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Palyakezdo cigany fiatalok

A munkavallalas lehetoségei Baranya megyében

A térségben a cigdny/roma népességet két gazdasdgi folyamat
hozta kiilénoésen kedvezotlen helyzetbe. (1) E folyamatok egy része
visszafordithatatlan, dm meg kell és meg lehet keresni
a kitéresi pontokat.

ipar 0sszeomlasa, amely természetesen nem csupan a cigany/roma népességet suj-

totta, am nekik altalaban kevesebb tartalék toke allt rendelkezésiikre — amin nem
csupan a materialis javakat, hanem az ismeretekben, s6t a kapcsolatokban felhalmozhatd
kulturalis tokét is értjiik —, ezért mas csoportoknal is nehezebb helyzetbe keriiltek. A ma-
sik az elmult évtizedekben kialakult mez6- és erddgazdasagi termelés és a raépiild feldol-
gozodipar (példaul faipar) 6sszeomldsa. Ez azért érintette a ciganysagot masoknal sulyo-
sabban, mert mezdgazdasagi tulajdonnal nem rendelkeznek, és mert hagyomanyos foglal-
kozasaik ezekhez a gazdasagi agakhoz kotodtek. Megszlintek, felbomlottak azok a kere-
tek is, amelyek mas hagyomanyos foglalkozasaiknak keretet — rendszeres piacot — bizto-
sitottak, amilyen példaul az erdei termékek gytijtése és feldolgozasa volt. Ezeknek a gaz-
dasagi folyamatoknak egyik kdvetkezménye volt a szakmunkasképzés megingasa, holott
ez volt a ciganysag felfelé torekvo hanyadanak perspektivat nyljté intézménytipus.

Hogyan épithetdk ki olyan struktirak, amelyek lehetdséget nytijtanak a cigdnysag sza-
mara is? Feltételezésiink szerint a palyakezdd cigdny/roma népesség jelentds része haj-
lando tarsadalmilag elfogadott keretek kozott munkat vallalni, ha ehhez megfeleld segit-
séget kap. A tamogatas formainak kidolgozasaban, de kiillonésen megvaldsitasdban a sor-
sukért felelosséget viseld civil szervezetek, mindenekel6tt az dnkormanyzatok jatszhat-
nak fontos szerepet.

A kutatas el6szor arra a kérdésre kivant valaszt kapni, milyen tényezok akadalyozzak
aroma palyakezddket a munkavallalasban. Feltételezhetden egyarant sz6 van a lakohe-
lyen elérhetd munka hidnyarol, a kozlekedési helyzetrdl, a kozlekedési koltségekrol, de
valaszt kerestlink arra is, milyen szerepe van az iskolazottsagi/képzettségi szintnek, az
egészségi allapotnak, a csaladi hattérnek.

Megvizsgaltuk, mit tesznek és mit kivannak tenni az érintettek helyzetiik javitasaért (a
képzésben, atképzésben valo részvétel, illetve ennek igénye, az egyéni vallalkozasok, al-
kalmi munkavallalas, lakéhely-valtoztatas stb.).

Harmadsorban azt vizsgaltuk, milyen intézményrendszer all rendelkezésre az egyes
kistérségekben és a térség egészében a human erdéforras, mindenekel6tt a ciganysag mun-
kapiaci esélyeinek javitasara. Erre a kérdésre a valaszt egyfeldl a civil szervezetek, ala-
pitvanyok, egyesiiletek, kisebbségi 6nkormanyzatok, masfeldl az allamigazgatasi szer-
vezetek, az oktatasi és képzési szervezetek, intézmények tevékenységének vizsgalataval
kerestiik. (2)

ﬁ valsag egyik oka a mecseki és Mecsek-kornyéki banyaszat, illetve a kapcsolodo

A modszerrol

A kutatas alapvetd kérdése az volt, hogyan valasszuk ki a mintat, azaz hogyan talaljuk
meg a kérdezendd cigany/roma népességet. Nem kivantunk azzal az empirikus szociolo-
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giai kutatasokban alkalmazott definicidval élni, amely szerint az a cigany, akit a kornye-
zete annak tart. Bonyolultabb, de talan korrektebb megoldast valasztottunk: a cigany ki-
sebbségi onkormanyzatok segitségét kértiik.

Abbdl indultunk ki, hogy a cigdny dnkormanyzatok ismerik és azonositani tudjék a ha-
tokoriikhoz tartozo ciganysagot, mégpedig olyan mddon, hogy azzal az érintettek egyé-
nileg is egyetértenek. Ha a cigany kisebbségi onkormanyzat hivja el az érintett fiatalokat,
akkor mintankba nem keriil be olyan ember, aki nem vallalna ciganysagat. Azokon a tele-
ptiléseken, ahol nem miikddik kisebbségi onkormanyzat, a civil szervezeteket kerestiik
meg, vagy a szomszédos telepiilés onkormanyzata kérte egyiittmikddésre az érintetteket.

Munkdénkat megkonnyitette, hogy Baranya megyében harom nagyobb szervezetben
tomoriilnek az dnkormanyzatok, igy a tomoriilések vezetdi kozremiikodésével talaltunk
kapcsolatot az egyes telepiilésekhez. Ezért kivaltképpen kdszonettel tartozunk Kosztics
Istvannak, Gal Jozsefnek és Kosztics Jozsefnek a tamogatasért.

A mintavételi mddszer eldnyeit a kovetkezékben latjuk:

— megoldottuk a hasonl6 kutatasok nagy problémajat, a ciganysaghoz tartozd szemé-
lyek azonositasat;

— a kérdezés legitimitasat a ,,terepen” senki sem vonta kétségbe;

— a kérddivek kitoltését sikeriilt k6z6s munkaként értelmezniink, amelyben egyenran-
gu partner a kérdezett és a kérdezo;

— elkeriiltiik az ilyen kutatdsoknak azt a veszélyét, hogy cinkossag alakuljon ki a kér-
dezd és a kérdezett kozott barmiféle hatalom kijatszasa céljabol,

— igy meggy6zddésiink szerint hozzajarultunk a tarsadalmi kohézid erdsitéséhez ahe-
lyett, hogy a dezintegraciot erdsitettiik volna.

Maoddszeriink hatranyait a kdvetkezékben latjuk:

— jelentdsen tobb szervezé munkat igényelt, mint az egyéni felkeresés és kikérdezés;

— a kérdbivek csoportos kitdltése alacsonyan iskolazott emberek korében fokozott fi-
gyelmet igényel, amit nem mindig tudtunk biztositani;

—nem minden érintett tett eleget a meghivasnak, ezt pedig utélag — a modszer miatt —
nem lehetett korrigalni.

Ugy gondoljuk, hogy az elénydk a hatranyoknal tébbet nyomnak a latban. Mindemel-
lett a kovetkezOkben hasonld kutatasok esetében torekedni kell a hatranyok csokkentésé-
re (a jelen 1évo kérdezdbiztosok nagyobb szama, teriiletenként legalabb két alkalommal
torténd megbeszélés stb.). (3) Fol kell tenniink a kérdést, milyen jellegli a minta, azaz mi-
lyen érvényességgel, milyen népességre vonatkozo altaldnositd kovetkeztetések fogal-
mazhatok meg kutatasunk alapjan. A minta a Baranya megyei palyakezdd, munkanélkii-
li cigany fiatalok teljes korét szandékozta a vizsgalatba bevonni. A minta elssorban a
célzott kort reprezentalja, de reményiink szerint tudunk néhany olyan kdvetkeztetést is
levonni, amelyek ennél szélesebb populaciora is érvényesek.

Harom szempontbol értékeltiik adatainkat. Az egyik szempont a kistérség. A kistérség
a KSH besorolasa szerinti telepiilésegyiittes, amely egy varosbdl és a hozzajuk tartozd
falvakbol tevodik Ossze. A kistérségi szemléletnek az az alapja, hogy a felnbttek tobbsé-
ge czekben a tarsadalmi-teriileti egységekben tanul és vallal munkat, illetve kivanatos
volna, ha e teriileteken beliil, tehat lakohelyéhez viszonylag kozel talalna tanulasi és
munkavallalasi lehetdséget. Ez a teriileti szint a szakirodalom alapjan emellett olyan egy-
ség, ahol lehetséges és értelmes a gyakorlati beavatkozas.

Az adatok értékelésének masik kitiintetett szempontja a valaszolok nem szerinti meg-
oszlasa. Feltételezziik ugyanis, hogy — kiilondsen hagyomanyosabb kozdsségekben — a
ndék masként 1épnek ki a munkapiacra, mint a férfiak, illetve masként jelentkeznek a fog-
lalkoztatas, pénzkeresés problémai is.

A harmadik szempont a lakohely telepiilésjellege, azaz: a megyeszékhelyen, egyéb va-
rosban vagy kozségben él-e a kérdezett. Ennek a szempontnak az a megfontolas ad sze-
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repet, hogy a telepiilési szint legalabb olyan mértékben meghatarozo az életpalya alaku-
lasa szempontjabdl, mint a kistérség. A falu masfajta kozosségeket hoz 1étre, masfajta ma-
gatartasokat és attitidoket erdsit vagy gyengit, mint a varos. Tehat mind a lehetdségekben,
mind a felkésziilésben eltérhet a falusi lakos a varosi, még inkabb a nagyvarosi lakostol.

Demografiai jellemzok

A kérdezettek négyotode palyakezdo fiatal, az idésebbek egy-két évvel haladtak meg
a korcsoport felsd hatarat (24 év), a fiatalabbak egy-két évvel maradtak el az alsé hatar-
tol (16 év). Valamivel tobb volt a férfi a nénél. Ennek oka az lehet, hogy a cigdny lanyok
¢és asszonyok a férfiaknal kisebb mértékben érdekeltek a munkavallalasban, valamint a
ndk az este szervezett programon kevésbé hajlamosak részt venni a férfiaknal. A telepii-
1ési szint szerinti megoszlas jelentds kozségi tobbletet mutat. Ez foként azt jelzi, hogy a
munkanélkiiliség els6sorban 6ket érinti, kisebb mértékben a varosban éldket.

A vélaszoloknak alig kétotdde hajadon vagy ndtlen, tilnyomo tobbségiik hazas vagy
¢lettarsa van. Minden masodiknak van mar gyermeke is, néhanyuknak harom vagy annal
tobb. A nék kétharmada gyermekes anya, a férfiak k6zott magasabb az egyediilallok ara-
nya. A csaladalapitas gyakorisaga nem jelenti azt sem, hogy a kérdezettek tulsagosan ko-
ran tették volna meg ezt a Iépést: hiisz évnél idGsebb a valaszoloknak mintegy haromne-
gyede. Két dolgot azonban magaval hoz ez a helyzet. Az egyik az, hogy a felndttek — fi-
atal szlildk — pénzkeres6 munkajara nagy sziikség van. A masik az, hogy a mozgékony-
sadgot — mobilitast a sz foldrajzi és tarsadalmi értelmében egyarant — valoszintileg kor-
latozza az ellatasra vard csalad. Ugyanakkor arra is érdemes figyelni, hogy ezek a zomé-
ben csalados fiatal emberek késznek mutatkoznak és nagyon is érdekeltek abban, hogy
onmaguk és csaladjuk helyzetének javitasa érdekében 1épéseket tegyenek.

Iskolazottsag és szakképzettség

Mintank iskolazottsaga Iényegében ugyanazt a lehangolo képet mutatja, amit szocio-
l6giai kutatasok a ciganysag egészérdl szoktak megallapitani. Ebben a fiatal korcsoport-
ban is magas (13,5 szazalék) az altalanos iskolai végzettséggel sem rendelkezok aranya,
csaknem minden masodik legfeljebb az altalanos iskolat fejezte be. Koziilik egy-két sze-
mély jutott a felndttképzés keretében az altalanos iskola befejezésig. Az altalanos iskolat
vagy ennél kevesebbet végzettek a megkérdezetteknek 60 szdzalékat teszik ki. Ha ezt az
aranyt Osszevetjilk példaul azzal, hogy Budapesten az altalanos iskolat végzetteknek
majdnem haromnegyede érettségit add kozépiskolaban tanul tovabb, kirivoan alacsony-
nak tekinthetjiik az itt talalt iskolazottsagi szintet.

Egyharmaduknak van valamilyen szakmai képzettsége, csak egyhuszaduk érettségi-
zett, illetve jar érettségit ado iskoldba, egyszazaduk tanul vagy tanult fels6fokon. Igaz,
mintank specialis, mivel munkanélkiili fiatalokat kérdeztiink, tehat feltételezhetjiik, hogy
egy teljes mintaban jelentdsen magasabb iskolazottsagot talaltunk volna. Az alacsony is-
kolazottsagi szint oka is lehet annak, hogy a kérdezett fiatalok kiszorultak vagy be sem
keriiltek a munkaerdpiacra.

A nemek kozotti kiillonbségek is megfelelnek az orszagos tendencidknak. A ndk az al-
taldnos iskola befejezéséig a férfiaknal nagyobb aranyban jutottak el, a szakképzésiikre
viszont az jellemzd, hogy a férfiak inkédbb szakmunkasképzdben, a nék viszont inkabb
szakiskolaban tanultak tovabb.

Kistérség szerint elemezve az iskolazottsagot, feltlinik, hogy a pécsi kistérségben a
legmagasabb a legfeljebb altalanos iskolat végzettek aranya (75 szazalék), ezt a sziget-
vari térség koveti (68 szdzalék), mig a legalacsonyabb a mohacsi és a komloi térségek-
ben (37 szazalék és 46 szazalék). Ugyancsak a pécsi térségben a legalacsonyabb a szak-
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munkasvégzettséggel (szakmunkasképzd és szakiskola) rendelkezdk aranya, legmaga-
sabb pedig a mohdcsi kistérségben.

A megyeszékhelyen ¢é16k 86 szazaléka végzett legfeljebb altalanos iskolat (koziilik 21
szazalék még ezt sem!), tdredékiik rendelkezik valamilyen szakképzettséggel. A tobbi
varosban a kérdezettek fele altalanos iskolai végzettségli, kétdtodének szakképzettsége is
van. Ehhez hasonl6 a kdzségi fiatalok iskolazottsagi szerkezete is.

A megyeszékhelyen 1ényegében csak azok a cigany fiatalok maradnak munka nélkiil,
akiknek alacsony vagy hianyos az iskoldzottsaga. Ez els6sorban az ¢lénkebb munkaero-
piaccal fiigg 6ssze, de valdszinii az is, hogy a munkaiiggyel, munkapiaci képzéssel fog-
lalkoz6 szervek lakohelyi hozzaférhetdsége is noveli a foglalkoztatasi esélyeket. A ked-
vezd pozicid kisebb mértékben ugyan, de érzékelhetd a kistérség egészében, ezzel ma-
gyarazhatd a munkanélkiili cigany fiatalok alacsony iskolazottsaga. Ebbél a helyi okta-
tas- és munkaiigyi politika szamara vonatkozoan az a javaslat fogalmazhat6 meg, hogy a
jelenleginél sokkal nagyobb figyelmet kell forditani az altalanos iskolai lemorzsolodésra
¢és az altalanos iskolat végzettek szakképzettséghez vald juttatasara.

A megye tobbi kistérségében — ahol jelentds aranyban vannak szakképzettek is a mun-
kanélkiili cigany fiatalok kozott — az atképzésre kellene nagyobb energiakat forditani. A
szigetvari térség jellemzdje, hogy a csak altalanos iskolat végzettek aranya igen magas,
ugyanakkor itt a legalacsonyabb az altalanos iskolai végzettséggel sem rendelkezoké. Ez
arra utal, hogy hidnyzik vagy nem elég vonzo az elérhetd szakképzés.

A vérosokban és a kdzségekben €16k iskolazottsagi szerkezetében kicsi az eltérés: a gaz-
dasagilag stagnal6 varosok még sajat fiataljaiknak sem tudnak munkat adni, még kevésbé a
kornyékiikhoz tartozo kozségekben éloknek.
A kozoktatds pedagogusainak 76 férfi és 48 nd szerzett valamilyen szak-
rendkiviil nagy a felelosségiik  képesitést, a valaszolok valamivel tobb mint
abban, hogy jol tanulo cigdny  harmada. A férfiak tobb mint a fele a lakos-

mnz’wa’nygi/egt sem ]'utmtm/e- sagi szolgaltatd iparban szerzett képesitést.

Juttatjak kézépiskoldba. Ide soroltunk olyan teriileteket, mint az
egyes épitdipari szakmak (acs, festd, burko-
16 stb.), a butorkészités és részteriiletei, az autdszerelés kiilonbozo teriiletei. A masik na-
gyobb képzettségi teriiletet a gyaripar korébe soroltuk (hegesztd, géplakatos, cipdfelss-
rész-készito stb.). Kisebb, de még jelentds aranyu a mezod- és erdégazdalkodasban kép-
zettek aranya (példaul traktoros, fakitermeld, sz6l6termesztd stb.) Tovabbi megemlitett
szakképzettségek: kubikos, szényegkotd, biztonsagi or.

A ndk korében kiemelkedik (73 szazalék) a szolgaltatasban képzettséget nyertek ara-
nya. E csoportba olyan képzettségeket soroltunk, mint a bolti eladd, apold, gyors-gépiro,
varrond, segédapolo stb. Zomében tehat ismét nem OKJ-s szakmakat emlitettek. Egyéb
szakmat a nok korében elvétve talalunk.

A munkaiigyi szervezetek altal szervezett tanfolyamon a kérdezettek negyede vett
részt, jelentsen tobb férfi, mint nd. Ez az ardny a szakképzettséggel nem rendelkezdk-
hoz viszonyitva még mindig alacsony, jollehet fontos hozzajarulést jelent a szakmai mii-
veltség emeléséhez. Az egyéni motivaciok és a munkaiigyi gyakorlat egyarant a piachoz
valo jobb alkalmazkodast segitik (mas kérdés, hogy a kérdezettek korében egyeldre nem
teljes sikerrel), mivel a munkaiigyi képzésben résztvevok kétharmada ujabb szakmai ké-
pesitést szerzett, néhanyan pedig egynél tobbet is.

Ez is hozzajarul, hogy a kérdezettek 6todének volt az adatfelvétel idején valamilyen
munkéja. Ez a munka a legtobb esetben a kdzhasznu foglalkoztatas korében atmeneti-
leg végzett tevékenység. Viszonylag jo aranynak tekinthetjiik, hogy a fiatalok fele re-
gisztraltatta magat a munkatigyi kdzpontban — ezzel van 6sszefliggésben a munkapiaci
képzésben résztvevok fentebb ambivalensen megitélt, itt azonban foltétleniil eredmény-
nek tekinthetd 1étszama is.
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Csaknem haromnegyediik kevesebb mint egy éve munkanélkiili, a tapasztalatok sze-
rint nekik van esélyiik belépni vagy ujra belépni a munkaerdpiacra. A tdbbiek — akik 1-5
ba tartoznak. Igen nagy figyelmet, tdmogatast és gazdasagi fejlédést igényelne, hogy be-
vagy visszakeriiljenek a foglalkoztatottak korébe.

Tervek

Az élettervek (vagyak, igények) pszicholodgiai, szocialpszicholdgiai és szociologiai ér-
telemben is kiemelkedden fontos tényezdi az egyének és tarsadalmi csoportok helyzeté-
nek. Hidnyuk vagy irrealitdsuk egyarant arra utal, hogy az illeté egyén vagy csoport nem
képes iranyitani sajat sorsat: vagy belenyugszik helyzetébe, vagy irrelevans, esetleg tar-
sadalmilag karos megoldasokat keres. A realis tervek egy-egy 1épést jelentenek az egyén
és csoport helyzetének javitasara. Nehéz persze megitélni az €lettervek realitasat egy kér-
déiv kitoltése alapjan. Becsléseket azonban lehet késziteni, amelyek elsdsorban a kérde-
zettek helyzetére iranyulnak, masodsorban a gyakorlati (politikai) beavatkozést segitik.

A kérdezetteknek 60 szazaléka nem rendelkezik az altalanos iskolanal magasabb vég-
zettséggel. Ugyancsak kereken 60 szdzalék azoknak az aranya, akik kozépfoku oktatasi
intézménybe jelentkeztek: az eltérés egyrészt a fel nem vettek, masrészt a lemorzsolédok
szamabdl adodik Gssze.

A kozépfoku iskolai jelentkezés, felvétel az altalanos iskolai eredményekre €piil. Erre
nyilvan mindenki tobbé vagy kevésbé szépitve emlékszik. Még ha feltételezziik is az osz-
talyzatok utdlagos megszépiilését, ezt elsdsorban az igen rossz és a kdzepes kozotti sav-
ban helyezziik el. A kozepesek és elégségesek magas aranya indokolhatja a kozépfoku
tovabbtanulasi igények alacsony szintjét. A kérdezettek egynegyede viszont beszamolo-
ja szerint kifejezetten jo tanulmanyi teljesitményt ért el, amit tapasztalataink alapjan in-
kabb elfogadhatunk realitdsként. Ugyanis a jo tanulmanyi eredménytieknek is csak keve-
sebb mint a fele jelentkezett érettségit ado kozépiskolaba.

A kozépfoka iskolazasi igényeknek az indokoltnal alacsonyabb szintjét tobb egyéni té-
nyez0 magyarazhatja. Az értelmezésben abbol indultunk ki, hogy a vizsgalt korosztaly
zomének iddsebb tagjai (25 évesek) is a rendszervaltas idején dontottek a tovabbtanulas-
rol. Igaz, hogy a demografiai hullamhegy bizonyos mértékig korlatozta a tovabbtanula-
si lehet6ségeket, de egy-két éven beliil tdmegesen indultak 1) gimnaziumi és szakk6zép-
iskolai osztalyok — tehat nem a féréhelyek sziikdsségében kereshetd a magyarazat. F6 ok-
ként valoszintileg azt kell szamitasba venniink, hogy még a magukat j6 és eredményes
tanuloknak tekint6 fiuk és lanyok is — csaladjukkal egyiitt — ritkan mertek arra gondol-
ni, hogy az orszagos normakhoz hasonloan érettségit szerezzenek. Mivel fiatal korcso-
portban végeztiik vizsgalatunkat, kovetkeztetésiink feltehetben még ma is érvényes: a
kozoktatas pedagdgusainak rendkiviil nagy a felelsségiik abban, hogy jol tanul6 cigany
tanitvanyaikat sem juttattak-juttatjak kozépiskolaba.

Az iskolavalasztasra befolyast gyakorold személyek, szervezetek kozott nem kellett
valasztani, gyakorlatilag mindent (mindenkit) meg lehetett jel6lni, aki/amely egyaltalan
szoba johet. A kérdezettek ugy vélekednek, hogy elsésorban onmaguk, kisebb részben
sziileik javaslatdra dontottek tovabbtanulasukrol. Valojdban azonban ilyen életkorban
sziiletett, egész életre sz616 dontések egy szocializacids folyamat eredményei. Ha a gyer-
mek szocializacidja soran olyan mintdkkal, modellekkel, magatartdsi modokkal azono-
sul, amelyek szerint neki ,,tul sok” vagy ,,tul kockazatos” vagy ,,bizonytalan/ismeretlen”
a magasabb szintli iskolazas, akkor sajat dontését ennek a folyamatnak az eredményeként
ugy hozza meg, hogy beleilleszkedjék a szocializacidja (kornyezete) elvarasaiba.

Az éltalanos iskolai tanarok, illetve osztalyfonok tanacsa az esetek kerekitve tizedében
érvényesiilt a kérdezettek emlékezete szerint. Aligha tévediink, ha az adatot ugy értel-
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mezziik, ilyen aranyban talalkoztak ezek a fiatalok veliik, a sorsukkal igazan foglalkozo,
torodo tanarokkal. Nagyjabol hasonlé aranyban tartottdk a kérdezettek fontosnak bara-
tok, ismer6sok, rokonok tanacsait.

Meég a tanarokénal is kisebb a palyavalasztasi tanacsadd vagy egyéb szervezetek hata-
sa. Lehet magatol értetédének tekinteni azt, hogy az iskolavalasztas el6tt allé gyerek nem
kér tanacsot semmilyen szervezettdl, az azonban mar kevésbé magatol értetddd, miért
nem keresik meg a cigany kisebbségi dnkormanyzatok vagy a fiatalok sorsaért feleldssé-
get vallalo egyéb szervezetek az altaldnos iskoldkat, és miért nem segitenek a palyava-
lasztasi dontésekben. Ha ezt a tevékenységet a kozoktatas nem vagy nem kielégitéen vég-
zi, akkor ebben a ,,résben” fontos szerephez juthatndnak a cigany civil szervezetek: ezek
azonban a mintankba bekeriilt fiatalok életében gyakorlatilag nem jatszanak szerepet.

Emlékezetiik szerint a palyavalasztast els6sorban a szakma-szakteriilet iranti érdeklo-
dés motivalta, masodsorban a jol jovedelmez6 allas reménye. A ndk és a férfiak szakva-
lasztasanak eltéré motivacios szerkezete — amelyet korabban a magunk és masok kuta-
tasai is elemeztek — kirajzolodik vizsgalatunkban is. Mindkét nem szamara elsddleges —
bar a lanyok szamara kisebb mértékben — a szakma iranti érdeklédés. A remélt munka-
hely jo kereseti lehetdségei a férfiak esetében kétszer olyan sutllyal nyomnak a latban,
mint a n6knél: tradicionalis tarsadalmunkban (ez nemcsak a ciganysagra, hanem a ma-
gyar tarsadalom egészére érvényesnek tiinik) a pénzkereset elsésorban a férfiak dolga.
Mindkét nem szamara hasonléan fontos a szakma jo munkapiaci helyzete: biztos elhe-
lyezkedést reméltek azok, akik az adott képzést valasztottak. Minden egyéb feltételezhe-
td tényezOnek elhanyagolhat6 szerepe van. Foglalkoztataspolitika szempontjabol az a ko-
vetkeztetés vonhato le, hogy a fiatalok korében elsédleges az érdeklddés felkeltése vala-
mely szakma irant, igy hatékonyabb a fiatalok palyairanyitasaban valé aktiv részvétel.

Az altalanos magyarorszagi gyakorlatbol és mintank jellegébdl egyarant kovetkezik,
hogy kevés az iskolat valtok szama és alacsony az aranyuk. Nem igazolddott tehat az a
hipotézisiink, hogy a kérdezettek kdrében nagyobb aranyt bizonytalankodassal szdmol-
hatnénk e teriileten is. Otddiik jelezte, hogy tanulmanyai megkezdése utén iskoldt véltoz-
tatott. Az iskolavaltoztatas indokai szinte egyénenként valtoznak. Az iskola valtoztatasa
minden esetben a kdzépfok iskolabdl vald lemorzsolodast jelentette, ez tobbnyire az el-
s0 iskolaév utan kovetkezett be. Bar az iskolavalto évek — az altalanos iskola elsd és 6to-
dik osztalya, a kozépfoku iskola els6 osztalya — kritikus szakaszként meglehetdsen is-
mertek, mégsem forditanak sem az iskoldk, sem mas szervezetek figyelmet arra, hogy a
gyermekeket és fiatalokat ezekben a valtdsokban segitsék.

A kozeljovore vonatkozo valaszokat illetéen elenyész6 azoknak a szama, akiknek nin-
csenek tervei, illetve akik nem valaszoltak a kérdésre. A nem tervezés — apatia, belenyug-
vas — jeleként értelmezziik azt a valasztipust, amely a munkanélkiiliséget nevezi meg a
kozeljové megvalositando ,terveként”. A tervek sugallt iranya el6li kitérést jelzi a fele-
ség- és anyaszerepre késziilés, valamint az egyéb kategoridba sorolt valasztipus (példa-
ul: ,tajékozodom a lehetdségekrdl”). Osszesitve e kategoridkat, a kérdezettek mintegy
negyedérdl azt kell mondanunk, hogy nem rendelkezik olyan tervvel, konkrét jovékép-
pel, amely koré tanulasi és munka jellegili tevékenységét szervezni tudna.

Negyediik tervezi, hogy valamilyen formaban tovabb fog tanulni, kiegésziti iskolai
végzettségét. Tekintettel az igen kedvezotlen iskolazottsagi szintre és szerkezetre, ez az
arany nagyon alacsony. A tovabbtanulast tervezok tobbsége érettségit kivan szerezni, ezt
koveti valamilyen szakmai képesités elnyerése.

A tobbség — a valaszoloknak tobb mint a fele — munkat, elhelyezkedést szeretne, illet-
ve 6nallo vallalkozast kezdene. Aligha meglepd, hogy a barmilyen munkahelyen elhe-
lyezkedni kivanok kozott magasabb a nék, az 6nalld vallalkozast inditani szandékozok
kozott pedig a férfiak aranya.

Ha az imént magasnak mindsitettiik is a tovabbtanulast vagy elhelyezkedést nem terve-

S




Iskolakultara 2000/12

Forray R. Katalin: Palyakezd6 cigany fiatalok

z6 fiatalok 24 szazalékos aranyat, helyezziink hangsulyt a dolog masik oldalara is. Az a
76 szazalék, amely tovabbtanulast vagy munkaba allast tervez, elég magas aranyt képvi-
sel ahhoz, hogy élesen szemben 4alljon a cigdnyellenes sztereotipidkkal. A kérdezettek a
roma/cigany fiatalok legkedvezdtlenebb helyzeti rétegét képviselték: alacsonyan iskola-
zott, zomiikben falusi, stagnald gazdasagu térségben €16 munkanélkiilicket. Ehhez a hely-
zethez viszonyitva kell értékelniink azt, hogy haromnegyediik javitani akar sajat sorsan.

A munkavallalas legfontosabb szempontjai koziil kiemelkedik a ,,mindegy, hogy mit”
tipusanak gyakorisaga: harmaduk szamara csak a megfelel6 fizetés fontos, tovabbi hete-
diik szamara pedig, hogy egyaltalan legyen alldsuk. Ezen kiviil még — kiilondsen a ndk
szdmara — lényeges, hogy a lakohelyhez kozel legyen a munkahelye. (Egyéb tényezdk
csak néhany fiatalnal fordulnak el6, mint példaul: j6 nevii cég altal biztositott munkahely,
egy miszakos munka, kotetlen munkaid6, a munka sikeressége, stb.). Nem gondoljuk
azt, hogy a vélemények a konkrét helyzetekben mutatott magatartassal egészében meg-
egyeznek, azaz nem bizonyos, hogy legalabb minden masodik munkanélkiili cigany fia-
tal munkat vallalna, ha kinalnanak neki. Annyit azonban megallapithatunk, hogy a mun-
kavallalast fontos célnak és értéknek tekintik.

Az allaskeresés osszefiiggései

Ha a munkavallalassal kapcsolatos konkrét terveket vessziik szemiigyre, akkor vilago-
sabban latjuk, hogy a vélekedés és a magatartas kozott viszonylag jelentds lehet a kiilonb-
ség. A fiatalok hatoda vagy tanul még, ezért nem akar elhelyezkedni, vagy megigért mun-
kahelyére var, tovabbi tizediiknek bizonytalan allasajanlata van. A masik pdluson helyez-
kedik el a valaszoloknak az az egytizede, amelyik nem is akar elhelyezkedni a kdzeljovo-
ben, de nem is tanul, s valosziniileg ide kell szamitani a kérdésre nem valaszolok 20 szaza-
1€kos aranyat. A két, aranyait tekintve hasonld csoportot (3030 szazalék) a konkrét terv-
vel rendelkezok és a sorsukkal komolyan nem foglalkozok alkotjak, azaz egy képzeletbe-
li skéla két végpontjan helyezkednek el. A tobbiek vagy ,,informacidkat gytijtenek™ az el-
helyezkedési lehetdségekrdl, vagy a munkaiigyi kézpont segitségére szamitanak.

Az utobbiak egyotodos aranya alacsony abbol a szempontbol, milyen szerepet kellene
jatszania a munkaiigyi szervezetnek a fiatalok munkahoz juttatasdban. Valojaban csak
azok varnak a munkaiigyi kozponttdl segitséget, akik rendszeres kapcsolatot tartanak ez-
zel a szervezettel.

A munkaiigyi kirendeltséggel vald kapcsolat intenzivebb és gyakoribb. Legtobben in-
formacidt kértek, de voltak benn tanacsadason és vettek részt rendezvényeken. A kérde-
zetteknek tobb mint 70 szazaléka volt kapcsolatban a munkatigyi kirendeltséggel. Ez a
magas arany egyrészt a kirendeltségek munkajat dicséri, masrészt a fiatalok erds érdek-
16dését és eltdkéltségét jelzi abbol a célbol, hogy munkahelyet talaljanak.

A munkahelykeresés intenzitasat (kétharmaduk keresett mar tobbszor munkahelyet) is
jelzi, de emellett a kapcsolatok korérdl is informalnak azok a kérdések, amelyek az allas-
keresés mikéntjére iranyultak.

A fiatalok csaknem fele az ismer6sokon, baratokon keresztiil informalddott, és igen
gyakori a csalad emlitése is. Ezt magatol értetddonek is tekinthetjiik, azonban azt is ér-
demes hangsulyozni, hogy a cigany fiataloknak ebben a korében a csalad és az ismeret-
ségi-barati kor rendszerint nincsen jobb helyzetben, nem tdjékozottabb az érintetteknél.
Kissé élesen megfogalmazva, a ,,vak vezet vilagtalant” helyzete fordulhat el6 leggyak-
rabban. Ugyanakkor az egyes kozosségek biztonsagot jelentenek a fiatal szamara, ezért
is fordul legtobbszor a meghitt korhoz kritikus élethelyzeteiben.

Az 0jsagok és a munkaiigyi kirendeltségek egyarant a valaszok negyedében fordulnak
el6. Ezzel az emlitési gyakorisaggal kozvetleniil a csaladi-barati kor utan kdvetkeznek. A
cigany kisebbségi onkormanyzatok mérsékelt szerepet jatszanak az informalasban (8
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szazalék), s még ennél is ritkabban kapnak informaciot a civil szervezetektol (4 szazalék).

Az elhelyezkedésben nyujtott tényleges segitségben még nagyobb aranyban szamita-
nak a fiatalok a sztilékre, csaladtagokra és a baratokra. E legsziikebb koron kiviil csak a
munkatigyi kdzpontokat és kirendeltségeket emlitették gyakrabban, azaz csaknem
ugyanolyan aranyban varnak innen informéciot, mint segitséget. Az 6nkormanyzatok és
civil szervezetek szerepét elenyészéen kevesen emlitették. Sokkal nagyobb, elszomorito-
an nagy a negativ valaszok aranya: senki sem segit, taldlomra valaszt céget.

A munkaiigyi kozpont és a kirendeltségek elsdsorban a legalacsonyabban iskolazottak
reménységei. Az altalanos iskolanal kevesebbet vagy csak altalanos iskolat végzettek
egyharmada emliti. Tendenciaszertinek latszik, hogy minél alacsonyabb iskolai végzett-
ségil a kérdezett, annal gyakrabban var segitséget a cigany dnkormanyzattol és egyéb ci-
vil szervezettdl. Ez azt is jelzi, hogy a fiatalok tudataban vannak annak, hogy a hozzajuk
hasonloan igen alacsony végzettségii csaladtagok, baratok nem tudnak szamottevo segit-
séget nyujtani a munkahely keresésében.

Kistérségenként elemezve a megoszlasokat a munkatigyi szervezet emlitésének igen
eltéré gyakorisdga érdemel figyelmet. A szigetvari és a pécsi térség fiataljai joval na-
gyobb mértékben tamaszkodnak ra, mint a tobbi térségben. Ugyanebben a két térségben
rendkiviil alacsony azoknak a valaszoknak a gyakorisaga, amelyek a teljes magukra ha-
gyatottsagrol arulkodnak — szemben a komloi és a siklosi térségekkel. A pécsi kistérség-
ben szamottevd gyakorisaggal emlitették a kisebbségi dnkormanyzatot és egyéb civil
szervezeteket is. Az elébbi megoszlasokat vizsgélva azt allapitottuk meg, hogy az isko-
lazottsagi szint csokkenése aranyaban gyakrabban varnak segitséget a fiatalok az 6nkor-
manyzatoktol, civil szervezetektol. A jelen adatsor arra utal, hogy a pécsi és szigetvari
cigany szervezetek hatékonysagaval is Osszefiigg a rajuk vald gyakori hivatkozas és a
senkitdl segitséget nem reméldk igen alacsony aranya.

A kudarcok okai

Valaszt kerestiink arra a kérdésre is, milyen tényezOkben latjak a fiatalok annak okat,
hogy nem sikeriilt munkahelyet talalniuk. Kérdéseinknek ebben a csoportjaban akartunk
informaciot gytjteni arrdl, milyen a fiatalok dnképe, onértékelése, tovabba arrol, hogy
érzékelnek-e, érzékeltek-e diszkriminaciot az allaskeresés soran.

Elére kell bocsatanunk az interjukészités soran tett megfigyelésiinket, hogy a fiatalok
igen ambivalensen viszonyultak a diszkriminéciéra irdnyuld kozvetlen kérdésiinkhoz:
egyesek megkérdezték, ,,szabad-e¢” nyiltan leirniuk tapasztalataikat. Szoban elmondtak,
de egyesek kockazatosnak tekintették leirni. A névtelenség hangsulyozasa gy6zte meg
6ket — mar akit meggy06zott — arrol, hogy nem lesz kdvetkezménye rajuk nézve, ha a vé-
leménytiket leginkabb tiikrozé valaszt huzzak ala. Tovabbi kutatas targya lehetne, miért
tekintik kockdzatosnak a diszkriminaci6 emlitését a fiatalok. Legvaldszintibbnek azt tart-
juk, hogy a kérdezok — fiiggetleniil attol, hogy esetleg mindegyikiik, tobbségiik vagy né-
hanyuk maga is cigany volt — a tobbségi tarsadalmat, a ,,fehér” tarsadalmat képviselték,
amelyet a kérdezettek nem akartak vagy nem mertek megsérteni azzal, hogy nyiltan
diszkriminacioval vadoljak. Akar érvényes ez a hipotézis, akar nem, latni fogjuk, hogy a
valaszok ebben a dimenzioban kevésbé koherensek, mint egyéb kérdésekben.

Az elhelyezkedés sikertelenségének okara kérdezve a csalad, a baratok szerepe érte-
lemszertien elenyészd. A hianyzo ,,ismeretség” nem a csaladi és barati kotelékek vagy ta-
mogatas hianyara utal, hanem arra a tarsadalom miikddésér6l nyert tapasztalatra, misze-
rint az elhelyezkedéshez ,,ismeretség”, azaz protekcid sziikséges.

A megjeldlt leggyakoribb ok — ezt igen realistan latjak e fiatalok — a hidnyzo vagy nem
megfeleld képzettség. A férfiak és nok kozotti kiilonbség is az onértékelés jozansagara
utal: tobb nd, mint férfi emlitette ezeket a hidnyossagokat az elhelyezkedés meghiusula-
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sanak okaként. A felsorolt tobbi tényezd egy-egy valaszban jelenik csak meg (modor,
megjelenés, tehetség, fizikum), s alig valamivel gyakrabban utaltak diszkriminéciora.

A kérdezettek iskolai végzettsége szerinti megoszlas alahuzza a fentieket: az iskola-
zottsag hidnyaval elsdsorban az alacsony iskolazottsagliak magyarazzak a sikertelensé-
get, a nem megfeleld képzettség a szakképzetteknél jatszik szerepet. A képzettek tulaj-
donitottak a sikertelenséget elsdsorban az ismeretség hidnyanak. A tobbi lehetséges ok
emlitése szorvanyos, €s nem mutat osszefiiggést az iskolazottsag szintjével.

A lakohely telepiilésszintje szerint is a fenti 6sszefliggések rajzolodnak ki, és 0jbol az
onértékelés nagyfoku realitdsa mutatkozik meg: az ismeretség hianyat legkevésbé a pé-
csiek, leginkabb a kozségekben ¢l0k jeldlik meg a sikertelenség okaként, talan hasonld
tendenciat jelez, hogy a nem megfeleld modorra, megjelenésre, fizikai adottsagokra in-
kabb csak a kozségben ¢él6k utaltak, ugyancsak kizarolag szamukra jelent problémat a
kozlekedés. Talan a pécsiek nagyobb etnikai tudatossagat (,,merészségét”, civis dntuda-
tat) jelzi, hogy diszkriminaciot ugyanannyi pécsi emlitett, mint az egyéb varosok vagy
kozségek lakoi 0sszesen.

A helyzet- és dnértékelést azért mondtuk Miert tekintik
realistanak, mert a valaszokban az tiikroz6- kockdzatosnak a
dik, hogy a fiatalok latjak sajat hidnyossiga- diszkrimindcio emlitését
ikat, amelyek miatt kiszorulnak a munkaerd- ¢ fiatalok. Legvaloszintibbnek
piacrol, illetve képiik van a tarsadalom mii- azt tartjuk, hogy a

kodésérol abban a tekintetben, hogyan lehet kérdezok - fiiggetleniil attol,
munkahelyhez jutni. Egyszertisitve ugy fog- hogy esetleg mindegyikiik
lalhatjuk Ossze a fentieket, hogy ha maga- tobbségiik vagy néhdnyu ]é
sabb iskolai végzettséggel, szakképzettséggel maga is cigany volt

vagy jobb szakképzettséggel és/vagy tobb - P
hasznos tarsadalmi kapcsolattal rendelkezné- — a 16bbsegi tdrsadalmal,

nek, akkor valészintileg lenne munkahelyiik. a .feher” /mrsadollmolt

A kérdés masik oldala, hogy ha ezen hia- képuiseltek, amelyet a
nyossagok jellemeznék ugyan 6ket, de nem kérdezettek nem akartak
volnanak ciganyok, akkor is munkanélkiiliek vagy nem mertek megsérteni
lennének-e. A fiatalok tudjak, hogy hasonl6- azzal, hogy nyz’h‘&m
an alacsony iskolazottsdggal, hasonléan ke- diszkrimindcioval
vés befolyasos ismerdssel azért sokaknak vddoljdk.

sikeriil elhelyezkedniiik. A versenytarsak
azonban nem ciganyok. Az alaphelyzetet ugy illusztraljak a kérdezettek, hogy ha egy ci-
gany ¢és egy nem cigany jelentkezik ugyanarra a munkara, akkor soha nem a romat va-
lasztjak. Egy masik alaphelyzet az, hogy a munkaerd-felvételt hirdetd cégnél éppen be-
telik minden tires hely, amikor a cigany fiatalra keriilne sor. A diszkriminacidt nehéz tet-
ten érni, mivel annyit a munkaltatok mar megtanultak, hogy a nyilt megkiilonboztetés-
nek vannak bizonyos kockazatai.

Nehéz meghatarozni a hatranyos megkiilonboztetés eseteit azért is, mert elképzelhe-
t6, hogy nem mindig diszkriminacid az, amit elszenveddi igy értékelnek: lehet, hogy
nem etnikai, hanem egyéb ok van a jelentkezd cigany fiatal elutasitasa mogott, lehetsé-
ges, hogy tényleg beteltek az iires helyek, amelyekre & jelentkezett. Am egy-két ilyen
tapasztalat atélése joggal ébreszti az egyénben azt a gyanut, hogy nem véletlenek soro-
zatanak szenvedd alanya, hanem torvényszeriiség van a kiilonb6z6 munkaaddk hasonlo
viselkedésében. Miutan ez a gyanu folébredt, akkor mar konnyen taplalkozhat a vélt
vagy valdsagos diszkriminacio eseteivel. Azt sem hagyhatjuk figyelmen kiviil, hogy a
roma/cigany emberek szamara legalabb annyira ismert a ciganyellenesség 1étezése, mint
a tarsadalom egyéb csoportjai szamara, s elszenveddi érthetd modon érzékenyebbek en-
nek kiilonb6z6 formaira, mint a kivilallok.
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Ezért kérdeztiink ra egyenesen a diszkriminaciora. Harom lehetdség kozott lehetett va-
lasztani: igen; nem, de hallott réla; nem. A kozbiilsé lehetdséget ugy értelmezziik, hogy
ha a kérdezett 6nmaga nem kertilt is szembe hatranyos megkiilonboztetéssel, minden al-
laskeresés sordn fel van késziilve arra, hogy ilyen keserli tapasztalatban lesz része. Talan
joggal feltételezhetjiik, hogy a két valasz kozott az egyéni magatartasban — amelyet ilyen
tapasztalatok utan alakit ki az ember — nincsen jelentds kiilonbség. A kérdezettek koziil
19 szazalék azoknak az aranya, akik nem tapasztaltak hatranyos megkiilonboztetést mun-
kahely keresésekor sem személyesen, sem nem hallottak ilyenrdl. A nem valaszolokat le-
szamitva is a palyakezdd cigany fiataloknak tobb mint kétharmada szamol azzal, hogy
etnikai hovatartozasa miatt hatranyos megkiilonbdztetésben lesz része. Elkeseritéen ma-
gas arany még akkor is, ha tudjuk, véleményekr6l és nem tényekrdl van szo: a szorongas
valdsagos. A diszkriminacioval szembekeriiltek ardnya legmagasabb a kozségekben é16
cigany fiatalok kozott. Kistérségenként elemezve a valaszokat, a siklosi és a mohacsi tér-
ségben leggyakoribb a hatranyos megkiilonbdztetés tapasztalata, a komloi térségben pe-
dig a legritkabb.

Ezutan a diszkriminacid okait kérdeztilk meg. Az elére megadott valaszokat hdrom
csoportba soroljuk. Az egyik csoportba olyan okok tartoznak, amelyek nehezen vagy
egyaltalan nem valtoztathatok meg. Ezen beliil egyesek kozvetleniil az etnicitassal fiig-
genek Ossze, s ezért egyaltalan nem vagy csak az etnikai identitas csorbitasa aran valtoz-
tathatok meg: borszin, név, kiils6 megjelenés. Nem etnikai jellegli, de megmasithatatlan
adottsag az életkor és a nem. A masikba olyanok sorolhatok, amelyek méddosithatok, nem
kovetelik altaldban az identitas, konkrétan az etnikai identitas feladasat: megjelenés, mo-
dor, iskolai végzettség. A harmadikba a szocialis helyzet 6sszetevoi csoportosithatok: la-
kohely, iskolai végzettség, csaladi allapot.

A nyilt ciganyellenes diszkriminacio érzékelése donto tapasztalat a fiatalok kdrében: a
borszin (45 szazalék) utan kozvetleniil a név (31 szazalék) alapjan ismerik fel és utasit-
jak el a jelentkezdket a munkaltatok. A csaladi néven lehet valtoztatni — ismét csak kii-
16n kutatast érdemelne a névvaltoztatdsok vizsgélata altalaban és a vélt vagy inkabb va-
16sagos diszkriminacio elkeriilése érdekében! —, a borszinen nem. A kiils6 megjelenés
csak részben etnikai adottsag, ez magyarazhatja az emlitések gyakorisagat. Ebben a va-
lasztipusban a férfiak és a ndk kozott nincsen killonbség. A nem és az életkor nem val-
toztathat6 feltétel, s a redlis helyzetfelismerést tiikr6zi, hogy e két valasztipus a ndknél
jelentdsen gyakoribb, mint a férfiaknal: a ndk a férfiaknal az életkort haromszor, a nemi
hovatartozést pedig nyolcszor gyakrabban emlitik diszkriminativ tényezéként. Az egyén
szamara viszonylag konnyen — az identitas feladasa nélkiil — megvaltoztathato tényezok-
nek a hatranyos megkiilonboztetésben csekély szerepet tulajdonitanak. Szamottevé azon-
ban a lakohely mint diszkriminativ tényez6é emlitése: a valaszok kozott 14 szazalékos
aranyban fordul eld.

Osszesitve némileg kiélezetten azt allapithatjuk meg, hogy a munkapiacon leginkabb
hatranyos helyzetben a s6tét bori, jellegzetes nevii, faluban €16, nem nagyon fiatal ci-
gany asszony van.

Bar igen magas a hatranyos megkiilonboztetést tapasztalok aranya, kevés értékelhetd
valaszt kaptunk arra a kérdésre, mit tesz azért, hogy elkeriilje a diszkriminaciot. Ennek
magyarazata els6sorban az lehet, hogy legtobbszor a megvaltoztathatatlan vagy nehezen
valtoztathat6 adottsdgokat érzékelik a diszkriminaci6 okaként. Aki ugy tapasztalja, hogy
elég egyetlen pillantast vetni az arcéra, ciganyként hatdrozza meg ¢€s utasitja el a poten-
cialis munkaadd, az nemigen lathatja annak értelmét, hogy képzettségén, fellépésén
nagy faradsaggal javitson a munkavallalas reményében. Az etnikai diszkriminacionak, a
mindennapi rasszizmusnak egyik legveszélyesebb hatasa, hogy megbénitja az elszenve-
dét, hidbavalonak, feleslegesnek mutatja azokat az eréfeszitéseket, amelyeket sorsa jobb-
ra forditasa érdekében tehetne. Figyelmét, energiait legfeljebb a megalazo tarsadalmi
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helyzet feldolgozasara iranyitja, nem pedig sorsanak alakitasara, hiszen erre — ugy érzi —
kevés a lehetdsége.

A kérdésiinkre adott valaszok gyakorisagéban az tiikr6zddik, hogy kevés eszkoz all a
kérdezett fiatalok rendelkezésére ahhoz, hogy az Oket ért vagy érd hatranyos megkiilon-
boztetés ellen védekezzenek. Egynegyediik semmit nem tesz azért, hogy elkeriilje a
diszkriminaciot. Ugyanakkor azt is latni kell, hogy a lehetséges modszerek valasztasa na-
gyon is komoly és konstruktiv attitidokre, az alkalmazkodd magatartas szandékara utal.
(Egyetlen fiatal valaszolta keserti irdniaval, hogy ,,fehérité krémet hasznalok”, s egy ma-
sik, hogy ,,nincs lehetdség barmit tenni”.) A tarsadalmi tanulés fontos eredményének te-
kintjiik, hogy tobben tligyelnek a jovében az 6ltozkodésiikre, sokan javitani szeretnének
modorukon. Az 6ltozkddés fontossaga mas dimenzioban is kiemelkedik: lehetséges
ugyan, hogy a fiatalok természetes igénye jelentkezik e valasztipus gyakorisagaban,
mégis hajlunk arra, hogy az elény6s megjelenés és a jo elsé benyomas fontossaganak fel-
ismerésére utal, s ennyiben ténylegesen tarsadalmi tanulasi folyamat eredményének te-
kinthetjiik. Tizediik v¢€li, ha megtanul egy j6 szakmat, el tudja keriilni a hatranyos meg-
kiilonboztetést. Egy-egy konkrét helyzet megoldésara iranyul az a vélasz, hogy ,,0ntuda-
tosan 1ép fel”, azaz tiltakozik az egyenl6tlen bandsmod ellen. Ez a magatartas annyiban
hasonlit a semmit nem tevéshez, hogy nem tartalmaz cselekvési tervet. Tavlatosabb gon-
dolkodast jelez az a valasz, hogy az illet6 bi-
zonyitasi lehetGséget kér, mivel itt a diszkri- Az etnikai diszkrimindcionak, a
minacio elutasitasan til konstruktiv elem is mindennapi rasszizmusnak
beépiil. - A, bizonyitds” magaban foglalia a  egyik logveszélyesebb hatdsa,
szemtel}’/es’ a&dottsago.k klbontakc’)z‘Fa}tasan.'flk hogy megbénitja az elszenvedot,
le.hetoieg,et cs ?Z, T{U,nkal ?Zterel?tlplak felil- s ibavalonak, feleslegesnek mu-
lesga atdra val6 kesztetést (,hogy a tdrsa- tatja azokat az erdfeszitéseket,

alom rajojjon, vannak a ciganyok kozott is ) o
amelyeket sorsa jobbra forditdsa

jo, értékes és dolgozni akard emberek™). . © ’ ’
A lakohely jellege szerint jellegzetes kii- eérdekeben tehetne. Figyelmet,

I6nbségek vannak a vilaszok gyakorisaga- —e€nergidit legfeljebb a megaldzo
ban. A pécsick leggyakoribb valasztasa a bi-  ldrsadalmi helyzet feldolgozdsd-
zonyitasi lehetdség igénylése (kétotodiik), a  ra irdnyitja, nem pedig sorsd-
modor és az 61tozkodés javitasa is kiemelke- nak alakitdsdra.

dik (a valaszadok negyedénél, illetve harma-
danal). Az egyéb varosokban ¢l0k is leggyakrabban bizonyitasi lehetdséget kérnek, de a
pécsieknél joval kisebb aranyban. Naluk a ,,semmit nem tesz” valasz is gyakori, és a koz-
ségekben €10k elsésorban ezt valasztjak. A kozségi lakosok emellett az dntudatos fellé-
pést preferaljak.

A telepiilési ,,lejton” lefelé haladva csokken azon valaszok gyakorisaga, amelyek va-
lamilyen cselekvésre, alkalmazkodasra vonatkozo elgondolast tartalmaznak. Nehéz ezt
masként értelmezni, mint hogy a munkanélkiiliség, kiillondsen az ifjisagi munkanélkii-
liség személyiségrombold hatasai a leghatranyosabb helyzetben él6ket sujtjak leginkabb,
akiknek masoknal kevesebb esélyiik van életiikon valtoztatni.

Kistérségenként vizsgalva a valaszokat, ugy latszik, hogy a megyeszékhely kisugaroz-
za hatdsat a térségére is, alapjaban ugyanolyan a valaszok gyakorisag szerinti megoszla-
sa, mint a pécsieknél. Az ellenkezd végletet a mohdcsi és a komloi kistérség képviseli.
Az itt €16k jelentds része ,,semmit nem tesz” a diszkrimindci6 elkeriilésére, az 61tozko-
désre forditott nagyobb figyelem az egyetlen gyakrabban emlitett alkalmazkod6 maga-
tartas. A mohacsi és a komloi kistérség munkanélkiili cigany fiataljai e tekintetben jelen-
tosen passzivabbak, mint altalaban a kdzségekben ¢élok.

A siklosi és a szigetvari térség fiataljaindl egymastol is eltérd mintazatot talalunk. A
siklésiaknal ugyanolyan gyakori a ,,semmit nem tesz” valasz, mint a mohécsiaknal, vi-

13




Forray R. Katalin: Palyakezdd cigany fiatalok

szont kiugroan magas (25 szazalék) az dntudatos fellépés valasztasa, a pécsiekéhez ha-
sonlo a bizonyitasi lehetdséget igénylok és a tanulast valasztok aranya. A modor és az 61-
tozkodés javitasa naluk gyakorlatilag nem fordul eld. A szigetvari kistérségben ¢16knél a
passzivitast valasztok aranya a legalacsonyabb, sokan akarnak jobban tigyelni az 61toz-
kodésre, s magas a bizonyitasi lehetdséget valasztok aranya is. A két térségben adott va-
laszok szerkezetének kiilonbségét nem tudjuk értelmezni, azt azonban megallapithatjuk,
hogy mindkét teriileten az alkalmazkodd magatartasok dominalnak: a valasztasok szer-
kezete és tendencidja kdzelebb all a pécsi térségéhez, mint a mohacsihoz és a komldihoz.

Végezetiil megkérdeztiik, melyik mddot taldljak leginkabb alkalmasnak az allaskere-
séshez. Azt akartuk megtudni, hogy a diszkriminacid érzékelése modositja-e az allasra
vald jelentkezés valasztott modjat: pontosabban azt vartuk, hogy a személyes jelentke-
zést esetleg kevesebbre fogjak értékelni a munkaltatok (feltételezett) ciganyellenes eldi-
téletei miatt. Valojaban azonban — ahogy a munkahelykereséssel kapcsolatos kérdéseink-
ben is — a barati és rokoni kapcsolatokon keresztiil torténo jelentkezést a kérdezettek har-
mada véli leghatékonyabb mddnak. Igen csekély azoknak az aranya, akik a telefonon
vagy irasban torténd jelentkezést valasztjak, amit persze indokolhat egyfeldl a telefon hi-
anya, a telefonon torténd tigyintézésben valo gyakorlatlansag, masfeldl az alacsony isko-
lazottsagi szint miatt a gyenge iraskészség, tovabba persze a szoba joheto allasok jellege
is. A talnyomo tobbség személyesen jelentkezik akkor is, ha ujsaghirdetés tjan kapja az
informaciot. A mddszer kivalasztasdban elsosorban a lakohelynek van szerepe: a pécsi és
a varosi lakosok nagyobb mértékben preferaljak a személyes jelentkezést, a kdzségiek a
rokoni és barati kozvetitést. Ebben nyilvan nemcsak az egyes kozosségek eltérd mértéki
tradicionalitasa jatszik szerepet, hanem egyszeriien az a tény is, hogy a kdzségekben €16k
nehezebben tudjak végigjarni a potencialis munkahelyeket.

Osszefoglalas és javaslatok

Empirikus kutatdsunkban palyakezddé munkanélkiili cigany fiatalokat kerestiink fel
Baranya megyében abbol a célbol, hogy megismerjiik nézeteiket jelenlegi helyzetiikrol,
terveiket és kilatasaikat arra, ahogyan helyzetiiket javithatnak. Valaszt kerestiink arra a
kérdésre, milyen szerepet tulajdonitanak az egyes szervezeteknek — munkaiigy, kisebbsé-
gi onkormanyzat, civil szervezet — az elhelyezkedésben. Végiil azt a kérdést probaltuk
meg koriiljarni, tapasztaltak-e diszkriminaciét munkahely-keresés kdzben, s ha igen, mi-
lyen fontossagot tulajdonitanak ennek kudarcukban, vannak-e eszkdzeik, modszereik, el-
gondolasaik az ilyen helyzetek megoldasara. Az alabbiakban néhany fontosabb megalla-
pitasunkat foglaljuk 6ssze.

A fiatalok iskolazottsaga rendszerint igen alacsony, képzettségiik hianyzik vagy szin-
tén alacsony szintli (a magukat szakképzettként besorolok tobbsége sem OKJ-s szakma-
val rendelkezik). A munkanélkiili fiatalok iskoldzottsagi és képzettségi szerkezete annal
jobb mindségli, minél hatranyosabb helyzetii a lakohely telepiilése vagy kistérsége. Ez a
kézenfekvonek is tekinthetdé megallapitas azt az elszomorité kovetkezményt is magaban
foglalhatja, hogy ezeken a teriileteken csdkkenni fog a tanulasi motivacid, mivel a min-
dennapi tapasztalat azt mutatja, hogy a ,,tanultak” sem tudnak elhelyezkedni. Siirgés te-
enddje a munkaiigyi szervezeteknek, hogy 0sztondzze ezekben a térségekben a foglal-
koztatasi alapok igénybe vételét elsOsorban a viszonylag iskolazottabb fiatalok bevona-
sara. A kisebbségi onkormanyzatoknak és a civil szervezeteknek ebben nagy szerepe le-
hetne, amint abban is, hogy 6szténdzze a munkanélkiili fiatalokat (és iddsebbeket) a re-
gisztraciora.

Az altalanos iskolat végzett fiatalok iskolai eredményei a ténylegesnél joval nagyobb
aranyban indokoltak volna a tovabbtanulast. Ez és az altalanos iskolabol kiesettek, lemor-
zs0l6dok magas aranya a kozoktatas felelosségének kérdését veti fel. Ugy tiinik, a kozok-
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tatas, a pedagogusok még mindig nem forditanak elegendod figyelmet cigany tanitvanyaik
eredményes iskolai tovabbhaladasara, palyairanyitasara. A kisebbségi dnkormanyzatok
fontos feladata, hogy 6sztondzzék az iskolékat feladataik jobb megoldasara és segitsenek
a cigany fiatalok eredményesebb és magasabb szinvonall tovabbtanulasaban.

A munkahely keresésében a fiatalok nagy mértékben szamitanak a sziikebb kdzosség-
re (csaladra, baratokra), konkrét segitséget azonban donté mértékben a munkatigyi szer-
vezettdl varnak. E segitségnyujtasban szerzett tapasztalatok kistérségi eltérései a munka-
iigyi kirendeltségek munkajanak — és lehetoségeinek — kiilonbozdségére utalnak. Az isko-
lai végzettség csokkenésével ndvekszik a kisebbségi dnkormanyzatoktdl és civil szerve-
zetekt6l remélt tAmogatds, ami az dnkormanyzatok egyik fontos szerepkdrét is kijeldli.

Fontos tudni, hogy a fiatalok tilnyomo tobbsége munkanélkiilisége okat nem a ,,nagy
tarsadalomban” keresi, s ez reményt ad arra, hogy a kiutat sem a tarsadalom elleni —
pusztito és dnpusztitd — lazadasban latja. Ez azonban csak az itt és most regisztralt hely-
zet, amely megvaltozhat, ha hosszabb id6n keresztiil, huzamosabban hidnyoznak a konst-
ruktiv megoldasok.

A fiatalok csaknem mindegyike személyesen vagy hitelesnek tekintett beszamoldban
talalkozott mar a ciganyellenes diszkriminaciéval munkahely keresése soran. A hatra-
nyos megkiilonbdztetést zommel antropoldgiai jegyeiknek tulajdonitjak, és jogilag meg-
foghatatlan helyzetekben érzékelték. Jelentés mértékben kevéssé hatékony vagy inadek-
vat modszerekkel probalkoznak a helyzetek megoldasara. Optimalis megoldast persze az
jelentene, ha a tarsadalom ki tudna kiiszobdlni minden, az alkotmany altal tiltott diszkri-
mindciot. Amig ebben nem bizhatunk, addig a munkapiaci vagy egyéb képzést szerve-
706k figyelmét hivjuk fel annak fontossagara, hogy minden, a munkanélkiili cigany fiata-
lokra iranyuld képzésben kapjon szerepet a diszkriminativ helyzetek megoldasara ira-
nyulo felkészités. Kivanatos volna, ha az ilyen jellegii felkészitésben a kisebbségi onkor-
manyzatok és civil szervezetek képviseldi is részt vennének.

Jegyzet

(1) A kutatas az OFA tamogatasaval késziilt a Pécsi Tudomanyegyetem Romologia Szemindrium szervezésé-
ben. A kutatésban a 6 kozremiikodé APRO Antal Zoltin (Baranya Megyei Munkaiigyi Kozpont). Jelen tanul-
manyban csak a megye palyakezdd fiataljaival készilt empirikus vizsgalat tapasztalatait kozoljik. A felvétel
lebonyolitasaban részt vevd kollegdink az alabbiak voltak: CSERTI CSAPO Tibor, IGNACZ Maria, LABO-
DANE LAKATOS Szilvia, BOKOR Ibolya, BIRO Boglarka GERGAL Timea, kiilon megkoszonom KOSZ-
TICS Istvan, KOSZTICS Jozsef és GAL Jozsef cigany kisebbségi onkorményzati elnokok segitségét.
(2) Kutatasunknak ez a két vonulata kiilon elemzés targya, ezekre itt nem térek ki.

(3) Osszesen 14 telepiilésen 347 értékelhetd kérddivet toltdttiink ki.
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Roma-kép az iskolaban

A killénbozo tarsadalmi csoportokhoz, igy a magyarorszdgi cigdny-
sdghoz fiiz6do attitiidék a szocializdcio sordan alakulnak ki mdr gyer-
mekkorban. Milyen hatdssal van az érzelmek kialakuldsdra a mai
magyar kozépiskola? Mit tud tenni az eloitéletek megelozéséért az a
kozoktatds, mely dokumentumai alapjdan zdszlajdra tiizte a demokra-

tikus dllampolgdri nevelés eszmeiségét?

vanulasa, az elditélet kutatasa tobb évtizedes hagyomanyokkal rendelkezik Ma-

gyarorszagon is. E kutatdsoknak csupan csokorba gytijtése is komoly tudomanyos

munka. Egy iskola-vizsgalat ismertetésének bevezetéseként itt csak a téma szempontja-
bol fontos vizsgalatokat kivanjuk egy-egy mondatban ismertetni.

Hann Endréék a magyarorszagi ciganyokrdl a hetvenes évek végén €16 kép feltarasat

a ciganysag egyes meghatarozasainak koriiljarasaval kisérelték meg. A vizsgalat soran a

kutatok 1ényegében arra voltak kivancsiak, hogy a megkérdezettek kit tekintenek cigany-

V4

ﬁ nemzetiségekhez, etnikai kisebbségekhez fiiz6d6 viszony és annak egyik megnyil-

igy kidertilt, hogy a vizsgalt személyeknél ,,a cigany identitas stabil elemei, az egyén, sot
leszarmazottai életében sem megvaltoztathatd tényezoi hangsulyozddtak: mindenek el6tt
a szarmazas ¢s a kiils6”.

2

~magyar” ,,cigany
vérségi 24% 43%
foldrajzi 59% -
identitas 23% 6%
nyelv 16% 8%
kiilsé - 17%

1. tablazat. A vérségi, foldrajzi stb. identitas valamilyen formaban valo megfogalmazasa

Lazar Guy 6sszefoglalé tanulmanya az identités felél kozeliti meg a csoportkozi viszo-
nyok kérdését. Attekinté tanulmanyaban két évtized azon szocioldgiai vizsgalatait fog-
lalja 6ssze, melyek a nemzeti identitas és az elditélet kozotti 6sszefiiggésekre vilagitanak
ra. A ciganyok jellemzése az altaluk vizsgalt személyek korében éppoly sztereotip, mint
a magyaroké vagy a zsidoké. Mindharom tarsadalmi csoport 1ényegében ,,megbizhat6”,
»eroszakos”, ,,vendégszeretd” €s ,anyagias”’. A vizsgalatok koziil megemlitendé még
Faébidn Zoltan TARKI ,Holnap”-felvétele, mely 1996-ban az 4talakulassal kapcsolatos
politikai attitidokre iranyul, illetve Barcy Magdolnaék (1996) vizsgalata a massagrol,
mely 800 kozépiskolas didk korében késziilt adatfelvételen alapszik. A kérddives vizsga-
lat alapjan Barcyék megallapitjak, hogy ,,elég merev hatarok vannak roma és nem roma
népesség kozott. [...] A »véleménygettd« elsdsorban félelmi és egyéb indulati projekci-
okban mutatkozik meg.”

A nemzetiségi, etnikai csoportok iranti attitidokkel kapcsolatos szamtalan dsszeha-
sonlito vizsgalat koziil kiemelendd az az 1998-ban végzett nemzetkozi ISSP eléitélet-ku-
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tatas, mely huszonharom orszagban a 18 éven feliiliek (N = 32 000) idegenekhez, a sajat
nemzethez, illetve eurdpai kisebbségekhez vald viszonyat vizsgalta. A kutatasbol az de-
riilt ki, hogy bar a xenophobia jelensége nem ismer orszaghatarokat, Kelet-Europaban
sokkal nagyobb méreteket 6lt, mint nyugaton. Hipotézisiink, miszerint e tekintetben is 1é-
tezik valamiféle kozép-kelet-eurdpai régid, nem igazolodott: a hazankban, Szlovakiaban,
Csehorszagban és Lengyelorszagban megkérdezett minta markansan elutasitd valaszokat
adott, éppen ugy, mint a még keletebbre esd orszagokban megkérdezettek tették.

Egy iskolakutatas eredményei

1999. novembere és 2000. majusa kdzott kérdbives és interjukon alapuld vizsgalatot vé-
geztlink Pécsett. (1) A kutatas keretében a varos Osszes kozépiskolajanak minden 11. osz-
talyos tanuloja kitdltotte az altalunk szerkesztett kérddivet. (2) Célunk a kdzépiskola érték-
atadasi folyamatainak feltérképezése volt, arra a szocializacids kozegre forditva a figyel-
met, mely a didkot demokratikus allampolgarra kivanja nevelni. Ehelylitt a vizsgélat egyet-
len szeletérdl, a mintat alkotd 1754 didk ciganyokhoz vald viszonyérdl kivanunk irni.

Ugy gondoljuk, hogy a masik csoporthoz vald elfogado jellegii viszony a demokrati-
kus gondolkodasmod donté eleme. A kdlesondsség hianya, az elditéletesség, a tolerancia
hidnya egyben a demokratikus allampolgari magatartasmod hianya is. Hangsulyozzuk,
hogy nem a sokat emlegetett massaggal kapcsolatos attitiidok feltarasa volt az elsddleges
cél a kutatas soran. Nem gondoljuk ugyanis azt, hogy a ciganyok énmagukban masok
volnanak: az egyes cigany emberek kozott legalabb akkora lehet a kiilonbség, mint ciga-
nyok és nem ciganyok kozott vagy egy-egy nem cigany ember kozott. Ugyanakkor a ci-
ganysaghoz fiz6d6 kognitiv viszony egy sor mas attitid és képesség meglétének vagy
hidnyanak a lakmuszpapirja. {gy a szolidaritas hianya érheté tetten akkor, ha valaki nem
hajlandé padtarsaul elfogadni az ujonnan az osztalyba érkezd cigany didkot. A kolcso-
nosségre, onreflexiora valo képesség teljes hidnyarol ad szamot az, ha valaki nem enged-
né meg, hogy telepiilésére koltozzon egy cigany fiatal, egyszerlien azért, mert 6 maga
nem képes a helyzetet a masik ember szemszogébdl elképzelni, hogy tehat 6t is elutasit-
hatjak hasonl6 médon. A roma kisebbségre iranyuld eléitéletesség mogott meghtizodo
ciganyellenes attitlidok kialakulasaért a szocializacio a felel6s, a vizsgalat adatait ele-
mezve arra vagyunk kivancsiak, mennyiben felel6s mindezért az iskolai szocializacid, a
csalad és mas szocializacios kozegek mellett.

Ki a cigany?

A szocioldgia tudomanyanak berkein beliil éppugy nincs egységes allaspont arrol, ki
is szamit ciganynak, mint a hétkdznapi gondolkodasmod terén. A kutatok legnagyobb ré-
sze Onbesorolas alapjan tekint valakit cigdnynak — elméletileg. Gyakorlatilag azonban —
igy példaul Kemény Istvanék széles korben ismert vizsgalata — a kérddives kutatdsok so-
ran a kornyezet meghatarozasat tartjak mérvaddnak, ellenkezd esetben a szamtalan jog-
sértés miatt gyakorlatilag joszerivel nem lenne kivel adatfelvételt végezni, olyannyira le-
csokkenne a ciganyok szama, nagyon kevesen tartanak magukat ciganynak egy hivatalos
kérdbives kutatas soran. Mas kutatok (Ladanyi Janos, Szelényi Ivan) ezzel szemben azt
a személyt tartjak cigdnynak, aki 6nmagat annak vallja. A tudomanyos vizsgalddas soran
a definicié lényegében attdl fiigg, hogy mire kivanjuk azt hasznalni, a hétkdznapi élet
meghatdrozasai azonban jelzésértékiiek az illetd vilagképérdl, értékitéletet rejtenek. A
,»hem tudom megallapitani” és az ,,aki onmagat ciganynak vallja” tipust besorolas nyil-
vanvaldan inkabb az individuum joganak elismerését jelzi, mig a borszin vagy az élet-
mad alapjan valé definicié mar dnmagaban is szamos elditéletet sejtet. (2.a tablazat) Mi-
rol is van sz6? Magyarorszagon 6dnmagaban a cigany sz0 is tudattartalmakat és érzelme-
ket hiv el6, rdaddsul azonnal. Nem hiszem, hogy van olyan 10 éven feliili ember hazank-
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ban, akinek ne volna valamiféle véleménye e kérdéssel kapcsolatban. Mindannyian gon-
dolunk valamire, ha azt halljuk, ,,cigany”. Ha valaki az életmdd alapjan itél valakit ci-
ganynak, az napjainkban és foldrajzi régionkban a cigany definiciot a szegénységhez, a
rossz lakasviszonyokhoz, a munkanélkiiliséghez tarsitja. Mindez pedig szoros kapcsolat-
ban all a kdrnyezet megitélésével. A kézgondolkodas 1ényegében tautologikusan kisérli
meg definialni azt, hogy ki szamit ciganynak: cigany az, akinek olyan az életmoédja, te-
hat szegény, sziikosen lakik stb. Kovetkezésképpen, ha egy rossz allapotu, vizes falu
kunyhohoz érkeziink, joggal varhatjuk, hogy onnan ciganyok fognak kilépni. Aki viszont
nem szegény, nem munkanélkiili, az nem is cigany, igy aztan a cigany kategoriaja tijra és
Ujra valamiféle rosszhoz, nélkiilozéshez, gyengébbhez kotddik. Ki gondolna, hogy a
szomszédban lako tizemmérndk cigany lenne: 6 tizemmérnok...

megoszlas %
akit a kornyezete annak tart 67 42
aki 6nmagat ciganynak vallja 588 37,1
akinek sotét a bére szine 127 8,0
aki ciganyul beszél 55 35
aki cigany életmoda 465 29,3
nem tudom megallapitani 200 12,6
aki ciganynak sziiletett 83 53
0sszesen 1585 100,0

2.a tablazat. Kit tartasz ciganynak?

Hogy a fentiekben leirtak nem csak feltevések, azt az bizonyitja, hogy dsszevetve a ci-
ganyokkal szembeni toleranciat némiképp indirekt modon vizsgalod kérdéssel kibonta-
koznak a definiciok mogott huzodo érzelmi tartalmak. A didkoknak —2 és +2 kozott kel-
lett osztalyozniuk azt, hogy mennyire értenek egyet azzal a kijelentéssel, hogy ,,Magyar-
orszagon az embereknek tobb megértést kellene tantsitaniuk a ciganyokkal szemben.” A
2.b tablazatban talalhatd negativ szamok a kijelentés elutasitasanak mértékét, mig a po-
zitivak annak elfogadasat jelentik.

.ciganyokkal tobb megértést” pontatlaga

akit a kdrnyezete annak tart -0,1818
aki onmagat ciganynak vallja 0,2914
akinek s6tét a bbre szine -0,6800
aki ciganyul beszél - 0,4528
aki cigany életmodu -0,3709
nem tudom megallapitani 0,2690
aki ciganynak sziiletett - 0,0600

2.b tablazat. Kit tartasz ciganynak?

Tarsadalmi tavolsag

A kérddiv harom tarsadalmi csoporthoz vald viszonyt probal mémi: a cigdnysaghoz, a zsi-
dosaghoz és a homoszexualisokhoz fiizod6 érzelmi beallitodasra kérdez ra. Mindharom cso-
porthoz tarsadalmi tavolsag skalat szerkesztettiink, melyek hét, illetve hat (3) fokozattal in-
tenzitasfokozattal mérik az attitlidoket. Az eredeti Bogardus-skala (4) kérdéseit a kérdbivbe
oly médon adaptaltuk, hogy az az iskola falai kozott relevans legyen. (5) igy a hét fokozat a
kovetkezd lett: a kérdezett diakoknak el kellett donteniiik, elfogadnak-e vagy sem, hogy az
adott csoport tagja: 1. Magyarorszagra koltozzon lakni, 2. arra a telepiilésre koltozzon, ahol
a kérdezett €1, 3. a kérdezett szomszédsagaba koltozzon, 4. abba az iskolaba jarjon, ahova a
kérdoivet kitoltd didk jar, 5. padtarsa legyen, 6. baratja legyen, 7. hazastarsa legyen.
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Minden egyes kérdés harom valaszlehetdséget tartalmazott, melyeket a kovetkezokép-
pen kédoltunk: igen = 1, nem = -1 és a nincs valasz = 0.

~Megengednéd-e egy altalad ciganynak tartott fiatalnak, hogy...” Igen (+1) Nem (-1) N.v. (0)
1. Magyarorszagra kolt6zzon lakni? 941 472 258
2. abba a varosba/faluba koltozzon, ahol Te élsz? 845 571 253
3. a szomszéd hazba koltdzzon? 630 736 299
4. abba az iskolaba jarjon, ahova Te jarsz? 1016 398 254
5. a padtarsad legyen? 573 706 382
6. El tudod-e képzelni, hogy a baratod legyen? 795 523 346
7. El tudod-e képzelni, hogy a hazastarsad legyen? 119 1230 314
3. tablazat.

A valaszok megoszlasabdl kidertilt, hogy modszertanilag nem beszélhetiink skalarol,
mivel az igen vélaszok nem fokozatosan csokkennek az 1. kérdést6l a 7-ig haladva. A 3.
tablazatbol latszik, hogy a 4. kérdésre (iskolatérs) és a 6. kérdésre (barat) kiugréan ma-
gas szamban sziilettek elfogadd valaszok. Komoly informacidémennyiséggel birnak a be-
ikszelt ,,nincs valasz” lehetdségek is: ezek nem sorolhatéak be sem a kategorikus igen,
sem pedig a kategorikus nem csoportjaba: a kérdéivet kitdlté diak valamiért az egyes kér-
déseknél tigy gondolta, hogy nem valaszol azokra. Milyen okokbol tette ezt? Nagy a va-
16szintisége annak, hogy nem gondolkozott még el az adott kérdésen: a kérddiv a kutatd
logikéja szerint késziil, azokat az informaciokat kisérli meg 6sszegytjteni a kérdezettdl,
melyre a kérdez6 kivancsi, melyen a kutato gyotrédik esetleg mar évek 6ta, igy jo esélye
van annak hogy a valaszold gondolatai kozott egyaltalan nem e kérdések foglaljak el a
kozponti helyet a hétkdznapok soran. Ebben az esetben bar informaciot vesztiink, am
nem torzul a vizsgalat, szemben azzal a megoldassal, ha nem ajanljuk fel a kérddivben a
»hincs valasz” lehetdséget: nem kaptunk tehat egy olyan igen-t vagy nem-et, mely mo-
g0Ott nincs igazi meggy6z0dés.

A ,,nincs valaszok” masik oka az lehet, amikor a valaszol6 diak pontosan tudja, mi len-
ne az ,,ill6 valasz”, am mégsem akarja azt ikszelni, ugyanakkor a sajat — nem szalonké-
pes — véleményét sem kivanja publikussa tenni: ebben az esetben az iskola, ahova a kér-
dezett jar, valdszinileg szamtalanszor hangstlyozza a tolerancia fontossagat, a tanarok,
az igazgatd egyarant aktiv résztvevdi a demokratikus nevelés folyamatanak, &m a didk
taldn otthonrdl, talan a barati korében meghatdroz6 mas fiataloktol elutasité valaszt hoz.
El6fordulhat végiil az az eset is, amikor a diak tart az osztaly kozvéleményétdl (a didkok
minden esetben belelesnek az onkitoltds kérdbives vizsgalat soran a masik papirjaba), s
példaul egy elutasitd osztalyban nem kivanva kilogni a sorbol nem ikszeli be az elfoga-
do igen-eket. Mindezekért tehat a nincs valasz lehetdségeket a maguk pozitiv vagy nega-
tiv sulyaval kellett ellatni. A hét kérdésre adott valaszok pontszamaibdl egyetlen indexet
alakitottunk ki (CIGINDEX), mely a roméakhoz vald viszonyt méri. A negativ értékek az
elutasitast, a pozitivak pedig az elfogadast jelentik. A kiilonbozé kérdések kiilonbozo
sullyal vesznek részt az index kialakitasaban attol fliggéen, hogy mekkora tarsadalmi ta-
volsagot jelenitenek meg. Igy aki szivesen lat hazastarsul cigany fiatalt, az +7 pontot ka-
pott, mig aki Magyarorszadgra nem engedne be ciganyokat, az -7-et stb.

A minta 6 szazaléka mondhato teljesen elfogadonak, 6k azok a valaszadok, akik mind
a hét kérdésre igennel feleltek. Ezeknek a didkoknak a tilnyomo tobbsége (60,1 szézalé-
ka) azt tartja ciganynak, aki 6nmagat annak tartja. Teljesen elutasito a diakok mindéssze
14 szazaléka volt, akik legnagyobb része a borszin, illetve életmdd alapjan definialja a
roma kategoriat. Fontos az eléallitott index belsd strukturaja, sokan vannak olyanok, akik
példaul ugyan nem latnanak szivesen a szomszédsagukban romakat, mig padtarsként el-
fogadnék oket, vagyis nem a skala logikaja szerint valaszoltak: 894-en (53 szdzalék) van-
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Magyarorszagon az CIGMO CIGTEL CIGSZOM CIGISK CIGPAD CIGBARAT CIGHAZAS
embereknek tobb megértést

kellene tanusitaniuk a

ciganyokkal szemben:

egyaltalan nem értek vele egyet 37 30 23 44 26 46 15
nem értek vele egyet 61 61 55 66 76 70 31
mindegy 75 72 81 70 102 97 61
részben egyetértek vele 68 75 119 63 151 109 150
nagyon egyetértek vele 13 11 17 10 21 19 51
Osszesen: 254 249 295 253 376 341 308
saly: -0,16142  -0,09639 0,176271 -0,28063 0,172872 -0,04399  0,62013
4. tablazat.

nak olyanok, akik nem skalaszerlien valaszoltak, azaz egy tavolabbi tarsadalmi kapcso-
latban nem szivesen érintkeznének ciganyokkal, mig egy kozelebbiben inkabb. Ugy tii-
nik, hogy a nem skala-szertien valaszol6 didkok elfogaddbbak a skala logikéja szerint ik-
szeld tarsaiknal. Sok olyan valaszado van, aki igennel valaszolt arra a kérdésre, hogy is-
kolatarsként szivesen latna-e ciganyokat, mig a tobbi kérdésre nincs valaszt vagy nem-et
ikszelt. Esetiikben valosziniisithetd, hogy jollehet tisztaban vannak azzal, nem illik az 6
iskoldjukban olyasmit nyilatkozni, hogy oda ne jarjanak cigdnyok, mégis a tobbi teriile-
ten mar inkabb vallaljak elutasité véleményiiket. Ugy tiinik, hogy a kovetkezetes valasz-
adok inkabb elbitéletesek.

skéla-szertien ciganyokkal tobb ciganyokhoz valé elemszam
(kovetkezetesen) megértést (atlag) viszony (CIGINDEX)
valaszolt-e
nem 0,01 4,7699 883
igen -0,1680 -2,2710 750
5. tablazat

A csaladi hattér hatasa

Eredeti hipotézisiink szerint a csalad anyagi-kulturalis hatterétdl nem fiiggetlenek a ci-
ganyokkal szembeni elditéletek. Az adatok alapjan kideriil, hogy az dsszefliggés nem li-
nedaris, hanem a legalacsonyabb ¢&s a legmagasabb tarsadalmi allast sziilok gyermekei az
elfogadobbak. (6. tabldzat) Ugyanez elmondhato a sziilok iskolai végzettségérdl, ami
nem meglepd, mivel az iskolai végzettség s a tarsadalmi statusz 0,874 értékkel korrelal-
nak egymassal. Muranyi erre a kdvetkeztetésre jutott Csepeli Gyorgy és Zavecz Tibor

vizsgélatanak masodelemzése soran.

tarsadalmi allas index ciganyokhoz val6 viszony (CIGINDEX)  , Tobb megértést...”
alacsony (1..3) 1,5758 0
kozepes (4..5) - 1,0490 -0,1902
magas (6..8) 2,3072 -0,0100

6. tablazat

Az iskolai hattér és az osztaly hatdsa

Mas kutatasok (Barcy — Diési — Rudas, 1996. és Orkény — Szabé, 1998.) eredményei
azt mutatjak, hogy minél magasabb képzési szintli az iskola, a didkok annal toleransab-
bak. Ez a mi esetiinkben is igaz, bar a csak gimnaziumi oktatast nyujté iskolak mintha
szerényebb értéket mutatnanak a vegyes iskoldkkal szemben. (7. tdbldzat)

20




Iskolakultara 2000/12

Ligeti Gyorgy: Mit tehet az iskola?

az iskola altal nyujtott képzés tipusa ciganyokhoz val6 viszony (atlag)
szakmunkasképzo6 és szakkozépiskolai -2,7393
szakkozépiskolai 1,6273
szakkozépiskolai és gimnaziumi 5,9602
gimnaziumi 0,9485

7. tablazat

Erdekes eredményre jutunk, ha nemcsak az iskola szintjén vizsgaljuk a kérdést, hanem
ledsunk az osztaly szintjéig. Ennek 1étjogosultsagat résztvevo-megfigyeléseink és inter-
juink is alatdmasztjak. A képzés maddjat, szinvonalat tekintve egyetlen iskolan belill is
szemmel lathato kiilonbségek vannak osztaly és osztaly kozott. Példaként emlitve a va-
ros egyik legmagasabb presztizsli gyakorl6é gimnaziumat, oda a legjobb koriilmények ko-
zott €16 sziilok gyermekei jarnak, am a gimnaziumban van még egy postaforgalmi szak-
kozépiskolai osztaly, ,,még a Komarov-os id6kbol” (mondja egyik tanar interjuala-
nyunk), meglehetdsen elhagyatott-elhanyagolt teremben. De ez a helyzet tobb olyan
szakkozépiskolaban, ahol szakképzd osztalyok is talalhatok. Az interakcidk talnyomod
tobbsége az osztaly falain beliil zajlik, az osztalyfoénok és a didkok viszonya meghataro-
76 a kozépiskolas évek soran. Dont6 a szocializacios folyamat soran ebben az életkorban
az individuum egészséges fejlédése €ppugy, mint a megfeleld kozosseg kialakuldsa, s
ezek feltételezik is egymast. Igy tehat relevans az osztalyt mint egységet vizsgalni a to-
lerancia, illetve az el6itélet szempontjabol. (8. tabldazat)

az osztalyban zajlo képzés ciganyokhoz val6 viszony éatlaga
szakmunkds - 1.7052
szakkozépiskolai (szakiskolaban) -4.1928
szakkozépiskolai 1.6273
szakkozépiskolai (szakkozépiskolaban + gimnaziumban) 3.6884
gimnaziumi (szakkozépiskolaban + gimnaziumban) 6.3567
gimnaziumi 2.2889
8. tablazat

Es itt egy nagyon fontos kérdés kovetkezik, jelesiil az, hogy mennyiben jatszik szere-
pet a didkok tolerancidjanak (vagy elditéletességének) alakitasdban az iskola, €s mennyi-
ben a csaldd. Szétvalaszthato-e a két hatas? A szegény ¢és a jomodu didkok tlintek az
elemzés soran az elfogaddbbaknak. Ezen beliil meg kell tehat vizsgalni, hogy a két tole-
rans csoport esetében milyen a képzés tipusanak megoszlasa. Két hipotézis allithato fel:
1) a legszerényebb tarsadalmi hatteri diakok egyarant fellelhetéek mindegyik képzési ti-
pusu osztalyban, mig a legfelsébb réteg gyermekei nem; 2) az osztaly tipusa (és ezen ke-
resztiil az iskola) erésebben befolyasolja a magas tarsadalmi presztizzsel rendelkezd szii-
16k gyermekeinek gondolkodasat a ciganyokrol, mint a szegényebbekét. Az elsd hipoté-
zis igaznak bizonyult (9. tdbldzat): az alacsony tarsadalmi allasu didkoknak szinte pon-
tosan ugyanakkora része jar gimnaziumi, szakkozépiskolai vagy szakmunkas osztalyok-
ba. Ezzel szemben a tehetdsebb csaladbol szarmazo serdiildk haromnegyede gimnaziumi
oktatasban részesiil.

Az osztaly tipusa a regresszid-elemzés alapjan az alacsony tarsadalmi allasu gyerekek
ciganyokhoz val6 viszonydra nincs hatassal, ezzel szemben a magas tarsadalmi allast
sziil6k gyermekeire B=0,1168 értékkel. Az interakciora vonatkozo hipotézis szerint a ci-
gany osztalytars jelenlétének novelnie kell a toleranciat. A 9. tablazat alapjan a hipoté-
zis egy bizonyos pontig igazolddni latszik, am a harom vagy afolotti cigany osztalytars
felett csokken az elfogadas. Ez arra a kérdésre ad valaszt, hogy mi a feltétele annak, hogy
az osztalyban ndvekedjék az elfogadas mértéke a ciganysaggal szemben. Ezek szerint te-
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tarsadalmi allas-index  szakmunkas szakkozépiskola gimnaziumi Osszesen
alacsony (1..3) 197 198 179 574
34,3% 34,5% 31,2% 100,0%
kozepes (4..5) 113 197 247 557
20,3% 354% 44,3% 100,0%
magas (6..8) 33 98 364 495
6,7% 19,8% 73,5% 100,0%

9. tablazat. Az osztalyban zajlo képzés tipusa

hat nem elegendd a cigény osztalytars jelenléte, hanem a nevel6 munka soran (leginkabb
az osztalyfénoknek) hangsulyt kell forditania a tudatos toleranciara nevelésre az osztaly-
ban. Az osztalyfénokokkel késziilt kérdéiv egyik kérdése a kérdezett pedagdgus ciga-
nyokhoz val6 viszonyat kivanja feltarni. (9) A vizsgalatbol kideriilt, hogy minél tobb ci-
gany didk van az osztalyban, az adott tanar annal elfogadobb (e kérdés alapjan) a ciga-
nyokkal, am mindhiaba: azokban az osztalyokban, ahol tobb cigany osztalytars van, eld-
itéletesebbek a gyerekek és ezen az iskola — jelenlegi allapotaban —, Gigy tiinik, nem tud
segiteni.

cigany tanulok szama az osztalyban ciganyokhoz valé viszony Of6. egyetért-e: ,,ciganyokért
(CIGINDEX) tobbet tett az allam,
mint maguk”

nincs - 1,0035 0,5488

1 3,1450 0,3286

2 11,0230 0,2407

3 0,5921 0,0000

4 -5,5194 -2,0000

5 - 2,6700 -

10. tablazat. A kérdezett didkok, illetve osztalyféndkeik ciganyokhoz valo viszonya a cigany osztalytarsak
szamanak fiiggvényében

Mas szocializacios agensek

A tv-nézés gyakorisaga a vizsgalat alapjan az intoleranciat valoszinisiti (11. tablazat),
mig az Internet hasznalata éppen megforditva: minél tobbet tolt el az illetd serdiild a ha-
16n, ugy tlinik, annal elfogaddbb a magyarorszagi romakkal szemben. Miel6tt azonban a
televizio uton-utfélen vald ifjusdg-rombold hatdsara kezdenénk gyanakodni, kideril sza-
munkra, hogy a sziilok iskolai végzettségének novekedtével csokken a televizio el6tt el-
toltott orak szama és nd az Internet-hasznalat ideje. (10)

Mennyit tévézel? ciganyokhoz val6 viszony
hetente egyszer 4,7875
csak hét végén 2,7724
hetente tobbszor 2,2880
naponta 2,0986
naponta tobb orat -2,2573

11. tablazat

Konfliktus-helyzetek

A vizsgalat részét képezte 6t torténet, melyek mindegyikénél arra kértiik a valaszadot,
dontson, mit kellene tenniiik a torténetek szerepldinek. A torténetekben konfliktushely-
zeteket ismertettiink, s minden esetben négy-négy valaszlehetdséget adtunk meg, melyek
koziil az elso kifejezetten destruktiv cselekvési alternativat ajanlott, a masodik ¢€s a har-
madik valamiféle passziv, mig a negyedik az 6nallo, konszenzuskeresd probléma-megol-
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dasi valtozat volt. A klaszterelemzés eredményeként harom olyan jol elkiilonithetd cso-
port jott 1étre, melyek kdzel azonos szdmu elemet tartalmaznak. A harom klaszter a
,abizd”, az ,,autoném”, és a ,,destruktiv magatartasi” nevet kapta. Az egyes konfliktus-
helyzetekben val6 kifejezetten destruktiv magatartés a cigdnyokkal szembeni el6itéletet,
mig az autonoém viselkedés az elfogadast valoszintsiti. (12. tabldazat)

helyzetek (cluster) ciganyokhoz val6 viszony
destruktiv -6,7706
rabizo 3,9301
autonom 4,8020

12. tablazat

Hol akad el a joszandék?

A kozépiskola és a benne dolgozé pedagdgusok az elmult évek sordn sok mindent tet-
tek az elditéletek csokkentéséért: szamos tandra foglalkozott a ciganysag kultarajaval,
lelkes tanarok vitték ezrével a gyerekeket cigany kulturalis rendezvényekre. Barmilyen
szomoru is, mégis szembe kell nézniink azzal a ténnyel, hogy a cigany kultura pozitiv
elemeinek bemutatasa mint eléitéletet megel6z6 modszer zsakutcaba juttatta a toleranci-
ara nevelés folyamatat. Nem allitom, hogy értelmetlen lett volna az elmult évtized azon
pedagdgiai probalkozasainak sora, mely ezzel a mddszerrel kivant toleranciara nevelni,
azonban a mar kora gyerekkorban kialakulofélben 1évo elditéleteket csak megerdsiti a ci-
gany kultura pozitiv elemeire iranyitott figyelem: szinte az elutasitas acélszerkezetévé
valnak a kulturalis jellegii pozitiv, am a szélesebb tarsadalmi kontextusbol mégiscsak ki-
ragadott tapasztalatok: ,lehet, hogy kivaléan zenélnek néhanyan koziilik, de mi van a
tulnyomo tobbséggel?” vagy ,,jo-jo, ha valaki zenél meg tancol, de ebbdl is latszik, hogy
ezek az emberek nem hajlandodak a tisztességes munkdra” — hangzik el 17 éves interju-
alanyaink sz4jabol. A kultara rendkiviil Osszetett jelenség, s mind a tudomanyos, mind pe-
dig a hétkoznapi széhasznalatban tisztazatlan, mely elemek, megnyilvanulasok tartoznak
a halmazaba. A ciganyok mesevilaga a cigany kultira része. De vajon a cigany emberek
altal hasznalt gépkocsi, fézéedény vagy fogkefe a cigany kultlra részét képezik-e? A leg-
ismertebb csoportositadsi mankoé talan a magaskultira és a tomegkultira kdzotti kiillonb-
ségtevés. Akkor tehat a rap-zenét jatszo Fekete vonat egylittes, mely a mai kategoridk sze-
rint a tdmegkultura felirati dobozba pakolando, része-e a ciganykultiranak, vagy a nagy-
varos terméke, vagy micsoda tulajdonképpen? A masik, s talan igazan jelentGs probléma
akkor mertil fel, amikor a kulttra kifejezést a legszélesebb értelemben hasznaljuk, tehat a
targyakat, a hétk6znapi megnyilvanulasokat, az emberi mimikat és a magaskultiranak
mondott miialkotasokat egyarant részeinek gondoljuk. Ekkor a cigany kultaraval éppen is-
merked6 didkban felmeriil a kérdés, hogy rendben van ugyan, 1étezik példaul nem kevés
szamu kivalo cigany képzémiivészeti alkotds, 4m a nem-cigany lakossadgénal valoban ma-
gasabb biinzési arany nem ugyanugy a kultura terméke/kdvetkezménye-e.

Nyilvanvaléan nem. Csak ezt nem egyszeri belatnia a tizenévesnek akkor, ha az okta-
tas a kultira nehezen magyarazhat6, problematikusan csoportosithato jelenségeivel ope-
ral. Valoban magasabb a biindzési arany a ciganyoknal, mint a tobbségi tarsadalomban,
azonban egyrészt — ezt mar rengetegen leirtdk — nem mindegy, hogy a tobbségi tarsada-
lom mely rétegével vetjiik Ossze a ciganysag altal elkdvetett biincselekmények szamat,
masrészt a cigany elkdvetdk szama elenyész6 a cigany lakossag szamahoz képest. E té-
nyeket rengetegen leirtdk mar kivalo szinvonalii tudomanyos publikaciokban, azonban
mindez sajnos nem jutott el a pedagégusokhoz, rendérokhoz, szocialis munkasokhoz, 6n-
korményzati dontéshozdkhoz, vagyis ahhoz az atlagos miiveltségli kozonséghez, amely-
nek égetd sziiksége lenne tudomanyos eredmények kozérthetd terjesztésére.
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Ha megkiséreljiik valahogyan a cigany kultirat — vagyis a ciganyok kultirajat (még ez
sem egyértelmil) — egyetlen gyiijtddobozba erdltetni, kideriil, hogy fényévnyi tavolsagra
all egymastol az irastudatlan tanyasi idés cigany asszony targyi kultirdja, nyelvhaszna-
lata, hiedelemvildga a huszonéves varosi egyetemista cigany fiatalétol. Talan éppen
olyan tavol vannak egymastdl, mint a nem cigany tanyasi asszony és a nem cigany varo-
si fiatal targyi kultiraja, nyelvhasznalata. Barhogyan kozelitiink tehat a kultara értékei-
hez mint a ciganysagot pozitiv szinben feltiinteté pedagogiai eszkdzhdz, mindig olyan
kérdések sziiletnek, melyekre végs6 soron csak tarsadalmi jellegii valaszok adhatok. Fel-
téve, ha nem akarunk etnocentrista moédon kdzeliteni a cigdnysaghoz, vagy a 19. szazad
végi antropologusokhoz hasonloan ,,primitiv’ népnek vagy ,,6si, torténelem el6tti nép-
nek” nevezni dket. A kultura ,,pozitivumairdl” beszélni legalabb olyan eufémizmus, mint
megveregetni valakinek a vallat, s azt mondani neki: ,te rendes cigany/fekete/dan/ma-
gyar ember vagy, te kivétel vagy”. Egyetlen példa: a cigany kultura sajatjanak szoktak
felhozni az altalanos iskolai oktatds soran, hogy a ciganyok gyerekszeret6k. Legyen bar
a gyermekszeretet, a csaladrol mindenaron val6 gondoskodas pozitiv jelentésti dolog tor-
ténelmi korunkban, azért igy ezek mégiscsak sztereotipidk. Az olaszokr6l nem ,,szok-
tak”-e mondani, hogy gyerekszeretdk? Es ha 6k meg a ciganyok valoban azok, akkor kik-
hez képest ragaszkodnak gyerekeikhez: az irekhez vagy a portugalokhoz képest? Es per-
sze mit jelent a gyerekszeretet, hogyan mérhetnénk le azt? A gyermek 6lben tartasanak
orainak szamaval? Ez esetben mi van az 6lben mar nem tarthaté kamasz gyerekek szere-
tetével? Es mi van azokkal a cigany csaladokkal, amelyeknek gyerekei valamilyen mo-
don nevel6intézetbe keriiltek? Mindez még fokozhat6.

Mi lehetne a megoldas?

Tarsadalmi jellegii kérdésekre tarsadalmi ismeretekkel kellene valaszolnia a kdzokta-
tasnak. A didkoknak a hagyomanyos ismeretatadas ¢és a személyes tapasztalas soran egy-
arant informéciokhoz, méghozzéd gazdag, nem feltétleniil csak a sziik értelemben vett ci-
ganyokro6l sz616 informacidkhoz juttatasa a megoldas. E16bbi példanknal maradva kiva-
l6an lehet lattatni a didkokkal, hogy szocialis helyzetbdl fakadoé blindzés van, ciganybii-
ndzés viszont nincs. Ehhez persze sziikség van arra, hogy a didk megtanuljon — a miivelt
atlagolvaso szintjén — tablazatokat értelmezni, belekostoljon a forraskritika modszerébe
stb. Adott esetben el lehet latogatni veliik egy bortdnbe, mely kiranduléds utdn nagyon sok
serdiil6 sajat maga is radobbenhetne, miként termelddik ujra a blindzés a magyar borton-
viszonyok kozott.

A szakirodalom (4ronson vagy Sheriff) évtizedek 6ta szamot ad olyan szocialpszicho-
logiai vizsgalatokrol, illetve pedagogiai kisérleti programokrol, melyek az eléitéletek
csokkentését (esetenként kialakulasuk megelézését) célozzak. Ezek mindegyike az inter-
akciok strtiségén alapszik, az egyes etnikai csoportok tagjainak egyenrangu helyzetekben
valo talalkozasat, az egyének kdlcsonds fiiggdségi helyzetben valo egytittmiikodését allit-
jék a kozéppontba. Van néhany nagyon jo terepe az interakciok rendszeressé tételének:
nyari taborok soran mod van cigany és nem cigany diakok nyaraltatasara. A programok
ugyanugy szervezhetdek, mint egy masik — akar természetvédelmi vagy szamitastechni-
kai — tabor esetében. S6t: érdemes lenne olyan természetvédelmi vagy szdmitastechnikai
tabort szervezni, melynek résztvevoi kozel azonos aranyban szant szdndékkal roma és
nem roma serdiilék. Ha a tabor létrejott, a tobbit 1ényegében a didkokra lehet bizni: a cso-
portosulasok automatikusan kialakulnak, s — tapasztalataink szerint — nem az etnikai ho-
vatartozas lesz a csoportosulas kritériuma. Nem art, ha nem mindjart a legkényelmesebb
tabori helyzetbe keriilnek a dakok, hanem néhany dolgot maguknak is — Iehet6leg csopor-
tosan — véghez kell vinnilik a nyaralds néhany napjanak lakajosabba tétele céljabol. Nem
art iigyelniink arra, ha mégis mi magunk szerveznénk a fiatalokat, hogy akkor ne a szte-
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reotip jellegii feladatkoroket osszuk ki a didkokra: nem feltétlentil a cigany didkoknak kell
a zenés-tancos esten fellépniiik, mert 6k olyan muzikalisak stb. Ugye érthetd.

Mas jellegliek, am a k6zos problémamegoldast és az egyenrangu szerepldként valo in-
terakciot egy masik élethelyzetben (azaz nem nyaralds, hanem a munka kdzben) segitik
az olyan egyetemi felvételi elokészité kurzusok, melyeket példaul a Kurt Lewin Alapit-
vany szervez évrol évre azon cigany és nem cigany diakok szamara, akik szociologia,
szocialpolitika, szocialis munkas szakokra kivannak felvételizni. Tapasztalataink (77)
szerint a k6z0s tanulés, a jegyzetek fénymasolasa-cseréje, kozos értelmezése, az 6rakon
vald egyarant jo és gyenge szereplés teljes mértékben eltiinteti az etnikai hatdrokat, s 1¢-
nyegében jo és szerényebb teljesitményt didkokra bontja a csoportot: az egyén altal be-
61ttt szociometriai pozicio elsédleges kritériuma az 6rakon nyujtott teljesitmény vagy
a tarsak iranti szolidaritas.

Erdemes lenne kihasznalni az Internet egyre boviilé lehetdségeit. A pécsi vizsgalat
1754 didkjanak 73 szazaléka hasznalta mar az Internetet, a mintaba keriilt cigany didkok
(65 16) 41 szazaléka ugyancsak hasznalta mar a vilaghalot. Létre lehetne hozni egy olyan
virtualis kozosséget, melynek élete az Interneten zajlik. Olyan kozosséget kell elképzel-
ni, melyet 1418 éves didkok miikddtetnek, s a tanarok mint motivatorok vennének részt:
a didkok rendre olyan helyzetbe keriilnének, amelyben egyiitt kellene mtikddnitik. A va-
rosnak minden résztvevd diak polgara lenne, jogokkal és kotelességekkel birna, s egyen-
16 eséllyel venne részt a dontéshozatalban. A projekt kulcsa tehat az dnkormanyzas mod-
janak elsajatitasa (Piaget) s a rendszeres kommunikacié. Ki és milyen mddon lehetne
polgara a varosnak? Barmelyik kozépiskolas fiatal, aki elkésziti oGnmagarol névjegykar-
tyajat, egy szoveges, hangos-képes ismertetot (az elkészitésben a résztvevo pedagodgusok
és technikai szakemberek nyujthatnanak segitséget). Mit lehetne tenni a varosban? Min-
den polgar rendelkezne virtualis lakassal/hdzzal, mely lényegében a privatszférat szim-
bolizalna. Ide azt és akkor invitdlna meg a tulajdonos, akit és amikor 6 maga akarna. A
vendégeskedés 1ényegében egy chat-elés (12) lenne, a tulajdonos maga rendezné be (a
rendelkezésre 4ll6 targyakbdl) szobajat, hazat. A virtualis varos rendelkezne kozteriilet-
tel, ahol a felmeriil6é kérdésekhez a polgar hozzaszolhat, képviseloket valaszthat, vagy
maga donthet — amennyiben ezzel a joggal a kdzosség felruhazta. A varos fontos mozga-
torugodja a konfliktus lehetne: a virtualis polgarok hétkoznapi €lete soran szamtalan konf-
liktushelyzet teremtddik, melyre a megoldast maguknak kellene megtalalniuk. Azoknak
a szituacioknak a kezelésére, melyekre nincs még bevett gyakorlat a varosban, a didkok
maguk alkothatndnak szabalyt. (Példat hozva az internetes férumok, chat-szobak és mas
kozosségek életébdl, ha valaki nem az adott kdzosség altal elfogadott normak szerint vi-
selkedik, a rendszergazda onhatalmulag kitilthatja 6t, akar végleg is.) Ezzel szemben a
virtualis varosban nem létezik olyan személy, aki egyediil hoz dontést, kitilt, utasit. He-
lyette alkotmany van és torvények, melyek megsértésekor fiiggetlen birdsag donthetne,
mig a torvények ellen vétd polgarnak lehet6sége lenne jogorvoslatra. Mindezen til a sza-
balyok megvaltoztathatéak lennének. A varos polgarai tijsagot, a késdbbiekben pedig ra-
didmiisort is 1étrehozhatnanak. A média jelenléte, a tajékozodas, de leginkabb a diskur-
zus a vitakészséget fejleszti, s vélhetdleg olyan iranyt vehetne, mely azt a fontos készsé-
get alakitja ki a tizenéves didkokban, hogy a kisebbségi vélemény figyelembevétele
egyik alappillére egy demokratikusan miikddo kozosségnek. Az ujsagszerkesztés rendki-
viil vonzo a fiatalok szamara: tapasztalhatd, hogy szinte barmilyen programba bevonha-
tok kozépiskolasok, ha azt érzik, hogy az 6réluk szol, ha ott (nagyon kiilonb6zé maédo-
kon) megnyilvanulhatnak. Egy diak(jsag mindig azoknak a legérdekesebb, akiknek ben-
ne szerepel az irasuk, fényképiik stb. A varos kezdeti inkubator-miikodése utan, amikor
a program szervezOi mar magukra hagytak a kozosséget, s a didkok elsajatitottak egy
készségcsomagot, életképessé valik egy kezdeményezés, mely az emberiség egyik legré-
gibb 6hajanak megvalodsulasat kivanja modellezni: €lni és élni hagyni.
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A legfontosabb azonban mégiscsak az iskola és azon beliil az integralt osztaly, ahol a
talalkozas egyrészt hétkdznapi, masrészt rendszeres. Ahol a didkok a hétkdznapi értelem-
ben vett pozitiv és negativ szerepléként is talalkoznak cigdny didkokkal: ahol igenis le-
het botfiili a cigany osztalytars — és nem csak elragaddéan dalos, kivald ritmusérzékd;
ahol éppugy puskazik, mint nem cigany tarsa, és ugyanugy elfelejti elhozni a nyelvtan-
fiizetét aznap. Nem elég, ha az iskolaba jarnak ciganyok, akiket néha lehet latni a folyo-
son, a biifében vagy linnepélyen. Az igazi az, amikor az illetd az osztaly tagja, vagyis
négy éven keresztiil mindennapos interakcio alakul ki vele, amikor a szimpatia vagy az
ellenszenv egyszerre csak nem a cigany/nem cigany lénia mentén alakul ki, hanem a leg-
hétkoznapibb modon: tigy, ahogyan az két kamasz kozott miikodni szokott.

Jegyzet

(1) A kutatas sordn nélkiilozhetetlen munkajaért koszonetet mondok BADER Jozsefnek.

(2) A vizsgalat eredményeit tobb helyen publikaltam mar: Szecska cimmel Kritika 2000/9. sz.

(3) Demokratikus dallampolgari szocializacio a Magyar Felséoktatasban (2000. szeptember-november),
Ertékek és érdekek. Esély, 2000/4. sz.

(4) A homoszexualisokhoz valo viszonyt firtatd kérdésblokkban nem kérdeztiink ra arra, hajlandé-e a valaszado
hazassagot kotni homoszexualis fiatallal.

(5) ALLPORT idézi BOGARDUS tarsadalmi tavolsag skalajat, mely tobbek kozott arra kérdez ra, hogy elfo-
gadna-e a kérdezett, hogy az adott csoport tagja munkatarsa, illetve klubtarsa legyen. (ALLPORT, 1999. 71. old)
(6) KELEMEN Agnes (1999) vizsgalataban 34 itemmel mérte a ciginyokhoz val6 viszonyt, s megéllapitja,
hogy a klasszikus Bogardus-skala nem adaptalhatd valtoztatasok nélkiil egy magyarorszagi vizsgalathoz.
(7) ,Megengednéd-e egy altalad ciganynak tartott fiatalnak, hogy Magyarorszagra koltozzon lakni?” ... el
tudnad-e képzelni, hogy a hazastarsad legyen?”

(8) 0,01 szignif.

(9) A politikai sajtot egyre intenzivebben foglalkoztatja napjainkban a szegénység, az esélyegyenldség kérdése,
tovabbad a tarsadalom és az egyén feleléssége e téren. Mennyire ért On egyet azzal a kijelentéssel, hogy a ,,ma-
gyarorszagi ciganysagért tobbet tett a magyar allam, mint a ciganysag 6nmaga”? (A valaszlehetdségek - 2-t61
— nagyon nem ért egyet — + 2-ig terjedtek.) Tehat minél magasabb pontértéket kap az adott osztalyfénok, annal
elutasitobb a ciganyokkal szemben.

(10) A korrelacio - 0,122 értékii. Az Osszefliggés a khi-négyzet proba tantisaga szerint szignifikans.

(11) BADER Jozsef, CSAKI Aniko, TRAFNEK Monika és LIGETI Gyorgy.

(12) Interneten keresztiil folytatott interaktiv beszélgetés.
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Meészaros Anita

Etnikai hangsuly vagy
kozosségismeret?

A szocidlis mozgdskorldtozottsdg és az anyagi létbizonytalansdg
rendkiviil megnehezitik a hozzdférést a tarsadalmi javakhoz,
akaddlyozzdk a ciganysagon oly gyakran szamonkért tarsadalmi és
kulturdlis integrdciot. (1) A hangsuilyt emiatt nem a sziik
értelemben vett oktatdsra, hanem az iskolai kereteken beltil vagy
ahhoz kapcsolodoan megvaldsithato kozosségi tevékenységekre, a
kulturdlis és tdarsadalmi életbe térténc aktiv bekapcsoloddsra
kellene helyezni. A tevékenységek megfelelo
meguvdlasztdsdahoz az érintett csoportok kozotti folyamatos
érdekegyeztetésre van sziikség, melynek alapja egy szakmailag
relevdns szervezeti és modszertani hdttér megteremtése.

helyzetét és életmodbeli jellemzoit elemz6 irasok tekintetében. Nem kivétel ez

alol a pedagogia és pszichologia tudomanya sem. Kétségtelen azonban, hogy sok
esetben nehéz a hattérben hiizodo jelenségek pontos meghatarozasa, kategorizalasa, igy
mindkét szempontrendszerrel foglalkozni kell. Statisztikai adatok igazoljak, hogy a Ma-
gyarorszagon €16 (besorolds vagy onbesorolas alapjan) cigany etnikumba tartozoé lakos-
sag szocidlis koriilményei dsszehasonlithatatlanul kedvezdtlenebbek, mint barmely més
kisebbségi vagy a tdbbségi csoporté. Mindamellett a tarsadalmi hovatartozason alapuld
viszonyrendszerekben gydkerezé hasonld problémak mas csoportok esetében is nagy
szamban el6fordulnak, ezért igyekszem a specifikumokra szoritkozni, illetve csupan
olyan mértékben érinteni a teriiletet, amennyiben az pedagdgiai szempontbol relevans-
nak tekinthetd.

Az egyes tarsadalmi osztalyok kozott mind a mai napig nehéz, s6t egyre nehezebb az
atjaras, a hatarok sokszor még csak nem is atlathatok. Ezért nincs mod alternativ élet-
modok, tarsadalmi lehetéségek megismerésére, kiprobalasara, eltérd tipusu életvitel, nor-
ma- és értékrend kialakitasara. Az ebbdl kdvetkez6 tanult tehetetlenség (2) nem csupan
a ciganysag nagy részét, de altaldban a tarsadalmi-gazdasagi értelemben kedvezdtlen
helyzetii rétegeket is stijtja. A tarsadalmi élet szamos szférajaban csaklgy, mint a peda-
gbgiaban megfigyelhetd az a szabalyszertiség, mely szerint ,,az olyan egyének, akik al-
landéan kudarcokat élnek at egy teriileten (példaul baratsagban, elhelyezkedésben, part-
nerkapcsolatban), végiil passzivva, s6t klinikai értelemben depressziossa valhatnak™. (3)
A lehetséges reakciok egyik formaja az agresszio, amelyet szamos esetben a korlatozott
lehetdségek okozta frusztracio valthat ki gyermekeknél és felndtteknél egyarant.

ﬁ szocialis és etnikai szempont keveredése gyakorta eléforduld jelenség a ciganysag

Kozosségi ingerek-valaszok

A kulturalis antropologia megkozelitésmodja a szocio-kulturalis helyzetelemzések és
akcio-tervek tekintetében értékes segitséget nyujthat a didkok és az elsédleges szociali-
zacios bazis mélyebb megismeréséhez, megértéséhez. Ennek ellenére nem gondolom,
hogy minden esetben a ciganysag etnikai jellemzdit szem el6tt tartva, nagyfokt dvatos-
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saggal, kvazi ,,nem beavatkozo beavatkozassal” kellene barmiféle tarsadalmi akciohoz
hozzakezdeni. Ezt a nézetemet elsdsorban kiscsoportos beszélgetések és drama-foglalko-
zasok soran szerzett tapasztalataimra alapozom, melyeket iskolapszicholdégusként sze-
reztem altalanos- és kozépiskolas cigdny és nem cigany didkokbol allo csoportoknal.

Minthogy a mai magyar tarsadalom tagjainak elsddleges célja (etnikai hovatartozastol
fiiggetleniil) az anyagi és/vagy szocialis értelemben vett boldogulas, sikeresség: ennek
elésegitését, illetve alternativ elérési modok megajanlasat kell az oktatas fo feladatanak
tekinteniink. Az eredmény a tovabbiakban persze egyéni valasztason mulik — a képessé-
gek, az adott koriilmények €s egyes kulturdlis meghatarozok fiiggvényében; etnikai ala-
pu eltérések azonban sokkal inkabb az esélyteremtés mddjaban, a tarsadalom el- és be-
fogadoképességében érhetdk tetten.

A ciganysag helyzetét beliilrdl tekintve nem hagyhatoé figyelmen kiviil, hogy az anya-
gi okokban gydkerezd frusztracido fokozott tarsadalmi kitaszitottsag-érzéssel parosul,
amelynek oldasa kétszeres pszichikai tehertételt jelent, s megneheziti mind a sajat cso-
port kiutkeresését, mind a kiviilr6l érkez6 segitségnyujtast, illetve ez utodbbi johiszemili
elfogadasat. Szamos tarsadalomkutatd és pedagogus hivta fel a figyelmet arra a
mekkorban is) — a nem cigany tarsadalom szamara sokszor érthetetlen médon. Valoban,
akar néhany negativ tapasztalat, alaptalan elutasitas, vadaskodas megélése elindithatja
azt az dnmagat gerjesztd folyamatot, amelynek kovetkeztében a személy dnmagéara veti-
ti (interiorizalja), érvényesnek fogadja el a negativ viszonyulasokat, s fokozatosan elkezd
o6nmagahoz is ennek megfeleldéen viszonyulni. Az egyre negativabb 6nértékelés csoport-
szinten szoros Osszefiiggésbe hozhat6 az akkulturacios stressz (4) fogalmaval, melynek
Iényege az eltérd szocialis rend és kulturalis normak negativ hatasa egy kdzosségre vagy
az egyénekre (példaul depresszid, identitas-konfuizid, bizonytalansag). Minthogy a pszi-
choszomatikus szimptomak megjelenése a helyzet egyéni értelmezésétdl és rendelkezés-
re 4ll6 megkiizdési stratégiaktol (coping mechanisms) fiigg, gyermekek esetében a peda-
gbgia elsddleges feladata a prevencid, illetve a megkiizdés segitése kell legyen. A szak-
irodalomban King és Bond (5) a harom leggyakrabban alkalmazott megkiizdési stratégi-
aként a kovetkezoket emlitik:

— egyéni mobilitas (asszimilacio, vagyis identifikacio és bevonodas a tobbséghez);

— tarsadalmi versengés (a dominans kultura elutasitasa, a massag felértékelése és drzése);

— szocialis kreativitas (adaptacio belsd/kiils6 csoport megkiilonboztetésével).

A szerz6k e harmadikat emelik ki leghatékonyabbként, amelynek segitségével az
egyén konnyebben adaptalodik, kevesebb stresszt él at. Szem el6tt kell tartani azonban
az egyéni értékelés szerepét is, hiszen az attitlid és a kognitiv perspektiva altalaban fon-
tosabb szerepet jatszik, mint maga az akkulturativ valtozas. A pedagdgiai munka soran
tehat a tobbségitdl eltérd hovatartozast didkokat (etnikai jellemzoktol fliggetleniil) segi-
teni kell egyfajta pozitiv, ugyanakkor realis perspektiva felvazolasaban, s az ahhoz veze-
t6 ut elérésében.

Pedagdgiai hangsuly-athelyezés

A szocialis szempontbol (is) hatranyos helyzeti ciganysag széleskorti problémai egy-
re pontosabban ismertek az egész tarsdalom szamara. A diskurzus az ,llyenek ezek
mind” tipusu attitid feldl fokozatosan a ,,Mit tudunk kezdeni mindezzel?” megkozelités
iranyaba halad — féként azok korében, akik tarsadalmi, illetve pedagogiai szempontbol
kozvetleniil érintettek a kérdésben vagy ,.testkdzeli” tapasztalatokkal rendelkeznek. A
problémakezelés tekintetében itt épplgy, mint a tarsadalmi problémak legtdbb teriiletén,
nem beszélhetiink egyetlen kizarolagosan iidvozité vagy hatékony maodrol. El kell tud-
nunk szakadni az altalanos igazsagok és megoldasok keresésétdl, hiszen nem egy meg-
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hatarozott szabalyszeriiség alapjan miikddo jelenséghalmazrol, sokkal inkabb egy erdtel-
jesen, csoportszeriiségében is heterogén csoportrél vagy inkabb individuumokrél van
sz0. Itt az ideje, hogy a pedagdgiai elméletek is elszakadjanak az uniformizalasra valo to-
rekvéstdl, ahogyan a folyamat a modszerek tekintetében kozel egy évtizede megindult
ezen az uton. Ennek alapjan a tovabbiakban nem a ciganysag problémavilagaval, a ci-
gany gyerekek szocializacidjaval vagy oktatasaval kivanok foglalkozni, hiszen vélemé-
nyem szerint mindezek pusztan egyedi megfigyelések altalanositasan alapulo ideak —
gyakorlati hasznalhatdsag nélkiil. Ehelyett olyan pedagdgiai szempontokat és modszer-
javaslatokat igyekszem korvonalazni, amelyek az aktudlis helyi tdrsadalmi karakte-
risztikumokat, igényeket és lehetdségeket, anyagi és human eréforras figyelembevételét
tartjak szem el6tt a pedagogiai €s egyéb kapcsolodo tevékenységek soran.

A ,cigany gyermekek oktatdsa”, illetve ,,cigany pedagdgiai programok™ 1étjogosultsa-
ga foként azért megkérddjelezhetd, mivel a cigdnysag ugyanolyan mértékben heterogén,
mint barmely mas, nem-cigany népcsoport. A kiilonb6zdség, az egyéni jelleg nem csu-
pan a szarmazasi hely, anyanyelv és hagyomanyok vonatkozasaban érhetd tetten, hanem
a csaladi, lakohelyi érték- és normarendszer altal meghatdrozott szubkultiraban, illetve a
kapcsolddo életmodban és sziikségletekben
egyarant. Az orszag tobb régidjanak (Bacs- [t az ideje, hogy a pedagogiai
Kiskun, Somogy, Borsod, Szolnok, Pest) 4l-  elméletek is elszakadjanak az
taldnos és kdzépiskoldiban szerzett tapaszta- uniformizadldsra valo
lataim szerint sok esetben nincs realitisa az  tdrekvéstol, ahogyan a folyamat
etnikai alapu kiilonbségtételnek az oktatdsi g modszerek tekintetében kézel
moédszerek hatékonysaga tekintetében. A egy évtizede megindult ezen az
ha.ngsuly’ 1nkabb.afra helyezodlk, hogy me- titon. Ennek alapjdn a
1}’/11(’ osztal’yb’an ki 1}1, vagyis mely szub.k,ultu— tovdbbiakban nem a cigdnysdag
rabol hova (és hova nem) jutnak el a didkok, p e L

problemavilagdval, a cigany

milyen szinvonalt és modszerti oktatidsban Lok alizdcicidval
részesiilnek. Azok az iskoldk, amelyek az el- gyererer szocldlizaciojava

mult néhany év soran ismertté valtak a ci- vagy oktatdsdval kRivdanok
gény gyermekek oktatasa-nevelése terén Jfoglalkozni, hiszen véleméenyem
nyujtott sikeres gyakorlatukkal, dénté tobb- szerint mindezek puszitdan
ségben vegyes csoportokkal foglalkoznak, egyedi megfigyelések
vagyis egyforman hatékonyak a nem-cigany dltaldanositdsdn alapulo
didksag szamara is. Valdjaban arrdl van szo, idedk - gyakorlati

hogy amennyiben a pedagdgiai munka soran haszndlhatosdg nélkiil.

figyelmet forditanak a helyi kulturalis, szo-
cialis, ¢letmod- és értékrendbeli jellegzetességekre, ez megfeleld alapként szolgal a ha-
tékony egyiittmitkodéshez és motivacids bazist jelent a diaksag szamara.

Természetesen korantsincs sziikség minden esetben az oktaté-nevelé munkanak er-
re az erésen szubkultaira-orientalt jellegére. Bizonyos (jellemzden magasabban kvalifi-
kalt) tarsadalmi csoportok az iskolat még mindig sokkal inkabb tudas-menedzser sze-
repkorrel ruhdzzak fel, és csak ezt a tipust tevékenységet igénylik a pedagdgusok ré-
szér6l. Ez esetben teljesitménycentrikus vezetésre és pedagdgus-gardara van sziikség —
hiszen az oktatds feladata minden esetben elsdsorban a helyi igények kiszolgalasa.
Ugyanakkor ez esetben is elengedhetetlen a sziikségletek feltérképezése, az érdek-
egyeztetés; vagyis a szervezeti és szakmai kiindulépont megegyezik a kordbban a sze-
mély-orientalt pedagogiai megkozelitéssel kapcsolatban emlitettel. Minden esetben
sziikség van tehat a didkok elsddleges szocializacios kozegének behatd ismeretére, s ez
fogja meghatarozni a tovabbiakban az iskola altal nyujtott szolgaltatas jellegét és haté-
konysagat. A pedagégiai hangsulyok csak és kizardlag a partnerségre €piilé érdek-
egyeztetés révén keriilhetnek megfeleld helyre.
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Lehetséges alternativak — a modszertan felé

Hogy egyik emlitett megkozelités sem tekinthetd az egyediili iidvozitd utnak, azt jol
megvilagitja a kooperativ és versengd tipusu tanitdsi modszerek hatékonysaganak dssze-
hasonlité vizsgalata. Valdjaban egyik gyakorlat sem lehet kizar6lagosan megfeleld, sok-
kal inkabb azt kell tudnia a pedagdgusnak, hogy mely esetben, milyen csoport, mely
targy kapcsan melyik modszert érdemes alkalmazni. Ehhez persze mindkét gyakorlat
részletes ismeretére sziikség van. Pontosabban a pedagdgusnak Onismerete, szakmai-
moddszertani tapasztalatai alapjan kell eldontenie, milyen kdzegben tud leghatékonyab-
ban miikodni, egylittmiikddni, s e kozeg kialakitasara kell torekednie. Véleményem sze-
rint ebben, s nem (vagy nem elsésorban) az etnikai-kulturalis jelleg hangsulyozasaban all
az oktatas, igy a cigany gyermekek oktatasanak zaloga.

Egy befogado tipusu, vagyis a didkok mély megismerésére és pszichikus fejlodésé-
nek folyamatos utankovetésére alapozott pedagdgiai megkozelitésere nem csupan a tar-
sadalmi szempontbol hatranyos helyzetli vagy specialis fejlesztést igényld diakok ese-
tében van (lenne) sziikség. A ,Kiket tanitunk?” kérdés felvetése €s a minél pontosabb
valaszadas igénye elsddleges szempont a pedagdgusi munka soran. A cigany szarmaza-
su diakok oktatasa-nevelése kapcsan szamos szerz6 (lasd Choli Daroczi (6) vagy For-
ray €s Hegediis (7) tanulmanyait) felhivta a figyelmet az esetlegesen eltérd kulturalis,
norma- ¢és értékrendbeli, valamint szocializacios sajatossdgokra. Ugyanakkor tapaszta-
lataim szerint az oktatas-nevelés akkor és csak akkor miikodhet hatékonyan a tanulma-
nyi eldmenetel s a magatartas-formalas tekintetében, ha a pedagdgus szamara egyarant
ismert a didk személyisége €s ismertek azok a koriilmények, amelyek személyiségét for-
maltak és formaljak az iskolan kiviili élete soran. Természetesen nem varhato el, hogy
a tanar minden diakkal és sziilével pszichologiai anamnézist, illetve mélyinterjut készit-
sen, bizonyos hattérismeret azonban sziikséges az igények (k6zos) megfogalmazasahoz,
illetve adott esetben segitségnytjtashoz, problémakezeléshez vagy a fejlesztés megfele-
16 médjanak kivalasztasahoz. Nyilvanvaléan vannak azonban olyan modszertani ,,foga-
sok”, amelyek eldsegitik az egylittmtikodés hatékonysagat és a tanulds eredményessé-
gét. A kovetkezdkben két lehetséges megkdzelitést vazolok fel, amely a cigany gyerme-
kek oktatasaval kapcsolatos tarsadalmi és pedagogiai kérdésekre kindl alternativ, gya-
korlati valaszokat.

Az érdekegyeztetés szervezeti formaja

Az oktatas révén varhato pozitiv valtozas, az esélyteremtés elémozditasanak alapvetd
feltétele az eldzetes érdekegyeztetésen alapuld konszenzus létrejotte, valamint a folya-
matos parbeszéd az érintett felek: a csalad és az iskola kdzott. Tapasztalatok alapjan a ha-
gyomanyos iskolai keretek, illetve a pedagdgusok leterheltsége a sziikséges id6- és ener-
giaréforditds hidnyaban sajnos nem teszik lehetdvé az ilyen tipusu tevékenység hatékony
végzését. Olyan kiilsé segitségre, illetve segitok bevonasara van sziikség, akik jartassag-
gal rendelkeznek a helyi tarsadalmi jellegzetességek (ezek mélyebb feltérképezésének
modjai) tekintetében, valamint alkalmasak aktualis pedagogiai helyzetkép és sziikségle-
tek felmérésére, szakmai segitségnytijtasra. Olyan szakmailag kompetens kdzvetit6 ko-
zeget kell tehat 1étrehozni (els6sorban nagy 1étszdmu iskolak esetén, ahol a személyes
kontaktusteremtés nehezebben megoldhatd), amelynek f6 funkcidi:

— bizalmi kapcsolat kiépitése;

—igények feltérképezése és egyeztetés;

— a sziikségleteknek megfeleld szakmai segitségnyujtas, melyek megjelenési formaja
lehet: iskolai el6készitd foglalkozas, tantargyi fejlesztd foglalkozas (tanéran beliil/kiviil),
tantargyhoz kapcsolddoé tehetséggondozas, tantargyhoz nem kotott tanuldsi képességfe;-
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lesztés (kommunikacio, logikai gondolkodas, mnemotechnika stb...), utankdvetés: peda-
gbgiai és pszicholdgiai segitségnyujtas tovabbtanulo fiatalok szamara;

— pedagogus-tovabbképzés: tartalmi és modszertani javaslatok, bemutatok, tapaszta-
latcserék;

— szakmai anyagok, informaciok rendelkezésre bocsatasa.

Mindennek megteremtésére kitlind példa az Anglidban vandorlo életmodot folytato
csaladokkal foglalkozé szervezet (Avon Consortium Traveller Education Service —
ACTES), amely kozvetitd kozegként a gyermekek hatékony oktatasat kivanja eldsegi-
teni a hagyomanyos iskolarendszeren beliil. Ennek érdekében folyamatos kapcsolatot
tart fenn és tanacsadast nyujt a pedagogusok és a csalddok szamara. A szervezet tevé-
kenysége természetesen magaban foglalja a kulturalis és életvezetési jellemzok figye-
lembe vételét, alapvetd célja azonban a gyermekek oktatasban vald részvételének folya-
matos biztositasa, valamint a csaladok tdmogatasa jogaik és érdekeik érvényesiilése
érdekében az oktatds sordn. A miikodés hatékonysaga olyan mutatok alapjan mérhe-
t6, mint:

— sikeres felvételi eredmények;

— folyamatos részvétel az oktatasban;

— a tanulasi teljesitményekrél, az elérehaladasrol sz616 beszamolok.

A rendelkezésre bocsatott pedagdgiai anyagok segitik az iskolakat, tanarokat és magu-
kat a didkokat a traveller-gyermekekrol alkotott pozitiv kép/énkép erdsitésében, valamint
abban, hogy a tobbi diak megértse és értékelni tudja a vandorlo csalddok életformajat.
Ehhez a szervezet a személyes kapcsolattartdson tul konyveket, képeket, zenei, képzo-
miivészeti, vided- és fotdanyagokat, pedagdgiai segédanyagokat bocsat az iskolak ren-
delkezésére. Az iskolaigazgatok helyi konzultativ csoportja a szervezet megalakulasa 6ta
heti rendszerességgel tajékoztatja a munkatarsakat az aktudlis feladatokkal, esetleges
problémakkal kapcsolatban.

Az immaron tobb mint egy évtizede miik6do szolgéltaté kdzpont — a travellerek okta-
tasara vonatkozo torvényi (hazdnkban a Magyarorszagi Nemzeti és Etnikai Kisebbségek
Jogairdl sz616 Torvényhez hasonld) szabalyozasoknak megfeleléen — javaslattételi és
kozvetitoi funkcioval rendelkezik a torvényhozas egyéb testiiletei iranyaban is. Ebben az
értelemben a szervezet befolyast gyakorol nem csupan az oktatas-, hanem a szocial- és
lakéspolitika alakuldsara, hanem az alternativ életmoddot folytatd csoportok irdnti attitiid
¢s a veliik valé banasmod tekintetében egyarant.

A hazai alkalmazhatésag lehetoségei

Minthogy a cigany és/vagy szocialisan hatranyos helyzetli tanulok iskolai sikertelen-
ségének legfébb okai a kulturalis, nyelvi és szocialis kiillonbdzdségben rejlenek, olyan
kozvetitd kdzegre van sziikség, amely eldsegiti a tobbség és kisebbség érdekeinek egyez-
tetését, a hatékony egyiittmiikodés megteremtését pedagogiai és szocidlis értelemben.
Mindehhez olyan szolgaltatd kdzpont (-haldzat) 1étrehozasara van sziikség, amely az
angliai ACTES masodik évtizede hatékonyan alkalmazott gyakorlatdhoz hasonléan meg-
felel6 szakmai ismeretekre és szervezeti felépitésre alapozva hatékony kozvetito €s ta-
mogatd szerepet tolt be. fgy van ez annél inkabb, mivel az 1998-ban elkésziilt munka,
,A Kisebbségi ombudsman jelentése a kisebbségek oktatdsanak atfogod vizsgalatarol® (8)
egyebek mellett a kovetkezd kezdeményezéssel fordult a miivelddési és kozoktatasi mi-
niszterhez:

A kozoktatasrol sz616 1993. Evi LXXIX. Torvény 36. § (6) bekezdésének értelmé-
ben gondoskodjon a nemzeti, etnikai kisebbség évodai nevelést, iskolai nevelést és ok-
tatast, didkotthoni nevelést segit6 pedagogiai-szakmai szolgaltatasok orszagos megszer-
vezésérol.”
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Pszicho-pedagogiai szempontok

Pedagégiai vagy pszicho-pedagogiai szempontbodl egy korabbi tanulmanyban mar
utaltam a dramapedagogia eredményességére egy részben cigany didkokbol allo altala-
nos iskolai csoporttal vald egyiittmiikodés kapcsan. (9) Kozelebb 1épve a pszichologia-
hoz, ez alkalommal inkébb olyan nevelési szempontokra és modszerekre hivnam fel a fi-
gyelmet, amelyek segithetnek a napjainkban egyre sz¢lesebb korben megjelend viselke-
dészavarok, tanulasi nehézségek, deviancia, illetve hosszutavon az antiszocialis magatar-
tas enyhitésében. Mindezek hatterében leggyakrabban figyelemzavar és/vagy hiperaktiv-
itas all, amely cigdny gyermekeknél talan inkabb tekinthetd a vérmérséklet, valamint a
csaladi szocializacio altal meghatarozott ,,normalis” magatartasformanak; mig a nem ci-
gany gyermekeknél elsdsorban fiziologiai tényezok — az idegrendszeri mitkkodés megval-
tozasai allnak a hattérben. Ez esetben ugyan a kordbban emlitett szocializacios eredetl
fokozott motilitds nem azonosithato a klasszikus értelemben vett hiperaktivitassal (mely-
nek minden esetben vannak fizioldgiai okai), megjelenési formaja azonban szinte teljes
mértékben megegyezhet az utobbival. Minthogy a hiperaktivitds gyogyszeres kezelésé-
nek eredményessége a legtobb esetben egy-
Az iskoldk rendelkezésére bocsd- fajta viselkedésterapidval, meghatarozott

tott pedagégiaz‘ anyago/e segiti/e nevelési modszerekkel fokozhatd, ugyanigy
az iskoldkat, tandrokat és ma-  a serkentOszert nem igeényld esetekben is ha-
gukat a didkokat a traveller- tqkony le’het az egy.e’rtelmu és ’kovetk'ezetes
gyermek pozitiv énképének erc- viselkedés-regulacio. Ha'ngsuly‘oz'n’l kell
sitésében, valamint abban, hogy azonban, hogy ahogyan a hiperaktivitds nem
a t6bbi dicdk megértse és értékel- »gyogyithat6”, illetve sziintethets meg vég-
. : ; - B legesen, tigy a fokozott mozgasossag, illetve

ni tudja a vandorlo csalddok

i “ a kitartas hianya sem tlinik el teljes mérték-
eletformajat. Ehhez a szervezel  pep a gyermek életébdl. A belatas erGsitése

a személyes kapcsolattartdson  ¢s a gyermek dnszabalyozésanak kialakitasa
til konyveket, képeket, zenei, érdekében azonban lehet és érdemes bizo-
képzomiivészeti, video és fol6-  nyos modszereket alkalmazni, amelyek el6-
anyggo]eat} pedagégim‘ segécl— segitik a hatékony egyiittélést, egyiittmiko-
anyagokat bocsdt az iskoldk deést és a teljesitmény fokozodasat egyarant.
rendelkezésére. Az alapvetden a csaladban torténd nevelés
szempontjabol relevans, de az iskolai mun-
ka soran is sikeresen alkalmazhato nevelési modszerek, technikak (Wender (70) alapjan)
a kovetkezok:
— segitségnyjtas a gyermeknek, hogy megtanulja befolyasolni sajat temperamentumat
(példaul érzelmeit szoban kifejezheti, de tettekben nem);
— a gyermek érzelmeinek felismerése és elfogadasa a kiilviladg részérdl;
— hatarozott, kdvetkezetes, egyértelmtl, kiszamithatd szabalyok kialakitisa (a gyer-
mekkel kdzosen);
— a gyermek viselkedésére vonatkozo elvarasok pontos megfogalmazasa;
— lista és fontossagi sorrend felallitisa a gyermek altal elvégzendd feladatokrol;
— kiilonbségtétel az aprobb és nagyobb vétségekért jard biintetések kozott;
— azonnali jutalmazés és biintetés — az okok pontos megfogalmazésa a helyzetnek
megfelelden;
—,,diithkitorés” esetén vitatkozas helyett engedjiik, hogy a gyermek kilépjen a helyzetbdl;
— a kérést, szabalyt csak egyszer mondjuk el, figyelmen kiviil hagyas esetén azonnal
reagaljunk;
— nagyobb figyelmet kapjon a gyermek Onkontrollja kialakitasakor, mint akkor, ha
nem tud uralkodni magan;
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— a gyermek figyelmének felkeltése — esetleg testi kontaktussal;

— a tervezett tevékenységekrol, eseményekrdl joeldre tajékoztassuk a gyermeket, hogy
fel tudjon késziilni a valtozasokra.

Ezen modszerek és szabalyok alkalmazéasa minden gyermek, de f6ként az igynevezett
,hehezen kezelhet6”, illetve ,,magatartaszavaros” didkok esetén eredményre vezethet.
Amennyiben a figyelem felkeltése aktiv pedagdgiai modszerekkel, valamint a viselkedés
kiils6 regulacidja a fent emlitett szempontok alapjan torténik, nincs sziikség eltérd peda-
gbgiai megkozelités vagy metddus alkalmazasara cigany €s nem cigany diakok esetén.

Ennek alapjan tehat nem feltétleniil sziikséges a kiillonbozd etnikai/szocialis hattérrel
rendelkezd didkokkal valdo munka soran kiilonboz6 elméleti és gyakorlati megkozelitése-
ket alkalmazni, érdemes inkabb olyan — példaul a fentiekben emlitett — jellemzdket ala-
pul venni, amelyek hasonl6é fontossaggal birnak és megjelenési formajukban is meg-
egyeznek eltérd csoportok esetében.

Jegyzet

(1) A minap egy EU-csatlakozas kapcsan megrendezett szakmai tanacskozason hangzott el a kérdés: ,,Vajon
mit tesznek a cigany csaladok az integracio, a tarsadalmi felemelkedés érdekében, valamint azért, hogy a romak
kezében a hegedli végre asora cserél6djék?” A megszolitott roma aktivista nem volt hajlando a latszolag
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talatokkal az o&vétol eltérd szocio-kulturalis berendezkedésr6l és annak lehetséges kovetkezményeirdl.
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Gado Szilvia

Magyarul mondd, anyu!

A beas nyelv nyelvszocioldgiai és nyelvokologiai helyzetérol

~Magyarul mondd, anyu!” — szolt a tiz év koriili kisldny édesanyjdra,
miutdn az feltett neki néhdny kérdést bedsul, és reménykeduve vdrta a
csoddt. A kisldny mdr a sokadik gyermek volt, akit a sziilei
sikertelentil probdltak kérésemre beds szora birni. A csoda most is
elmaradt. Az egyébkent cserfes kisldny nem szolalt meg azon a
nyelven, amit édesanyja is, édesapja is anyanyelvének vallott.
A csendet az apuka torte meg: ,Tudja, ezen még sohase
gondolkodtam... Tényleg, ki fogja a mi nyelviinket beszélni, ha mdr a
sajdt gyerekeink se tudjcdk?”

telepiilés két beds kozosségében. Kutatdsunkat a Central European University

Prague Research Support Scheme of the Open Society Support Foundation tdmo-
gatja (grant No.: 619/1999). Egyik célunk, hogy feltérképezziik a beas nyelv generacios
atorokitésének tendencidit. Kutatasunk legfontosabb és egyben legszomorubb eredmé-
nye, hogy egyik kozdsségben sem talaltunk olyan gyermeket, aki folyékonyan tudna tar-
salogni beasul, s6t olyat sem, akit6l egyetlen kerek beas mondatot hallottunk volna. Az
altalunk vizsgalt két kozosségben a beas nyelv mar veszélyeztetetté valt, hiszen az inter-
generacios nyelvatadas természetes folyamata mar megszakadt. Kutatdmunkankat csak
két telepiilésen végeztiik: ennek alapjan nyilvanvaléan nem vonhatunk le altalanos ko-
vetkeztetéseket az Gsszbeassagra vonatkozoan. Amennyiben mas beas kdzosségekben is
hasonl6 a helyzet, a most felndvekvd generacioban a beds nyelvet beszélok szama a kri-
tikus szint ala siillyedhet. Ez pedig a 21. szazad masodik felében a beds nyelv kihalasat
eredményezheti.

2 000 marciusa és augusztusa kozott nyelvszocioldgiai terepmunkat végeztiink két

Nyelvokolégia, nyelvterjedés, nyelvzsugorodas és nyelvelhalas

A 20. szazad talan legfenyegetdbb ordksége ¢és egyben a kovetkezd évszazad legna-
gyobb kihivasa az 6kologiai valsag, ami a jelenlegi foldi életformak hosszl tavi fennma-
radasat veszélyezteti. A nyomtatott és az elektronikus sajtd tobbé-kevésbé nyomon ko-
veti az ezzel kapcsolatos leglijabb kutatasokat, technikai ujitdsokat, politikai és gazdasa-
gi dontéseket. Az érdekld6do nagykozonség aggodva értesiil a mostandban kihalt vagy ki-
haldban levd novény- és allatfajok ndvekvo szamardl, a légkdrben, a tengerekben és a ta-
lajban felhalmoz6do méreganyagokrol, a kiirtott eséerd6krol, a globalis felmelegedésrol
és megannyi mas baljos jelrdl. Mindekozben viszonylag keveset hallani az emberiség
kultarokologiai és tarsadalomokoldgiai valsagardl, amely legalabb akkora feladatot ro
a tarsadalomtudomanyokra, mint a természeti kornyezet valsdga a természettudo-
manyokra.

A jelek arra utalnak, hogy a 21. szazad az emberi nyelvek torténetének eddigi leggya-
szosabb lapjait fogja irni. A most bekdszontd évszazad, a természet tragédidin tul, az
emberi nyelvek nagy valsaganak szdzada is lesz. A nyelvészek elkeseredetten értestil-
nek egymadstdl egy-egy nyelv kihalasarol vagy veszélyeztetett helyzetérdl. A veszélyez-
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tetett helyzet az esetek tobbségében valosziniisiti az adott nyelv kihalasat. A szimpto-
mak felismerése legtobbszor csak arra a szomoru feladatra hagy idét, hogy az utolso be-
sz¢élok elhaldlozasa eldtt dokumentaljunk valamit a velik egyiitt eltavozé nyelvbol.
Becslések szerint a 21. szdzadban a ma beszélt nyelveknek talan t6bb mint 90 szazalé-
ka ki fog halni.

A nyelvek terjedésének és a nyelvek zsugorodasanak, illetve kihalasanak okait nyel-
ven kiviili tényezékben kell keresniink. Ezek a tényezdk egy kolcsonhatasos rendszert al-
kotnak. A nyelvterjedésért és nyelvzsugorodasért felelés folyamatok rendszerérdl alko-
tott elképzeléseimet egy hipotetikus modellben dsszegeztem, amelyet itt csak roviden is-
mertetek. A nyelvek 6koldgiai egyenstlyhelyzetének felbomlésa a nyelvkozosségeik ko-
z06tti hatalmi viszonyrendszer valtozasaival kezdddik. Ezek a valtozasok lehetnek politi-
kai, katonai, gazdasagi, technikai, technologiai ¢s/vagy demografiai jellegliek. Lénye-
giik, hogy a nyelvkozosségek kozotti hatalmi viszonyokat megvaltoztatjak egyes nyelv-
kozosségeknek kedvezd, masoknak kedvezétlen iranyban. E viszonyokat rendszerint le-
képezik a nyelvek kozotti presztizskiilonbségek: a kedvezdbb hatalmi helyzetii nyelvko-
z0sségek nyelve magasabb presztizsli lesz, mig a kedvez6tlenebb hatalmi helyzetli nyelv-
kozosségek nyelve veszit presztizsébdl. A nyelvkozosségek hatalmi pozicidja és a nyel-
vek presztizse meghatarozza a nyelvek hasznalatanak mennyiségi €s mindségi mutatoit.
A magas presztizsii terjedd nyelveket egyre tobb tarsadalmi szintéren, egyre tobb és egy-
re magasabb presztizsii nyelvi funkcidban hasznaljunk. A presztizsveszteséget szenvedd
nyelvek hasznalati kore ekdzben besziikiil: bizonyos funkcidikat elvesztik, mas funkcio-
ik fosszilizalddnak, vagyis nem valtoznak egyiitt a nyelvk6zosség valtozo nyelvhaszna-
lati igényeivel. A nyelvi funkciok boviilése, illetve zsugorodasa erdsen befolyasolja egy
adott nyelv mas nyelvekhez viszonyitott tarsadalmi hasznalhatdsagat és hasznossagat. A
hasznalhatosagban és a relativ hasznossagban bekovetkezd valtozasok a nyelvkozossé-
gek tagjait nyelvvaltasra késztetik. A nyelvvaltas a zsugorodo nyelvek esetében nyelvel-
hagyast jelent, a terjedé nyelvek esetében nyelvfelvételt. Mindkét folyamat lehet intra-
vagy intergeneracios. Intrageneracids nyelvelhagyas sordn a nyelvet kdzossége egyetlen
generacio élettartama alatt hagyja el: akinek gyermekkoraban a zsugorod6 nyelv még
anyanyelve volt, az id6sebb kordban mar egy masik nyelvet hasznal az élet minden terii-
letén, a nyilvanostdl a privat szféraig. Az intergeneracios folyamat fokozatos, legtobb-
szOr harom generaciot érint: a nagysziilok anyanyelvét az unokak mar nem beszélik. A
dialektusok terjedését és zsugorodasat is hasonld nyelven kiviili tényez6k hataroz-
zak meg.

Ahhoz, hogy ezen altalanos modell alapjan értelmezni tudjuk a beas nyelv veszélyez-
tetetté valasanak okait és folyamatat, behatd ismeretekre van sziikségiink a beas nyelv-
kozdsség mas nyelvkozosségekhez fliz6d6 multbeli és jelenlegi kapcsolatairdl. A modern
kutatasoknak koszonhetéen van némi alapismeretiink a beas nyelvkdzosség elhelyezke-
désérdl a mai magyar tarsadalom szerkezetében, azonban sem a jelenrdl, sem a multrél
nem tudunk még eleget ahhoz, hogy a beés nyelv zsugorodasanak folyamatat teljesen
megeértsik.

A beas nyelvkozosség nyelvszociologiai torténetérol

A beas nyelvkozosség torténelmi multjarol keveset tudunk. Annyi bizonyos, hogy
olyan cigény csoportrdl van szd, amely hosszabb ideig €1t roman nyelvteriileten, és ott
tartozkodasa alatt elhagyta indiai eredetli nyelvét. Fraser harom olyan cigany csopor-
tot emlit, akik indiai nyelviiket a romannal valtottak fel: az aranymosé beasokat
(Boyas), a banyaszokat (Rudari) és a medvetancoltatokat (Ursari). Ezek a csoportok a
romannak a nyelvujitas el6tti dialektusait vették at és 6rizték meg. A dialektologiai és
a nyelvtorténeti jelek arra utalnak, hogy a bedsok altal besz¢élt dialektus Banat vidékeé-
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6l szarmazik (Papp), ami hagyomanyosan egy magyar-roman-szerbhorvat vegyes et-
nikumu teriilet (Fraser).

Roman nyelvteriileten a cigdnysag legalabb 6tszaz évig rabszolgasorban élt. A 19. sza-
zadig a roman feudalis tarsadalomban a rabszolgatartas intézménye a tarsadalmi rendszer
bazisat képezte. Beck hangstlyozza, hogy a romaniai cigany rabszolgak trsadalmi hely-
zetét nem etnikai vagy vallasi hovatartozasuk, hanem sokkal inkabb foglalkozasuk és tar-
sadalmi helyzetiik hatarozta meg, tarsadalmi helyzetiiket pedig elsésorban rabszolgasa-
guk torténelmi hattere rajzolta meg. A cigany rabszolgasag kezdete a tatarjarasig vezet-
het6 vissza, amikor hadifogolyként kertiltek romén uraik tulajdondba. A tordk terjeszke-
dés idején ugyancsak sok cigany hadifogoly valt rabszolgava. A hadifoglyokbdl lett rab-
szolgak a ,,belsé ellenség” bélyegét hordtak magukon. Beck parhuzamot von a Balkanon
a 19. szazadig dominal6 rabszolgatartas ¢és az akkori nyugat-eurdpai, valamint afrikai és
amerikai gyakorlat kozott. Ezt a parhuzamot mindenképpen érdemes tovabbgondolni a
rabszolgatartas hossza tavu tarsadalmi kdvetkezményeinek szempontjabol €s a volt rab-
szolgatart6 tarsadalmak demokratizdlodasaval kapcsolatban eddig felhalmozott kiilhoni
tanulsdgok levonasara.

Az a tény, hogy egyes cigany csoportok romaniai térténelmiik soran megtartottak, ma-
sok viszont elhagytak indiai eredetli nyelviiket, azt sugallja, hogy kiilonb6z6 cigany cso-
portoknak kiilonb6z6 nyelvszociologiai helyzetiik lehetett, €s hogy mint nyelvi kdzdssé-
gek eltérd nyelvhasznalati rendszerekbe keriilhettek egymassal és mas nyelvkozosségek-
kel. Jelenleg még keveset tudunk a Roménidban rabszolgasorban élt ciganycsoportok
nyelvi megoszlasarol, egymas kozti és mas nyelvkozosségekkel vald nyelvhasznalati
szokasairol, kétnyelviiségiik torténelmi alakulasarol. Nem vilagos az sem, hogy az indi-
ai eredetli nyelviiket elhagyok Romaniaba keriilésiik elétt homogén nyelvi vagy dialek-
tologiai csoportot alkottak-e, illetve amennyiben nem, mennyire befolyasolta ket nyel-
viik elhagyasaban a k6zds nyelv vagy a kozos dialektus hianya. Az bizonyos, hogy a ci-
gany rabszolgak a tarsadalmi (de nem feltétleniil a gazdasagi) ranglétra aljan helyezked-
tek el, és ez nyelviik tarsadalmi presztizsére elénytelentil hatott. A tarsadalmi presztizs-
veszteség megfosztotta Gket attol a lehetéségtdl, hogy nyelviikket magasabb presztizsi
nyelvhasznalati szintereken hasznaljak (példaul térvényhozas, oktatas). Ez egyarant ér-
vényes az indiai eredetii nyelvet beszéld csoportokra €s a romanul egynyelviivé valt cso-
portokra is. Ebbol arra kovetkeztethetiink, hogy a kés6bb Magyarorszagon letelepedett
beas nyelvkozosség olyan nyelvhaszndlati hagyomanyokkal érkezett uj hazajaba, ame-
lyek mar roman nyelvteriileten is tobbnyire a privat szférara és a csoport jellegzetes fog-
lalkozasaira korlatozodtak.

Kevés informacionk van arrdl is, hogy a beasok mikor és hogyan keriiltek a mai Ma-
gyarorszag teriiletére. Vekerdi szerint a bedsok az els6 vilaghaborut kovetden koltdztek at
a Drava folyo északi partjara. Ennek némileg ellentmondanak adatkdzl6ink csaladtorté-
neti beszamoloi. Egy 79 éves adatkdzlonk elmesélte, hogy mindkét beds sziildje Magyar-
orszagon sziiletett, s6t, sziilei elmondasabdl Ggy tudja, hogy mar nagysziilei is itt sziilet-
tek. Adatk6zlonk édesanyja 17 éves volt, édesapja 18-20 éves lehetett, mikor adatkoz-
16nk sziiletett 1921-ben. Amennyiben a sziilok valoban Magyarorszagon sziilettek, ez azt
jelenti, hogy mar az 1900-as években is ¢ltek itt beasok, és ha a nagysziilk is Magyaror-
szagon sziilettek, legalabb az 1880-as évektol éltek beasok a mai Magyarorszag teriile-
tén. Egy masik, 81 esztendds adatk6zldnk beds férje 1915-ben sziiletett Somogyszélen,
¢és tobb mas idds adatkodzlonk is arrdl szamolt be, hogy tudomadsa szerint sziilei és mar
nagysziilei is itt éltek Magyarorszagon. Nagyszokolyai Béla gylijteményében egy 1895
koriil, Baranya megyében késziilt fényképen teknévajo (valosziniileg beas) ciganyokat
latunk A beéas nyelvkozdsség torténelmérdl jelenleg joval kevesebbet tudunk, mint a-
mennyi megvalaszolatlan kérdésiink van. Jelenlegi helyzetiiket nehéz megérteni multjuk
pontosabb ismerete nélkiil, ehhez viszont kiterjedt kutatasokra lesz sziikség.
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Beas: nyelv vagy dialektus?

A beas nyelvkozosség torténelméhez hasonloan a beas idioma jelenlegi dialektologiai
¢és nyelvpolitikai helyzete is tisztdzatlan. A magyarorszagi cigdnysaggal foglalkozo6 szak-
irodalom a bedsokat legtobbszor ,,romanul beszéld” vagy ,,roman anyanyelvi{i” ciganyok-
ként emliti. Ez a meghatarozas azt sugallja, hogy a beas ididma a roman nyelvnek egy
dialektusa. Ennek a besorolasnak a nyelvészeti kategoridk hatarain til messzebb mutatod
szocialpszichologiai hatasai is lehetnek a kozdsség onképére €s kiilsd megitélésére egy-
arant. Ezért siirgeto feladat ennek a kérdésnek a mérlegelése és a beas idioma nyelvpoli-
tikai statuszdnak meghatarozasa.

Nyelvészeti értelemben nehezen hatarozhaté meg a dialektus és az autonom nyelv
egyértelmil definicidja, valamint a ketté kdzotti pontos kiilonbség. Tobb kisérleti megha-
tarozas is sziiletett a dialektusok és a nyelvek nyelvészeti alapu megkiilonboztetésére. Az
egyik ilyen meghatarozas szerint egy nyelv kiilonféle dialektusainak besz¢l6i kdlesono-
sen megértik egymast, mig az eltérd nyelveket beszélok nem értik egymast. Ezt a csébi-
téan egyszerl definicidt azonban szamos eset megcafolja, mint példaul a vallasi és poli-
tikai alapon szétvalasztott, de a kdlcs6nos megértés szempontjabol egyetlen nyelvnek te-
kinthet6 urdu és hindi, vagy a német nyelven beliili jelentésen eltérd dialektusok, amely-
nek beszel6i gyakran tobb nehézséggel kiizdenek egymas megértésében, mint a kiilonfeé-
le szlav nyelvek beszél6i, vagy mint egyes autoném german nyelvek beszéloi. Tovabbi
probléma ezzel kapcsolatban a kdlcsonds megértés mindségi €s mennyiségi mutatdinak
objektiv meghatarozasa. A dialektusok és a nyelvek kozti kiilonbségek egy masik meg-
kozelitése szerint egy nyelv kiilonféle dialektusai ugyanazon standard valtozatnak ren-
deltetnek ala, mig az autoném nyelveknek sajat autoném standard valtozatuk van. Ezt a
meghatarozast példaul a norvég nyelv cafolja meg, amelynek két standard valtozata is-
meretes: a landsmal és a riksmal. A nyelvek és dialektusok fogalmi kiilonvalasztasara tett
sikertelen nyelvészeti kisérletek bemutatasat itt nem folytatom. Jelen témank szempont-
jabdl a lényeg az, hogy egy ididma autondém nyelvi vagy dialektusi statuszat gyakran
nyelven kiviili és nem nyelven beliili tényezdk hatarozzak meg. Ilyen nyelven kiviili té-
nyezdk lehetnek tarsadalmi, vallasi, politikai, gazdasagi és az ezeken alapuld més extra-
lingvalis viszonyok, adottsagok.

Nyelvtorténeti szempontbol talan indokolt lehet a beas idiomat a roman nyelv egyik
dialektusaként meghatarozni. Azonban tobb érv is amellett szdol, hogy a mérlegelésbe
mas szempontokat is hasznos lesz bevonnunk. El6szor is a beds nyelvkozdsség még a ro-
man nyelvujitas el6tt elszakadt a masik romanul beszélé nyelvk6zosségtol, vagyis a be-
as idioma sohasem volt alarendelve a modern roman standard valtozatanak. Masodszor:
a beasok mar magyarorszagi letelepedésiik el6tt is valosziniileg intenziv nyelvi kdlcson-
hatasban éltek mas nyelvkozosségekkel (magyar és szerbhorvat), ami sajatos irdnyban
alakitotta nyelviiket. Papp 1600-ra becsiili a bedsnak a roman eredetii szokincsét, ami va-
l6szintileg a beas szdkincs kisebb hanyadat jelenti, bar nehéz felbecsiilni a teljes beds
szokincs nagysagat, hiszen a nyelvkozosség jelentds része a nyelvvaltas elérehaladott
stadiumaban van. Harmadszor: a beas nyelvk6zosség szocialpszicholdgiai értelemben és
identitastudataban igazan soha sem valt a roman tarsadalom integralodott részévé, vagyis
a beasok nem tartjak magukat roméanoknak és valészintileg soha nem is tartottdk magu-
kat annak. Adataink szerint magukat is és nyelviiket is altalaban ,,bdjas”-nak nevezik, és
sajat meghatarozasuk szerint beasul (bajsescsi) beszélnek. Negyedszer: a beds leirasanak
¢és oktatasanak uttor6i mar dolgoznak a beas 6nalld, a romanétol eltérd irasrendszerének
kidolgozasan. Néhany éve beasbol nyelvvizsgat (és nem ,,dialektusvizsgat”) lehet tenni
a Rigo utcai Nyelvvizsga Bizottsagnal, ami nagyon fontos szerepet jatszik a fiatal beasok
nyelvelhagyasdnak megallitisdban és a nyelv presztizsének ndvelésében. Otddszor: a be-
as nyelv megmentéséhez sziikség lesz nyelvtervezésre, ezen belill statusztervezésre, kor-
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pusztervezésre és a fiatal, k6zosségi nyelvét elhagyd beds generacid beastanulasanak
megtervezésére. Ezek a nyelvtervezési munkalatok joval igéretesebbnek latszanak, ha
egy nyelv tervezésére dsszpontositanak, mintha egy dialektus tervezését tliznék ki célul.
A nyelvtervezés figyelembe veszi az adott nyelvnek és nyelvkozdsségének egyedi torté-
netét és egyedi helyzetét. A dialektustervezést inkabb gy lehet elképzelni, hogy a kér-
déses dialektust alarendeli egy standard nyelvvaltozatnak, ami egyben azt is jelenti, hogy
dialektuskdzosségeét is alarendeli a standard nyelvvaltozatot beszélok kozosségének. Ez
a beas esetében azt jelentené, hogy az irodalmi romannak mint standardvaltozatnak ren-
delnénk ala a beds tervezését, ami egyben a beds nyelvkdzosséget is aldrendelné a roman
nyelv irodalmi valtozatat beszélok kozosségének. Ez az alarendeltségi viszony a beds
nyelvkozosség torténelmének jelenlegi szakaszaban, meglatasom szerint, ssmmiképpen
sem indokolt. Mindezeket figyelembe véve a magam részérdl a beas idioma autondom
nyelvként valé meghatarozasat tamogatom. A kérdés eldontése természetesen mas foru-
mok feladata, a jelen tanulmanyban csupan problémafelvetés a célunk. Ebben az irdsom-
ban és masutt is a beds idiomat nyelvnek nevezem azzal a fenntartassal, hogy ez csak fel-
tételes szOhasznalat, mivel a beds statusza még tisztazatlan.

Kutatasunk céljai és modszerei

Kutatasunk alapvetd célja az volt, hogy a fent leirt nyelvterjedés/nyelvzsugorodas mo-
dellben kulcsszerepet jatsz6 tényezokkel kapcsolatban adatokat gytijtsiink a beds nyelv-
kozosség tagjaitdl. Egyrészt arra kivantunk vélaszt kapni, hogy maguknak a beasoknak
mi a véleménylik nyelviik és kozosségiik helyzetérdl, masrészt nyelvi és nyelvhasznala-
ti adatokat terveztiink gytijteni. Az adott kutatasi kontextus és céljaink szempontjabol a
legmegfelelobbnek a kvalitativ kutatasi modszereket itéltiik. Etnografiai interjukat készi-
tettlink, amiket szituacids jatékokkal és képleirasos feladatokkal egészitettiink ki. A be-
szélgetéseket beds anyanyelvli munkatarsam, Ors6s Janos bonyolitotta le, amennyire a
valaszadd nyelvtudésa engedte, beas nyelven.

Interjukérdéseinket ugy allitottuk 0ssze, hogy nyelvi és tartalmi informaciot egyarant
kapjunk. A kérdések kozott szerepelnek beszélgetésinditd, bemelegité kérdések, altala-
nos beszéltetd kérdések és konkrét ismeretekre, illetve személyes véleményekre célzo
kérdések. Szakmai tanacsadoink javaslatai €s a probainterjuk tapasztalatai alapjan kérdé-
seinket megprobaltuk ugy megfogalmazni, hogy a valaszadok személyes véleményének
minél nagyobb teret engedjiink, és beszélgetéseink minél kozvetlenebbek, természete-
sebbek lehessenek. Az interjukérdések listaja orientativ jellegii, a valaszadd érdeklédésé-
t6l, érzelmi beallitottsagatol és mondanivaldjatol fiiggden egyes kérdések esetenként val-
tozo6 hangsulyt kaptak. A felndtt valaszadoknal hasznalt interjukérdéseinket az /. mellék-
let, a gyermek valaszadoknal hasznalt kérdéseinket a 2. melléklet tartalmazza. Az utdbbi
kérdéseket rugalmasan igazitottuk a gyermekek életkorahoz, személyes érdeklodésiik-
hoz, hattertiikhoz, nyelvtudasukhoz. Gyermek valaszaddink egy kislany kivételével ma-
gyarul valaszoltak a beasul feltett kérdésekre, amiknek sok esetben mar a megértése is
gondot jelentett szamukra.

A képleirasos feladatok anyagat olyan képekbdl allitottuk Ossze, amelyek egy-egy
egyszerl torténetet vagy humoros élethelyzetet abrazoltak. Ezzel a feladattal az adatkoz-
16 beds (esetleg magyar) nyelvi narrativ készségeit és gondolkodasmodijat vizsgaltuk. Er-
dekes jelenség volt, hogy a képek jelentésén gondolkodva, illetve allitadsainak helyessé-
gét ellendrzd viszont-kérdéseiben majdnem minden adatkdzlénk magyarra valtott. Végiil
két szituacids jatékot alkalmaztunk. Az els6ben munkatarsam arra kérte az adatko6zI6t,
hogy magyarazza el neki, hogyan juthat el a legkdzelebbi postahivatalig. Ebben a feladat-
ban a nyelvi kdlcsonzés egyéni tendenciait figyeltik meg, példaul a ,,villanyrendor”, a
»gyalogatkeld”, az ,,itkeresztez6dés™, a ,,jobbra”, a ,,balra” és a ,,végig” szavak esetében.
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A masodik szituacios jatékban az adatk6zl6nek az a feladata, hogy z6ldségesnél vasarol-
jon képeken arcédulaval egyiitt abrazolt zoldségfélékbol egy-egy kilogrammot. Az elado
szerepét munkatarsam alakitja. A vevé (adatkdzlonk) egy 500 forintos bankjeggyel indul
a zOldségeshez. Kiszolgélés utan az elado6 kozli, hogy a vevd dsszesen 187 forintot fizet.
A vevd az 6tszaz forintos bankjeggyel fizet, az eladd 13 forintot ad neki vissza. Az adat-
koz16t61 varjuk, hogy jelezze, rosszul kapott vissza, szamolja ki a visszajaro dsszeget, €s
magyarazza el az értetlenkedd eladonak, hogy tévedett. Ez a feladat modszertani szem-
pontbol igen sikeresnek bizonyult. Megfigyeltiik, hogy a feladat megoldasaban részt vett
adatkdzloink kivétel nélkiil elobb vagy utdbb mind magyarul szdmoltak. Reklamalas
kozben pedig olyan természetes indulattal beszéltek, amit kisérleti helyzetben altalaban
nehéz szimulalni.

Kutatasunk helyszinéiil Komlo varost és Mindszentgodisa kozséget valasztottam, ha-
rom okbol. Egyrészt tudomasom szerint ezeken a telepiiléseken még nem kapott annyi fi-
gyelmet a bedssag, mint az Ormansag vidékén, annak ellenére, hogy itt is jelentds 1élek-
szamban ¢élnek (Kertesi és Kézdi adatai szerint Mindszentgodisan az 1992-es becslés sze-
rint 358 cigany ¢élt, akik értesiilésem szerint néhany kivétellel mind beasok, Komlén pe-
dig 1925 cigany élt ugyanebben az évben, ezen beliil a bedsok aranya nem vilagos). Mas-
részt kivancsi voltam, hogy egy varosi diaszpora-kozosség és egy falusi zartabb k6zos-
ség nyelvelhagyasi, illetve nyelvmegorzési tendenciai mennyiben térnek el. Harmadrészt
sajat és munkatarsam személyes kapcsolatai ezeken a telepiiléseken kdnnyitették meg
leginkdbb munkankat.

Adatkoz16ink kivalasztasanal csupan két szempont vezérelt minket. Az elsé egy adott
kozosséghez valo tartozas volt: Komldn a volt Kossuth-telep régi lakoit és gyermekeiket,
unokaikat kerestiik meg, Mindszentgodisan pedig az igynevezett ,,ciganytelepen” éloket,
akik a valamikori Hossztimez6nek nevezett taborhelyiikrél koltoztek be a faluba tobbnyi-
re az 1960-as években. A masodik szempont a valaszado életkorat vette figyelembe. Ere-
deti elképzelésiink az volt, hogy mindkét telepiilésen egyenld ardnyban kérdeziink meg
iddseket, kdzépkoruakat és gyermekeket, lehetdleg kiegyensulyozott férfi-né eloszlas-
ban. Végiil kiilonféle elére nem lathatd okokbol nem sikeriilt mérndki pontossaghi arany-
eloszlast elérniink, hiszen mindenkinek egyarant oriiltlink, aki szivesen részt vett kutata-
sunkban. Az eldre tervezett 60 interji helyett mar 71 atirasra alkalmas interjut sikerdilt
készitenilink, ami kdzel 100 6ranyi dokumentalt él6beszédet jelent. Huszonhat interjut 6t-
ven évnél idosebb adatkdzlokkel készitettiink (6k mar mind nagysziilok), huszonkilencet
kozépkort adatkozldkkel (21 és 48 éves kor kozott) és tizenhatot gyerekekkel (5 és 17
éves kor kozott). A gyermekek koziil szerettiink volna sokkal tobbet megkérdezni, de alig
talaltunk olyan fiatalokat, akik legalabb értették a beasul feltett kérdéseket, ha valaszol-
ni mar csak magyarul tudtak is.

Alapelviink volt, hogy az adatkdzlok kivalasztasdnal mas szempontot, példaul iskolai
végzettséget, nem vettiink figyelembe: mindenkire egyforman kivancsiak voltunk, aki a
kutatasunk céljaul valasztott két kozosség tagja. Ennek ellenére néhdny jelentkezdvel
nem sikeriilt interjit késziteniink, amiért ezaton is szives elnézésiiket kérjiik. Nem volt
célunk tehat a j6 mesemonddok valogatasa, mindenki meséjére egyarant szamitottunk.
Nem volt célunk bizonyos véleményt, beallitottsagu vagy hatter(i adatkdzlok valogata-
sa, mindenki meglatasaira, mondanivaldjara és foleg nyelvhasznalatira egyarant kivan-
csiak voltunk. Ennek a kutatési stratégianak egyik elonye, hogy igen szines palettarél
kapunk képet, ugyanakkor hatrdnya, hogy ez a széles spektrumu kép elszort mozaikda-
rabkakbol all, amely alapjan nagy merészséggel sem lehet barmiféle altalanositast le-
vonni az dsszbedssagra vonatkozoan. Adatainkat tehat kizarolag konkrét adatk6z16ink-
re vonatkoztathatjuk. Ennek ellenére reméljiik, hogy kutatasunk eredményei valame-
lyest hozzajarulnak egy olyan kozosség megismeréséhez, amelyrdl tragikusan keveset
tud a kiviilallok tobbsége.
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E rovid tanulmany keretei csak arra adnak lehet6séget, hogy felvillantsak interjtink-
bol néhany fontosabb témat, a témahoz kapcsolddo kérdéseinkre adott egy-egy érdeke-
sebb valaszt, é¢s hogy az alabbi mozaikszerti szovegmutatvanyokhoz fiizzek néhany 6sz-
szefoglaldo kommentart.

Az alabbiakban kozolt beas nyelvii szovegek atirasa igen nagy kihivast jelentett sza-
munkra. A beas nyelv még nem véglegesen kodifikalt, leirasanak tobbféle valtozata is 1é-
tezik, melyek kozti kiilonbségek valdsziniileg dialektikus valtozatokat is rogzitenek. Az
atirasi munkalatokhoz kiindulési pontot nyujtott Orsos Anna nyelvkonyve, Varga Ilona
szotara, €s nagy segitséget jelentett a Gandhi Gimnézium egy beasbol felséfoku nyelv-
vizsgat tett tanuldjanak, Orsos Anikonak a kézremiikddése. Azonban mégsem minden-
ben kovettiik az & elképzeléseiket. Atirasaink, kutatasi céljaink természeténél fogva, nem
preskriptiv, hanem deskriptiv jellegiiek: els6sorban arra térekedtiink, hogy a leirt forma
minél hiibben adja vissza a beszélt format. fgy példaul a szovégeken gyakori, Orsdsnal
¢és Varganal ,,&” betlivel jelzett hangot mi ,,i”-vel irtuk, mivel alanyaink ezeket mind ,,i”-
nek ejtették. Amikor rakérdeztiink e hangokra, Ggy nyilatkoztak, hogy nem érzékelnek
semmilyen kiilonbséget a magyar ,,i” hang vagy mas beds ,,i” hangok és ezek kozott a
hangok ko6z6tt (példaul a ,,prisepi” szoban). Sokat tanakodtunk az ,,a da sé¢” (= miért?) ki-
fejezés atirasan is: megkérdezett irastudo adatkoz1ink koziil legtdbben ezt a kifejezést
egy szonak érezték, ezért mi ejtésiiket €s anyanyelvi intuiciojukat kdvetve ,,adisé”-nek ir-
tuk. Atirasaink jelenlegi formajukban nem véglegesek, orommel fogadunk minden tané-
csot és segitséget e terjedelmes hanganyag irasos rogzitéséhez.

Szévegmutatvanyok

Els6 szovegmutatvanyunk egy fiatal adatk6zldnk beszamoloja arrdl, hogy miképpen
latja a beas nyelv varhat6 sorsat és a fiatalok nyelvelhagyasanak okait. Erdemes kiemel-
ni véleményébdl a motivacid és az attitlid fontossagaval kapcsolatban megfogalmazott
gondolatokat. Adatkozlonk, legtobb fiatal adatkdzldnkhoz hasonldan, a vele készitett
interjuban a beasul feltett kérdésekre tobbnyire magyarul valaszol. A beasul elhangzott
szovegrészek magyar forditasa a szovegbe agyazott szogletes zardjelek kozott ta-
lalhato.

(1) 25 éves ferfi Mindszentgodisarol
— S¢é gingyés, p’ aszta ljimba, o szfatija sinyiva da sinzas da aj? [Mit gondolsz, 6tven év muilva beszél majd
valaki ezen a nyelven (beésul)?]
— Hat reméljiik, hogy tudni fogjak, hogyha igy folytatjuk, hogyha igy beszél mindenki, ahogy most én beszélek
most magyarul, akkor akkor biztos, hogy ki fog halni ez a nyelv. (...) Hat nekiink kéne ezt tanitani a csala-
dunknak, az eljévendd gyerekeknek és a most felndvekeddknek.
— Adisé n’ invéc? [Miért nem tanuljatok / tanitjatok?]
— Hat 6... azért, mert most nincs csaladom, majd ha lesz, biztosan tanitani fogom 6ket, én nem fogom
elhanyagolni ezt a nyelvet, és 6... és igyekezni fogok minél tobbet beszélni... evvel a nyelvvel és nem csak
érteni, hanem hanem ki is mondani.
— Da hungyi vi scsiji? Aj zisi ki vi ave kupij vi invicad ku jé p’ aszta ljimba. Si da tu nu scsi, atunse da hungy
or scsiji? [Honnan fogod tudni? Azt mondtad, ha lennének gyerekeid, megtanitanad nekik ezt a nyelvet. De te
sem tudod, akkor 6k honnan fogjak tudni?]
— Ertek én mindent, amit mondasz, és 6... akarat kell ahhoz, hogy valaki beszélje ezt a nyelvet. Mint minden
nyelvnél. Szerintem akarat kell hozza. Akarat kérdése az, hogy én akarok beszélni, vagy nem akarok ezzel...
tehat nem akarok ezzel a nyelvvel beszélni. Nekem az a véleményem, hogy amikor én akarok, akkor beszélni
is fogok tudni.
— Tu gingyés ka cséar akarat kell ahhoz, hogy egy nyelvet elsajatitsak? [Ugy gondolod, hogy csak akarat kell...]
— Hat az ismeret is sziikséges, persze. Ismeret gy megvan, hogy értem, hogy mit mondasz. Meg értem azt,
6... hogy hogyan kell ragozni, és értem azt, hogy mit hogyan kell kifejezni. Az az akarat kell hozza, hogy én
is beszéljem. Ne legyen ilyen szégyen bennem, vagy ne legyen az, hogy... hogy 6... nem tudom helyesen
kimondani a szavat, a szavakat, akkor &... akkor ilyen kisebbségi érzése van az embernek. Es a... igazabol
ezért nem beszélik.
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— Akasza, ja voj, kum szfitescsi? [Otthon, nalatok, hogyan beszéltek?]

— Béjsescsi, ungurescsi, ahogy jon. [Beasul, magyarul, ahogy jon.]

— Tu adisé nu scsij rendesen ha szfatészk, csiszt ha szfatészk pa ljimba aszta? [Te miért nem tudsz rendesen,
tisztan beszélni ezen a nyelven?]

—0... n... Az az igazsig, hogy nem gondolkoztam rajta, hogy miért nem beszélem én ezt a nyelvet, mert. ..
mert 6... valahogy igy néttiink fel, hogy 6... hogy inkabb magyarul... otthon is inkabb magyarul beszéltek,
és a sziileim is inkabb elhagytdk a cigany tanitisokat, a cigdnyul valo beszélgetéseket. Persze vannak azér...
olyan olyan beszélgetések, amik amik ciganyul zajlanak le, de... de igy ez nagyon kevés mar. Egyre kisebb...
egyre kisebb... és a most sziiletd csaladokban, a most alakul6 csaladokban ez még kisebb... arany. Mert azok
a gyerekek mar igy néttek fel és azok is ezt akarjak tovabb adni. De most, most hogy talalkoztam veletek, és
0... ez komoly, hogy 6... hogy szeretném én is apolni ezt a nyelvet.

— Aj vizutd pa ljimbaszta hungyiva, in kényvi, vagy aj ahuzit k* invaca sinyi o p’aszta? [Lattad mar ezt a nyel-
vet konyvben, vagy hallottad-e, hogy valaki tanitja?]

— Am ahuzit... O fatd umbla in iskula in Pisu... [Hallottam... Egy lany Pécsett jar iskolaba...] Mast nem hal-
lottam errdl. Az a baj, hogy 6... hogy 6... nem igazan hallottam errdl. Ez a nyelv, ez valahogy ugy el van
nyomva, hallottam mar ilyet, hogy horvatul, meg szlovakul, meg mindenféle mas nyelven, amik itt Ma-
gyarorszagon vannak, hogy 6... hogy lehet tanulni meg van ra igény, de nem azt mondom, hogy igény, boc-
sanat, hanem van ra lehet6ség arra, hogy ilyen nyelvet tanuljanak, de ilyet [beast] még nem...

Masodik szovegmutatvanyunkban egy fiatal férfi nyilatkozik beasul az altala hasznos-
nak vélt nyelvekrdl. Adatkdzlonk beds nyelvhasznalata bizonytalan. Mas fiatal inter-
jualanyainkhoz hasonloan 6 is a manapsag magas presztizsii nyugati nyelveket részesiti
elényben. A szdvegmutatvany beds valtozata a bal oldalon, magyar forditasa a jobb
oldalon talalhato.

(2) 30 éves ferfi Komlorol

— Kardi aje ljimba ka maj bény ar fiji ha scsi? — Melyik nyelvet lenne legjobb ismerni?

— Nyénc vagy... 6... angol. — A németet vagy az angolt.

— Sa kind 4j ave kupij, pa séfel ljimba &j invacat? — Ha lenne gyereked, milyen nyelven tanittatnad?

— Angol vagy németiil. — Angol vagy németil.

— P’ intru sé? — Miért?

— Vilagnyelv. Péscsi tot 4j szpunye... — Vilagnyelv. Majdnem mindenhol beszélik.

— Sé gingyés, jo kupijic, vagy cij, hasznos &j fi ljim- — Mit gondolsz, a gyerekeidnek, vagy neked,

baszta ha scsiji? hasznos ezeket a nyelveket ismerni?

— Hasznos ar fi ka dku ma a szamitogép ugye — Hasznos lenne, mert most mar a szamitogép ugye

p’észta alapszik. Meg minden. (...) ezen alapszik. Meg minden. (...)

— Bijas, 4j zis ka n’4j invicao. — Azt mondtad [a beszélgetés korabbi részében],
hogy a beast nem tanitanad neki.

— Nu ka bajas a ro ismert. — Nem, mert a beas (nem annyira ?) ismert.

Harmadik szovegmutatvanyunk egy csaladapa beszamoloja gyermekeinek beés nyelv-
tudasarodl és a beas nyelvhez vald viszonyulasarol. Az apa fajdalommal mondja el, hogy
gyermekei szégyellik a beas nyelvet. A beszamoloban a zart nyelvkozosségekre jellem-
70 egyik fontos motivaciotipus is felbukkan, a , titkos nyelv”’ vardzsa, a kozdsséghez tar-
tozas biztonsaga és ennek nyelvi kifejezése: a magyarok nem értik a beds szot, tanuljuk
hat meg, hogy ne értsenck minket, amikor magunk ko6zott vagyunk. A nyilatkozatbol
azonban az is kidertil, hogy a gyermekeknek a beas nyelvvel kapcsolatos szégyenérzete
végiil er6sebbnek bizonyult, mint a ,,titkos” k6zosségi nyelv 1élektani értéke. A tobbségi
kozosség negativ értékitélete fontosabba valt szamukra, mint a beds kzosséghez tarto-
zastol remélt elonyok, ami végiil a nyelv elhagyasadhoz vezetett.

(3) 50 éves ferfi Komlorol

— J-invéc pa kupijic bajsescsi? — Tanitod a gyerekeidet beasul?

— J-invac, Janas—mnyo, numa jéj dafela-sz ka in — Tanitom, Janosom, csak ezek mar olyanok, hogy
iskula kind asz atunse pa ljimbahaszta teljesen o amikor iskolaban vannak, akkor ezen a nyelven telje-
mujta. Nu szfatescsi. Prisepi-j badjsescsi, prisepi, nu- sen elfelejtettek. Nem beszélik. Ertenek beasul, érte-
ma aha ka no szfatescsi... No szfatescsi-j ljimba- nek, csak nem beszélnek. Nem beszélnek ezen a
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hasztd. Si da haszta... Eleinte kind... 4sa... kind
aszra maj mis, kind aszra, kn... b... bajsescsi szfa-
tény ku jéj. D’ aku ka aku ma or vigzit ku isluka-
haszta, sigogyi, teljesen majdnem tugy van ki o
mujta. Na.

— D4 akasza kum szfatéc?

— Si bajsescsi, si ungurescsi szfatény. D4 maj mulcsi
vorbi bajsescsi szfatény. Maj mulcsi vorbi. K’ajra
aszta ka kupijihéscse ... 4sd kind or Invacatv... v...
ljimbahaszta sz-o szfataszka, kum ka s’ asa zisi un-
gurosztd k... kind asa doj-trij bdjas kind sz-apuka
una si szfatescsi bajsescsi atuns ma zisi ki... pa jéj
akarescsi. Ki jé nu prisepé ljimbahaszta... Na.
— Da kupijic csiszt szfatescsi bdjsescsi? Ro bényi
scsiji vagy csiszt...

— Scsi sza szfataszka-j bajsescsi dd maj mult ungu-
rescsi szfatescsi, Janas.

— P’intru sé?

— Prisepé ji...

— Prisepé da nu scsiji innapoj ha szfataszka.
— Ugy van! Nu scsiji szi szpunyi innapoj vorba s-
intribat da jéj. Nu scsiji. Na.

— S1 aré dagind h’ inveci dila voj, vagy da alt hun-
gyiva? Bajsescsi?

— Drafeld da bajas ljimba? Majkame! Majkame! O-
szfatescsi j¢j, invaca jéj, o-nvaca ma haszta ka hun-
gyi ave dagind sz’ invecd in haszta iskuldszta nu ji
szlubagyi.

— S’ adisé nu jé-nvacac akasza asa?

— Hat, Janas, kinda asa szfatény ku jéj bajsescsi, atun
o- prisepi, numa in iskuld kind asz atunse ma kum
casz szpuj ji rusinyi, ji rusinyi sza szfataszka ljim-
baszta.

nyelven. Es ezen... Eleinte, amikor... olyan... ami-
kor kisebbek voltak... beasul beszéltink hozzajuk.
Most mar, hogy elvégezték ezt az iskolat, minden,
teljesen majdnem gy van, hogy elfelejtették. Na.

— Otthon hogyan beszéltek?

— Beasul is, magyarul is beszéliink. De tobbet be-
szélink beasul. Tobbet. Volt, hogy ezek a gyere-
kek... olyan, hogy tanulni fognak ezen a nyelven,
mert Gigyis azt mondja az a magyar... mikor két-ha-
rom cigany dsszefog és beasul beszél, akkor mar azt
mondjak... szidjak 6ket. Hogy 6k nem értenek ezen
anyelven... Na.

— Es a gyerekeid tisztan beszélnek beasul? Nagyon
jol tudnak, vagy tisztan...

— Tudnak bedsul beszélni, de tobbet beszélnek ma-
gyarul, Janos.

— Miért?

— Megértik 6k...

— Megértik, de nem tudnak visszafelelni.

— Ugy van! Nem tudnak visszafelelni a beszédre,
amit kérdeziink téliik. Nem tudnak. Na.

— Szeretnéd, ha téletek tanulnanak, vagy valahol
mashol? Beasul?

— Ezt a beds nyelvet? Sziizanyam! Sziizanyam! Be-
szélnek Ok, tanulnak 6k, tanuljak ezt, ahol szeretné-
nek tanulni, ebben az iskolaban nem szabad nekik.

— Miért nem tanitjatok 6ket otthon?

— Hat, Janos, amikor igy beasul beszéliink hozzajuk,
akkor megértik, de amikor az iskoldban vannak,
hogy mondjam neked, szégyellnek, szégyellnek
ezen a nyelven beszélni.

Negyedik szovegmutatvanyban egy nagymama fejti ki véleményét a beas nyelv

jovojével kapcsolatban.

(4) 64 éves né Mindszentgodisarol
— Toc [kupij] scsiji bajsescsi, vagy scsi sinyiva din-
tri jéj bajsescsi?
— Da prisiput prisépi, da nu scsiji vissza... sza zik...
visszafelelni. Scsi ka escse ma nu-sz ké noj, kum ny-
am nivilit, ka nu scsije bas ungurescsi atunse akkora-
ba... aku... prisepi-ji, si scsi daje valamennyit da
nem... nu mult (...)
— Sé gingyés, p’ aszta ljimba, o szfatija sinyiva sinzas
da 4j?
— Hat nem hiszem.
— P’ intru sé?
— Mer... an da an maj bény szfatescsi ungurescsi da-
kit bajsescsi. Es ez... 4szta riminy afar. La escse ma
foleg riminy afar. Escse ma nu szfatescsi bajsescsi.

— Mindegyik [gyerek] beszél bedsul, vagy ismersz
valakit koziiliik, aki tud beasul?

— Megérteni megértik, de nem tudnak vissza... vala-
szolni... visszafelelni. Tudod, ezek mar nem olyanok,
mint mi, mint ahogy minket neveltek, nem tudnak,
csak magyarul, akkor, akkoraba... most... megértik,
és tudnak azért valamennyit, de nem... nem sokat (...)
— Mit gondolsz, ezen a nyelven, beszél majd valaki
otven év mulva?

— Hat nem hiszem.

— Miért?

— Mer... évrdl évre jobban beszélnek magyarul, mint
beasul. Es ez... ez kint marad. Ezeknél mar féleg
kint marad. Ezek mar nem beszélnek beasul.

Kovetkez6 harom szdvegmutatvanyunkat a szdrmazastudat témakorébdl valogattam.
A szocialista id6szak asszimilacids kisebbségpolitikaja és oktataspolitikaja is felelds
azért, hogy a cigany kisebbség, csakigy, mint a tobbségi tarsadalom, keveset tud a ci-
ganysag torténetérdl és nyelveirdl. Az ismeretek hianya gyakran vezet bizonyos tarsadal-
mi, gazdasagi és kulturalis jelenségek téves értelmezésé¢hez és megalapozatlan ok-okoza-
ti kapcsolatok feltételezéséhez. Az a tény, hogy a beasok keveset tudnak sajat torténel-
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miikrél, egyik magyarazata lehet annak, hogy 6nmagukrol alkotott képiik tobbnyire ne-
gativ, és 4ltaliban a tobbségi tarsadalom kedvezétlen véleményét visszhangozza. Otddik,
hatodik és hetedik szovegmutatvanyunk azt példazza, hogy adatkdzl6ink tobbnyire infor-
malis forrasokbol vagy a médiabdl szereztek némi felszines informaciot a beasok €s a be-
as nyelv torténetével kapcsolatban, amelyet gyakran tévesen értelmeznek. Problémat je-
lent az is, hogy a ,,bdjas” sz6 jelentése tisztazatlan. Adatk6z16ink ezen vagy a beas ciga-
nyokat értik, vagy a ciganyokat altalaban. A beas nyelvben a ciganysagra mint altalanos
fogalmi kategoriara nincs megfelel6. Ahogy azt nyolcadik szemelvényiinkben latni fog-
juk, adatkozl6ink tobbnyire magyarra valtanak, amikor a cigdnysdgon beliili kiilonb6z6

csoportokrdl beszélnek.

(5) 64 éves né Mindszentgodisarol

— S-4j ahuzit, da hungy’ or vinyit toc bajasi?

— Jo no scsu din ... da hungyi mi szarmazink... Da
hungyi-sz nyegri dard, nu? A tot d’ akulo, nu din Ma-
gyarorszag, pa da parcsi, hungyi-sz ... hm... hala
véz... Indianye... (...) Nu misz rumin, anume. M4
ka prisipe sa ahéje szfatescsi... daud, doj-tri vorbi ise
ku totu daje.

(6) 40 éves né Mindszentgodisarol
— Noj, séfel ljimba szfatény?
— Hat majn’ hasonlit la ruminy. Hat majnem s’ ahéje
asa szfatescsi ka noj. Kind ahu din tévé néha ka szfa-
tescsi ruminy, hat ra ro mult, ha majnem tisztara pri-
sép... sé zisi. S’ ahéje asa szfatescsi ka noj.
— P’ ntru sé?
— Hat én nem tudom, da van olyan egy-két sz6, amit
6k masképp zisi dakit noj.
— Aku noj any vinyit, 4j zis tu, any vinyit din India
orszag...
— Igen. Hat azokbol szarmazunk.
— A romanok is onnan jottek?
— Hat gondolom, hogy azok is...
— Es ha most visszamennél Indidba, megértenéd,
hogy ott mit mondanak? S¢é gingyés, ar prisepi p’
aszta 1jimba?
— Pa sé noj o-szfatény? Jo nu scsu, biztos k’ ar pri-
sepi. Ka s’ ahéje ugyanugy ka noj asz.
— Sé gingyés, in Romanyi, toc bajas asz?
— Nu. Si ungur jescsi dintr-jé.
— Jé séfel ljimba szfatescsi?
— Ungurescsi.

(7) 62 éves ferfi Komlordl
— Scsi kinda o vinyit népuszta aise? Bajasu Magyar-
orszagra?
— Hat ... kortibelii... N-am dagind ha sza misunyészk
aku... patruzas da aj ka... patruzas da aj.
— Negyven éve? Da hungy o vinyit?
— Din Romanyije. Da mulc zisi ka din hala any viny-
it... din kum &j zisi...i... kum je csama... da 14 India.
India. Da nu da India ka nu szfatény Indian, csar
bajsescsi si ruminyescsi.

(8) 56 éves ferfi Mindszentgodisarol

— Mit hallottal, honnan j6tt az dsszes beas?

— Nem tudom, honnan... honnan szarmazunk... Ta-
lan, ahol feketék, nem? Onnan mindenhonnan, nem
Magyarorszagrol, onnan, ahol... hm... nos... Indi-
abol... (...) Biztosan nem vagyunk romanok. De
megértjiikk, amit azok mondanak... kettd, két-harom
sz0t mindenbdl.

— Mi milyen nyelvet beszéliink?

— Hat majn’ hasonlit a romanhoz. Hat majnem azok
is ugy beszélnek, mint mi. Amikor hallom a tévében
néha, hogy romanul beszélnek, hat nagyon sokat, ha
majnem tisztara megértem... amit mondanak. Azok
is Gigy beszélnek, mint mi.

— Miért?

— Hat én nem tudom, de van olyan egy-két szo, amit
6k masképp mondanak, mint mi.

— Azt mondtad, hogy Indiabdl jottiink. ..

— Igen. Hat azokbol szarmazunk.

— A romanok is onnan jottek?

— Hat gondolom, hogy azok is...

— Es ha most visszamennél Indidba, megértenéd,
hogy ott mit mondanak? Mit gondolsz, megértenéd
azt a nyelvet?

— Amin mi beszéliink? Nem tudom, biztos, hogy
megérteném. Ok is ugyanolyanok, mint mi.

— Mit gondolsz, Roméniaban mindenki beas?

— Nem. Magyarok is vannak koztiik.

— Milyen nyelven beszélnek?

— Magyarul.

— Tudod, hogy mikor j6tt ez a nép ide? A beasok Ma-
gyarorszagra?

— Hat ... korGibeld... Most nem akarok neked hazud-
ni... negyven éve, hogy... negyven éve.

— Negyven éve? Honnét jottek?

— Romaniabol. De sokan mondjak, hogy onnan jot-
tiink... hogy is mondjak... i... hogy is hivjak ... Indi-
abol. India. De nem Indiabol, mert nem beszéliink
indianul, csak beasul és romanul.

Na véz [latod]? Itt van az akadaly. A cigany. Ez a baj. Egy kalap alatt vagyunk. Pedig én ezt beszélem [beast].
Egy koszoris cigany masképp beszél, mind én. Egy kolompar cigany masképp beszél, mind a koszoriis cigany,
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meg én. Szdal ahany fajta... A vend ciganyok, ezek a... Aki meg tudja magyarazni... 6... egész mas a helyzet.
De hat akk6é mar nem vona szabad, hogy a Balogh is az a cigany, mind az Ignacz. Nem igaz! Ennem igaz. Ez
0 ez véletlen sem igaz. Mer lop a cigany! Nem mindegy, hogy a kolompar cigany lop, vagy a kdszoris cigany
lop, vagy az olah cigany lop, a tekndvajos cigany lop, vagy mellyik lop. Hat azér, meg koll nevezni, hogy a
kolompar cigany nagyon lop, az olah cigany rendes, nem lop. Ki kell emeni az ilyet. Ki kellene! De hat én akér
hol leszek, az egyik cigany lopott abba a faluba, belépek abba a faluba, ma nem vesznek rendes szem ala, mer
loptak ezek a ciganyok, loptak. Nem az a cigany lopott, azek a ciganyok loptak... ahol én nem is tudok sem-
mirdl.

— [G.Sz.] Hogyan magyarazna el a magyaroknak, hogy milyen fajta ciganyok vannak, milyen kiilonbség van a
kiilonboz6 ciganycsoportok kozott? Mit, mit mondana err6l?

— Hat tigy, hogy vannak 6... ahogy montam is 6... ahany féle cigany, annyiféle nyelv. Mind mas-mas nyelvet
hasznal. En nem értem meg a koszoriist, nem értem meg a kolompart 6... ha nem tanulom meg, én csak az én
nyelvemet értem, dehat az én ciganyaimat. Azokat értem meg. Akik azt a nyelvet beszélik, amit én. Ha én egy
koszoriis cigannyal beszélek cigany nyelven, mondhat nekem akarmit, én nem tudok valaszolni ra, ahogy
mondtam, ha csak nem tanulom meg azt a nyelvet. Amennyire... Mer meg lehet tanuni perfektii azt a nyelvet
is, ha arra... valaki torekszik ra. Akar az enyimét is...

Kilencedik, tizedik és tizenegyedik szovegmutatvanyunkban olyan vélaszokat koz-
liink, amelyeket felndtt adatkdzl6ink a Mibdl 1atszik, hogy valaki ,,bajas™? kérdésiinkre
adtak. A kérdést eredetileg magyarul fogalmaztunk meg, inkabb azt szerettiik volna kér-
dezni, hogy mibdl allapitja meg, de beas nyelvre ezt nem tudtuk leforditani. Ennek elle-
nére adatkdzldink sejtették, hogy nem csak kiils6 jegyekre vagyunk kivancsiak. A vala-

szokban legtobbszor negativ itéletek hangoztak el.

(9) 68 éves ferfi Komlordl
— Sé gingyés, da hun sza vegyi... aje... ka sinyiva
bajas &j?
— Kum sza vegyi? Hat, asa sza vegyi ka... hat pél-
daul si mérszuji, mit tudom én kum merzsi si-j négru,
urit aj, nem jol viselkedik, ma az elarulja ka nu-j un-
gur... ka bajas &j.
— Da maj? Pa sé sza vegyi ka sinyiva aj bajas?
— Ka-j nyégru si nu 4sa viselkedik ahogy koll, sza
szfagyescsi, sza bacsi pa drik. Napu ma errdl lehet
venni példat ka-j bajas. Nu-j ungur, ka unguru nu fasi
ahaje sé¢ fasi bajasu. Ka pa ungur ritka eset az,
hogy... bacsi pa drik, ka bajasu. Numa 14 bajas &j
aszta kar sza bacsi ka be, si nu scsiji sé fasi, cirku-
szul, merzsi aka, si akasza sza bacsi, ugyhogy ... ez
van.

(10) 64 éves férfi Mindszentgodisarol
— Da hun sza vegyi ka sinyiva bdjas aj?
— Szarék aj. Szarak i sza vegyi nu-sa calji afel-j si ...
sza vegyi ve ka bdjas. Szarak. Nu ka unguru... gaz-
dak... Bdjasu uvig foszt szardku si fij. (...) Nu scsu
si... Lukra, lukra si tot n’ ari.

(11) 62 éves férfi Mindszentgodisarol

— Da hun sza vegyi ka sinyiva bajas aj?

— D’ akulo sza vegyi ka nu sza scsij viselkedik ka
kum traba, si magaba jél szingur szarata ka-j bajas
ka le le, hogy hogy, kum sz zisi, unu punyi p’ o szu-
ta zsosz. Sza vegyi k’ 4je ka nu sza gata ’sa kum tra-
ba. Nu sza, nu sza, nu sza viselkedescsi kum triba,
akar in tarsasag sza merga, akar in fugaddo sza merga,
vagy in afel lok ahol szoérakozni kell, nu-sz scsiji
nem nu scsiji az illetményt ha sza viselkedaszka kum

— Mit gondolsz, mibdl latszik, hogy valaki cigany?

— Mibdl latszik? Hat abbdl latszik, hogy... hat
példaul a jarasabol is, mit tudom én, hogy megy ¢és
fekete, csunya, nem jol viselkedik, ma az elarulja,
hogy nem magyar... hogy cigany.

— Es még? Mibél latszik, hogy valaki cigany?

— Hogy fekete és nem ugy viselkedik, ahogy koll, ve-
szekszik, verekszik az Gton. Azutdn ma errdl lehet
venni példat, hogy cigany. Nem magyar, mert a ma-
gyarok nem csinaljak azt, amit a ciganyok. A ma-
gyarnal ritka eset, hogy... verekszik az iton, mint a
cigany. Csak a ciganynal van, aki verekszik, iszik, és
nem tudja, mit csinal, cirkuszul, hazamegy, otthon is
verekszik, Ggyhogy... ez van.

— Mibdl latszik, hogy valaki cigany?

— Szegény. Latszik, hogy szegény, nincsenek olyan
ruhai és... latszik, hogy cigany. Nem mint a ma-
gyar... gazdag... A ciganyok mindig szegények vol-
tak, és azok is lesznek. (...) Nem tudom... Dolgo-
zik, dolgozik és nincs neki.

— Mibdl latszik, hogy valaki cigany?

— Onnan latszik, hogy nem tud ugy viselkedni, ahogy
kell, ez mar 6nmagéaban is megmutatja, hogy valaki
cigany, hogy hogy, hogy is mondjak, egy letesz sza-
zat. Latszik, hogy nem ugy 61tozik, ahogy kell. Nem
ugy viselkedik, ahogy kell, akar, ha tarsasagba megy,
akar, ha kocsmaba megy, vagy olyan helyre, ahol
szorakozni kell, nem tudja az illetményt, hogy ho-
gyan viselkedjen, ahogy kell. Szegény és nem tud
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traba. Daje sza szarak &j ma si nu sza scsij asa gata.
Nu sza scsij csisztiljét. (...) Nu vegyi apa ku szapta-
manyi danu sza szkalda, vagy nu szd punyi in rend
kum trab

Tizenkettedik szovegmutatvanyunkban
nyelvhasznalati szokasairol.

(12) 40 éves no Mindszentgodisarol
— A t&j kupij scsij bajsescsi?
—O cara. Ka leg... legtobbszor fele ciganyu zisi, baj-
sescsi, fele magyara. Da kin zik séva... atun nu scsi-
ji sza zik-j, atun zisi, “Méama, séj zisz?” Atuns tribu
sza szpuyj baj... i... ungurescsi s’ am zisz.

ugy 6ltézkodni. Nem tud tisztalkodni.(...) Nem lat
vizet hetekig, nem fiirdik, vagy nem teszi rendbe ma-
gat, ahogy kell.

egy édesanya szamol be gyermekei otthoni

— A gyerekeid tudnak beasul?

— Egy kicsit. Leg... legtobbszor fele ciganyt mond-
jak, beasul, fele magyarul. Amikor mondok vala-
mit... akkor nem tudjak, mit mondok, akkor azt
mondjak, “Anyu, mit mondasz?” Akkor el kell mon-
dani bed... magyarul, hogy mit mondok.

Utols6 két szovegmutatvanyunkban két gyermek adatkdzlénkkel késziilt interjainkbol
mutatunk be részleteket. A 13 éves kislany magyarul valaszolt a bedsul feltett kérdésekre,
amiknek egy részét nem értette. A 15 éves kislany megprobalt beasul valaszolni, de sok

nyelvi hibat ejtett.

(13) 13 éves lany Mindszentgodisarol
— Da kic 4j jéscs? [Hany éves vagy?]
— Tizenharom.
— Ais saz hungyiva? [Itt laksz valahol?]
—0... Mindszentgodisa, Béke utca (XX).
— Ku tatatu si ku mumata saz? [Anyukaddal és apu-
kaddal laksz?]
—Igen... Apuval lakok, nem? A sziileimmel lakok...
— S’ aise 4j naszkut? [Es itt sziiletté]?]

— Mumata si tatatu bajas aj? [Anyukad és apukad
beasok?]

— Igen.

— In mozi & foszt ma? [Moziban voltil mér?]
— Nem.

— N’4j foszt soha in mozi? [Soha nem voltal mozi-
ban?]

— Mm.

— D4 a Balatonon?

— Ott igen.

— Ku siny &j foszt? [Kivel voltal?]

— Hat... 6... rokonokkal... voltam. De most majd
megin megyek... Balatonra.

— Ku siny? [Kivel?]

—0... tanarokkal.

(14) 15 éves lany Mindszentgodisarol
— S’4j minkat asztaz?
— Zama... akkor karnyi ku karboj.
— Séfel calji asz pa csiny?
— O... saris... m... trigar, triger, ... m...
— in iskuld umblij?
—Igen, 6...
—Igen?
—Igen... Ja. [Németiil mondja.] [apa sug: ,,Da.”]
— Da. [nevet]
— Séfel alta ljimba szfates? Béjsescsi, ungurescsi,
da maj?

cipijis ...

— Kind viny akasza din iskula, sé fas? [Amikor haza-
jOssz az iskolabol, mit csinalsz?]

— Jatszok.

— Si pa hungyi? [Es hol?]

— Hat... kint... Labdazok, ... ugrokotelezek, ... uta-
na bemegyek tévézni.

— Pors avéc? Gajin? [Disznoitok vannak? Tyukok?]
— ... Nincs.

— Ac avut? [Volt?]

— Gyiminaca, kind sza szkal szusz, sé fas? [Reggel,
amikor felkelsz, mit csindlsz?]

— Megfésiilkodok, megmosakodok, a... 6... reggeli-
zek, ... f0lo1tozok. .. s megyek iskolaba.

— Kic frac 4j? [Hany testvéred van?]

— Kett6 testvérem van.

— Kupij, fecsi? [Fitk, lanyok?]

— Nines... 085...

— Scsi da kic 4j 8j? [Tudod, hany évesek?]

— Séfel calji 4j? [Milyen ruhaid vannak?]

— Mit ettél ma?
— Levest... akkor hust krumplival.
— Milyen ruha van rajtad?
— O... nadragok... m... (trik6?)... m...
— Iskolaba jarsz?
—Igen, 6...
—Igen?
—Igen... Ja. [Németiil mondja.] [apa stg: ,,Da.”= igen]
— Da. [nevet]
— Milyen mas nyelvet beszélsz? Beas, magyar,
és még?

cipok...
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(...)

— Sé fas gyiminaca, kind sza szkal szusz?

— Szpala ubradur, csaptand par, apa... lontru... vi-
szek, akkor... merzsi bolta... pitd, lapcsi...

— Siny merzsi?
—En... Akkor... Kasza merzsi... hm...

— Sinyi merzsi akasza?
—Jo, jo merzsi ... kéasza...
— Kum csé csama?

— Nem értettem.

(...)

— S¢é 4la sé maj bényi plazs da minkari?

— Zama, karboj ku karnyi... hm... siiteményu...
— Kum trab ha fas?

— Hm... Apa... forralok ... kirboj hamozescsi... in
labusd baga ... hm... ldbusa bag karnyi ... 6...
frizsi...

— Sinyi frizsi?

—Jo frizsi karnyi... in labusa ... ugata...

— S-4j dagind ha fij kind vi fij mari? in séfel iskula vij
umblat?

— ... Hat ilyen... hat... tovabb akarok tanulni, ... és

Zama minink...

— Mi szeretnél lenni?

— Fodriszica.

— P’ intru sé?

— ... Szkot bany. Kapata bany... jo.

— Kit képata fodraszu pa luna?

— ... Hat... tri szucsi, vagy... tri...ezr

— Tri szucsi?

— Szamalescs scsij bajsescsi, nu? Szamalescs atun.
— Unu, doj, tri, patru, sinsz, sasza, sapcsi, daha, 6...
sapcsi...naua... zesi.

(...

— Hogy mondanad azt, bajsescsi, hogy szaznegyven-
kett6?

— Kum 4j zisi, sins szucsi si dauazas si tri?

— Két szazas...

(-

— Mit csinalsz reggel, mikor felkelsz?

— Megmosom az arcomat (helytelen forma ,,ubraz”
helyett), megfésiilkodok, viz... be (helyesen:
inlontru)... viszek, akkor megy bolt... kenyér, tej...
— Ki megy?

— En... Akkor... Akkor haz (4kaszi=haza helyett)
megy... hm...

— Ki megy haza?

— En menni... haz. Levest eszek. ...

— Hogy hivnak?

— Nem értettem.

(-

— Mit szeretsz legjobban enni?

— Levest, krumplit hussal ... hm...
— Hogyan kell elkésziteni?

— Hm... Vizet... forralok... krumplit hamozni...
labosba teszi... hm... labos teszek hust... 6... siit...

siiteményt. ..

— Ki siit?

— En siit hst... labosban... (ugata?)

— Mi akarsz lenni, ha nagy leszel? Milyen iskolaba
fogsz menni?

— ... Hat ilyen... hat... tovabb akarok tanulni, ... és

— Mi szeretnél lenni?

— Fodraszné.

— Miért?

— ... Keres pénzt. Kap pénzt... jo.

— Mennyit keresnek havonta a fodraszok?

— Hat... haromszazat, vagy... harom... ezret...

— Héromszazat?

— Szamolni tudsz bedsul, ugye? Akkor szamolj.

— [Szamolas kozben magyarul suttogja a szamokat,
,sinsz” helyesen ,,sins”, nyolcat (opt) nem tudja.

(-

— Hogy mondanad azt, beasul, hogy szaznegyven-

kett?

— Hogy mondod azt [magyarul], hogy 6tszazhuszon-

harom?

— Két szazas. ..

Osszegzés

Kutatasunk eredményei arra utalnak, hogy az altalanos modelliinkben felsorolt nyelvzsu-
gorodasért felelds tényezok a beas nyelv jelenlegi helyzetének elemzésekor mind kimutat-
hatoak. Mint ismeretes, a beas nyelvk6zosség mas nyelvkozosségekhez, foleg a tobbségi
magyar nyelvkozosséghez viszonyitva kedvezoétlen tarsadalmi helyzetben van. Ebbdl ko-
vetkezik, hogy adatk6zldinknek negativ képiik van a beds kozosségrol, nyelviik presztizsét
alacsonynak érzékelik, a fiatalok a magyar és altalaban a dominans nyugati nyelvek felé
orientalodnak. Az altalunk vizsgalt két beds kozosségben intenziv intergeneracios nyelvel-
hagyast talaltunk. A beas nyelv megmentésének érdekében tovabbi széles kori tényfeltard
kutatasokra és rovid tavon hatékony nyelvtervezésre van sziikség. A beas nyelv helyzete
akkor valik valamelyest megnyugtatova, amikor a beas gyermekektdl a tanulmanyunk ci-
mében megorokitett mondat helyett majd ezt halljuk: Beasul mondd, anyu! Reményke-
diink, hogy lesz még édesanya, vagy legalabb nagysziilo, aki eleget is tud tenni e kérésnek.
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Koszonettel tartozom Szépe Gyorgynek, Nikolov Mariannenak és Andor Jozsefnek ta-
nacsaikért, hasznos megjegyzéseikért és batoritasukért. Halas vagyok Orsos Janos mun-
katarsamnak, aki megszervezte komldi taldlkozasaimat az adatkdzldkkel, lebonyolitotta
a beas nyelvi interjukat, beds nyelvre tanitott és néhany beas k6zosségi szabalyba beava-
tott. Koszondm Orsés Arpadnak és Orsés Jézsefiek, hogy bemutattak mindszentgodisai
adatkozl6inknek, és segitettek az ottani interjuik megszervezésében. Koszonet Mind-
szentgodisa polgarmesterének, aki engedélyezte, hogy interjuinkat a godisai klubhelyi-
ségben bonyolitsuk. K6széndm Orsds Anikonak, a Gandhi Gimnazium tanul6janak az at-
irasi munkalatokban nyujtott értékes segitségét.
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1. melléklet: Felnétt valaszadokhoz intézett interjukérdések

J6 napja volt ma?

Milyen id6 van ma? Mit szeret jobban, a hideget, vagy a meleget, a telet vagy a nyarat?

Mit reggelizett ma? Mi a kedvenc étele? Hogyan kell elkésziteni?

Dohanyzik? J6 dolog-e a dohanyzas?

Szeret lakhelyén lakni? Nyugodt hely? Kedveli a szomszédjait? Tortént valami érdekes mostanaban 6nok felé?
Milyen a lakéasa / hdza? Milyen almai lakasa / haza?

Hol laktak, mikor On gyerek volt? Milyen volt a kornyék? Mit jatszott a tobbi gyerekkel? Emlékszik
mondokakra, versikékre, ginydalokra? Voltak titkos szavaik, jeleik?

Milyen régi beas szokasokra emlékszik? (virrasztas, eskiive, gyogyitas, szellemek tavoltartasa, tabu témak, stb)
Mondtak Onnek mesét? Milyen gyakran szokott On mesélni gyermekeinek / unokainak? Mondjon egy mesét!
Milyen vigaba (csaladi kdzosségbe) tartozik On? Mit tud a vigakrél? Mi alapjan szervezddnek? Szabad-e vigan
beliil hazasodni?

Mit hallott a beasok torténetér6l? Honnan és mikor keriiltek Magyarorszagra? Mit tud a beas nyelvr6l? Van-e
olyan orszag, ahol ehhez hasonl6 nyelvet beszélnek?

Milyen mas cigany csoportok élnek még Magyarorszagon? Megérti a nyelviiket? Roluk mi a véleménye?
Honnan éllapitja meg valakirdl, hogy cigany? Honnan allapitja meg valakirél, hogy beas? Mit jelent Onnek
beasnak lenni?

Mit gondol a ciganysag és a beasok mai helyzetérdl? Az el6z6 (Kadar) rendszerben volt jobb, vagy most jobb?
Hogyan lehetne javitani a beasok helyzetén? On szerint miért van sokaknak sziiksége segélyre?

Beszélnek a gyermekei / unokai beasul? Szokott veliik bedsul beszélgetni? On szerint tven év milva beszélik
még a beas nyelvet?

Mikor kezdett el magyarul tanulni? Melyik nyelven besz¢l jobban: magyarul vagy beasul? Melyiket szereti job-
ban? Melyiken imadkozik, szamol, gondolkodik, almodik, karomkodik? Melyiket hasznalja otthon, a munka-
helyén, a lakohelyén, a rokonaival, a barataival?

Erezte-e mar valaha szerencséjének, hogy beszél bedsul? Erezte-e mar valaha szerencsétlenségének, hogy
beszél beasul?

Hol dolgozik? Milyen egy munkanapja? Milyenek a kollégai, a fénokei?

Szeretett iskolaba jarni? Hany osztalyt végzett el? Mi a legkedvesebb iskolai élménye? Voltak-e beasul besz¢ld
tanarai? Beszélt-e beasul az iskolaban?

Milyen nyelveken szeretné, ha beszélne a gyermeke? Milyen nyelvek a leghasznosabbak a mai Magyarorsza-
gon? Mennyire hasznos ma a beds nyelv Onnek és gyermekeinek?
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Milyen szakmabol lehet ma jol megélni? Milyen szakmat tanulna, ha most lenne kisgyerek? Milyen szakmat
szeretne gyermekének / unokdjanak? Mennyit és hol kell tanulni ehhez a szakméahoz?

Mikor nevetett legjobban ¢letében? Mi tortént? Mondjon egy viccet!

Mikor volt a legmérgesebb életében? Mi tortént?

Mikor volt a legesinosabb életében? Mit viselt?

Szokott tévét nézni? Mi a kedvenc miisora? Latott mostanaban jo filmet? Mir6l szolt? Mit szokott olvasni?
Mikor volt utoljara orvosnal? Mi volt a baj?

Beszélt-e mostanaban egyszerre ilyen sokat beasul?

2. melléklet: Gyermek valaszadokhoz intézett interjikérdések

Hogy hivnak? Hany éves vagy? Hol laksz? Vannak testvéreid?

Mit ebédelté] ma? Ki fozte? Tudod-e, hogyan f6zte? Szoktal segiteni?

Ki a legjobb baratod? Mit szoktatok jatszani? Veszekedtél-e mostanaban valakivel? Miért?
Mit kaptal husvétra, sziiletésnapodra, névnapodra?

Szeretsz iskolaba jarni? Mi a legjobb az iskolaban? Mi a legrosszabb?

Mi akarsz lenni? Miért?

Vannak otthon allataitok? Melyik a kedvenced? Mi a neve? Hogy néz ki? Szoktal vele jatszani?
Milyen ruhaid vannak? Ki veszi a ruhaidat? Melyik a kedvenced?

Melyik a kedvenc filmed / zenéd? Miért szereted? Masok is szeretik?

Tudsz-e beasul szamolni?

Szoktak veled beasul beszélni? Ki? Milyen gyakran? Mir61?

Szoktak a feln6ttek egymassal bedsul beszélgetni (anyu, apu, nagysziilok stb)? Megérted?
Milyen nyelveken szeretnél beszélni?

Pomogils Béla
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Romak az oktatasban

Jelenleg a magyar kézoktatds egyik neuralgikus pontja a romdk
sikertelensége. Ez nemcsak az oktatdst, hanem a romdk szocidlis-
tdarsadalmi és politikai helyzetét is érinti, és a t6bbség-kisebbség
viszonydra is hatdssal van. A helyzetet silyosbitja, hogy a szomszédos
dllamokban egyes politikai korok a cigdany kisebbséggel kapcsolatban
kialakulatlan magyar dllami politikdt kivdanjdk tiriigyként haszndini
sajdat nemzetiségi politikdjukban.

adatokat, illetve a kisebbségek torténelmét tekintve is mas, a nacionalista allampo-

litikat folytaté nemzetek mégis a reciprocitas elvét felhasznalva igyekeznek hivat-
kozasi alapot teremteni a magyar kisebbségekkel szembeni korlatozo politikajuk igazo-
lasara. Jollehet a magyar allam liberalis politikdjanak kdszonhetden a ciganysag kultura-
lis-intellektualis forumai mar az 1970-80-as években kialakultak, tarsadalmi beilleszke-
désiik a mai napig mégis megoldatlan, a ciganysag alcsoportjai kozotti fesziiltségek pe-
dig tovabb sulyosbitjak a helyzetet. (1)

B ar a hazai ¢és a kiilfoldi allamok nemzetiségi problémaja szerkezetét, a demogréfiai

Romak a statisztika tiikkrében

Demogrdfiai adatok

A Szociologiai Intézet 1993-as felmérése szerint az id6 tajt félmillio cigany élt Ma-
gyarorszagon. Szaporodasuk iitemét tekintve ma 530-540 ezren lehetnek, 2015-re pedig
ovatos eldrejelzések szerint az 6ssznépességen beliili aranyuk 8 szazalék koriil varhato.
Noha szaporodasuk iiteme csokken, az dsszlakossagé nagyobb mértékben: amig 1971-
ben az ezer lakosra juto élvesziilések szama a ciganyoknal 32 volt, az orszag teljes lakos-
sagat tekintve csak 15; jelenleg a ciganysag esetében ez a szam 29, az dsszlakossagot te-
kintve pedig 11. S bar az atlagéletkoruk alacsonyabb, a 15 évnél fiatalabb ciganygyere-
kek aranya mégis kétszer nagyobb, mint a teljes népességen beliili 15 évesnél fiatalabba-
ké, amig ez a szam az 59 éven feliiliek esetében mar csak egynegyede az dsszlakossagé-
nak. (Kemény Istvan szociologus adatkdzlése alapjan).

Romak a munkaeré-piacon

Magyarorszdgon a munkaképes korti roma férfiak 30,8 szazaléka, a nék mindossze
17,5 szazaléka foglalkoztatott. Minden harmadik cigany tanulé mindkét sziil6je munka-
nélkiili. A sziilok visszakeriilési esélyei a munkaerd-piacra egyre kisebbek, ami gyercke-
ik esélyeit €s jovojét is nagymértékben befolyasolja (2): ezért a kormany intézkedés-cso-
magjaiban a ciganysag élethelyzetének javitasat tiizte ki célul, amelyben az iskolaztatés
kiemelt helyen szerepel.

A ciganygyerekek szamszerii jelenléte az oktatasban

Egy 1971-es reprezentativ felmérés adatai szerint az akkor 20-29 éves romak 2627
szazaléka végezte el az altalanos iskola 8 osztalyat, vagyis a roma fiatalok kozel 73-74
szazaléka majdnem teljesen analfabéta volt, amig 1994-re a 25-29 éves korosztalybol az
altalanos iskolat végzettek aranya 75 szdzalékra emelkedett (3), a kdzépiskola elsd évfo-
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lyamara bejutott cigany tanuloknak az altalanos iskola nyolcadikosaihoz viszonyitott ara-
nya pedig 10,6 szazalékra (4): a fels6foku képzésben 0,22 szazalékuk vesz részt. (5)

Az 1992/93-as iskolastatisztikai adatok szerint a cigdny tanulok 70 szazaléka olyan in-
tézményt latogatott, ahol ardnyuk a 10 szazalékot meghaladta, ezen beliil 42 szazalékuk
olyan iskolaba jart, ahol aranyuk 22 szazalék folott volt. Becsiilt adatok szerint az ugy-
nevezett specialis intézményekben (= kisegitd iskolak) a tanulok &sszlétszamahoz viszo-
nyitva a ciganysag aranya 50 szazalékos, tehat ezekben az intézményekben hat-hétszer
nagyobb az aranyuk, mint a kozoktatasi rendszer egészében résztvevoke. (6)

Az iskolavégzés, a tovabbtanulas lehetéségei és akadalyai

Az oktatasi rendszer strukturajabol eredd hatranyok

A jelenlegi kdzoktatasi rendszer hibaja az, hogy szamos olyan strukturalis sajatossag-
gal rendelkezik, amelyek a kisebbségeket vagy az egyes tanuldkat hatranyosan
érint(het)ik.

Az alapképzés ideje alatt befejezhetetlen a kisebbségi program, ugyanis a program a
nyolcadik osztaly befejeztével lezarul, holott az 0j tartalmi szabalyozast tekintve az alap-
vizsgat a tanulok a tizedik évfolyam végén teszik le: vagyis a tanulok tobbsége befeje-
zetlen kisebbségi programban vesz részt. Masrészt a vizsgaztatas és a kilencedik-tizedik
évfolyamos tanulok képzése a kozépiskolara harul, am a ciganyok olyan kis szdmban
vesznek részt a kozépiskolai oktatdsban (vagy kimaradnak), hogy esetiikben az alapvizs-
ga letétele utani szakképzés egyre tavolabbi cél, s ez a jovoben katasztrofalisan fog hat-
ni iskolazottsagi szintjiikre és munkaerd-piaci poziciojukra.

Sziikség lenne a kisebbségek sajatos igényeit kielégité oktatasi intézményi modellek-
re, valamint a cigany oktatasi intézmények orszagos halozatara, amelyeket a szabad iden-
titds-valasztas elvének megfelel6en alakitananak ki.

A specialis oktatds intézményrendszere a cigany tanulok szamara hatranyosan funkci-
onal, ugyanis a specialis képzés nem kinal semmilyen elhelyezkedési lehetdséget. Ez az
intézménytipus a tanulok szamara olyan zsakutcat jelent, ahova nem csdkkent képessé-
geik miatt, hanem a pedagogus eredménytelensége miatt keriilnek. Legtobbszor a gyere-
kek ,.kezelhetetlensége”, a halasztas(ok) és az iskolaéretlenség miatti késleltetett beirat-
kozas, tovabba a rossz szocialis koriilmények vezetnek az iskolalatogatas aldli felmen-
téshez, illetve a specialis oktatasi intézménybe valo atirdnyitashoz.

Hianyzik a megfelelé szakmai-szolgaltatd rendszer és elégtelen a hatrdnyos megkii-
16nboztetés felszamolasara iranyuld oktataspolitika. (7) Ezzel kapcsolatban az 1990-es
elsé oktatastigyet érintd program kdvetkezetlenségére hivnam fel a figyelmet, amely a
nemzetiségekkel egy paragrafusba sorolja a ciganyokat. ,,Amig az el6bbiek szamara az
anyanyelv és kultiura apolasat irja el6 az 6vodatdl az altalanos iskola befejezéséig, addig
az utoébbiaknak egyéni vagy csoportos felzarkoztatd programokat rendel” (ez megjelenik
a NAT-ban is): holott a ciganysag anyanyelvi alapon nem értelmezheté nemzetiségként.
,»Vagyis a cigany felzarkdztatd oktatas programja azt a rejtett jelentést hordozza, hogy
van egy népcsoport az allamban, amely valamilyen oknal fogva lemaradt a tobbséget al-
kot6 csoporttol. Ennek a népcsoportnak nyilvanvaléan csak egyetlen célja lehet, a tobb-
séghez valo felzarkozas”. (§) Hasonldan inkonzekvens az 1995-ben elkésziilt Cigany Ok-
tatasfejlesztési Program is, amely ismét a hagyoményos nemzetiségekkel egyiitt targyal-
ja a ciganysag oktatdsanak problémajat: ugyanakkor figyelmen kiviil hagyja a Miiveld-
dési és Kozoktatasiigyi Minisztérium 1992-es kormany-eldterjesztésének sarkalatos pont-
jat, nevezetesen a cigany nyelv és kultura emancipalasarol szold pontokat. A program 1ij
eleme az interkulturalis program fejlesztése €s tamogatasa, a szociokulturalis helyzet
hangsulyozasa, mig az 1992-es program az etnikai-kulturalis vonasokat domboritotta ki.
Az 1997-es cselekvési program ismét az 1995-0s program szellemét kdvette, amennyi-
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ben még mindig érezhetd volt az a felfogas, hogy az allam nem akar tudni a cigany-prob-
1émardl, bar el is tért tdle, hiszen utat engedett az dntudatosodasnak. (9)

A nyelvi hatrany

A rendszervaltas 6ta ugyanazok a politikai és kulturalis jogok illetik meg a ciganyokat
(10), mint a tobbséghez tartozokat. Ilyen jog az anyanyelvii oktatashoz valo jog — ezt ira-
nyozza el A Regionalis vagy Kisebbségi Nyelvek Europai Chartaja, amelyet az Europa
Tanacs 1992. novemberében készitett el, és Magyarorszag is ratifikalt, a Hagai Ajanla-
sok, valamint az Orszaggytlés altal 1993. jalius 7-én elfogadott, A nemzeti és etnikai ki-
sebbségek jogairdl (az 1993. évi LXXXVIL. térvény) nyelvhaszndalatra vonatkozé cikke-
lye —, amelynek intézményes megvalodsitasat a ciganyok esetében szamos tényez6 akada-
lyozza: nincs modernizalt, standard cigany kdznyelv, kevés a cigany nyelvet birok, il-
letve beasul tanitok szama (71), a cigany sziil6k hozzaallasa az oktatas nyelvének meg-
valasztasahoz meglehetdsen ambivalens, ugy gondolom, ezen a teriileten hianyzik az
egységes ¢és tudatos akaras.

A ciganysag egy része funkcionalisan kétnyelvli, ami azt jelenti, hogy eltér a nyelvek
hasznalati kore: sajat nyelviiket a csoporton beliili kommunikacio céljaira, amig a masik
nyelvet — ez altalaban a tobbségi hivatalos nyelv — formalis kozegben, hivatalokban hasz-
naljak. A megoldast a cigany nyelv modernizacidja és standardizacioja jelentené: amed-
dig ez nem torténik meg, addig a romak
nyelve az oktatas nyelveként nem johet sza- 4 cigdny csalddok egy része 1igy
mitasba, ugyanis egyeldre alkalmatlan a tu- véli, hogy a cigdny nyelvii isko-
domdnyok kozvetitésére. Ez azonban nem 7y 17¢ megvalosuldsa esetén a
Jelen’tl azt, hogy a’01g'any.nyelvet ki kellene cigdnyok tdrsadalmi esélyegyen-
szoritani az oktatasbol, hiszen az anyanyel- . p § N

I6tlensége tovdabb novekedne,

ven valo oktatas a gyerekek kognitiv fejlo- \ nak 1616 szintii
dése szempontjabdl 1ényeges, ugyanakkor nem jutndana megf elelo szinti

azt sem hagyhatjuk figyelmen kiviil, hogy €S Minosegi oktatdshoz, tovdabbd
az anyanyelv hasznélatanak joga alapvetd [ehetdségeik a munkaeré-piacon
emberi jog. (Ez a teriilet sajnos még hiany- a minimdlisra sztikiilnének.
zik a kdzoktatasbol.)
Ezzel szemben a cigany csaladok egy része ugy véli, hogy a cigany nyelvii iskolaztatas
megvalosuldsa esetén a ciganyok tarsadalmi esélyegyenl6tlensége tovabb ndvekedne,
nem jutnanak megfeleld szintii és mindségi oktatdshoz, tovabba lehetdségeik a munkaerd-
piacon a minimalisra sziikiilnének. Ezt kiilondsen az asszimilaciora torekvo kozosségek
gondoljak igy. Egyébként egy, a ciganysag korében végzett reprezentativ felmérés adatai
szerint a nyelvvesztés vagy nyelvcsere folyamata a romaknal mar alapjaiban érzékelheto:

nagysziilok szlilok gyerekek
csak magyar nyelven beszél 44% 57% 71%
mindkét nyelvet hasznalja 28% 20% 17%
csak cigany nyelven beszél 28% 10% 3%

1. tablazat. (Mészaros-Foti, 1995)

Természetesen a kérdés teljes koriiljarasahoz hozzatartozik, hogy a kétnyelviiséggel
jaré gondok a ciganysag csak kisebb részét érintik, mig a tanulok nyelvi lemaradasa szin-
te altalanos. Ennek szamos oka van: példaul az iskola nyelve a kdzéposztaly nyelvéhez
all kozelebb és a tobbségi kulturat kéri szamon, az otthon elsajatitott nyelvi mintabol al-
taldban hianyzik az irasbeliséggel valo kapcsolat, ugyanakkor a ciganysag oralis kultira-
jéhoz tartozé kulturalis-nyelvi tudast az iskola nem értékeli stb.
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Emellett tovabbi problémat jelent, hogy az iskola nem ad képesitést a ciganyok jelleg-
zetes foglalkozasaira, valamint a tobbség ugyancsak nehezen emészti meg, hogy a cigany
kisebbség szocialis értékrendje merdben mas, mint a tdbbségi nemzet polgaraié (72), ra-
adasul a romak az oktatasi rendszerhez sem hajlanddk alkalmazkodni, emiatt értheté mo-
don fogy a tobbségi tarsadalom tlirelme: ezek az akadalyok lekiizdhet6ek lennének, ha a
roma sziilok és gyerekek viszonya az iskoldhoz gydkeresen megvaltozna.

Megoldasi javaslatok, stratégiak

A cigany tanuldk sikertelenségében szamos probléma 6tv6zddik, melyek koncentral-
tan hatnak a tanulok teljesitményére. A diakok tobbsége tobbszordsen hatranyos helyze-
tli, csaladjuk szocialisan a perifériara szorult, és a tobbség feldl érkezd sztereotipiak tor-
zitjak egészséges onképiiket. Természetesen kérdés az, hogy milyen értékelési mechaniz-
musok szerint mindsitiink valakit ciganynak? Ez a kérdés azért kényes, mert ez ideig a
cigany népesség tudomanyos igényl adatfelvétele €s a statisztikai adatok rogzitése kap-
csan mar tobben is ramutattak arra (13), hogy az eljaras a cigdny népesség szamara mél-
tatlan, hiszen a ciganyokra vonatkozo6 orszagos reprezentativ mintavételi eljarasok soran
nem a tényleges etnikai hovatartozast, hanem a kérdezdk és a megkérdezettek fejében
mitkodo klasszifikacios rendszert vizsgaljuk, azaz pszichologizalunk, és a tudomanyos
igényl munkakban szubjektiv itéletekre alapozunk. (Jelenleg ugyanis nem tisztazott,
hogy milyen kritériumok alapjan tartunk valakit ciganynak). A kérdés az, hogy cigany at-
tol lesz valaki, hogy a kornyezete szubjektiv itélet alapjan annak mindsiti? Ha igen, ak-
kor a minésités mechanizmusai mindig médosulni fognak attol fliggden, hogy az egyén
és a tarsadalom kapcsolata, helyzete miként valtozik: és amig a megismerés eszkozei
csupan a kategorizacio, a sztereotipizalas és az elditéletes megkozelités, addig a minden-
napi kdrnyezetben nem tudjuk megteremteni a diszkriminaci6-mentességet. Ezért olyan
korményzati stratégiara van sziikség, amellyel sikeriil egy olyan egészséges tarsadalmi
kozeget 1étrehozni, amelyben a szdrmazas nem tabu (/4), illetve a ciganysag pozitiv 6n-
képének kialakitasdban nem az egyéni asszimilacio, hanem a sajat kultura megérzésével
vald egyenrangl tarsadalmi beépiilés jelent alternativat. Ezért kemény antidiszkrimi-
nacios politikara van sziikség, mely az alabbiakat foglalna magaban (a teljesség igé-
nye nélkiil):

— ,,a hatranyos megkiilonboztetés jelenleginél hatékonyabb tilalmat, a tilalom megsze-
gésének szankcionalasat”;

— ,,a szegregacio és mas, hatranyos megkiilonboztetésnek mindsiil6 iskolai gyakorla-
tok megsziintetésének feltételeit biztositani hivatott célprogramok elinditasat”(15);

— annak atgondolasat, hogy a pozitiv diszkriminacié hogyan illeszthet a nemzetiségi-
kisebbségi oktatas logikajaba, illetve a kisebbségi jogok védelmét miként lehetne garan-
talni az oktatasban;

— fel kellene mérni a cigany nyelv és kultura iranti igényt;

— erdsiteni kellene a tobbségi oktatas multikulturalis jellegét (16), amelynek célja a ki-
sebbségi kultura(k) fenntartasa és a multikulturalis személyiségfejlesztés, amely mas kul-
turak elfogadasat, értekelését és a tobbes kulturalis hattér elfogadasat jelenti, valamint az
akulturacié megakadalyozasat illetéen, (17) a nyelv kiemelt szerepet kap, hiszen fontos
kultirakdzvetit eszkdz és szimbolum, amelyen keresztiil a mindenkori oktataspolitika
tolerancidjdnak mértéke is tiikkrozddik. Tudniillik ha a kormény megadja a jogot a nyelv-
nek mint oktatasi eszkdznek a hasznalatara, elismeri azt a kultarat is, amelyet a nyelv
kifejez;

— annak érdekében, hogy a kisebbségek a torvényes jogaikra vonatkozo naprakész in-
formaciok birtokaban lehessenek, biztositani kell a kisebbségek oktatasara vonatkozo
dontésekben részt vevo helyi kisebbségi dnkormanyzati képviselok képzését/tovabbkép-
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z¢€sét, illetve egy olyan programot kellene inditani, amely a kormany ¢és a kisebbségi 6n-
kormanyzatok kozotti hatékony informacid-aramoltatast és véleménycserét szolgalja (18),

— sziikség lenne egy széleskdrli kampanysorozat elinditdsara, amelynek célja a ma-
gyarorszagi kisebbségekkel szembeni elditéletek és etnikai sztereotipidk leépitése lenne
(19), ez elsésorban a médian keresztiil torténne;

— Osztondij-rendszerii tamogatas formajaban kell segiteni azokat a tanuldkat, akik
rossz szocialis helyzetiik miatt eleve hatrannyal indulnak az iskolaban;

— az oktataspolitikai koncepciok kidolgozasaba be kell vonni a roma képviseleti szer-
veket is, valamint néhany, a gazdasagi életben tevékenykedd szakembert, akik az iskolak
képviseldivel kozos programot dolgoznanak ki a ciganyok iskolarendszerti képzése uta-
ni foglalkoztatésra.

Egyidejlileg a valoban eredményekkel kecsegtetd és a megfeleld oktataspolitikai prog-
ramterv kialakitasahoz a tanarok, a kisebbség(ek) és a kdzvélemény kozott minimum
konszenzusra van sziikség: de konszenzus minden esetben csak akkor jon 1étre, ha az eh-
hez sziikséges politikai kompromisszumokat is meg lehet kotni.

Oktatasi modellek, elképzelések, megoldasi kisérletek Eurépaban

., Eselyegyenloseg az oktatasban™

Mostanaban a legtdbb orszag oktataspolitikusait az foglalkoztatja, hogy az oktatasbol
oroklott hatrany a munkaeré-piacon hatvanyozottan jelentkezik, illetve az egyének és cso-
portok életében ez a hatrany tovabbi hatranyok (gazdasagi és tarsadalmi) jelentkezését
idézi el6, mindemellett végiggondoltak azt is, hogy nehéz elejét venni az egyenl6tlenségek
nemzedékrdl-nemzedékre torténd konyortelen 6roklodésének. Ezért ,Az egyenld esélyek
stratégiaja’ elnevezésli program keretében kisérletet tettek a tarsadalmi egyenldtlenségek-
bol szarmazé problémak (egyenldtlen jovedelem, csaladi hattér, kultirahoz jutas stb.) le-
épitésére, amelyek alapvetden az oktatasban jelentkezd hatranyokbdl fakadnak. (20) Bar
az iskola az egyenldtlenségek megsziintetésére nem képes, de az esélytelenség atdroklo-
dését a kdvetkez6 generaciora gyokereiben elfojthatja. Erre az egyik legalkalmasabb prog-
ram az irek ,,integralt megkozelités™ elnevezésii modszere, amelynek soran anyagi és kul-
turalis 6sztonzok kombinaciojaval serkentik a fiatalokat tanulmanyaik folytatasara. A hol-
landok kiilonbdz6 tandrakon kiviili tevékenységekkel segitik a kulturalis hatranyok lekiiz-
dését az ugynevezett ,,megnyujtott iskolai nap” kisérletével. Bar a programok példaérté-
ktiek, mégis azt a HIVA (21) ajanlast javaslom figyelembe venni a romak képzésére vo-
natkozban, amely egy komplex integralt szolgaltatast nyujtana a fiataloknak ¢s sziileik-
nek. A legfontosabb feladat a hatranyos helyzetii cigany csaladok/csoportok orszagos fel-
mérése lenne. Ezt kdvethetné integralt szolgaltatasok keretében a sziilok képzése/tovabb-
képzése, a nyelvhasznalat ,,csiszolasa”, az orvosi ellatas stb. Természetesen a sikerhez a
partnerek munkéjanak 6sszehangolasa €s a helyi testiiletek koordinacidja nélkiilozhetet-
len. Az egyik leghiresebb projekt az amerikai ,,Head Start” vagy a skociai ,,Pilton korai
intervencios project”, amelyek Iényege, hogy a megel6zés a lehetd legkorabban elkezd6-
dik, amellyel szamos iskolai kudarcot el lehet keriilni, és a szegregacios zsakutcak is ki-
keriilhetok. Ugyanakkor azoknak a jogi szankcioknak is utat enged, amelyek a tanulok mi-
nimalis végzettséghez jutasat hivatottak biztositani: ez a tankoteleskor emelését jelenti, és
a kotelezd iskolaztatas ellendrzését. A tankotelezettség dGnmagaban nem elegendd, azt a tan-
tervi reformokkal kell 6sszehangolni. Ez a tanulassal kapcsolatos jogok ujragondolasat is
jelentené, nevezetesen a ,,masodik esély” elnevezésii programok kiterjesztését, tovabba az
ingyenes és megfeleld segitséghez valo jogot stb. Vagyis olyan program vagy intézmény-
tipus jonne létre — amelyre a hollandiai KMBO (= Kort Middelbaar Beroepsonderwijs:
Rovidtava Kozépfoku Szakiranyu Képzés) a példa —, ahol esélyt kapnanak azok a didkok
is, akik veszélyeztetettségiik miatt és egyéb okokbol mar hatat forditottak a tanuldsnak.

53




Guti Erika: Romak az oktatasban

., Az egyenlé bandsmod stratégiaja”

A stratégia célja a diszkriminacié megsziintetése, a normal és a specialis oktatas ko-
z06tti kommunikécios csatornak 1étrehozasa, illetve a lehetéségekhez mérten a specialis
oktatasban tanulmanyaikat megkezdé tanuldk bekapcsolodasanak eldsegitése vagy visz-
szasegitése a normal képzésbe.

Az oktatasi reformok egyik foszerepldje a tanar. Képzésiik a tarsadalmi igények mo-
gott ballag, hiszen a ,.tantargyorientalt tanarképzésben nem kap kell6 figyelmet a tarsa-
dalmi vagy kulturalis kiilonbségek szocioldgiai és oktatasi elemzése.” (22) Mindemellett
az iskola és a szlildk kozotti egészséges partnerkapcsolat kialakitasa ugyancsak 0szton-
zOen hathat az egyébként is nagy hatrannyal indul6 gyerekek iskolai teljesitményére. S
bar tobben tiltakoznak a csaladlatogatasok visszaallitdsa miatt, ez a tevékenység mégis
meghataroz6 lehet azokban az esetekben, amikor a sziil6(k) nem képesek partnerkapcso-
latra. A probléma kezelésében nagy szerepet kapnanak a szocialis felsGoktatasban vég-
zettek, akik a cigany csaladok, az 6nkormanyzat és az iskola k6zotti kommunikacié meg-
konnyitésének feladatat kitlizve és a viszonyok egyiittes ismeretében hozzéajarulhatnanak
a problémak kezeléséhez.

Az érintett iskoldk sajdt beldtd-

suk szerint a kisebbségek szdm-
ardnydnak és a problémdk mély-
ségének ismeretében elkészite-
nék a kisebbségek alulteljesitéseét
megeloz 0, felzdrkoztato prog-
ramjaikat - ez a magyar helyi
tanterveknek felel meg -, melyek
eredményérol beszdamolot készi-
tenének. A finanszirozds mérte-
ke az elert eredményektdl fiiggne
- a kivdlo eredményt elérck
t0bb, mig a kevesebbet felmuta-
1ok kisebb mértékben részestilne-
nek pénztigyi tamogatdsban -,
ezdltal az iskoldk is 6szténdzve
lennének a tanteruvfejlesztésben,

., Egyenld eredmények stratégiaja”

A pozitiv diszkriminacio politikdjanak
egyik sarkalatos kérdése az iskolavalasztas.
Altalanos az a kép, hogy a hatranyos hely-
zetbdl induld tanulok legtdbbje hatranyos
helyzetii iskola didkja. Ezeknek az intézmé-
nyeknek a finanszirozasa leginkabb akkor
lenne hatékony, ha a financialis sziikséglete-
ket az iskoldk egy altalanos kritérium-rend-
szer alapjan hatarozhatndk meg, amely ma-
gaba foglalna a kiils6 tandcsadast, a tanarok
céliranyos tovabbképzését, a tanuldk tanula-
si folyamatanak folyamatos értékelését stb.
fgy az iskolak 6nallo stratégiat alakithatnak
ki ,,sajat” célcsoportjaiknak. Az érintett is-
kolék sajat belatasuk szerint a kisebbségek
szamaranyanak €és a problémdk mélységé-

nek ismeretében elkészitenék a kisebbségek
alulteljesitését megel6zo, felzarkoztatod
programjaikat — ez a magyar helyi tanter-
veknek felel meg —, melyek eredményérél beszamolot készitenének. A finanszirozas
mértéke az elért eredményektol fliggne — a kivalo eredményt elérok tobb, mig a keveseb-
bet felmutatok kisebb mértékben részesiilnének pénziigyi timogatasban —, ezaltal az is-
kolék is 6sztondzve lennének a tantervfejlesztésben, mikdzben a helyi 6nkorményzat fe-
leléssége is ndne. Ezen a ponton ismét egy kinos/kellemetlen kérdéshez jutottunk. Jelen-
leg az érintett helyi dnkormanyzatok, hatésagok az oktatas fejlesztésére forditott allami
koltségvetésbol az allami finanszirozas mellett potfinanszirozasban részesiilnek. S bar az
etnikai kiegészitd hozzajarulast elviekben az 6nkormanyzatok a kisebbségi oktatasra kol-
tik, szamos alkalommal torténik meg az, hogy a normativ tdmogatason feliili 6sszeget a
telepiilési onkormanyzatok nem a tdmogatas céljanak megfeleléen hasznaljak fel, hanem
masra koltik. (Ezért tobb kisebbségi intézményvezetd is javasolta a torvény modositasat,
amely-lyel ellendrizhetdvé valna, hogy a kisebbségi oktatasi célra felhasznalt 6sszeg va-
l6ban célba ér-e). A masik problémat az okozza, hogy jelenleg a ciganysagra vonatkozo-
an nincs egyértelmi és szamon kérhetd programcsomag, ezért a cigany kisebbségi okta-

54

mikozben a helyi énkormdnyzat
felelossége is none.




Iskolakultara 2000/12

Guti Erika: Romak az oktatasban

tasra forditando Osszeg felhasznaldsa szinte ellendrizhetetlen. Mindezeken tul Kal-
tenbach Jend tigy véli, hogy az oktatasban célravezetdbb lenne a kozponti iranyitas, az
oktatas ujrastrukturdldsa, hiszen a rendszervaltast kovetd decentralizacio szétzilalta a
szakmai kommunikécios csatorndkat, és megyei vagy onkormanyzati szinten, kozéptitt
befagyasztotta az iskolak és a minisztérium kozotti szakmai kommunikaciot, bar az ok-
tatas feltételeinek biztositasa tovabbra is helyi szinten torténne. (23)

Osszegzés

Ezek a stratégiak nem onalléan, hanem egymast kiegészitve gyakorolhatnak nagy ha-
tast azokban az esetekben, amikor a gyerekek hatranyos helyzetiik miatt, segit6 kéz nél-
kiil keriilnek vakvéaganyra, illetve a tarsadalmi el6itélet behatarolja tarsadalmi lehetdsé-
geiket, az iskola pedig a tanulastol elidegeniti és Gjra és ijra mellékvaganyra tereli. Re-
mélhetéen a megfelelden szabalyozott oktatasfejlesztési programjavaslatok a jovoben az
eddigieknél pozitivabb eredményeket mutatnak, és valdban csokkentik a hatranyokat.
Kivitelezésiikhoz a megfeleld szakmai hattér elengedhetetlen.
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A kudarcok okai

Orbdn Viktor a zdmolyi romdk strasbourgi menekiilésének kapcsdan
kijelentette, hogy a romdk felemelkedése a tanuldson és a munkdn
keresztiil vezet, érzékeltetve, hogy ha ezt 6k is beldtndk, nem
lennének ilyen nehéz helyzetben. Az idevdgé kutatdsok egy része
viszont azt bizonyitja, hogy az akarat megvan a cigdnyokban, az
iskola és a foglalkoztatdsi rendszer viszont sokat tesz azeért, hogy se
tanulni, se dolgozni ne tudjanak.

cigany gyerekek oktatasi helyzete az utdbbi két évtizedben egyediil az 4ltalanos is-

kola befejezése terén javult, a kozép- és fels6fokti képzésben romlott. Az esély-

egyenl6tlenségi indexekbdl kideriil, hogy a nem cigany gyerekeknek hatszor akko-
ra es€lye van a szakmunkasképzo sikeres befejezésére, mint a cigany gyerekeknek, mig a
kozépiskola befejezése szempontjabdl ez a kiilonbség mar tobb mint Stvenszeres: egy ci-
gany gyereknek dtvenszer kisebb esélye van arra, hogy befejezett kozépiskolai végzettsé-
get szerezzen ¢és felsdoktatasi intézménybe felvételizhessen, mint egy nem cigany gyerek-
nek. Az esélyegyenldtlenségek zome az altalanos iskola 8. osztalya utani tovabbtanulas-
nal jelentkezik, a cigany gyerekek tizenhatszor kisebb eséllyel tanulnak tovabb kdzépis-
kolaban, de ha mar egyszer bekeriiltek oda, lemorzsolodasuk nem kiilonbdzik 1ényegesen
a nem ciganyokétol. Hidba viszonylag magas a nyolc osztalyos végzettségiiek aranya, a
nyolcosztalyos végzettség értéke szinte semmivé foszlott, s szakiskolai vagy szakmunka-
si végzettséggel is sokszor a munkanélkiiliek tdborat erdsitik a cigany tanulok.

iskolafokozat nem cigany tanulok % cigany tanulok %  esélyegyen-
n c 16tlenség
mértéke n/c
altalanos iskola 8 osztalyat elvégzi 88,5 36,5 2,43
altalanos iskola utan nem tanul tovabb 8,6 66,4 0,13
altalanos iskola utan szakmunkasképzdében tovabbtanul 42,8 30,5 1,40
szakmunkasképzot sikeresen befejezi 78,0 452 1,73
altalanos iskola utan kozépiskolaban tovabbtanul 48,6 3,1 15,83
kozépiskolat sikeresen befejezi 86,3 61,0 1,42
kozépiskola utan fels6fokon tovabbtanul 26,7 26,7 1,00

1. tablazat. Tovabbtanulasi esélyek a megeldzé iskolai fokozatot eléré normal koru tanulok szazalékaban
(1981/82-es évjarat, Kertesi Gabor adata)

A cigany gyerekek oktatasarol szolo kutatasokat két kérdés izgatja: hogyan miikodik az
oktatasi rendszer, mit tesz €s mit nem a cigany gyerekekeért, illetve hogy milyen helyzetbdl
érkeznek azok a gyerekek, akiknek tobbsége aztan kudarccal végzi iskolai palyafutasat.

Deficit-elméletek
A cigany gyerekek iskolai sikertelenségét egyrészt az etnikai és szocialis hatranyokra,
masrészt az oktatasi intézményrendszer rossz mitkddésére vezetik vissza. A csaladi helyzet

kapcsan a szocializaciot, a kulturalis kiillonbségeket, a nyelvi kiilonbségeket és a hatranyos
szocialis helyzetet, az iskola vonatkozasaban pedig a cigany gyerekek massagara torténd
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reakciokat szoktak kutatni. Bar abban a szakmabelick is egyetértenek, hogy a két teriiletet
nem érdemes szétvalasztani, mivel kolcsondsen hatnak egymasra, ugyanakkor nem mind-
egy, hogy a csaladot (vagy annak helyzetét) jeloljiik-e meg a kudarc 6 okaként vagy pedig
magat az iskolat. Jelentds kiilonbséget jelent az, ha azzal kezdjiik az érvelést, hogy egy
masfajta szocializacio és — ennek részeként — a tanulasi motivalatlansag all szemben az is-
kolaval, a tobbségi normaval, mint ha azt mondjuk, hogy a cigany csaladok ugyanugy at-
latjak, hogy a tarsadalmi érvényesiilés titja az iskolan keresztiil vezet, aminek sikeres befe-
jezésében egy rosszul miikddo, elditéletes oktatasi rendszer az akadaly.

A cigany gyerekek szocializaciojat a legvaltozatosabban szoktdk ,hidnyosnak”,
»gyengének” vagy finoman szélva ,,masnak™ nevezni az ezzel foglalkozé kutatok. Bar
mindharom kategoria azonos tartalommal szokott birni, a ,,mas” mindsitésben legalabb
benne van az elfogadas. A cigany gyerekek szocializacigjarol szol6 kutatasok hianyosak.
Gyakran hivatkoznak Forray R. Katalin és Hegediis T. Andras korabbi idevago kutata-
saira (1), amelyeket olah cigany csaladok korében végeztek. Megallapitasaik szerint ezek
a csalddok rugalmasan kezelik az id6t, nem kotott napirendben élik az életiiket, ami meg-
neheziti az iskola idokdtottségeihez vald alkalmazkodasukat. Otthon a cigany gyerekek
igényeit azonnal kielégitik, ami az dnkontroll kialakulasat akadalyozza meg. A nevelés a
fegyelmezés, a jutalmazas és a biintetés helyett a modellkdvetésre épiil, az iskola viszont
nem igy mitkodik. Serdiilékorban felnéttként tekintenek rajuk, felndtt problémakkal fog-
lalkoznak, ez pedig szemben all azzal, hogy az iskola tovabbra is gyerekként kezeli dket.
Elképzeléseik szerint a ciganyok kulturdlis sajatossdgainak és a sziiléi nevelési stilus
massagéanak figyelembe nem vétele az iskolaban eleve kudarcra itéli a gyerekek iskolai
sikerességét. Persze ez csak a cigany gyerekek egy részénél all meg, mivel tobbségiik
nem ¢l hagyomanyos kozdsségekben.

Derdak Tibor és Varga Aranka (2) szerint a rossz tarsadalmi helyzetnél joval fontosabb
a cigany tanulok kulturalis hattere, az, hogy milyenek a csaladban a kovetendd minték,
milyen a gyerekek szdkincse, amikor az iskolaba érkeznek. ,,Ezekben a csaladokban nem
kell aldhuzni, bekarikézni, és 6sszekotni (...) sem magyarul, sem mas nyelven nem talal-
koznak az iskolédhoz kozelallo targyakkal, fogalmakkal, magyarazatokkal: életiik mas di-
menziokra épiil.” A kétnyelviiség problémaja szerintiik eltorpiil a szocializacios kiilonb-
ségekbdl fakado nyelvi hatrany mellett, amit egyébként tanulmanyukban Derdakék a tar-
sadalmi helyzethez kotnek: minél magasabb valakinek a tarsadalmi helyzete, annal job-
ban kozelit az otthonroél hozott szokincs az iskolajdhoz. Ez pedig ellentmond sajat kezdd
gondolatuknak, hiszen a végén mégis oda lyukadnak ki, hogy nem a kulturalis, hanem a
szocialis helyzet a meghatarozo.

A kétnyelviiségbdl eredé nyelvi hatranyokat szokas bagatellizalni, hivatkozva arra,
hogy nincs olyan cigany gyerek ma Magyarorszagon, aki ne beszélne magyarul. Kontra
Miklos (3) nyelvész szerint viszont elvileg elképzelhetd, hogy valdban nincs ilyen gye-
rek, csakhogy azt még nem vizsgalta meg senki, hogy mennyire jol beszélnek ezek a gye-
rekek magyarul, amikor iskoléba keriilnek. Véleménye szerint a cigany népesség egy ré-
sze tannyelvi diszkriminacié aldozata, amit Kemény Istvan 1994-es kutatasa is alata-
masztani latszik, aki azt talalta, hogy az altalanos iskola nyolc osztalyat el nem végzo 25-
29 éves romak kozott a legnagyobbak és valosziniileg a legfontosabbak az anyanyelvi
kiilonbségek. A nyolc osztalynal kevesebbet végzok koziil a magyar anyanyelvii ciga-
nyok 22,9 szazalékot, a roman anyanyelviiek 41,6 szazalékot és a cigany anyanyelviiek
48,2 szazalékot tesznek ki.

Kertesi Gabor és Kézdi Gabor (4) szerint is az iskolat megel6z6 csaladi szocializaci-
oban, illetve a gyerekek iskolaérettségének hianyossagaiban kell keresni az iskolai ku-
darc f6 okat. Ez nem azt jelenti, hogy 6k ne tulajdonitananak jelentéséget az iskola el6i-
téletességének, szegregald szandékanak, arra vald képtelenségének, hogy cigany gyere-
kek tomegeivel megbirkdzzon, vagy ne tulajdonitananak fontossagot a telepiilés- és la-
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kohelyi hatranyoknak, de fontosabbnak tartjak a szocializacios hatranyokat, amik nem
feltétlen a ciganysagbol, hanem a sziilok alacsony iskolazottsagabol, szegénységébdl, az
iras-olvasasi események és élmények szinte teljes hianyabodl fakadnak.

Csapo Bend (5) oktataskutatd szintén azt taldlta, hogy a sziil6k iskolazottsdga erésen
befolyasolja a gyerekek iskolai teljesitményeit. Nem cigany gyerekek iskolai vizsgalata-
nal ugyanazokat az osszefliggéseket talalta a sziilok iskolazottsaga ¢s a gyerekek iskolai
teljesitménye kozott, mint a cigany gyerekek esetében.

Tanulasi motivacio

A cigany gyerekek tanulasi motivacidjanak hianya szinte mar kozhelyszer(i a kudarc
okainak felsorolasaban. A motivalatlansag okait két okra szoktak visszavezetni. Az egyik
szerint az mar a csaladban kialakul, mivel az iskolaban megszerezhet6 tudas értéke a ro-
mak ¢letstratégiaiban alacsony, s a munkanélkiiliség hatadsara még inkabb leértékelddott.
Masok viszont ugy gondoljak, hogy a gyerekek a sorozatos kudarcok ¢és az idegenség ¢él-
ménye kdvetkeztében az iskolaban valnak motivéalatlanna.

Csap6 Bend (6) szerint a sziilok iskolazottsaga és az iskolai motivaltsag kozott szoros
Osszefiiggéseket talalunk. A gyerekek altalaban ugyanazt a szintet vagy egy iskolazottsa-
gi fokkal tobbet szeretnének elérni, mint amivel a sziil6k rendelkeznek. Majdnem egy az
egyben leképezi a gyerekek ambicidja a sziillok meglévo végzettségét. Akiknek viszont a
legkevésbé iskolazottak a sziilei, azok nemcsak az ambicidikat, hanem a lehetdségiiket
tekintve sincsenek abban a helyzetben, hogy messzebbre tekintsenek.
llona a Havas Gaborral és Kemény Istvannal k6zosen végzett kutatasaban (7) azt talal-
ta, hogy a sziilok nem érik be az altalanos iskolai végzettséggel, szakmunkas képesitést,
érettségit, diplomat szeretnének gyerekeiknek: als6-kozéposztalybeli elvarasok szerint
gondolkodnak. Sokan addig iskolaztatnak a gyereket, ameddig a gyerek akarja, amib6l
az kovetkezik, hogy igenis felmérik a sziilok az iskolaztatas jelentéségét, sajat helyzetiik-
hoz képest felfelé kiildenék gyerekiiket, annak ellenére, hogy az adatok szerint iszonya-
tos a szegénység, €s otthon is elkelne a gyerek munkajabol szarmazo bevétel. Ehhez ké-
pest a cigany és nem cigany gyerekek kozott a legnyiltabb torés a kozépiskolai tovabb-
tanulasnal all be. 1994-ben a tovabbtanuld nem cigany gyerekek szama a 16 éves korcso-
portban 60 szazalék, mig a cigany gyerekeknél 6 szazalék volt. Ez tizszeres esélykiilonb-
séget jelent kozottiik. Liskoék kutatasa szerint a magas munkanélkiiliség (70 szazalékban
egyik sziilének sincs, 24 szazalékban az egyik sziilének nincs munkaja), az ebbdl szar-
mazo szegénység és az iskola rossz miikddése all a gyerekek iskolai sikeressége ttjaban.
Az igazi problémat tehat nem a cigany csaladok iskolahoz ftiz6d6 motivalatlansaga és ér-
dektelensége jelenti, hanem az, hogy nagyon magas a tartés munkanélkiiliek aranya,
akiknek mar esélyiik sincsen visszatérni a munkaerdpiacra. A jelenlegi helyzet azt is ne-
hezen teszi lehetdvé, hogy a ciganysag puszta megélhetése megoldodjék, marpedig mi-
nél hosszabb id6t tolt el a ciganysag a jelenlegi helyzetben, annal erésebbek lesznek ,,a
szegénység — iskolazatlansag — munkanélkiiliség — szegénység ordogi korei”. (8)

Az iskolakat fenntarté dnkormanyzatok hivatalnokai, illetve az iskola igazgatdi vagy
nagyobb iskolak esetében az osztalyfonokok viszont tovabbra is tartjadk magukat ahhoz az
elképzeléshez, hogy a csaladi hattér okozza a gyerekek sikertelenségét. 90 szézalékban
ugy gondoljak, hogy maguk a cigdnyok a bajok okozdi, a pedagdgiai mddszerek 11 sza-
zalékban, a tobbségi tarsadalom elditéletei pedig csak 7 szazlékban jatszanak szerepet
szerintiik. Liskoék azt talaltak, hogy a cigany gyerekek iskolai elémeneteléért felelds em-
bereknek nincsen probléma- és felelésségtudatuk ezekkel a gyerekekkel szemben. A ku-
tatok szerint nem igazan a ciganysaggal magaval van problémajuk, hanem egy koézéposz-
talybeli értékrend all szemben azzal a szegénykulturaval, ahova a ciganyokat is soroljak.
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Forray és Hegediis (9) kutatasukban azt talaltak, hogy a motivacios szint a szilok is-
kolazottsaganal szorosabban fiiggdtt 6ssze a csalad polgari életbe valo beilleszkedésének
o6hajaval.

Imre Anna (10) szakképz6 intézetekben végzett kutatisa szerint a cigdny gyerekek mo-
tivaltabbak voltak, mint a nem ciganyok, bar hozzateszi, hogy a kozépiskolaba jaras ele-
ve a jobb tarsadalmi kornyezetb6l érkezd cigany gyerekeket érinti.

Bogdan Janos (11) is magasan motivalt gyerekekr6l ir, szerinte a nehéz szocialis hely-
zet nem jelent feltétleniil kulturalis ingerszegénységet a csaladban.

Az itt roviden ismertetett eredményekbdl egyrészt kitlinik, hogy nem lehet egységesen
kezelni a cigany gyerekek szociokulturalis hatterét, masrészt, hogy inkabb megfelelési
torekvés €l a csaladokban, mint annak ellenkezdje. Mitosz tehat, hogy a cigdnyokat nem
érdekli az iskola.

Az iskolak kudarcai

A kulturdlisdeficit-elméletek tulhangsulyozésa, mivel a cigdnysadg sem kulturélisan,
sem teriiletileg, sem tarsadalmilag nem egységes, azért is veszélyes, mert ha deficitekkel
kiizdd csoport tagjaként kdzelitenek mindannyiukhoz, akkor ez valos hatranyokat ered-
ményez azoknal is, akik nem ugy érkeztek az iskolaba. Ez a tobb szempontbol is kiilon-
b6z06, nem homogén csoport mégis szinte egységesen feliilreprezentalt az iskolai sikerte-
lenségek listajan, ami az iskola el6itéletes, szegregald jellegére utal.

Atfutva az elmult 6t-tiz évben sziiletett oktatasi javaslatokat, szakértéi hozzaszolaso-
kat, indulatos publicisztikakat arr6l, hogy végre mit kéne tenni, azt talaljuk, hogy folya-
matosan ugyanazokrdl a problémakrol irnak, hasonld javaslatokat fogalmaznak meg, és
ugyanazzal az egy kézen is megszamolhato ,,modellértékii” iskolaval példaloznak, ame-
lyek mind6ssze par szaz cigany gyereket érintenek az orszagban. Vagyis a probléma su-
lyossaga ellenére sem mozdult elére a cigany gyerekek kozoktatasbeli integracioja.

Természetesen sziilettek tjdonsagok: 1éteznek projektek és modellek, cigdny népisme-
reti konyvek hevernek honapok, sét évek ota kiadatlanul az Oktatasi Minisztérium asz-
talan, megjelentek elditéletes, kozonyos vagy a ciganysagot meg sem emlitd tarsadalom-
ismereti konyvek. Vannak multikultirara neveld programok, beszélnek interkulturalis
oktatasrol (mintha ez a fogalom kezdené felvaltani a multikultirat: mig az el6z6 az egy-
mas mellett élésre, addig az utdbbi az egymasra vald kdlcsonds hatdsra helyezi a hang-
sulyt) és ez jo is lenne igy, de ezekrdl inkabb csak konferencidkon esik szd. Kevés a meg-
valosult program, ha miikddik is valami ebbdl, az partikularis és eleny€sz6 szamu: az is-
kolan beliil talan van egy ilyen osztaly, kihangsulyozva, hogy kisérleti jellegii, tovabba
alternativ és reform egyszerre, ami gyakran annyira kirivo és ujszerii, hogy meg is szli-
nik mondjuk egy igazgatovaltassal. Vagy ha tul is €li a kezdeti id6szakot, nincs folytata-
sa, és a gyerekek szétszélednek tovabbi sikerek nélkdil.

A sok pozitiv kezdeményezés ellenére siralmasak a cigany gyerekek oktatdsi mutatdi.
Szamaranyukhoz képest feliilreprezentaltak a specialis iskolakban, a specialis osztalyokban,
kisebbségi program helyett folyamatosan felzarkoztatjak oket, iskolaik rosszul felszereltek és
a legrosszabb mindségi mutatokkal birnak. Gyakran elkiilonitve bukdacsolnak eldre, hogy az-
tan talkorosan vagy magantanuloként bekkeljék ki a tankdteles éveket. Ha tovabb tanulnak,
foleg a legrosszabb presztizsii szak- és szakmunkdasiskolakba keriilnek, akik az intézmény és
a pedagogusok fenntartasaért még a gyenge bizonyitvanyuakat is boldogan felveszik. Ez vi-
szont csekély eredmény, mert a tobbség papirral a kezében sem kap munkat. (2., 3. tabldzat)

Az iskolak sikertelenségének okaként azok mindségét szoktak elsé helyre tenni. A csa-
ladi szocializacié hangsulyozasahoz hasonloan ez is megosztja a szakértoket. Kertesi
(12) szerint kevéssé fontos az az dsszefliggés, miszerint minél ellatottabb egy iskola, an-
nal kisebb a sikertelen tanulok szama. Ok azt talaltak, hogy azokban az iskolakban rossz
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telepiilés cigény (%) nem cigény (%)
Budapest 81,2 18,7
megyeszékhely 92,1 7.8
varos 70,7 29,9
k@zség 90,5 9,4
kiskozség 95,5 4.4
Osszesen 86,2 13,8

2. tablazat. Cigany és nem cigany gyerekek aranya a kisegité osztalyokban telepiiléstipusok szerint

Budapest 16,7
megyeszékhely 6,3
varos 23,1
kozség 33,7
kiskozség 43,6

3. tablazat. Tanit-e a kisegitd iskolaban pedagogus végzettség nélkiili tanerd (az igen valaszok %)

az altalanos iskolas gyerekek teljesitménye, ahol a cigany tanuldok szama magas, ami vi-
szont mar az iskolat megeldz6 csaladi szocializacioval magyarazhatd. (Mintha figyelmen
kiviil hagynak, hogy egy jo mutatokkal ellatott iskolaban sem feltétlen kapja meg azt a
cigany gyerek, amit a tobbiek.) Csongor Anna (13) kutatasaiban ennek pont az ellenke-
z0jét talalta: a telepi gyerekek rossz teljesitménye €s a rosszul felszerelt iskolak erésen
korreléltak egymassal. (Csongor Anna 90-es évek eleji 0sszes megallapitasa olyan, hogy
azt tiz évvel késobb is leirhatta volna.) Liskoék kutatasabol az dertil ki, hogy minél ki-
sebb egy telepiilés, annal erdsebb a szegregacios késztetés, marpedig kdztudott, hogy a
cigany gyerekek tobbsége kistelepiilésen ¢él.

telepiilés tanulok szazalékos megoszlasa cigany tanulok szazalékos megoszlasa cigany tanulok aranya

Budapest 15,93 9,07 4,05
megyeszékhely 18,77 10,82 4,10
varos 27,96 23,90 6,08
kozség 37,34 56,22 10,72
0Osszesen 100,00 100,00 7,12

4. tablazat. Az Osszes tanulo és a cigany tanulok szama, szdzalékos megosziasuk, valamint a cigany tanuldk
aranya telepiiléstipusok szerint (Kertesi, Kézdi, 1996)

Az, hogy a cigany gyerekek sikeres oktatasa kisebbségi oktatasi intézményekben vagy
az iskolak integralt oktatasaban jobb-e, szintén megosztja a szakértoket. A kisebbségi ok-
tatds mellett voksolok arra hivatkoznak, hogy igy ,,a kulturalis eredetli 6sszeillési zavar
csokkenthetd” (az iskolarendszer €s a cigany gyerek kozott) (74), de azt Rado is elisme-
ri, hogy ez az erds szegregacids nyomds miatt életveszélyes, illetve csak kozépfokon és
6vodaban véli elképzelhetdnek. Mester Zsuzsa viszont nem ért egyet az elkiiloniilt isko-
lakkal, hanem az egyéni érvényesiilést segitd iskolaztatast gondolja megfelelének. ,,Nem
cigany modell-iskolakba kell jaratni a gyerekeket, hanem a legkiilonfélébb iskolakat kell
elérhetévé tenni a szamukra.” (15) A cigany tanuldk iskolai palyafutdsdban azt tartja a
legmegrazobbnak, hogy nem érezhetik magukat sikeresnek a hagyomanyosnak mondott
pedagogiai eljarasok kozepette.

A homogén cigany osztalyokat azonban mindannyian a szegregaci6 eredményének tart-
jak, megallapitva, hogy ahol alacsonyabb a kovetelményszint, ott csokken a teljesitmény-
motivacio, a jo képességiiek is szintjiik alatt teljesitenek ott, ahol a megtanulando6 anyagot
a minimumra viszik le. ,,A homogén osztalyok elmélyitik a cigany és nem cigany gyere-
kekben a kiilonbozoség érzését, ami pedig az elditéletek rogzitésének biztos modja. Az
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elditéletesseég €s a szegregacid negativan hat mind az iskolai teljesitményre, mind az 6n-
értékelésre. A homogén osztalyokban teljesitményiikben leromlott gyerekeknél raadasul a
pedagogusok is igazolni latjak sajat negativ elvarasaikat, s igy jogosnak érzik a csokken-
tett tananyag oktatasat ciganyoknak, mondvan, hogy 6k tigysem képesek tobbre”.

Az iskolak pedagogiai gyakorlata, még ha a tobbségi nem cigany gyerekeknél sikeres
is, a cigany gyerekeknél cs6d6t mond. Az oktatési rendszer (illetve miikodtet6i) szerint
ez legkevésbé sem az alkalmazott pedagogiai gyakorlatot, hanem sokkal inkabb a cigany
gyermekek tanithatosagat kérddjelezi meg. Végeredményben pedig nemhogy segitené
kiegyenliteni a cigany gyerekek hatranyait, hanem a magantanul6i statussal, a homogén
cigany osztalyokkal és a fogyatékosok iskolaival még konzervalja is azokat.

Kemény adatok

Az elmult hat évben az iskoldkban a roma gyerekek ardnya a demografiai trendnek
megfelelden 10 szazalékkal emelkedett. Babusik Ferenc (16) szerint a gyégypedagdgia
képzést folytatd osztalyokban a cigdny gyerekek aranya magas, annal inkabb, minél ma-
gasabb az iskolaban a cigany gyerekek aranya. Ez pedig azt tamasztja ala, hogy a speci-
alis iskolaba valo keriilés fliggetlen a sériiltség individualis okaitol. Ahol magas a cigany
gyerekek aranya az iskolaban, ott a cigany magantanulok szdmaranya is n6, 25 szazalék
feletti szamaranynal a magantanulok tobb mint 80 szazaléka cigdny szdrmazasi. Az is-
kolédk helyi 6nkormanyzati tdimogatasa nem aranyos az dnkormanyzatok normativ bevé-
teleivel. A tdmogatds nem kdveti a rdszorultsagot, az iskola méretét és a roma tanulok
aranyat. Cigany gyerekek akkor mehetnek viszonylag legsikeresebben kozépfoku okta-
tasi intézménybe, ha olyan intézményben tanultak, amelynek mérete kozepes, illetve ahol
nincsen felzarkoztatd képzés.

A teljesitményre €s nem a személykozpontiisagra berendezkedett iskoldkban a cigany
gyerekek legnagyobb ,toréspontja” Mester Zsuzsa szerint az, hogy ,,ezek a gyerekek még
csak nem is képzelhetik el magukat barminek az életben. S ebben fantazidjuknak nem a
képességeik szabnak hatart.” Ez a mondat az ,,Alternativ megkozelitések a roma tanulok
oktatasaban” cimi konferencian hangzott el, ahol ezt tartottak a legkifejezobb gondolat-
nak. De vajon tudjék-e ezt az iskolakban is?
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A halmozottan hatranyos helyzeti és
cigany fiatalok nevelése — oktatasa
— szakképzése

A kazincbarcikai Don Bosco Szakképzd és Altaldnos Iskola

modellje

Az északkelet-magyarorszdgi régioban jelentds szdmii roma
kisebbseg él, az osszlakossdg 17 szdzaleka. Kozismert ilyen
szempontbol Ozd és térsége, Kazincbarcika kornyéke, valamint a
kornyezo telepiilések, Edelény, Szendro, Miskolc, illetve
Szabolcs-Szatmdr-Bereg megye egyes tertiletei. A jelenlegi
népszaporulatot tekintve pedig kiugro a roma gyermekek
sziiletésének ardanya, hiszen minden harmadik 1ijsziilétt roma. A
gyermekek sorsdt alapvetéen meghatdrozza a sztilok szocidlis,
kulturdlis és mordlis helyzete. A roma csalddok legtobbje alulkepzett
és alapiskolai végzettséggel sem rendelkezik. Igy elsoként szorulnak ki
a munkaeropiacrol.

mindennapi megélhetési és la-

kaskoriilmények sem motivaljak a

csaladot, hogy a gyermek rendsze-
resen iskolaba jarjon, az ehhez sziikséges
ruhazat, buszbérlet, tankényv megteremté-
se igen nagy gondot jelent. Ezen a helyze-
ten némileg valtoztatnak azok a roma cél-
programok, amelyek szamukra kiilonféle
szociadlis munkalehetdséget teremtenek.
Sajnos ez még csak az itt é16 roma népes-
ség 5-10 szazalékat érinti.

Régionkban a tobb szaz altalanos iskola
koziil csupan harom-négyben oktatjak, ne-
velik atfogd komplex programmal, segitik
szocialisan, erdsitik identitasukban a roma
gyerekeket, hogy azok befejezzék az alta-
lanos iskolat és kozépfoka képzésben
szakmunkas vagy szakkozépiskolai kép-
zésbe keriiljenek.

A programra jellemz0, hogy a roma fia-
talok nevelése-oktatdsa szamunkra csak
egyiitt képzelhet6 el a nem roma fiataloké-
val. Természetesen az ilyen iranyultsagu
iskolankban kimondva vagy kimondat-
lanul mindig is a roma fiatalok lesznek
tobbségben.

Intézménytink, a Don Bosco Szakképz6
és Altalanos Iskola 1988-tol inditotta a
szocialis és szocializacios terhekkel kiizd
halmozottan hatranyos helyzetl és cigany
fiatalok segitését célzo6 programjat, mely
a mar-mar tarsadalomellenes magatartasig
sodrddo rétegek szamara ad esélyt a vég-
leges lemaradas helyett egy jobb életvitel
megalapozéasahoz.

A hozzank érkez6 fiatalok 13-26 év ko-
zbttiek, akiknek egy része nem fejezte be a
8. osztalyt, mas része a szakmunkasképzo-
be felvételt nyert, de onnan magatartasi és
tanulmanyi okok miatt hamar lemorzsolo-
dott, kihullott (vagy gyermekvédelembdl
kertilt haza).

A program keretében megvalosult alta-
lanos iskolai képzésben a fiatalok sikere-
sen elvégzik az altalanos iskolat és az erre
alapozott szakmai képzésben szakmat sze-
reznek, mely a felné6tt életiik kezdd 1épése-
ihez elengedhetetlen.

Programunk specialis nevelési-oktatasi
modszereivel ma mar orszagos érdeklédés-
re is szert tettiink, ndvendékeink kozott
tobb olyan fiatal van, aki Budapestrdl, az
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Alfoldrol vagy mas tajakrol jar iskolankba.

A program miikodése-muikodtetése tar-
sadalmi kdrnyezetiink mai allapota alapjan
hossza tavon indokolt.

A hagyomanyos iskolarendszerben ezek
a tilkoros halmozottan hatranyos helyze-
ti, veszélyeztetett fiatalok nem képesek le-
kiizdeni szocializacios hatranyaikat.

Az érintett csaladok szocializacios funk-
cidjukat tovabbra is 6roklédéen hianyosan
lajak el, ezért e réteg Gjratermelddik.

Nevelési programunkban az elsé és a
legfontosabb feladat az volt, hogy a mas
iskolabdl kiilonféle okok miatt (legtobb-
szOr nem a képesség hianya miatt) kisod-
rodott, lemorzsolodott fiatalok szamara
egy olyan ,,roma iskolat” mutassunk meg,
ahol 6k a legfontosabbak ¢és a neveldkkel
szorosan egylittmikodve javithatunk hely-
zetiikon.

jutnak tal az 5-6. osztalyon. Ez a maga-
tartds azutan devianciaval, szembenallas-
sal parosul. A roma fiatalok érettségihez
juttatasanak zaloga a massagukat felvalla-
16 altalanos iskolai és szakiskolai képzés.

Legyen fontos a neveld szamara az, ami
a gyermeknek is fontos és értékes.

Erre az alapra épitkezve olyan belso is-
kolai életet valdsitottunk meg, amelynek
jo légkorében helyet kap a kdzos jaték, az
0nallod életre vald felkésziilés, a tanulma-
nyi hianypotlas és a tehetséggondozas.
Csak a régi iskolai kudarcok legy6zésével,
sikerélmény-szerzéssel és erds6dd onbiza-
lommal lehet egyiittmitkddé munkat varni
a roma fiataloktol és sorstarsaiktol.

Ehhez sziikséges a ,,normal” diplomat
szerzett neveldk-oktatok tovabbi gyarapi-
tasa egy multikulturalis iskolaban.

Ha hivatalos kiér-

Neveldink munka-
kori feladata a csala-
dok belsé életének,
szokéasainak, hagyo-
manyainak megisme-
rése, az értékrendek
Osszehangolédsa is.

Beliilrdl ismerem a
cigany csaladok hely-
zetét és azt tapaszta-
lom, hogy azokban a

Nagy gond, hogy az ovoddk, dlta-
lanos iskoldk jo része a ,normdil
gyerekeR” nevelésere dllt be, igy a
roma fiatalok alig jutnak il az
5-06. osztdlyon. Ez a magatrids
azutdan deviancidval, szemben-
dllassal pdarosul. A roma fiatalok
érettségihez juttatdasdanak zdloga
a mdssdagukat felvdllalo dltaldnos
iskolai és szakiskolai képzeés.

tesitéssel akarunk
szuiloi értekezletet
Osszehivni, az nem
lehetséges, de ha
Osszekotjikk a csala-
dok szamara is elfo-
gadhaté program-
mal, akkor biztosabb
eredményre szamit-
hatunk.
Tapasztalataink

csaladokban, ahol mar
a szilok is elvégeztek a 7-8. osztalyt, és ke-
reskedéssel vagy mas cigany kismesterség-
gel foglalkoznak, ott megjelenik a halvany
igény arra, hogy gyermekiik kdzépfoku ok-
tatasban részt vegyen és érettségizzen.

A keresked6 cigany csaladok jelenleg a
tulajdonukat képez6 teherautot sem tudjak
vezetni, mivel altaldnos iskolai végzettség
hianyaban jogositvanyt sem szerezhetnek
(bérelt gépkocsivezetd). Ok tehat legna-
gyobb elérendd célnak a jogositvany meg-
szerzését tekintik, és ez munkajukhoz a
felemelkedés lehetdségét is adja. Kissé hu-
morosan azt szoktuk mondani, hogy a ci-
gany fiataloknal a jogositvany megszerzé-
se ,egyetemi diploma” értékével bir.

Nagy gond, hogy az 6vodak, altalanos
iskolak jo része a ,,normal gyerekek” ne-
velésére allt be, igy a roma fiatalok alig

szerint eredményes-
ségiinkben nagyban kdzrejatszik az iskola
kollégiuma, amely a szocializdlason tul
jelentds segitséget nyujt a tehetséggondo-
zashoz is.

Ebben a kollégiumban nemcsak a tavo-
labb laké tanuldk kaphatnak elhelyezést,
segitséget, hanem a helyben lakok is. Ez a
régioban az egyetlen kollégium, amelyik
sziikség esetén hétvégeken is nyitva tart.

Programunkban a 400 résztvevé tanulo-
bol kozel 300 cigany.

Kiemelt szerepet szanunk a nevelémun-
kanak, a kapcsolatteremtésnek, a nemzeti
etnikai sajatossag megismerésének, elfo-
gadasanak és alkalmazasanak. Tudatosan
toreksziink arra, hogy olyan neveldk élje-
nek egyiitt a gyerekekkel jatékban és tanu-
lasban, akik ismerik és szeretik Oket.

Nevelési programunk lényege olyan
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1égkdr, milié kialakitasa, amibe szivesen
jon a gyerek, jol érzi magat és kapcsolato-
kat tud teremteni tarsaival és nevelGivel.

Tiz év utdn mar konnyebb, hiszen egy-
egy csaladbol tobb testvér is megismerte
iskolankat, szereztek szakmat vagy szak-
kozépiskolai érettségi bizonyitvanyt.

Fontosnak tartjuk, hogy a hozzank on-
ként érkezo gyerekek élethelyzetét, csaladi
koriilményeit megismerjiik.

Arra toreksziink, hogy felismerjiik a ci-
ganygyerckekben azt az értéket-kotddést,
amelyre épiteni lehet a késobbiek soran.

Iskolankban beillesztd program miiko-
dik, ami a golyatabortol a jatékokon és a
szakkorokon vezet at a jo kapcsolatte-
remtésig.

Ozdtél Szendréladig mintegy 20 koz-
ségbdl fogadjuk a cigany fiatalokat szak-
képzésre. Komoly figyelmet kell fordita-
nunk arra, hogy a korabbi kudarcélménye-
ket lekiizdjiik, dnbizalmukat, hitiiket er6-
sitsiik.

Ugy érzem, ma elmondhaté, hogy az itt-
1évé kozel 300 cigany fiatal biiszke ci-
ganysagara, ¢és jo kapcsolata van a tobbi fi-
atallal is.

Az iskolaba érkezd fiatalok nagy része
reményvesztett, cinikus, devians magatar-
tast, csaladi és szocialis hattérproblémak-
kal, értékzavarokkal terhelt. Az altalanos
tarsadalmi tendencidktol eltéréen isko-
lankban emelkedik a tanuldlétszam és
ezen belill is a roma etnikai csoportbol
szarmazo fiatalok részaranya.

A legfébb nehézségek: a tanuldk csala-
di helyzete ,,talélési stratégiara” szervezo-
dik (csaladi potlékbol, tanulmanyi tamo-
gatasokbol, stb. ¢l a csalad egésze); lakas-
viszonyaik kedvezdtlenek (cs-lakas, putri,
de vannak pozitiv példak is); az Onkor-
manyzatok pénziigyi nehézségeik miatt
nem képesek hatékonyan segiteni a tanu-
16k anyagi gondjait.

Figyelembe veendd tovabba a cigany fi-
atalok sajatos elkiiloniilésébdl, helyzetébdl
eredd fokozott érzékenység, amely tiirel-
mesebb formakat igényel mindenféle ne-
velési hatasrendszertol.

A cigany fiatalok esetében kedvezdbb
hatas érhet6 el kisebb csoportokban, ked-

vezd iskolai légkorben, gyakorlatias,
szemléltetd modszerekkel, perspektivikus
nevelési célokkal (tobb iskolafokozat
egylittes mukddtetésével).

A miikédés soran felhalmozodott ta-
pasztalataink:

A hagyomanyos nevelési modszerek
nem elégségesek a halmozottan hatranyos
helyzetii sériilt lelkii fiatalok neveléséhez,
el6térbe keriilnek a specialis, ezért rafordi-
tas-igényesebb nevelési modszerek.

A nevelési modszerek differencialasa
nem helyettesiti a képzéshez sziikséges
feltételrendszert.

A munkaerd-piaci helyzet tovabb diffe-
rencialodott, a hagyomanyos ipari munka-
helyek tovabb szlkiiltek, aprozddtak, mo-
bilabb szakmai képzettséget kivannak,
ujabb szakmamezok bekapcsolésa is sziik-
séges.

A szakmunkasok elhelyezkedési esélye
a képzettség szinvonala és a gyakorlottsag
mellett egyre inkabb fiigg az altalanos mi-
veltség szinvonalatol.

A szakmai gyakorlatot tovabbfejleszte-
ni, a vallalkozasszerli 6nallosag elsajatita-
sat segiteni kell, hogy az elhelyezkedési
esélyek javuljanak.

A szocializacios problémak a hagyoma-
nyos csaladi, iskolai feltételek kozott ujra-
termelddnek, hagyomannya valnak.

Az allami tamogatasi rendszer tovabb
sziikiilt, az nkormanyzati lehetdségek alap-
jai nem teremtddtek meg, nem képes finan-
szirozni sem a csaladok szocialis helyzeté-
nek javitasat, sem az iskolak miikodését.

A cél meghatarozadsa

Cél a szakmai oktatas és képzés szinvo-
nalanak oly mérték(i fejlesztése, hogy az
feldlelje a szakmai képzés megalapozasat,
a képzésben valo részvételt és a szakmun-
kasvizsgat, tovabba az els6 munkahelyen
val6 beilleszkedési gyakorlasi feladatokat,
illetve munkahelyteremt6 feladatot is.

Fejleszteni, tokéletesiteni kell az iskola ne-
velési elveinek és a modern pedagdgia tudo-
manyos eredményeinek alkalmazasat a sériilt,
halmozottan hatranyos helyzetii, szocializaci-
0s hatranyokkal terhelt fiatalok csoportjara.
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A nehézsorst, sériilt lelkii, kozosségi
munkara, tanulasra, erkolcsi, intellektualis
teljesitményekre képtelen, gyakran devi-
ans viselkedésti fiatalokbol dinamikus tel-
jesitményekre, tovabbi testi és szellemi
munkara alkalmas szakképzésre, szakmai
munkara, feln6tt munkas életre alkalmas,
hitéletben, erkdlcsben szilard jellemt fia-
talok valjanak. Ennek érdekében a nevel6i
alkalmazottak igényes fejlesztése, pszi-
chologus, szocialis munkas beallitasa, a
neveldk napi munkajaban a gyerekekkel
valé kozods élményszerzés (szakkorok,
népdal-tanckultira, mozgaskultura, mun-
kafoglalkozasok, hitéleti élmények)
elengedhetetlen.

Nevelési-oktatasi rendszeriinknek az
elébbi kihivasokra kellett valaszt adnia: a
massag elfogadasa, az elditéletek lekiizdé-
se; beilleszkedési, szocializacios problé-
mak lekiizdése; szocialis segitségadas; ta-
nulmanyi szintrehozas, hidnypotlas; a
rendszeres munka és tanulas elfogadtata-
sa; az Onbizalom-erdsités €s sikerélmény-
hez juttatds; szakmatanulasra valo eldké-
szités; gyakorlatorientalt szakképzés.

Tovabba mindazok szamara, akik a fen-
tieket eredményesen végezték, szakkozép-
iskolai képzés.

12 éves fejlesztés eredményeképpen a
jelenlegi oktatasi-képzési tevékenység al-
talanos iskolai felzarkoztatasbol, altalanos
iskolai nevelés tanitasbol, palyaorientald
elokészitésbol, OSZJ szerinti szakképzés-
bol, szakkozépiskolai képzésbdl, a végzett
tanulok szamara inkubator-rendszerbél,
valamint kollégiumi ellatasbol és nevelés-
bol, 6nallo életre felkészitésbol all.

Feladatunk tovabba: a végzett szakmun-
kastanulok gyakorld tizemben valé foglal-
koztatdsa (ezzel ndvelve munkaerdpiaci
esélyiiket); szocializacid, személyiségfej-
leszté programok inditasa; hitéleti neve-
1és; 6nallo életre felkészitd praktikus isme-
retek gyakoroltatdsa, elsajatittatasa; men-
talhigiénés segités; egészségneveld prog-
ram tantargyszerlien; a tanul6 csaladjanak
segitése (kiilonds tekintettel a tanuld
beilleszkedésére)

Az éltalanos iskolai oktatasban: 14-25
éves, tobbségiikben cigany tanulok alap-

készség-fejlesztése; hianypotlas, korrepe-
talas; kiscsoportokban torténd oktatas-ne-
velés; a 7. és 8. osztalyban munkaorienta-
16 fizikai munkafoglalkozasok szervezése,
kozismereti és szakma-elokészitd targyak
oktatasa, kiilonos tekintettel a palyava-
lasztasra.

Figyelembe kell venni, hogy ezek a ta-
nulok az elézd iskolaban tanulmanyi ku-
darcokkal kiiszkodtek és a csalad a funk-
cibzavarai miatt s a meglévé miveltségi
hiany miatt sem tudott kell6 segitséget ad-
ni a hatranyok lekiizdéséhez.

Nevelbinknek el kell fogadniuk ezt a
massagot, és a tanulokban meglévo pozitiv
emberi megnyilvanulasokra, értékekre kell
épiteniiik.

Az altalanos iskolai alapozo tantargyak a
napirend szerint kiegésziilnek egyéni felzar-
koztatd programokkal, feladatmegoldasok-
kal, szabadidds programokkal és fizikai ter-
melémunkaval, tehat az egész napot az isko-
laban toltik a fiatalok, tobb esetben még a
hétvégeket és a tanulmanyi sziineteket is.

A szakképzésben jelenleg 8 szakmat ok-
tatunk: no6i ruhakészitd, fodrasz, komiives,
hegesztd, siknyom6 gépmester, szobafes-
t0-mazolo-tapétazd, cipész, asztalos.

A gyakorlati oktatashoz sajat tanmihe-
lyeket alakitottunk ki (kivéve a fodrasz
szakmanal), amelyeket megprobaltunk kii-
lonféle eroforrasokbdl gépekkel, szersza-
mokkal felszerelni.

12 éves tapasztalatunk és kidolgozott
szakmai programunk szerint a szocialis €s
mas hatrannyal kiiszkddd fiatalok eseté-
ben az oktatassal parhuzamosan meghata-
rozo feladat a szocialis segités és a reszo-
cializacio.

Ennek érdekében az oktatasi folyamat-
tal parhuzamosan a kovetkezé programot
valdsitjuk meg.

Az oktatasban

Felzarkoztatas, tanulmanyi hidnypotlas,
tanulni tanités, fejlesztd pedagogia, egyéni
banasmaod, korrepetalas, kiscsoportos fog-
lalkoztatas, oktatas, massagot elfogadd
oktatd pozitiv személyisége, motivacio, si-
kerélmény, onbizalom-hidny. Nemcsak
oktatasi feladat az 6 gondozasuk.
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A nevelés teriiletén

Pozitiv szocializacid, deviancia meg-
sziintetése; az iskola normainak elfogadta-
tasa; sziilék kooperédcidja az iskoléval,
6nallo életre felkészité programok; szak-
kordk, szabadid6 hasznos eltdltése (egész
napos oktatasi, nevelési forma); minél ke-
vesebb id6 jusson a csellengésre; koope-
racid a nevelési szakszolgalattal, Csalad-
segitével, Nevelési Tanacsaddval stb.; a
kollégiumi nevelés teljes eszkoztaranak
igénybevétele.

Szocialis gondoskodasban, segitésben

A csalad megerdsitése, gondozésa; szo-
ros egylttmiikddés a csalad és az iskola ko-
z0tt; dnkormanyzatok bevonasa az anyagi
segités rendszerébe (ruhazat, tanfelszere-
1¢s, étkeztetés, kozlekedés); az iskola belsd
segitdé akcidja, bizonyos kedvezmények
megadasa; takarékos életmod; a termel6is-
kola javaibol részesiiljon (6sztondij); csa-
ladtamogatasok biztositiasa, adminisztraci-
oval valo eldsegitése (GYED, GYES, csa-
ladi potleék, arvasagi ellatas, rendszeres se-
gély, alkalmi timogatasok); a mentalis se-
gitésben, a csalddban, az iskolaban az alap-
vetd tisztalkodasi lehetdségek biztositasa;
az iskolaban egészségtan oktatas; nevelés
szaktargyban (testi-lelki) hitéleti nevelés;
iskolaorvosi ellatas; a karos élvezeti cikkek
elleni nevelés (megmutatni, hogy a do-
hanyzas, az alkohol, a kabitoszer helyett
milyen utat érdemes jarni); testi nevelés
sportkorokben; szabadidés foglalkozaso-
kon csaladi életre vald felkészités; az
egészséges ¢letmodra nevelés targyi és sze-
mélyi feltételeinek megteremtése; szaktan-
terem, szakkori helyiségek; a ciganysag sa-
jatos kultirajanak és életvitelének megis-
mertetése és pozitiv gyakoroltatasa.

Természetesen a fenti oktatdsi, nevelési
teriiletek egymast erdsitd, athatd folyama-
tok, amelyek az eredményesség érdekében
csak egytitt alkalmazhatoak.

Részekre bontva eredménytelen és ha-
tastalan.

A csalad, a barati kor feltérképezése
tobb csaladlatogatas, beszélgetés, véle-
ménycsere eredménye. Kozben kolesono-
sen megismerhetjiik egymas értékeit, mit

tartunk fontosnak, mit elkeriilendének a
koz6s munka €s az eredmények érdekében.

Rogton folytonosan keresni kell a tanu-
16 bels6 motivacioit, mit szeretne, mit ko-
vet, minek akar megfelelni — amire azutan
a nevelési hatasokat épiteni kell.

Egy ilyen eldzetes vizsgalodasbol kide-
riil a nevelési feladatok varhaté munkaigé-
nye, lehet-e és kire szamitani a csaladban,
bevonhatd-e kritikus helyzetekben stb.

Mivel kell a fiatalnak a csaladon keresz-
tiil segiteni ahhoz, hogy zavartalan lehes-
sen a tanulmanyi munka.

Kidertilhet az is, hogy milyen rejtett ké-
pességei vannak a fiatalnak, milyen k6zos-
ségi tevékenységbe lehet bevonni stb.

A szocializacios hattér olyan informaci-
okat mutat meg, amelyek ismerete nélkiil
nem lehet eredményes a késdbbi kapcsolat
sem, ezért ezeket a latogatasokat folyama-
tosan ismételni kell.

Azon fiatalok esetében is, akik ujonnan
keriilnek az iskolaba, a felvételi szandék
létrejottét kdvetden indokolt a csaladdal és
bent a tanuloval a kapcsolatfelvétel és az
elbeszélgetés, hogy ilyen eldzetes ismere-
tekre szert tegytink.

Ha a latogatas és az elbeszélgetések
meggydznek minket, hogy a fiatal helyes
elképzelésekkel indul az iskolankba, akkor
batoritva sokkal nagyobb biztonsaggal in-
dul az 1j feladatanak és igy sikere is valo-
szintsithetd.

Szocidlis munkésunk, szocial-pedagé-
gusunk komoly segitséget ad a csalad
ligyes-bajos, hivatalos iligyeinek intézésé-
ben, valamint annak elérésében hogy a
gyermek pihenten, megfeleld ruhdzatban,
buszbérlettel eljusson az iskolaba.

Igen gyakran éhesen érkeznek, ezért eb-
ben is probalunk segitségiikre lenni.

Akinek pedig nincs ruhdzata, annak a
karitativ szervezetek kozremiikddésével
segitiink.

A részben kotott szabadidoket jol kitol-
tik és a tanulok kotddését az iskolahoz jol
szolgaljak szakkoreink: horgasz szakkor,
gépjarmiivezetd szakkor, vided és szami-
togép szakkor, varrd szakkor, f6z6 szak-
kor, szinjatsz6 szakkor, énekkari foglalko-
zas, etnikai hagyomanyok éapolasa, sport-
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korok, testépités €és mas linnepeinkhez ko-
tddo foglalkozasok.

A hitéleti és lelki nevelést jol szolgaljak
a tanrendbe épitett és fakultativ hitéleti
foglalkozasok és liturgiak.

A novendék és a neveld kozott dszinte
baratsag alakul ki. Ez az a motival6 erd,
amely szamos nehézségen at elvezet az is-
kolatablaig, a munkapadig.

Személyiségfejlesztd, szabadidds prog-
ramjainkba bevonjuk tanuldink testvéreit
és csaladjait is.

kezési és kolcsonhatasi helyzetekben
kedvezd tapasztalatokat szerezhessenek,
amelyek révén kifejlodhet onbizalmuk, re-
alis onbecstilésre tehetnek szert, s igy elér-
hetd célok kitlizésével eredményes életvi-
telre lesznek képesek.

Fontos ezen beliil a nyilt, dszinte embe-
ri kapcsolatok, érzelmi attitidok kihasz-
nalasa, a Don Bosco-1 nevelési elvek al-
kalmazasa, a szeretetre alapozott megel6-
z0, koveteld6 magatartas biztositasa és
fenntartasa a nevelési folyamatban.

Ez igen jelentds
dolog, mert a cigany
csaladok szivesen
vesznek részt ezeken
az alkalmakon.

Nagy figyelmet
forditunk a cigany
torténelem ¢és kult-
ra, nyelv megismer-
tetésére, apolasara.

Az elmult 12 év-
ben iskolank mo-
dellérteki program-
ma notte ki magat.
Alapprogramunk
Don Bosco pedagé-
giaja, amely alap-
programjaban, mod-
szertanaban kiegé-
sziilt a hazai és nem-

zetkozi  (holland,
dan, belga) tapaszta-
latokkal.

Mivel a roma fiataloktol a
tarsadalom pontosan ugyanazt
varja el, mint tobbi tagjaitol,
mikozben a roma
csalddokban a
Jellemalakulds alapjai
eltéréek az dltaldnostol,
sztikséges olyan hatdsokat
kozuvetiteni, amelyek a
zavarok és eltérések
kompenzdldsdra alkalmasak.
Alapuetd, hogy a neveldi
hatdsokban szimmetrikus
kapcsolatok alakulianak ki és a
hagyomdnyos komplementer
tandr-didk viszony helyett a
tanulok a tdrsas érintkezési és
kolcsonhatdsi helyzetekben
kedvezo tapasztalatokat
szerezhessenek.

A hatranyok keze-
1ésére a jelenlegi is-
kolarendszerben két
megoldasra latok le-
hetbséget.

Az egyik egy pre-
ventiv megel6z6
rendszer, amikor is a
gondoskodas az 6vo-
datél a kozépiskola-
ig tart (jobb lenne
még elobb kezdeni).

A masik a mar ut-
can 1év6 célcsoport-
hoz tartozé 70-80
ezer fiatal szdmara
egy kimeneti, reszo-
cializacios iskolai-
oktatasi-nevelési
célprojekt.

Ezek az iskoldk
minimum harmas
feladatot latnak el, az

Ebben a helyzet-
ben kivalt fontos a neveld személyisége,

szakképzettsége, gyermekszeretete.
Ezért kiemelt feladat a képzok ez iranyu
tovabbképzése.

Mivel a roma fiataloktol a tarsadalom
pontosan ugyanazt varja el, mint tobbi tag-
jaitol, mikozben a roma csaladokban a jel-
lemalakulas alapjai eltéréek az altalanos-
tol, sziikséges olyan hatasokat kdzvetiteni,
amelyek a zavarok és eltérések kompenza-
lasara alkalmasak.

Alapvetd, hogy a nevel6i hatasokban
szimmetrikus kapcsolatok alakuljanak ki
¢és a hagyomanyos komplementer tanar-di-
ak viszony helyett a tanulok a tarsas érint-

oktatasi hianyok pot-
lasaval, reszocializacioval, Onallo életre
felkészitéssel, szocialis segités kiilonféle
formaival.

A fenti feladatok késébb kiegésziilnek
munkaerdpiaci, allaskeresési technikak-
kal. Tapasztalataink szerint csak ilyen 6sz-
szetett programmal végezhetiink eredmé-
nyes neveldmunkat, bizva abban, hogy a
politika felismeri a célcsoport nevelésének
sziikségességét, munkank hasznossagat.
Kisebb torvénymodositasokkal lehetOség
nyilik a rendszer orszagos kiterjesztésére
¢és finanszirozasara.

Lukdcs Barnabas
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Roma gyerekek képzése a Karpatok

Eurorégio magyarorszagi teruletén
Az edelényi példa

Edelenyben a kilencvenes évek elejére kiforrta magdt egy olyan
pedagogiai modszer, amellyel rendkiviili eredményeket ért el a tandri
kar Nagy Marika igazgatono vezetésével. A toriénet kezdete
kordantsem volt konfliktusmentes, a t16bb évtizedes zdrt oktatdsi
rendszer nem fogadia el azokat a pedagogiai kezdeményezéseket,
amelyek segitségevel eredmeényesebbé vdlhatott volna a fogyatékos
cigany gyerekek oktatdsa dllami keretek kozott. A tarsadalmi
kezdemeényezéseknek egyre nagyobb teret bizlosilo j torvényes
Jeltételek azonban segitettek abban, hogy alapitvdanyi formdk kozott
sikertorténetté és mintaértékiivé fejlodjon nehdany tandrember
osszefogdsa.

A helyszin

z Eurdpa f6ldrajzi kozpontjaban ta-

lalhato Karpatok Eurorégidé 6t or-

szag talalkozasi pontjan 1évé me-
gyek, varosok és prefekturdk 6nkormany-
zataibdl allo szervezet.

A Lengyelorszag, Magyarorszag, Ro-
mania, Szlovakia és Ukrajna altal alapitott
szervezet tobb mint 14 millio lakossal és
koriilbelil 130 000 km? teriilettel az els6
Eurorégio Kelet-Kozép-Eurdpaban. Bar a
sokféleség a térséget a nyelv, a vallas és
az etnicitdas fogalmaiban hatarozza meg,
a régidhoz tartozd egyes orszagok koziil
ugyanannyi a hasonlésag, mint a kiilon-
bo6z0ség.

A gazdasagi problémak a Karpatok
Eurorégid teriileteit nagyobb mértékben
sujtjak, mint 6t tagorszagat kiilon-kiilon,
elsédlegesen a mezdgazdasagi alapu
gazdasagi tevékenység tulstlyanak és a
szovjet gazdalkodasi rendszer kovetkez-
ménye miatt.

Masrészrol az elmaradottsagot ugy is te-
kinthetjiikk, mint a gazdagsag forrasat, hisz
paratlan értékek vannak itt jelen: a kultura-
lis értékek gazdagsaga és az épitészeti kii-
lonlegességek; a helyi emberek oOnellatd
¢életformaja, amely magéaban foglalja a he-

lyi tudast, a kézmiivességet; a fenntarthatod
fejlodés széleskorli lehetdségei; a hatar-
menti egylittmiikodés jelentéségének szé-
leskorti felismerése.

A régi6 etnikai €s vallasi sokszinlisége
egyrészt az etnikai és vallasi fesziiltségek-
nek potencialis forrasa, masrészt oriasi le-
het6ség a régid szamara, ha az allamhatal-
mak és a helyi kozosségek felismerik,
hogy ez a sokszinliség nem a gyengesége,
hanem az erdssége a térségnek.

A régio lakossdganak tobb mint 30
szazaléka ¢l kisebbségi statuszban. Ma-
gyarok élnek kisebbségben Nyugat-Roma-
niaban, Dél-Szlovakiaban, Nyugat-Ukraj-
naban; roman, szlovak, ukran kisebbségek
Eszakkelet-Magyarorszagon, lengyel ki-
sebbségek Ukrajnaban; ukranok Lengyel-
orszagban, Romadaniaban, Szlovékidban;
romanok Ukrajnaban és Magyarorszagon.

Tobb mint 2 millié roma ¢l a régioban,
tobbségiik a tarsadalom periféridjan min-
dennap elditéletekkel talalkozik.

A régidban, amely torténelme sordn az
elmult szazadok alatt tobb hatarmodositast
¢élt meg, a hatarokon ativeld egyiittmiikodés
a legeredményesebb eszkoz az interetnikus
szemléletmod, a tolerancia és a béke meg-
Orzésében, valamint fontos tényezdje a re-
gionalis kozosségfejlesztésnek is.
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Edelény varos Miskolc kornyékén, a
Bddva volgyében talalhatd. A varosi ran-
got 1984-ben nyerte el.

Allandé lakosainak szama mintegy 11
500 6, akik k6zul koriilbeliil 12 szazalék a
cigany etnikumhoz tartozik.

Intézményrendszere egy kisvaros intéz-
ménystrukturajanak felel meg. A varosban
négy altalanos iskola és négy 6nkormany-
zati fenntartasu 6voda, illetve egy kozép-
foku intézmény mukodik.

Edelényben és kornyékén a legmaga-
sabb a munkanélkiilieck ardnya BAZ
megyében — 26 szazalékos: a munkalehe-
tdségek besziikiiltek a varosban — régeb-
ben a banyakban, a tsz-ben dolgoztak az
emberek, most minddssze az oktatasi in-
tézmények, a polgarmesteri hivatal és a
korhaz nytjtanak munkalehetdséget.

Az altalanos iskolai, valamint a 8. alta-
lanos iskolandl kevesebb végzettséggel
rendelkez6k igen magas részaranya azt
jelzi, hogy a munkanélkiiliek jelentds ré-
sze nagyon kis eséllyel 1ép ki a munkaerd-
piacra.

A fentiek ismertetését azért tartom fon-
tosnak, mert ugy gondolom, hogy ebbdl az
aspektusbol kiindulva jobban érzékeltet-
hetd lesz az Alapitvanyi Ovoda, Altalanos
Iskola és Szakiskola szerepe a térségben.

A torténet

Az Alapitvanyi Ovoda és Altalanos Is-
kola 1993-ban kezdte meg a mikodését,
akkor még altalanos iskolas kort, enyhe és
kozépfokban sériilt értelmi fogyatékos
gyerekek (30 f6) nevelését és oktatasat
vallalva mint ,,munkaiskola”. A munkais-
kola elnevezés tartalmaban arra utal, hogy
a tanulok a tananyag elsajatitasa mellett,
vagy abba beleépitve, olyan praktikus gya-
korlati munkafoglalkozasokon vesznek
részt — haztartasi ismeretek, mezdgazdasa-
gi ismeretek, egészségligyi ismeretek —
melyek egyrészt segitik az uj ismeretszer-
z€st és annak rogzitését, masrészt felkészi-
ti 6ket a késobbi felndtt életiikre.

Az iskola az 1994/95-6s tanévtol tobb-
céli intézményként funkcional. A 96/97-
es tanévtol 9 osztalyos lett és az 1. osztaly-

tol normal altalanos iskolai képzést indit-
hattak. Ugyancsak elindult a sziilék sza-
mara az esti 8 osztalyos altalanos iskola. A
fejlédés toretlenségét bizonyitja, hogy az
idei tanévtdl 11 osztalyos képzést indithat-
tak, amely a tervek szerint helyi szakkép-
zésben végzodnék.

F4j6 pont az iskola torténetében az in-
dulas elsé néhany éve, hisz igazdn nem
akartak 0j intézményt 1étrehozni. Az alapi-
t6 pedagogusok Edelény onkormanyzati
kisegit6 iskolajaban dolgoztak és nagyon
elégedettek voltak a munkahelyiikkel. Pro-
baltak megoldani a nagy problémat, a ci-
gany gyerekek oktatasat, mert megtalaltak
azt az utat, amelyen haladva a gyerekek
kezdték megszeretni az iskolat, a sziilok is
egyre gyakrabban érdeklddtek az iskolai
¢let irant és megyei szinten is kezdtek ra-
juk felfigyelni. Az iskolan beliil els6ként
az orszagban létrehoztdk a Munkaiskola
Alapitvanyt, hogy az 1) moddszereikhez
sziikséges eszkozokre konnyebben tudja-
nak pénzt szerezni és ne kelljen az iskola
koltségvetését terhelni.

A kezdeti sikereken felbuzdulva tgy
gondoltak, hogy az dnkormanyzati iskola-
ban nyugodtan dolgozhatnak ezekkel a
modszerekkel. Ossze is irtak a gondolatai-
kat és kisérleti tervként benyujtottak a mi-
nisztériumba a koncepcidt, melyet a
65318/1991. nyilvantartasi szamon enge-
délyeztek. Ezzel a kezdeményezésiikkel
ugyszoélvan megel6zték a NAT egyes mii-
veltségi teriileteit, példaul az életvitel és
gyakorlati ismeretek témakorben. A terv-
nek tiz év volt a kifutasi ideje, s azt szeret-
ték volna bebizonyitani, hogy azokkal a
gyerekekkel is el lehet érni a ,,normal” tu-
dasszintet, akik 6vodaba nem jartak és
mas csaladi koriilmények kozott néttek is-
kolaéretté.

Az iskolai vezetés részér6l a visszajel-
zések viszont kozel sem voltak pozitivak:
minek a cigany gyerekekkel igy foglalkoz-
ni, a sziiloket behozni az iskolaba, kertet
asni, munkalkodni, benn tartani a tanulo-
kat az iskolaban, megszerettetni veliik,
hogy ott legyenek stb. — érték oket feddé-
sek napra nap.

A 91/92-es tanév végére 1étszamleépi-
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tésre hivatkozva mindenkit elbocsatottak,
aki részt vett ebben az 10j koncepcioban.
Abban is reménykedtek, hogy ezek az em-
berek eltlinnek a kornyékrdl. A munkanél-
kiilivé valt pedagogusok mégis azt gondol-
tak, hogy nagyon fontos az, hogy a gyere-
kek iskoldban legyenek és megtanuljak
mindazt, aminek alapjan nagyobb eséllyel
tudndnak 6nalld életet élni. A sziildk is
kérték Oket, vigyék el a gyerekeiket, s
sztrajkolni akartak a régi tanitokért. Koz-
ben elkezdédott a 92/93-as tanév, s ki kel-
lett talalni, milyen formaban hozzak létre
az 1j iskolat.

Az Alapitvany megléte jogositvany volt
arra, hogy ha fenntartoként mikodik, ak-
kor létrehozhatnak egy specialis iskolat.
Ezt sikeriilt megvalositani fél év alatt, s
ennek volt alapfeltétele az a 72 négyzet-
méteres orvosi rendeld, amelyet az 6nkor-
manyzattél kaptak a Béanydsz utcaban.
Kényszermegoldasként indult a kezdeti is-
kola, az Autonémia Alapitvany segitett
abban, hogy az elnyert pénzt atcsoportosit-
va megépiilhessen a zuhanyozo ¢és iskola-
va alakuljon az épiilet.

’93 januarjara minden feltételt teljesite-
ni tudtak, s vartdk azokat a gyerekeket,
akikkel addig is egyiitt dolgoztak, s a szii-
16k atirattak 6ket. Mindezt 3 pedagdgus-
sal, 1 6vondvel és 2 pedagogiai asszisz-
tenssel sikeriilt megvaldsitani, valamint a
sziilok, a gyerekek tamogatasaval. Az in-
dulé 30 gyerek koziil mindenki szellemi
fogyatékos volt, akik ma mar altalanos is-
kolai tananyagot tanulnak. A tanulok kez-
detben mind edelényiek voltak, bar az en-
gedély a varosra és kdrnyékére szolt.

A helyhidny miatt a tanarok szerettek
volna egy nagyobb épiiletet venni, ahol
mindannyian elfértek volna, de a varosi
vezetés néhany tagjanak hozzaallasa miatt
minden kérelmiiket elutasitottak, tobbnyi-
re nem is hivatalosan. Ekkor dontott ugy a
tanari kar, hogy épitkezni fognak.

Az 1994/95-6s tanévben az 6nkormany-
zat felszamolta az altala miikddtetett kise-
gitd iskolat, az alapitvanyi iskola kezdeti
helyiségét ¢s azt atadta sziikséglakasnak (a
raforditott pénz visszatéritése nélkiil), az
iskolat pedig bekdltoztette az egykori kise-

gitd iskolaba, ahol nagyon primitiv és
egészségtelen kortilmények kozott kellett
akkor mar 71 gyerekkel dolgozni. K6zben
¢épiilt az Uj intézmény.

Pénz- és eroforrasok

Az 1j iskola teljesen palyazati pénzbdl
épiilt: az induld pénzt (1 250 000) a Nép-
joléti Minisztérium adta; a Muvelddési és
Kozoktatasi Minisztérium Kisebbségi Fo-
osztalyatol 10 millio forintot kaptak, a So-
ros Alapitvanytol 7 milliot nyertek; a kii-
16nb6z6 hivataloktol, a Nemzeti és Etnikai
Kisebbségi Hivataltol 3 milli6 Ft-ot. A be-
fejezéshez sziikséges Osszeget az Egyiitt-
miikddé Holland Alapitvanyok Kozép- és
Kelet Eurépaért magyarorszagi képvisele-
tétdl kaptak.

1996. oktober 29-én adtak at a Hazat,
amit tdbben ma is igy hivnak, nem iskola-
nak. Tobb mint 3300 négyzetméter a terii-
lete, s van hozza tartozo telek is. Mind6sz-
sze 30 millio forintbol épiilt fel, igaz, na-
gyon sok munkat a sziilok végeztek el, a
pedagogusokkal egyiitt, fizetés nélkdil.

A pénz azéta is csak csopog az iskola
pénztardba. Lényegében még mindig csak
az allami normativabol és az etnikai tamo-
gatasbol tartjak fenn magukat, valamint
kisebb palyazati pénzekbdl. Szerencsére
van hiteliik a palyaztaté szervezetek el6tt —
hitelesen és Oszintén tudnak elszamolni a
kapott 0sszegekkel.

Jelenleg az iskola és 6voda tanuldinak
Iétszama 196. A dolgozok 6sszlétszama 35
6, ebbdl a tanarok 29-en vannak. Az okta-
tas az eredetileg 70 gyerekre méretezett
épiiletben zajlik két valtasban. Foglalkoza-
sok a tanariban is vannak délutanonként, a
kollektiva ilyenkor atkoltozik egy kisebb
terembe. A csengetést az ebédhez igazit-
jék, ami 6 csoportban zajlik. Havi 800 000
Ft-ba keriil, hogy naponta haromszor (reg-
geli, ebéd, uzsonna) enni tudnak adni a
gyerekeknek, s rettegnek attol, hogy egy-
szer majd nem fogjak tudni ezt biztositani,
ami az iskola egész miikddését veszélyez-
tetné: éhes gyomorral nem lehet tanulni.

Az iskolaban minden gyereket egyfor-
man tamogatnak: a sziiloknek nem keriil
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pénzébe az étkeztetés, az iskolai felszere-
1¢és: iskolataska, tankonyv, ezeket az ottho-
ni koriilmények miatt nem mindenki hord-
jahaza. A nyéri tdborok ingyenesek, s ver-
senyeken utikoltség, pizsama, szendvics,
idit6, papucs az ellatmany.

Evek 6ta gond, hogy nincs kollégiuma
az iskolanak, de megvasaroltak egy 600
négyzetméteres épiiletet a miikddo épiilet-
t6l nem messze, annak a tetGterében lesz
majd az is.

A pedagbgusok 9 éve nem voltak igazi
szabadsagon, s az idei szeptemberi kéré-
siik az volt, jovore hadd mehessenek el 2
hét dsszefiiggd szabadsagra.

Az intézményben dolgozo pedagdgusok
személy szerint valamiben a legjobbak,
legiigyesebbek, és igy egymast egészitik
ki. A pedagdégusok személyiségvonasai-
ban mas tulajdonsagok keriilnek elétérbe:
a masikra valo figyelni tudas, a visszavo-
nulni tudas. Ez sokkal visszafogottabb,
sokkal szerényebb szerep és helyzet, mint
az eddig megszokott.

Ez azonban egyaltalan nem jelenti azt,
hogy a pedagdgus lehet sziirke, unalmas
személyiség, érdektelen figura. Az itt dol-
goz06 pedagdgusok szuggesztiv, hatni tudo,
belsé erdkkel rendelkez6 €s azokat moz-
gositani tudd személyiségek. A pedagogu-

sok véleménye sze-

A Program

Ami a program-
ban talalhato, mind
érték. Ertékek, ame-
lyek mogott kilenc
év mindennapi meg-
feszitett munkaja all.
Amit a neveldtestii-
let pedagdgiai prog-
ramjaban felépit, épp
ebben a pillanatban
is torténik. Mindig
ujabb ¢és ujabb sziik-
ségleteket kell kielé-
giteniiik és ha meg-
oldottak egy-egy fel-
adatot, az mar maga-
ban hordozza a to-

Hasznos és eredményes az
alapelv, ha a tanitds-tanulds fo-
lyamatdt az ,egylittdolgozds” hat-
Ja dt: a pedagogus is részt vesz
az ismeretszerzésben. A R6z6s
mumnka sordan sokat beszélgetnek,
spontdn megnyilatkozdsaiban is-
meri meg és tudja felmérni a ta-
ndr a tanulok ,hidnyossdgait’.
Minden alkalommal tiirelemmel
és aprolékosan el kell magyardz-
ni, hogy mi az, amit elvdrnak to-
ltik, minden esetben meg kell
nyugtatni oket, hogy az elvégzen-
do feladatokhoz differencidilt se-
gitséget kapnak. Ez biztonsdger-
zetet ad szdmukra.

rint a tantestiiletnek
kialakult az ©nalld
arculata, s ezt meg-
hatarozza az iskola
jellege, amihez a ta-
narokat valogatjak.
A tanari kar tobbsé-
ge tobbdiplomas.
Mindig van tovabb-
tanul6 tanar az isko-
laban, a tandij kifize-
tése soha nem volt
probléma. Fontos az
is, hogy az iskola ta-
nari kardban sok a
rokoni kapcsolat:
apa-lanya, anya-la-
nya tanarok. A tana-
rok  munkajanak

vabblépésre valod kihivasokat, amelyeket
szintén meg kell oldaniuk.

Az osztalyok nyitottak, az dvodasok 1at-
jék az iskolai munkat, a kicsik a sziinetben
egylitt vannak iddsebb, iskolas testvéreik-
kel. Altaldnos a gyerekek egymast nevelése.

A pedagbgus tanitdsi modszerének és
munkaformainak kivalasztasa mindig a
gyerek tudasszintjének van aldrendelve. A
munkaformék koziil a frontdlis munka
szinte alig talalhat6 meg, egyéni vagy cso-
portmunka folyik. Megsokasodtak a tani-
tas eszkozei is, hiszen a pedagdgus nem a
forrasa, hanem csupan az egyik forrasa az
ismereteknek. SOt inkabb segitség ahhoz,
hogy melyik forrast kell hasznalni.

gylimolcse ebben az iskolaban nevesitve
van: Szabo Ildiko Ovodai, Mészarosné
Istvan Zita magyar nyelv ¢és irodalom
programja tobb iskolaban ismert mar.

A tanités-tanulas folyamata nem csupan
az iskola szabta keretek kozott valosul
meg, hanem szocialis hattérként is funkci-
onal, a tanuldk részére szocialis biztonsa-
got ¢és mentalhigiénés torddést is nyujt.

Kiemelt fontossagtinak tartjak a sziil6k-
kel valo egyiittmikodést, az egyiittne-
velést.

A tevékenységek O0sszehangolasaval al-
litottak Gssze azt a komplex személyiség-
fejlesztésen alapuld pedagdgiai progra-
mot, melyben kiemelt szerepet kapnak:
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— a nevelés (szocialis tanulas, identitas-
tudat, jovokép);

— az oktatas (felzarkoztatds, integralodas,
sikerélmény-kozponti ismeretszerzés);

— a szocialis gondoskodas (csaladias,
otthonos koérnyezet, megfeleld higiénés
szokasok és normak, naponta haromszori
étkezés);

— csalad- és gyermekvédelem (prevencio).

A pedagogusok tolerancidja a massag
elfogadasan tul a massag kezelését is je-
lenti, mely a nevelés és oktatds keretein
beliil magaban hordozza a szocializaciot
¢és az integraciot el6segitd helyzetek meg-
teremtését. Feladatuk:

— a halmozottan hatrdnyos helyzet ta-
nulok iskolai szocializalodasanak eldsegi-
tése, a hozott hatranyok poétlasa személyi-
ségfejlesztd felzarkoztatassal,

— a ciganysag hagyomanyainak megis-
mertetése, kultirajanak elfogadasa;

— egészséges én-kép kialakitdsa, identi-
tastudat.

Céljuk

— arendszeres, pontos, fegyelmezett fel-
adatvégzés szokasainak kialakitasa;

— a munkakultara megalapozasa;

— a tanulok lemorzsolodasanak megaka-
dalyozasa;

— lelkileg egészséges gyerekek keriilje-
nek ki az iskolabol, akik majd a tarsada-
lomban aktiv egyénekké valhatnak;

— az emberi munka ,,értékteremtd” sze-
repének megbecsiilése;

— kotelességtudat fejlesztése;

— atesti egészség iranti igény felkeltése,
megismerése, tudatositasa;

— higiénés kultura megalapozasa;

— helyes napirendre, életrendre szoktatas;

— szabadidd hasznos eltdltése.

Kiemelt feladatuknak tartjak a tudas
iranti vagy felkeltését, melynek érdekében
minden nap tudatositaniuk kell a gyere-
kekben a tanulas fontossagat, bels6 készte-
tést kell ébreszteniiik benniik az ismeret-
szerzés irant.

Ahhoz azonban, hogy sikereket érjeneck
el, elso és legfontosabb 1épés meggydzni a
tanulokat arrol, hogy esélyegyenléségiik
egyetlen Utja — a tanulds.

Hasznos és eredményes az alapelv, ha a

tanitas-tanulds folyamatat az ,egyiittdol-
gozas” hatja at: a pedagogus is részt vesz
az ismeretszerzésben. A kozos munka so-
ran sokat beszélgetnek, spontan megnyi-
latkozasaiban ismeri meg és tudja felmér-
ni a tanar a tanulok ,hianyossagait”. Min-
den alkalommal tiirelemmel és aproléko-
san el kell magyarazni, hogy mi az, amit
elvarnak t6liikk, minden esetben meg kell
nyugtatni 6ket, hogy az elvégzendd fel-
adatokhoz differencialt segitséget kapnak.
Ez biztonsagérzetet ad szamukra. A moti-
vacio érdekében kiilondsen fontos, hogy
szeretet ¢s gondoskodas vegye Oket koriil
az iskoldban, mert ez szabaditja fel a ben-
niik szunnyadé pozitiv energiat. JOl miiko-
d6é motivacids rendszerrel kialakithato egy
olyan értékrend, ami alland6 szinten tartas-
sal és megerositéssel ,,beliilrdl” hajtja a gye-
rekeket. Hidnyossagaikat, hatranyaikat kii-
16nbdz6 modon, egyénileg kompenzaljak.
Cél- és feladat-meghatdrozasukat a ta-
nulok fejlettségi szintjéhez igazitottak, e
skalan szerepelnek azok a tanulok, akik
nehezebben (lassabb iitemben) tudjak el-
sajatitani a tananyagot, vannak olyanok is
kozottiik, akik egy-egy részteriileten kima-
gasloan jol teljesitenek, mig mas tan-
anyaggal nehezebben birkoznak meg és
vannak azok, akik fogékonyak minden
tananyag maximalis megértésére.

Identitastudat

Az Intézményt az élet diktalta sziikség-
let, a sziil6i érdekérvényesités hivta életre.
Az oktatasi torvény modositasa tette jogi-
lag lehet6vé, de foként az itt dolgozd em-
berek alkotasvéagya, kiildetéstudata, gyer-
mekszeretete tartja életben és biztositja le-
gitimitasat.

Soha nem volt és nem is akart ,,cigany-
iskola” lenni, amibe ciganyok és nem ci-
ganyok egyarant igyekeztek beskatulyazni
Oket. Az iskola nem akar ma sem fiigg6sé-
gi viszonyba keriilni partokkal, kiilonféle
aramlatokkal, szeretné meg0rizni autono-
miajat a tovabbiakban is.

A Haz a szegény gyerekek iskolaja. Az
egykor 100 szazalékig cigany létszammal
indul6 iskola mara egyre inkabb azoké a
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gyerekekeé, akik korlilményeik miatt esély-
telenek arra, hogy abban a térségben élet-
koruknak megfeleld, szinvonalas oktatas-
ban részesiiljenek, mert sziileiknek nincs
pénziik tankonyvekre, menzara, felszere-
lésre stb. Az iskola hite szerint nem cigany
és magyar gyerek van, hanem gyerek van.
Nem lehet elzarni egymastol az embere-
ket, egylitt kell €lni és tanulni is. Jellemz6
kép, hogy tgy megy ki az iskolabdl a ki-
sebbik gyerek, hogy egy nagyobb atfogja a
vallat, megfogja a kezét és hazakiséri, s az
egyik cigany, a masik magyar. Ez itt csak
a latogatonak tinik fel.

A koOzosségi termekben plakatokon
olvashat6, mik a vezérelvek az intézmény-
ben, miben allapodtak meg a gyerekek. Az
ismerkedéshez tartozik a nevek, az iskola
szabalyainak feltiintetése, amelyekben tana-
rok és tanulok megegyeztek: pontosak va-
gyunk, nem beszéliink csunyan, segitek a
masiknak, meghallgatjuk egymast, felelds-
ség egymas irant, tévedhetiink, 6szinték va-
gyunk, feleslegesen nem vitatkozunk stb.

A helyi roma kultira beépitése a
tantervbe

Szécsi Magda A pettyetlen katicabo-
gar’ cimil meséjével, amit az iskola gyere-
kei és tanarai dolgoztak fel és adnak el6
szinjaték formajaban, az iskola a kiillonbo-
z0ségeket szemlélteti. A torténetben a va-
razslo pettyeket ad a pettyetlen katicanak,
mert a tobbiek nem fogadtak be, kicsit
még féltek is téle. igy mar elfogadjak a
tarsai, de 6 a multbéli rossz emlékek miatt
mégis elhagyja a katicabogarak kdzossé-
gét. A torténet igazi tanmese a ciganyok-
rol, benne van a kirekesztés és az Onkire-
kesztés is.

Az iskola a tobbségi kultira mellett ma-
gas oOraszamban tanit cigany ismereteket
is, mert értékesebbek lesznek a gyerekek,
ha egymas kultirajat is tanuljak. Ez az
egyik legnehezebb 6ra minden szépségé-
vel egyiitt. Uj ismereteket kivan a kollé-
gaktol, attol fliggetleniil, hogy hany éve
dolgoznak az intézményben... Ugyanakkor
a ciganysag kultirajanak ismerete nagy se-
gitség a pedagdgus szamara, hisz egy-egy

csaladi esemény — sziiletés, halaleset,
eskiivé — befolyasolja a gyerekek hozzaal-
lasat az iskolai munkéhoz.

A helytorténet a tananyagban az 6vodai
programban jelenik meg eldszor, s a na-
gyobbak a szlikebb régidé mai helyzetének
tanulmanyozasaig is eljutnak. Szerencsé-
sen éreztek ra a pedagdgusok, hogy ho-
gyan lehet a tankonyvi anyagot a helyi tu-
dassal parhuzamosan tanitani.

A tradicidk jelen vannak az iskola min-
dennapi életében is, gyakran elhangzik a
gyerekek kérése, hogy készitsenek valami-
lyen egyszert, taplalo ételt, példaul vakarot.

Megalakult a Baratsag Klub, ahol a fia-
talok elmondjak meg nem valosult vagy
elfojtott vagyaikat. Verseket mondanak,
tancolnak, énekelnek.

Szakképzés

Ezek a cigany gyerekek ugyanarra ké-
pesek, mint a nem cigany gyerekek: lehet-
nek orvosok, pedagogusok. A kisegitd is-
kolakbol érkezettek nagy tobbségénél ki-
dertilt, hogy bizony a gyerekek cigany mi-
volta volt az, ami dominalt, amikor tuda-
sukat felmérték. Nem hissziik el, hogy
csak arra képesek, hogy kosarat fonjanak,
tekn6t faragjanak — allitjak az itt oktatok.
Fontosnak tartjdk az 6si mesterségek elsa-
jatitasat, de ugy gondoljak, hogy a mai kor
kihivasainak is meg kell felelni. Keresik
azokat a lehetdségeket a gyerekek szama-
ra, hogy mire az érettségi utan és szakkép-
zettséggel rendelkezve aktiv munkaerévé
valnak majd, allast kaphassanak. A palya-
orientacios oOra keretén beliil ellatogatnak
leendd (lehetséges) munkahelyiikre.

Az iskola szakoktatasat a kornyékbéli
hianyszakmakra épiti. A 11 évfolyam vég-
z0sei 15-en vannak, és 15 kiilonféle szak-
mat szeretnének elsajatitani, de ez sajnos
nem megoldhatd. Az biztos nem fog el6-
fordulni, hogy mindannyian ugyanazt ta-
nuljdk majd, mert akkor a tobbi iskolahoz
hasonloan itt is csak munkanélkiilieket ter-
melnének. Terveik szerint kétévente kell
majd az oktatasba egy-egy 1j szakmat be-
hozni, vagy lecserélni, hogy ne legyen tul-
képzés. A jovokeép része, hogy a tanulok és
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sziileik ne vandoroljanak el mashova, ha-
nem helyben jussanak jovedelemhez.

Azt az oktatast biztositjak kezdésként,
amihez nem kell ANTSZ-engedély, igy a
viragkotészettel kezdenek, aminek az
alapja a viragtermesztés az iskola kertjé-
ben. Mindez azonban csak sziikségmegol-
das. A masik &g a fodraszat a lanyok sza-
mara, s el tudjak inditani a varréndi s a
textilkészit6i képzést is. Nagyon nagy az
érdeklédés a szamitogépes tanfolyamok
irant. Mindenképpen azokban a szakmak-
ban gondolkodnak, amelyekben ha a
végzettek nem jutnak munkahelyhez,
bedolgozdként részjovedelemhez juthat-
nak. Ezek a gyerekek nagyon jol bannak a
pénzzel, fontos, hogy megtanuljak a keres-
kedést, az ellatast, a kommunikaciot a ve-
vokkel, az ehhez tartozé minden elvarast,
a higiéniat, az iidvozlést, hogy olyan fel-
néttekké valjanak, amilyet nem is gondol-
nanak roluk. Az els6 munkahelyhez adot-
tak lesznek a feltételek. Az 0j épiilet Ggy
épiil, hogy az utca feldli részen mintabol-
tok vannak, amelyek tanboltként is szol-
galnak majd a tobbiek szamara.

A pedagodgusok abban biznak, hogy né-
hanyan, akik leérettségiztek, raéreznek a
tanulas izére és tovabbtanulnak majd, s ez
azért is fontos, mert Edelényben nincs
érettségizett cigany ember: ha volt, el-
koltozott.

Tud-e egy iskola részévé valni a komp-
lex térségfejlesztésnek, s ami még lénye-
gesebb, lehet-e ennek kezdeményezdje,
gyutacsa? Tény, hogy egy iskola egyediil
nem tud megbirk6zni minden kérdéssel,
de az egylittmtikddések a kiilonféle térségi
szervezddésekkel, példaul a Cserehati Te-
lepiilésszovetséggel segitenek majd a
problémak megoldasdban. A munkaiigyi
kozponttal évek Ota nagyon jo a viszo-
nyuk, résztvevoi a szakmai képzésnek: ta-
jékoztatjak az itt tanuld felnétteket, hogy
milyen lehetdségeik vannak munkavalla-
lasra és tovabbtanulasra is.

Az iskola és a sziil6k kapcsolata

A pedagogiai program alapjaiban hata-
rozza meg a sziilokkel val6 jo kapcsolat

kiépitéseét, hisz az 6 aktiv részvételiik a pe-
dagbgiai munkaban meghatarozo. A kez-
detektdl nagyon fontos volt, hogy a sziil6k
tarsként vegyenek részt az iskola életében,
¢és ennek eredményessége az egyik legna-
gyobb siker az iskolaban.

A sziilok részt vettek az iskola épitésé-
ben. Ha kell, éjszaka és nappal is oda lehet
hozni most is 30 sziil6t, hogy segitsenek.
Kérni sem kell oket, labtorloket készite-
nek, hogy az utca sarat ne hordjak be az
épiiletbe, s az iskola kornyékét viraggal
részben a sziilok iiltetik be. Az iskolai iin-
nepségek aktiv résztvevdi. Gyakran az
anyukak mutatjak be az iskolat az érkezd
vendégeknek: kinyitjak a szekrényeket,
hogy tessék megnézni, a mi gyerekeink-
nek mi mindeniik van.

Az iskolaba mar az indulaskor is érkez-
tek ugy a sziiloértekezletre, hogy szalon-
nat vittek, amit k6zdsen siitottek meg a ta-
narokkal, gyerekekkel és abbol a paprika-
boél, paradicsombol, uborkaboél ettek hoz-
za, amit egylitt iiltettek, gondoztak az isko-
la veteményeskertjében.

A csaladokkal vald jo kapcsolat ered-
ményeként jelentds valtozasok alltak be az
otthonok életében is. Nem volt jellemz6 a
konyhakert megléte a csaladoknal, a gye-
rekek az iskolaban tanultak meg a z6ldsé-
gek, gytimolesok nevét. Az iskola pedago-
gusai mar az 1994-es csaladlatogatasok al-
kalmaéval tapasztaltak, hogy a sziilok koziil
tobben veteményeztek, vigyaztak a tiszta-
sagra, segélyeikbdl WC-papirt, papirzseb-
kend6t vasaroltak. Az iskola biztositotta a
szilil6k szamara a zuhanyozo hasznalatat,
ez nagy segitség volt €s maig is az.

Kapcsolat a sziikebb kérnyezettel

Az induléaskor nagyon ,,4j” volt az iskola
a varosban, a helyi televizio f6szerkesztdje a
képviselotestiilet tagjaként azt is felvetette,
hogy meg kellene kérdezni a varos lakossa-
gat, sziikség van-e két kisegitd iskolara. A
telepiilés lakoi nem nagyon térodtek vele. A
tobbi iskola pedagogusai el voltak foglalva a
maguk életével, az igazi valtozast a volt is-
kolaban idézték eld: teljesen kettészakadt a
nevel6testiilet a timogatokra és ellenzdkre.
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A telepiilés Onkormanyzataval most
mar nagyon jo a viszonya az iskolanak, de
foként erkolesi tamogatasban részesitik
Oket, anyagi kérelmeiket mindig elutasit-
jék, a kis 1étszamu iskolaknak jaro tamo-
gatast sem kaptak meg.

A Banyasz utcai lakok nem fogadtak
szivesen a jelenlétiiket. Az épitkezés eld-
készitése alatt alairasgytjtéssel is tiltakoz-
tak az ott lakok. Ez a viszony azota meg-
valtozott, és ez nagy nyugalmat jelent a
pedagdgusoknak is. Az iskola életvitele
meggyozte a kornyékbelieket, nem jelent
szamukra hatranyt a cigany iskola jelenlé-
te. Aki annak idején az aldirasokat gytijtot-
te elleniik, az is meg-

gyei vezetokkel kivalo, minden torekvésii-
ket tamogatjak, ok jelolték ki az intéz-
ményt Edelényben a 9—11 osztaly beindi-
tdsara. A rokonszenv mellett a timogatas
azért is jelentds, mert az iskola megold
egy allami feladatot, amit a varosnak is fel
kellene vallalnia. A megyei kozoktatasi
fejlesztési koncepcidban a sziikebb régiod
bazisiskolajaként szerepelnek, az érvényes
rendelkezések alapjan a kornyékrdl a hete-
dik osztalytdl hozzajuk keriilnek a gyere-
kek. A fogyatékos gyerekeket nem viszik
intézetbe, az eltérd tantervii gyerekek sok-
kal sikeresebbek, ha a ,,normal” gyerekek-
kel egyiitt foglalkoznak veliik, s ezt legin-
kabb az a tény bizo-

békélt mar. Nemrég
kaptak viragot olyan
nénitbél, aki korab-
ban ,,ra se birt nézni”
az intézményre. Van-
nak szomszédok,
akik télre atviszik a
cserepes viragaikat
megOlrzésre, €s ta-
vasszal nem visznek
mindent vissza.

Az iskola pedago-
gusai a szil6ékkel
egyiitt minden évben
szoktak lekvart f6zni
az udvaron, s a kor-
nyék lakéi ilyenkor

A Hdz a szegény gyerekek
iskoldja. Az egykor 100
szdzalekig cigdny létszammal in-
dulo iskola mdra egyre inkdbb
azoké a gyerekeké, akik koriilme-
nyeik miatt esélytelenek arra,
hogy abban a térségben életko-
ruknak megfelelo, szinvonalas
oktatdsban részesiiljenek, mert
sziileiknek nincs penziik tan-
konyvekre, menzdra, felszerelésre
stb. Az iskola hite szerint nem ci-
gdny és magyar gyerek van, ha-
nem gyerek van. Nem lehet elzdr-
ni egymdstol az embereket,
egylitt kell élni és tanulni is.

nyitja, hogy az isko-
laban az eredetileg
tanuldsban korlato-
zott gyereklétszam
36 szazaléka tanul
csak specidlis prog-
ram szerint.

Az iskola régios
szerepe oly mérték-
ben felértékel6dott
az utobbi években,
hogy a 19 telepiilés —
Tomor, Szalonna,
Szakacsi, Martonyi
stb. — hatranyos hely-
zetlii iskolakdteles
gyerekei szdmara itt

jonnek, tanacsokat

van vége az utnak,

osztogatnak, elmesé-
lik, 6k hogyan szoktak csinalni. Tavaly
megkeresték karacsony eldtt a kornyekbéli
nagycsaladosokat, egyediilallokat, hogy
meghivjak dket a kozos iinnepségre, s bar
voltak félelmeik, mint kideriilt, alaptalanul.
A meghivottak nagyon pozitivan reagaltak,
egyiitt 6ltoztették a karacsonyfat, a régi sii-
teményes recepteket is szivesen megosz-
tottak az dregek. A jo kapcsolat az idén a
kozos anyadk napi iinnepséggel boviilt.

Az iskola szerepe a régioban
Az iskola a BAZ Megyei Kozgytiléshez

tartozik mint nem 6nkormanyzati fenntar-
tasu intézmény. Munkakapcsolatuk a me-

ha mashovd menné-
nek, nem biztos, hogy felvételt nyernének
vagy a szildk teljesiteni tudnak mas isko-
lak igényeit.

Az iskola tanari kara jelentds szerepet
jatszik a megyei oktatds mindségének fej-
lesztésében. A Pedagdgiai Intézet rendezte
tanacskozasok allandé eléadoi kozott ta-
laljuk 6ket, ha a cigany gyerekek oktatasa-
nak problémairdl esik sz6. Az iskolaban
nincs olyan hét, hogy ne jelentkeznének be
latogatok.

Az intézmény a Nyiregyhazi Pedagogi-
ai Foiskola gyakorld iskolaja. Partnereik
még a Debreceni Egyetem és az Egri
Eszterhazy Tanarképzo Fodiskola. Az
egylittmikodés egyik eredményeként az
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utobbi években az iskolardl tobb szakdol-
gozat sziiletett.

Az iskola pedagodgusainak vallalniuk
kell a régidban a cigdny gyerekeket okta-
t6 pedagogusok képzését is. Igy keriilt
sor az idén arra a tobbnapos munka-meg-

beszélésre, amelyet Bogacson tartottak
,Taléltik, Tuléljik, Tal fogjuk élni’
cimmel.

Kiss Erzsébet

Kis testsuly — evolucios stratégia?

A magyarorszagi ciganysag kérében 1969-70. évi adatok alapjdn
1973-ban végeztek egy nagyobb léptékii felmérést. (1)

A Népességtudomdnyi Kutato Intézet ezen vizsgdlata a hazdnkban

élo etnikumok demogrdfiai sajdtossdgainak feltdrdsdt célozta meg.

ivel a vizsgalat nem volt hivatva
Osszehasonlitani a kistestsulyt —
2500 g alatti — (2) és a normal
testsulyu — 2500 g és ennél magasabb test-
sullyal sziiletett — cigany csecsemdket, a
rajuk vonatkozo adatok nem alltak rendel-
kezésre. Mégis a sziiletési testsulyokat és
testhosszakat Osszevetve a korasziildttek
halandésagi mutatoéival mar 27 éve fény
deriilt olyan jelenségekre, mellyel érde-
mesnek latszott foglalkozni. Felmeriilt a
kérdés: ,,Nem lehetséges-e, hogy a ciga-
nyok jellegzetessége az is, hogy magzatuk
mar valamivel kisebb suly mellett valik
éretté?” (1) A kérdéssel behatdan foglalko-
zott a Pécsi Gyermekklinika egykori veze-
té6 féorvosa, Horvath Mihaly is. (3) Felfi-
gyelt az alacsony teststllyal sziiletett ci-
gany gyermekek ugyancsak alacsony test-
sullyal sziiletett magyar gyermekekhez vi-
szonyitott magas aranyszamara. (Ez az
arany sajat felmérésiink soran 23,8 szaza-
1€k, illetve 6,8 szazalék volt.) Az 6 adatai
alapjan fogott tovabbi kutatasokba Berecz-
kei Tamas is, aki a hazankban ¢l6 cigany-
ciés elmélet alapjan értelmezi. (4)
Vizsgalatunk tehat e két csoport repro-
duktiv sikerességének 0Osszehasonlitasat
tiizte ki céljaul magukat ciganynak, illetve
nem ciganynak vallo pécsi és Pécs kornyé-
ki anyak (1378 f0) adatainak egybevetésé-
vel. Helyi védondk segitségével, terhes
torzslapok ¢és a gyermekek fejlodésérdl

sz016 iratok felhasznalasaval, illetve egy
személyes interji soran felvettiik az anya
legfontosabb paramétereit (kor, testsuly,
testmagassag), fontosabb ndgydgyaszati
eseményeit (terhességek, sziilések, spon-
tan és mivi vetélések), gyermekeik adata-
it (sziiletési teststly, idépont, gesztaciods
ido, fejlédés, morbiditas, mortalitas). Ezen
kiviil a szocio6kondmiai statuszt, iskola-
zottsagot, egészségi és csaladi allapotot.

A kis teststllyal torténd sziiletést eld-
szOr a hatranyok és az elonyok elemzésé-
vel kezdem:

Hatranyok:

— az els6 és legkomolyabb rizikéfaktor
az utdd halala;

— a spontan vetélés, vagy a halvasziilés,
az anya szamara ez a fentinél kevesebb
reproduktiv egység”-veszteséget jelent;

— a kis testsullyal sziiletett gyermek be-
tegsége, rosszabb kondicidja késébb maga
utdn vonja annak rosszabb szaporodasi
esélyét, igy ez hosszu tavi hatranyként —
az unokak szintjén — alacsonyabb utdd-
szamban realizalodik.

Elonyok:

— egy kis testsulyu csecsemd az anyai
szervezetnek joval kisebb igénybevételt
jelent, igy a sziilés utan az anya gyorsab-
ban felépiil, hamarabb tud teherbe esni, és
rovid idén belil Gj utédot képes vilag-
ra hozni;

— a fentiek miatt hosszabb lehet élete
reprodukcidés szakasza (menarche és
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menopauza kozti id6 hossza) és ezalatt
tobb utodot képes 1étrehozni.

Az alacsony testsullyal val6 sziiletés te-
hat nagy mért¢kben rontja a csecsemd
¢életben maradasi esélyeit. Eppen ezért sza-
mos kutatd foglalkozik a sziiletéskori kis-
testsuly kialakulasanak lehetséges okaival,
mégis nagyon kevesen vannak, akik ezt a
jelenséget egy evolucios stratégia része-
ként értelmezik.

Célom annak az elméletnek a bemutata-
sa, mely szerint ciganyoknal a kistestsulya
gyermek sziilése egy — a multbéli életkd-
rilményekre adott — adaptiv valasz, ami
befejezett fertilitdsuk (létrehozott utédok
szdma) novelését, igy génjeiknek a kdvet-
kez6 generacioban torténd nagyobb mérté-
ki elterjedését eredményezi.

Miel6tt azonban sajat eredményeinket
részletezném, bemutatom a kiilfoldi iroda-
lom altal targyalt, kistestsulyt kivaltd té-
nyezoket. Pozitivan korreldl a kistestsuly-
lyal: a gesztacid hosszanak lerdvidiilése
(5), az anya alacsony, illetve til magas
életkora "(6, 7), alacsony testmagassaga €s
teststlya (&), menstruacioés problémai és
korabbi terméketlensége. (9) Szintén ha-
tassal vannak a sziiletési testsulyra: a szii-
1ést megel6z6 négyogyaszati események
(10), az egészségi allapot és a terhesgon-
dozas (11), a genetikai tényezdk (12), a
szocioOkondmiai statusz (kereset, tarsa-
dalmi osztaly, foglalkoztatottsag, iskola-
zottsag) (13), az anya dohanyzasa, alko-
hol-, drog-, illetve koffeinfogyasztasa
(14), az anya taplalkozasa (15), testmoz-
gas, altalanos kondicio (9), csaladi allapot
(16), pszichoszocialis faktorok (a kivant,
illetve nem kivant terhesség, a stressz és a
szocialis tdmogatottsag mértéke, a csa-
lad miikodéképessége) (9), rasszkarakte-
rek. (17)

A fent felsoroltak természetesen a ma-
gyarorszagi adatoknal is befolyasolhatjak
a sziiletési testsulyt, éppen ezért vizsgala-

tunk soran torekedtiink az adatok minél to-
kéletesebb standardizaldsara. Ha tehat a
mintdnkban vizsgalt magyar és nem ma-
gyar népesség kozt adodo kiilonbségeket
leginkabb a rasszkarakterek és a cigany
népesség torténeti multban tortént rosz-
szabb kornyezethez valo alkalmazkodasa
adja, akkor a kistestsuly kialakulasatol egy
evolucidos — mindségi/normal testsulyt
gyermekek sziilésér6l mennyiségi/kistest-
sulyt utédokba vald invesztalasra torténd
— valtas miatt a kovetkez eredményeket
varhatjuk:

— a cigany csecsemOk morbiditasa (be-
tegségekre vald hajlam) és mortalitasa (el-
halalozas) nagyobb mérték;

— a kis sziiletési testsuly kompenzalasa
végett fejlodésiik gyorsabb;

— az anyai igénybevétel csokkenése mi-
att az egyes gyermekek kozti sziiletési id6-
intervallumok lerdvidiilnek;

—a fent leirt folyamatok magasabb befe-
jezett fertilitast (Osszes utodszam) eredmé-
nyeznek.

Adatainkat az SPSS 8.5 statisztikai
programmal elemeztiik. Eredményeink a
kovetkezok voltak.

Kis testsulytiak aranya a mintaban: 23,8
szazalék, illetve 6,8 szazalék — cigany, il-
letve nem cigany anyaknal. Durva Gssze-
hasonlitasban tehat minden negyedik ci-
gany csecsemd 2500 g alatti testsullyal
sziiletik, mig ez a jelenség a kontroll cso-
portnal csak minden 14. 1jsziil6ttnél fi-
gyelheté meg.

Befejezett fertilitas (45 év folott)

Azon cigany anyak utddszama, akiknek
gyermekei kozott akar egy kisteststlyu
volt, 1,42-vel megugrott, ellentétben nem
cigany anyakkal, akiknél ez nem jellemz6
— s6t nagyon csekély (nem szignifikans)
eltérés figyelheté meg az utédszam ndve-
kedésében ott, ahol az Osszes 1jsziilott
normadl testsullyal jott vilagra. (1. tabldzat)

legalabb egy utod kistestsulyu

Osszes utdd normal teststlyu

cigany anyak
nem cigany anyak

4,89 3,47
2,31 2,35

1. tablazat. Befejezett fertilitds (45 év folott)
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legalabb 1 kis testsulyt utod

csak normal testsuly utodok

cigany anyak
nem cigany anyak

32,59 év
32,17 év

31,44 év
31,22 év

2. tablazat. Reproduktiv életszakasz hossza.

Mortalitas és morbiditas

Osszmortalitas: 3,04 szazalék, illetve
1,33 szazalék — cigany €s nem cigany cse-
csemOknél.

Kis testsulytiak mortalitasa: 18,35 sza-
zalék, illetve 2,79 szazalék — cigany és
nem cigany csecsemoknél.

Morbiditas: 1 éves korban: 32,2 szaza-
1€k, illetve 8,75 szazalék — cigany csecse-
moknél kis-, illetve normal teststly esetén.

Megfigyelhet6 tehat, hogy a cigany cse-
csemdk mortalitasa joval magasabb (tobb
mint kétszerese) nem cigany tarsaikénal,
¢és ezt még tovabb fokozza a kis teststly.
Ugyanez mondhat6 el a betegségre valo
hajlamrol.

Fejlodes

Kumulativ (6sszesitett) fejlddési hanya-
dos: 5,63, illetve 4,52 szazalék cigany cse-
csemOknél testsuly fiiggvényében, sziile-
tést6l a harmadik életév betdltéséig.

Elmondhaté tehat, hogy a kis teststlya
cigany csecsemOk gyorsabban fejlédnek
normal testsulyu tarsaiknal.

Sziiletések kozt eltelt idointervallumok

Az elsé és az 6todik gyermek sziiletése
kozt eltelt id6 ciganyoknal: 80,72 ho,
illetve 130,70 ho — abban az esetben, ha a
sziiletett utddok kozt legalabb egy kistest-
sulyu volt, illetve ha minden gyermek nor-
mal teststlytl. A gyermekek kozti sziileté-
si iddintervallumokat tehat nagy mérték-
ben lerdviditi a kistestsuly csecsemok
sziilése.

Reproduktiv életszakasz hossza
Eredményeink egyediil ezen a ponton
nem szignifikansak. (2. tdbldzat)

Osszegzés

Vizsgalataink ramutatnak, hogy kistest-
sulyu utédok sziilése cigany anyaknal je-
lentdsen megnoveli az utédszamot, mig

nem ciganyoknal ez nem figyelhetd meg.
Ennek magyarazata elméletiink szerint a
torténeti multra vezethetd vissza, mikor is
az erdforrasok kevéssé voltak szdmukra
tervezhetdk, illetve josolhatoak (a vandor-
16 életforma miatt sziikos volt az élelem és
rosszak a higiénias viszonyok). Ilyen ko-
rilmények kozt adaptivabbnak tiinhetett a
szaporodasi energia olyan Kkistestsulyu
utdédokba torténd invesztalasa, akik terhes-
ség alatt, illetve szliléskor kevésbé veszik
igénybe az anyai szervezetet, és akik koziil
pontosan ezért a reproduktiv életszakasz
alatt tobb is sziilethet. Az utdédszam meg-
novekedése nem a reproduktiv szakasz
meghosszabbodasanal, hanem a kistestsu-
lytak vilagrahozatala kozt eltelt iddinter-
vallumok lerdvidiilésénél figyelheté meg.
A kistestsulyu csecsemdk mortalitasa €s
morbiditasa magas, de a tilélok fejlodése
gyorsabb, mely magasabb befejezett ferti-
litdst — nagyobb utddszamot — ered-
ményez.

A cikkben szerepl6 adatok az 1997 és 1999 kozott
Bereczkei Tamassal és Hofer Addmmal végzett kozos
munkabol szarmaznak, igy elsésorban nekik szeret-
nék koszonetet mondani. Illesse koszonet az Osszes
vizsgalatunkban részt vett védénodt, név szerint:
Ambrusits Laszlonét, Balogh Imrénét, Gyorffy Tiin-
dét, Horvath Erndnét, Paroczi Illésnét, Szabo
Robertnét és Wesztl Erzsébetet, hiszen az 6 kitartasuk
és az édesanyakkal kialakitott kozeli kapcsolataik
nélkiil munkankat el sem kezdhettiik volna. Az ada-
tokat Gal Marta vitte szamitogépre.
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Ivan M. Zsuzsanna

Kilenc év Csenyétén

A cserehdti volgyfalvak egyik legkisebb telepiilése az Abatij megyei

Csenyéte. Foldrajzilag és gazdasdgilag is igen elzdrt, mégis jellemzo

rd, hogy a tarsadalomban jelentkezo problémdik ott félerésédnek és
fokozottan érvényestilnek. Torténelmi tavlatokat tekintve
osszességében szinte valamennyi cserehditi kisteleptilésrol

elmondhatjuk, hogy hdtrdanyos helyzetben voltak mdr 6tven-hatvan

evvel ezeldtt is. (1) Kildtdstalan élet és ,sehovd nem tartozds”
mondhato el a falvakban él6 eléregedett magyar parasztsdgrol és a
cigdnysdgrol is.

z els6 vilaghdboru utan 14j kozigaz-
gatasi egységek veszik 4t a falvak
iranyitasat. Ezeknek az egymastol
Ot-tiz kilométerre 1évo kistelepiiléseknek a
gazdasagi, kereskedelmi és kulturalis-szel-
lemi, mondhatnok tgy is: 1élektani koz-
pontjat évszazadokon keresztiil Kassa va-

ros latta el. Igen fontos kereskedelmi utak
talalkoztak itt, s feltehetoen a Maria Tere-
zia idején letelepiilt ciganysag ezeken az
utakon érkezhetett a Cserehatra. (2) Ennek
a szinte teljesen megsziint kapcsolatnak az
emlékét még Orzik a felvidéki csaladokkal
rokonsagban all6 csenyéteiek, s nem utol-
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sosorban népszokasaik, dalaik. (3)

Meégis azt kell mondanunk, hogy a 20.
szazad végi felbomlasnak nem feltétleniil a
kényszerti elszakadds az egyetlen okozdja.
Nyugodtan beszélhetiink Cserehat tigyében
Ossztarsadalmi hanyagsagrol és felel6tlen-
ségrol. Bar nem sokkal van tavolabb Csere-
hattol Miskolc sem, 4m az 11j szerepvaltassal
jéro feladatnak nem tudott és ma sem tud
megfelelni. A szocializmus kezdetén 1éte-
stld ipari kézpontok miatt a csenyéteiek is

szik azt.) A mezon gyiijtdgetd ciganyoktol
megtudja, hogy a gombaszas komoly tudo-
many. Ismerni kell a rétet, a fakat, tudni
kell azt, hogy hol rejtézik a csirkegomba,
vagy a mez6 melyik részén és mikor lehet
szedni a harmatgombat. Mi okozza az is-
merkedni vagyo latogato félelmét? A fiatal
nemzedék. Az a dobbenetes semmittevés, a
fasultsag és érdektelenség, mely eltorzitja a
sz€p ciganyarcokat. Képtelen megérteni,
hogy miért okoz nekik 6romet a kivénhedt
Trabantok és Wart-

a falu elhagyasara

kényszeriilnek. A 60-
as évek felnétt gene-
racidja még kotodik a
faluhoz, s gondolni
sem mer a sziil6fold
elhagyasara, a kovet-
kez6 nemzedék mar
kelloképpen megfer-
t6z6dott az 1j varosi
¢lettdl, olyannyira,
hogy megélhetését
tobbé mar nem a falu-
tol teszi fliggvé. Tu-
lajdonképpen itt meg
is allhatnank. Ennyi a
cserehati falvak torté-
nete. A visszatérés, az
ujra benépesités telje-
sen reménytelen. (4)

*

A latogato, ha
mégsem riad vissza,
ha vallal néhany na-
pot Csenyétén, ha el-
fogad egy kavét és
beszélget a paraszt-

Nincs semmiféle gyakorlata a ta-
nuldssal jaro tavollétnek. Pedig
ezt az utat meg kell tenni, barmi-
lyen nehéznek tiinik is. Probdl-
koztunk a hirtelen kiemeléssel,
tavolabbi iskoldkba valo juttatds-
sal is (Gandhi Gimndzium, Mis-
kolci Gyermekuvdros, Kazincbar-
cikai Don Bosco Szakiskola, Mis-
kolci Egészségiigyi Szakiskola),
de ezek mind-mind kudarcba ful-
ladtak. Nem volt kinek dtadni a
gyerekeket. Lathato tehdt az ct-
menet problémdjdanak a megol-
datlansdga. Inkabb jellemz6 a
térségre, hogy tobbnyire pedago-
gusok, ovonok, tanitok vagy ta-
ndrok kezdemeényeznek a ma-
guk tertiletén, és igyekeznek mi-
nél t6bbet vdllalni a gyermek éle-
tebol, de amikor vdltds van és
kényszertien megszakad a kap-
csolat, akkor egyre bizonytala-
nabbd vdlik a dolog.

burgok fol-letologa-
tasa. Miért csonkit-
jék a tornacos haza-
kat, miért alakitjak at
putrikka? Es miért
varjak orak hosszat a
hid korlatjat tamaszt-
va a z0ld Mercedes-
szel érkezd postast?

*

Pontosan tiz évvel
ezel6tt a rendszerval-
tas elsd éveiben kap-
tuk kézhez tanitdi
diplomankat. Ahogy
szoktak mondani:
volt valami a leveg6-
ben. Véletlenek so-
rozatanak koszonhe-
toen fiatal értelmisé-
giek talalkoztak Os-
sze Csenyétén. (5)
Megjelenésiik fol-
bolygatta a sorsukba
beletor6do falusiak
életét. A vallalt fel-

asszonyokkal, vagy bemerészkedik a ci-
gany portakra, s meghallgatja a ciganygye-
rekek énekét, akkor gy érzi, hogy a
jovendé mégsincs elveszve. Am megma-
gyarazhatatlan kett6sséget érez, amikor es-
te a biztonsagot jelentd dunnas agyban
szamba veszi a torténteket. A szegénység,
idénként a nyomor jelei tiinedeznek eld, de
még az évek ota 6zvegyen €16 parasztok ar-
carol is idénként folcsillan egy-egy mo-
soly. (Szidjak ugyan a ciganyokat, de leg-
tobbszor, meglepd moddon, szeretettel te-

adat — megszervezni a falubeli ciganyok
¢életét, munkalehetdséget biztositani nekik,
ujraépiteni a diiledezé hazakat — kezdettdl
fogva reménytelennek latszott, s tulajdon-
képpen a vallalkozas egy-két év elteltével
zsékutcaba jutott. ElsGsorban azért, mert
nem volt kapacitasuk arra, hogy a helyi le-
hetdségeket figyelembe vevé és mind a ci-
ganysag, mind a kisebbségben 1év6 pa-
rasztsag érdekeit szem el6tt tartd vallalko-
zOkat csabitson Csenyétére. [géretesebb 1¢-
pésnek tiint a *86-ban bekdrzetesitett isko-
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lat Gijra megnyitni s a ndvekvo gyermeklét-
szam miatt 6vodat is 1étesiteni.

Feleségem kivancsisaganak, tenni va-
gyasanak koszonhetéen keriiltiink Cse-
nyétére. (6) Az 1990-es tanévkezdésnél
szerencsésebb indulast a tanité palyan el
sem lehetett volna képzelni. Sok tamogatd
— megyei szervezetek, orszagos alapitva-
nyok sora — jelentkezett, de ami még ennél
is fontosabb, mindjart az elsé hetekben pe-
dagdgiai tarsakra talaltunk az akkoriban in-
dulé alternativ iskolak nevel6i képviseleté-
ben. Ezt az értékes talalkozast és kézfogast,
amolyan hidépitést, Abatij és a févaros ko-
z0tt, els6sorban Kereszty Zsuzsanak ko-
szOnhettiik, aki kozvetlen szaktanacsaival
is ellatta a csenyétei tanitokat. Pedagdgiai
munkalkodasunkat, az ott t61t6tt kilenc tan-
év tapasztaltait 0sszegzendd kérdések ko-
zill emlitddik az els6 helyen a kovetkezo:
Helyesen tettiik-e, amikor szakitottunk a
hagyomanyos pedagogiaval? Lehet-e al-
kalmazni, ha nem is maradéktalanul és tel-
jes mértékben, a személykozponti nevelés
elveit zart cigany kozosségben, ott, ahol
ennek semmiféle hagyomanya nincsen? (7)

Az 1jabb lényeges valtozast az iskola
¢életében az 1993-94-es tanév hozta meg.
Fiatal, veliink hasonl6 nézeteket vall6 tani-
tok érkeztek a faluba. Megteremtddtek egy
egyiitt gondolkodo, a gyerekek igényeit és
képességeit elsddlegesen figyelembe vevo
tantestiileti csapatmunkéanak a feltételei.
(Mindmaig ezt tartom a kilenc tanév egyik
legnagyobb értékének.) Miben allt az isko-
vallott? (8) Figyelem a gyermek teljes sze-
mélyiségére, kezdve az egyéni sziikségle-
tektol a sziiloi hattéren at egészen a tagabb
kornyezetig. Hallgatva belsé megérzé-
siinkre, s nem utolsdésorban szaktanacs-
adonk javaslatara félretoltuk az akkor még
kotelezden eldirt tanmeneteket. Tettiik ezt
elsOsorban azért, mert lattuk annak alkal-
mazhatatlansagat, eredménytelenségét.

Ha a gyermek teljességét vessziik figye-
lembe, akkor nem keriilhetjiik ki olyan ki-
nosnak latszo problémak megoldasat, mint
amilyen a testi apoltsag, 6ltozkodés, alapve-
t6 higénés szokasok elsajatittatasa.

. Meglepd, hogy ebben a kérdésben meny-

nyire partnernek mutatkoztak a sziilok az
évek soran. Az 6voda és az iskola hatasara
egyre inkabb fontossé valt a cigany sziilok-
nek, hogy tisztan ¢s rendezetten kiildjék
gyermekeiket a falubeli intézményekbe.
Igen nagy feladatot jelent eldallitani a hét 6t
napjan a tiszta ruhat olyan sokgyermekes
csaladban, ahol nem rendelkeznek fiird6szo-
baval és gyakran mosogéppel sem. A csalé-
dok nagymosas idején egymastol kérik kol-
cson a munkat gyorsitd, konnyité eszk6zo-
ket. Nem kis amulatunkra épp a legnehezebb
koriilmények kozott €16 kislanyok jelentek
meg Unnepségeinken hoéfehér ruhdban.

Kozvetlen beavatkozasra ha sor keriilt —
hajtetvesség elleni szer hasznalatéra, fiir-
detésre gondolok elsdsorban — azt az elsé
idokben megtiltottak a sziilok, mert ugy
gondolhattak, hogy mindezt csak a cigany-
saguk miatt tessziik. Néhany tanév lefor-
gasa alatt sajatos, sokszor ki nem mondott
parbeszéd jott 1étre a gyermek segitségével
a szildk és a tanitok kozott. Féleg a lanyok
szerették meg a hajmosast, -fésiilést, a haj
kiilonbdz6 modon torténd befonasat. Igy is
maradtak, akik szégyellték az iskola nyil-
vanossaga elotti tisztalkodast. Sziileik in-
kabb délutan a lakdsunkon kerestek fol
benniinket, hogy adjunk mar ki nekik egy
kis szert, mert nem akarjak, hogy elterjed-
jenek a lakasban a csips vérszivok.

*

Sokkal nehezebb volt az alultaplaltsag
kezelése. A csenyétei cigany gyermekek
tobbségének legszembetiinébb vonasa a tes-
ti fejletlenség. A csaladi potlékon teng6do
csaladok tobbségének sokszor alig van mit
enniiik. A szegénység velejaroja a rendszer-
telen életmdd, a pénz folosleges és gyors
folélése, eltékozlasa. A gyakori nélkiilozést
feledtetni akard csenyéteick segélyosztas
idején cukorral és csokoladéval halmozzak
el gyermekeiket. Iskolasaink tobbsége a
sziikosebb napokban is el6teremtette a pénzt
az édességre (Osszegyujtotték a sorosiivege-
ket, atkutattak a sziilok zsebét is), ami sok-
kal inkabb a fogak romlasat és nem a jolla-
kottsag érzését szolgalta. Ezen a gondon
igyekezett segiteni az Onkorményzat, és
kezdettél fogva valamennyi gyermek sza-
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mara ingyenesen biztositotta a haromszori
étkezést a hét tanitasi napjain. A novekedés-
beli kiilonbség mégis szembetiing. Altala-
nosan jellemzd, hogy a felsé tagozatba (9)
keriild gyerekek tobbsége termetre, stlyra
és alkatra joval kisebb a veliik egykortiak-
nal, és legtobbjiik testileg még csak harma-
dikos korosztalytnak felel meg. Nyomon
kovethettiik a tarsadalmi viszonyok kedve-
z6tlen alakulasat, melynek szembetlind vo-
nasat gyermekeink sovanysaga reprezental-
ta. Az els6 harom tanévben még voltak a
korcsoportjuknak megfeleld fejlettségii
gyermekeink, s6t annal még magasabbak és
joltaplaltabbak is. A harmadik tanévtol — ak-
kor mar koézel harminc iskolasunk volt, az
elsé tanévben csak kilenc — egyre nétt az
alacsonyndvéstiek tabora. Ennek persze
sok-sok oka volt, kezdve a ,,vadhazassagok-
tol” (10) az anyatejrol a tapszerre valo atal-
lason at a Csenyéte sorsat kdzvetlentil ira-
nyitd szervek sokszor nem éppen pozitiv
hozzaallasaig. Mégis mindezek el6tt kell
emliteni azt a példatlan Gssztarsadalmi ér-
dektelenséget és az ezt palastolni akar6 hi-
bas allami timogatasi rendszert, mely ugyan
egyre tobbet kolt a hatranyos helyzetiiekre s
egyre inkabb adakozik, de valdjaban nem
latja és nem is lathatja at, mire lenne sziik-
ségiik a Cserehaton ¢l6knek.

Nincs lehetéség a mezdgazdasag folta-
masztasara, mint ahogy arra sincs mod,
hogy az egyre-masra €piil6 ,,szoc.pol.” la-
kasok alapanyagaul a valyogtégla szolgal-
jon, melynek eléallitoja ismét lehetne a ci-
ganyember. Minden bizonnyal hazaikat is
jobban megbecsiilnék.

A probléma természetesen ennél sokkal
szerteagazdobb, s ennek értelmében a megol-
das is sokrétli. Nem csak a csenyétei ciga-
nyokrél, de ugyantigy a parasztsagrol is el-
mondhatd: sorsara hagytak. Becsaptak
mindkettdjiiket. Mindketten vesztesek, de a
nagyobbik vesztes kétségteleniil a cigany-
sdg. A megoldas igen kézenfekvonek tlinik
— am ez mégis elérhetetlen — vallalni életii-
ket, a veliikk egyiitt vald6 gondolkodast és
munkalkodast, részt vallalni kézvetleniil az
életiikbol. Ennek kezdeményezoje lehet egy
pedagdgus csoport vagy mas értelmiségiek,
de a falu életét irAnyit6 tarsadalmi szerveze-

tek szemléletének megvaltozasa nélkiil alig-
ha val6sulhat meg teljes mértékben.

A testi fejletlenség nincs kdzvetlen dssze-
figgésben az értelmi képességekkel. Eleny¢-
sz6 volt azoknak a gyermekeinknek a szama,
akik ténylegesen értelmi fogyatékosként jar-
tak iskolaba. A kilenc tanév alatt legfeljebb
harom-négy ilyen gyermekkel volt dolgunk,
de rajuk is inkabb jellemz6 az enyhe értelmi
fogyatékossag. Igen Osszetett dolog az okta-
tas. Azok a gyerekek, akikre mi azt mond-
tuk, hogy kiemelkedden jo képességiick és
tudnak haladni tanulmanyaikban is, a kor-
nyezetbdl kilépve, a falut elhagyva, felso ta-
gozatban mar kevésbé kaphattak j6 mindsi-
tést. Tény, hogy sokkal lassabban haladtak
tanulmanyaikban, mert az igen elzart kor-
nyezet s a szillok iskolazatlansaga nem hatott
0sztonzéen az ismeretek elsajatitasara, a
készségek fejlesztésére. Ez emelt korlatot a
tudas megszerzésekor, s jelentette a legnagy-
obb gondot a kilenc tanév soran a csenyétei
pedagogusoknak.

Mit és hogyan tanitsunk? Kezdett6l fogva
lathato volt, hogy legtobbjiiknek gondot fog
jelenteni a minimalis kdvetelmények elérése
a f0 targyakbol a negyedik osztaly végére.
Ezért a gyerek aktudlis fejlettségére iranyi-
tottuk a figyelmet. Nem az volt a dontd,
hogy melyik osztalyba jar, hanem éppen hol
tart a tanulasban, a tudas megszerzésében.
Igyekeztiik Oket felkésziteni a felsé tagoza-
tra is. Am az 0j kornyezet és az 0] tantar-
gyak egészen mas kovetelmények elé alli-
tottdk a csenyétei diakot. Otddikben mar
sokkal magasabb a mérce, mert a szaktar-
gyak megtanulasa idegen szavak hasznala-
taval jar. (1/) Benniik még a régi, a sajat vi-
lagukat folhasznaland6 ismeretek éltek, vi-
szont az 1j iskolaban mar joval intenziveb-
ben érvényesiiltek a tarsadalom elvarasai.
Legmesszebbre azok a gyermekeink jutot-
tak, akiket a sziileik is tAmogattak. Ha a szii-
16 akarta, hogy jarjon a gyermek, akkor el is
végezte a nyolc osztalyt, s jelentkezhetett
valamelyik korzetbeli szakmunkasképzdbe.
Ha a sziil6knek kevés volt az inditékuk és
iskolai sem voltak, akkor nekiink is sok gon-
dot és rendszeres utanajarast jelentett, hogy
gyermekiik legalabb a négy osztalyt elvé-
gezze. Ugy tiinik, hogy ebben a folyamat-
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ban nagyobb hatranyt szenvednek a lanyok.
A sziil6i haztél elmenni nekik mar csak
»ferjesen” szabad. Nincs semmiféle gyakor-
lata a tanuldssal jaro tavollétnek. Pedig ezt
az utat meg kell tenni, barmilyen nehéznek
tlinik is. Probalkoztunk a hirtelen kiemelés-
sel, tavolabbi iskolakba val6 juttatassal is
(Gandhi Gimnazium, Miskolci Gyermekva-
ros, Kazincbarcikai Don Bosco Szakiskola,
Miskolci Egészségligyi Szakiskola), de ezek
mind-mind kudarcba fulladtak. Nem volt ki-
nek atadni a gyerekeket. Lathato tehat az at-
menet problémajanak a megoldatlansaga.
Inkébb jellemz6 a térségre, hogy tobbnyire
pedagdgusok, 6vondk, tanitok vagy tanarok
kezdeményeznek a maguk teriiletén, és
igyekeznek minél tobbet vallalni a gyermek
¢letébol, de amikor valtas van és kényszerti-
en megszakad a kapcsolat, akkor egyre bi-
zonytalanabba valik a dolog.

Gyakran rottak fol tantestiiletiinknek fe-
lettes szerveink, hogy kevés az érdemi okta-
toi munka. Tul sok a jaték, a gyermekek ér-
zelmi vilagaval valo foglalkozés a tanulas
rovasara megy. Ez csak latszolag volt igy.
Programunkat igyekeztiink a gyerekekhez
és a helyi igényekhez igazitani és abbol ki-
indulva folépiteni. A haj apolésa kdzben
szerzett tapasztalatokat {6l lehetett hasznal-
ni a tananyag megszerkesztésekor. Vagyis
arra torekedtiink, hogy ezek a valosagos ¢€l-
mények szolgaljak a tanulast, a tovabblé-
pést. Ennek érdekében a tanitonak sajat ma-
ga altal kidolgozott tanmenetet és tankony-
vet kellett Osszeallitania. Elképzeléseink
ezen a ponton nagymértékben Osszetalal-
koztak a Waldorf-, a Rogers- és Freinet-pe-
dagogiaval. Mennyivel masképp viszonyul-
tak azokhoz a pontosan Osszeallitott szove-
gekhez, amelyeket mar egy kozos élmény
kapcsolt 6ssze! (12) A tankonyvek legtobb-
je a sok érdektelen szoveg miatt bizonyult
sokszor hasznalhatatlannak. A projektekben
val6 gondolkodas egy csapasra megoldotta
szamunkra az osztalyok kozotti kiilonbséget
és a tanordk szervezésének a kérdését is.
Ugyanarrol a témardl tanulhatott egyszerre
masodikos és harmadikos gyermek is. A ta-
nit6 feladata volt, hogy stlypontozza gyer-
mekenként a feladatok nehézségi fokat, s az
adott témahoz nyugodtan lehetett csoporto-

sitani az irodalmat, nyelvtant vagy akar a
matematikat. gy nem kényszeriiltiink arra,
hogy a kiilonbozé miveltségi teriileteket
maés-mas témakorok valtsak fel. Bar vi-
szonylag kevés tankdnyvet hasznaltunk, t6-
rekedtiink arra, hogy minél gyakrabban ta-
lalkozzanak szamukra érdekes és konnyen
olvashatd konyvvel. Gyermek- és képes-
konyvekkel, nekik megfeleld szines maga-
zinokkal el6szor az 6vodaban volt dolguk.
Lathato és a tanulmanyi eredményben is ki-
mutathaté volt az 6voda kedvezd pedagogi-
ai hatasa. Sokkal nehezebben tudtunk halad-
ni azokkal a gyermekekkel, akik kihagytak
vagy nem rendszeresen vették igénybe azt.
Nem volt kénnyli feladat megszervezni a
két intézményben dolgozo cigany sziilok
munkajat. Az iskolaban takaritok és ételki-
osztok dolgoztak. Karbantartasi munkala-
tokra senkit sem lehetett alkalmazni. Mi is
azt hittiik, hogy a faluban nincs ,,szaktudas-
sal” is rendelkezd férfi. Mégis akadt k6zot-
tiik olyan, aki értett a bojler vagy mas elek-
tromos berendezések szereléséhez, esetleg
lakatossaghoz vagy az ablakiiveg bevagasa-
hoz, netan — mert ilyenre is volt példa — a
kéménybe koltozott méhraj befogdsahoz.
Az ilyen szolgalatokért cserébe leginkabb
cigarettaval és kavéval fizettiink.

Iskolank polcait leginkabb tanév elején
tudtuk megtdlteni konyvekkel. A kdnyv-
sorok néhany honap elteltével 6sszezsugo-
rodtak. Szerették hazavinni délutan, hogy
megmutathassak a kistestvérnek vagy szii-
leiknek a szép képeket, hogy bemutathas-
sak olvasasi tudomanyukat. Mivel semmi-
féle hagyomanya nem volt a kdnyv hasz-
nalatanak, kiilonds figyelmet forditottunk
arra, hogy az els6 taldlkozas boldog és
oromteli legyen. Kivartuk az id6t, nem si-
ettettiik 6ket az olvasas elsajatitasakor.
Volt olyan elsds gyermekiink, aki mar az
elsé honap elteltével magatol emelte le a
konyvet a polcrdl, de a tobbségiiknél ez jo-
val tobb id6t vett igénybe.

A nyolcadik év nyaran valamennyi falu-
beli csaladot a falurol és az iskolarol szo6lo
konyvvel ajandékoztunk meg. (13) A falu
¢életében elészor volt kdnyvbemutato. Keé-
sziiltiink az iinnepre, a pestiek és kiilfoldi-
ek fogadasara, izgatottan vartuk, hogy
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végre szerencsésen megérkezzenek a falu-
ba. Nyari viharok idején vizmosasok és
kéhordalékok sokasdga neheziti meg a
gépjarmuvel valo bejutast.
Tulajdonképpen a cél elérése érdekében
soha nem koteleztiik el magunkat egyetlen
tanitasi modszer mellett sem, mert az elsd
szamu iranyit6 maga a falu volt, €s minél in-
kabb kihasznaltuk az altala nyujtott lehetdsé-
geket, anndl inkdbb reménykedhettiink ab-
ban, hogy a felnétté valo cigany gyermek
egyre inkabb feleldsséget fog érezni sziil6fa-
luja irant. A kiilvilag, a tarsadalmi elvarasok
sokszor egészen mas megkozelitést kivan-
nak. Nincs id0, nem lehet ennyi idot elfecsé-
relni foloslegesen az iskoldban. Teljesiteni
kell egyre tobbet és egyre magasabb szinten.
Onmagaval és a kiilviliggal kiizd egy-
folytaban Csenyéte, ezt bizonyitja torténel-

lepett, hogy mennyire természetesen iil be
vasarnaponként néhany idds ciganyasz-
szony ¢és férfi a katolikus kapolnanak be-
rendezett tisztaszobaba. Hatra tltek, s
csendben hallgattak a liturgiat. Néhany év
elteltével értettiik meg ennek fontossagat.
Ez olyan kiemelt talalkozasi pont lehet,
ami messzemendkig szolgalhatja a falube-
liek és gyermekeink érdekét is.

Nem konnyl a tajékozodas a miserend-
ben. Nézni egy kis fekete fedelti konyvbol,
mit mond a pap, €s éppen hol tart a szertar-
tasban. Aztan egy masik konyvbol kikeres-
ni az éneket. Ha volt olyan vasarnap, hogy
valami miatt elmaradtunk, azt azonnal szo-
va tették az Ozvegyasszonyok. Lassu és
megfontolt 1épésekkel haladtunk eldre a
hittan terén is. Kilencévi torekvésiink ered-
ménye lett az, hogy a baktakéki gorog ka-

me is. Reformatus
sziget. A dombokon

tolikus pap huszonot
gyermekiinket készi-

tal tobbnyire katoli-
kus falvak sorakoz-
nak. A jezsuitdk ide-
jén nem jutott til az
ellenreformacio a ga-
gyi tetén. (14) Kik
képviselik a haladast?
Kik rendezik viszo-
nyat a kiilvilaggal? A
levita kantortanitok.
(15) Be kell tehat

A parasztsdg és cigdnysdg tekin-
tetében sem arrol van szo elsésor-
ban, hogy kettojiik viszonya meg-
romilott. Itt a kézvélemény megint
szinte csak a nézeteltérésekre he-
lyezte a hangsuilyt. Egyszertibb
volt a dolgot olybd mindsiteni,
hogy egyediil a cigdanysdg felelos
a tortentekért, mert Rozvetleniil
az tiint fol mindenkinek: 6k mér-
ték az utolso csapdst a falura.

tette fol a gyonasra
és aldozasra.

Joggal helyezddik
a f6 hangsily az ok-
tatasra, de a tarsada-
lom nem igazan tudja
a megfeleld kozelités
modjat. Mivel koztiik
éltiink, lattuk azt, mi-
kor és hol 1éphetiink
be a falu életébe. Ez

hozni a valtozast, a
haladast és fejlodést, de azt a falu lelkiileté-
hez, életének ritmusahoz kell igazitani. Er-
demes megérlelni a sz616t, és aztan kivarni,
hogy kelléképpen kiforrja magat a bor, mert
csak igy lesz igazan zamata.

A parasztsag és ciganysag tekintetében
sem arro6l van sz6 elsésorban, hogy kett6-
jik viszonya megromlott. Itt a kozvéle-
mény megint szinte csak a nézeteltérések-
re helyezte a hangstlyt. Egyszeriibb volt a
dolgot olyba mindsiteni, hogy egyediil a
ciganysag felelds a torténtekért, mert koz-
vetleniil az tiint f6] mindenkinek: 6k mér-
ték az utols6 csapast a falura. A hiivoseb-
bé valo viszonyt éreztilk mi is. Az élet, a
kozOs Osszetartozas, az egymastol valo
fiiggés emléke megmaradt mindkettdjiik-
ben. Ez jellemezte a mindennapokat. Meg-

persze rengeteg hiba-
val, sok veszddéssel és gyakran hangos ve-
szekedésekkel jart. A legnagyobb jotettnek
is mas lett az értelme szamukra, st épp
ellentikre valonak gondolhattak. Ami telje-
sen hétkoznapi és egyértelmil szdmunkra,
mert kisiskolas korunkban megtanultuk és
benne van az életiinkben, az nekik sokszor
érthetetlen. Hogyan kell viselkedni falubeli
népiinnepélyen? Tiirelemmel lenni a masik
irant, jatszani a jaték oromeéért, s nem a kitii-
zott dijakért, elviselni a vereséget, ezek a fo-
galmak egészen mas jelentést hordoznak.
Emlékezetes marad szamunkra 1994 Piin-
kosdje. A versengés fodijaul tortat ajanlot-
tunk fel. Igazi mestermunka volt, melyet
kolléganénk, Budai Edit készitett el szere-
tettel és odaadassal. Talan még a siitésében
is segédkezett néhany ciganyasszony. A re-
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mek cukraszalkotas a tanitoi lakas elészoba-
jéban varta a verseny végét, am az egyik al-
lapotos anyuka ,.kivanos lett” (16):

— Kérhetnék egy szeletet a tortabol, ki-
vanos lettem — fordult ahitozoan Edithez.

— Szivesen adnék beldle, de jutalomnak
készitettiik. Ez lesz a kiraly fodija.

— Attol még egy szeletet megehetnék,
nem venné észre senki.

— Hogy nézne az ki? Ha most belevag-
nék, akkor majd a kirdly fog veszekedni,
hogy a fddijba valaki beleevett — magya-
razta a tanitond.

— Edit, te nem latod, hogy én varandods
vagyok?

— Maér hogyne latnam. Nem lesz jo egy
szelet vajas kenyér?

— Nem jo, mert én ezt a tortat kivantam
meg, s neked kdtelességed adnod beldle! —
érvelt egyre hevesebben a kismama.

— Vard ki a végét. Mindjart vége a ver-
senynek, atadjuk a tortat, és igérem, te fo-
god az elsd szeletet kapni.

A varandos anyuka elvesztette tiirelmét.
Veszekedett és kiabalt, majd atment a
»szembe szomszédhoz” erOsitésért, egy
Oreg ciganyasszonyhoz, aki hires volt a
hangadasban és kiabalasban. Alig tette ki
labat a kapun, még alig hallgatta meg a pa-
naszost, mar a kozeli réten a versengés
helyszinén is tudta mindenki, néhany pilla-
nat mulva villamok fognak cikdzni Cse-
nyéte égboltjan, s lesz olyan vihar, hogy azt
valamennyi tanité egy életre megemlegeti.
Orditozott a tanitoi haz teraszara érve, ke-
zével hadonaszva fenyegetdzott. Edit pro-
balta 6t elkiildeni, de nem lehetett semmit
se tenni. — Adok én nektek tortat! — kialtott
fol. Végiil berontott az eldészobaba, folkap-
ta a remekmiivet és a padléhoz vagta.

A parbeszéd sajatos formaja a veszeke-
dés. Leginkabb emiatt tartanak toliik. A fa-
luban €16 parasztok mar sokszor csak le-
gyintenek az ilyen veszekedds iigyeken.
Persze, akit a tamadas ér, az rettenetesen
megijed, s nehezen szanja magat ré a békii-
lés iranyaba megtenni a megfeleld 1épést,
ami mindkét fél szamara kivanatos volna.
Az a partneri viszony, ahogy mi kozelitet-
tiink feléjiik, a velilk szemben alkalmazott
megértd hangnem remek célpontjaul szol-

galt a gyakori tdmadasoknak. Sokszor csak
azért jottek, mert mi voltunk a kozelben,
okuk nem is igen lett volna, mégis mi kép-
viseltiik szdmukra a hivatalos kozeget,
mely felelds az 6 szegénységiikért, a sok
nélkiilozésért. A veszekedést kivaltd ok
semmi Osszefliggésben nem allt az oktatas
tényleges tartalmaval. A {6 hangsuly tehat
nem arra helyezddott, hogy miért tértiink at
a szdmukra ,,megszokott” oktatasi forma-
r6l valami Gjra. Késobb az e kérdés koriil
folytatodd vitanak lett olyan szinezete,
hogy mi a sziil6k akarata ellenére cseleked-
tiink Csenyétén, mert nekik sokkal jobb
volna a Rakay tanitd bacsi altal vezetett ha-
gyomanyos berendezkedésti iskola. (17)
Hoénapok és évek kellettek ahhoz, hogy
valamennyire meggértessiik veliik a figye-
lem fontossagat. Ehhez legjobb eszkdznek
iskolai rendezvényeink bizonyultak. A szii-
16 boldog, ha gyermekét lathatja, hallhatja
szerepelni. Sok-sok meseeldadasunk volt,
melyhez kozosen terveztiik meg a diszlete-
ket. A dekorativ hattér megrajzolasan és
annak kifestésén tobbnyire 6k dolgoztak.
Tanitosagunk idején mar csak szajhagyo-
manykeént élt a helyi betlehemes jaték. N¢-
hany idds ember mesélte el, s ennek alapjan
tanitottuk be gyermekeinket, hogy részesei
lehessenek egy még €16 hagyomanynak. Ka-
racsony idején hazrol-hazra jarva kdszontot-
tilk a csenyéteieket. Didkjaink versengtek a
szerepekért. Tekintélyt jelentett koztik az
els pasztornak lenni. A kisebbek csodalattal
hallgattak a mar két, esetleg harom éve jat-
szokat, s alig vartak a kovetkez6 karacsonyt,
hogy 06k is szerephez juthassanak.
Zsenialisan értenek a feloldashoz, a ve-
szekedés utani helyes parbeszéd megtala-
lasdhoz. A tortaiigyet lezdrando — mi tani-
tok és a falubeliek — muzsikaval és ének-
Iéssel igyekeztiink jbol barati jobbot
nyujtani egymasnak. Nem gydztiik csodal-
ni a mulatas, a zenélés és éneklés kozbeni
fegyelmezettséget, azt, ahogy a legszebb
emberi oldaluk megnyilvanult az idegen
szamara, a tanitd vagy barki érdekl6do
szamara. Erzik a figyelmet, s esziikbe sem
jut ilyenkor a duhajkodas, hangoskodas. A
muzsika és dalolas egyszerre jelent sza-
mukra emlékezést és érzelmileg valo tolto-
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dést, mely éppen a fegyelmezett és pontos
eldadasnak kdszonhetden mentes a szenti-
mentalizmustol. Igen érdekes hallgatni
el6adasukban a legismertebb magyar nota-
kat. A hallgat6zas — éjszakakba nyul6 las-
su és szomorusaggal teli éneklés — termé-
szetes kifejezési formaja a csenyéteicknek.
Ennek sajatos formdja a halottas haznal
vald virrasztas egészen a temetés napjaig.

*

T¢l kozeledtével a szorgosabbak mas
munkalatokba fognak. A keménnyé valt
kerteket ilyenkor érdemes megasézni, a
kertpotlasokat folszantani. A latogatd mar
a visszatérésre gondol. Széllasaddja a
szantas melletti arkokban vagja a megérett
flizet. — ez nalunk egy csaladi szokas volt
mindig is. Apamtol tanultam. Akkor még
jobban kellett a kavas kosar. Osszejéttiink
ciganyok 6ten vagy hatan, egytitt kotottiik
a kosarat. Kozben lehetett mesélni, jobban
ment a munka. Sokszor kisegitett a bajbol.
Ha mar nem volt kenyérre, akkor muszaj
volt valamihez kezdeni. Amig nem barka-
zik a vessz6, addig lehet szedni. De vi-
gyazni kell a tavaszi zold vesszdvel!

Az ember megkdti, aztan egy hét mulva
ugy Osszeszarad a vesszO, hogy a bordak
kozott kiszorodik a harmatgomba.
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A Magyar Honvédseg hivatasos
allomanya és a cigany szarmazasu
katonak

A hadseregben a kisebbség-kezelés kiilon problemakorét alkotja a
cigdnysdghoz valo viszony. Annak, hogy ki a cigdany, ugyanugy nincs
nyilvantartdsbeli nyoma, mint az egyéb etnikai kisebbségek
nyilvantartdsdnak, mégis a sajdtos kulturdlis és szocidlis
szegregdciojuk miatt a Magyar Néphadsereg nem tudta megkeriilni,
hogy a ciganysdaggal kiemelten foglalkozzék.

korabbi bevonultatasi szisztéma ka-

tegorizalasi rendszere (033/1965.

sz. MH — BM egyiittes utasitas, il-
letve a végrehajtasara kiadott VKF Intéz-
kedés, a 05/1969. VKF Intézkedés, majd
modositasuk a 0022/1980. sz. HM — BM
egyiittes utasitas és a végrehajtasra kiadott
0057/1980. sz. VKF Intézkedés) ugyanis
azt eredményezte, hogy a kulturalisan,
szocialisan hatranyos helyzetiiek igen ma-
gas koncentracidja alakult ki az MN szer-
vezetén beliil néhany helyen, igy példaul a
hetvenes-nyolcvanas években az tigyneve-
zett épitd alakulatoknal. Az alacsony isko-
lai végzettség €s a biintetett eldélet, a poli-
tikai megbizhatatlansag s a kiilonféle devi-
ancidkra val6 hajlam egyéb mutatdi men-
tén vélogatott allomany — a szakemberek
altal mar akkor is ellenjavallt — koncentra-
cidjan belill a ciganysag olyan jelentOs
aranyt alkotott, hogy a katonai koznyelv
ezeket az alegységeket csak ,,cigany sza-
zadok”-nak nevezte. Ezek tamogatasara
megszervezték iskolaztatasukat, ami az
irast-olvasast alapvetéen ismerd katonak
1-2 osztallyal vald eldrevitelét, azaz az
utélagos képzettség-potlast jelentette, ma-
ximum az altalanos iskola 8. osztalyanak
befejezéséig. Ezen kiviil ezeken a helye-
ken a katondk munkéjuk utan valamelyest
tobb illetményt, illetve csaladi koriilmé-
nyeik figyelembevételével (a nés-csalado-
sok aranya is magasabb volt kozottiik)
gyakoribb eltdvozast kaptak, mint masutt
szolgald tarsaik.

A rendszervaltast kovetéen egyfeldl
megvaltozott a bevonultatas kategorizala-
si rendszere (amely a stilyosabb koztorve-
nyes biinelkovetdk, a kabitoszeresek és az
ongyilkossagi kisérletet korabban elkdve-
tettek behivhatosaganak mérlegelési
szempontjain kiviil a 6 altalanos alatti
végzettséglick behivasanak tilalmat is el-
rendeli), masfelél megszintek az ¢épitd
alakulatok, és a tarsadalmi hatranyos
helyzet szerinti allomanykoncentraciéhoz
kotddod intézményes tudatossag is lekertilt
anapirendrdl. A jelenlegi helyzetben a ka-
tonai szolgalatat teljesitok kozott a ci-
ganysag etnikai elkiiloniiltségként hivata-
losan nincs nyilvantartva. Amiota pedig a
hazai ciganyszervezetek politikai meg-
nyilvanulasai k6zott annak a szarnynak a
véleménye jutott dominanciara, amely
diszkriminativ jelleglinek itéli a ciganysag
mindennem® megkiilonboztetését a ma-
gyarsagtol, a nemkivanatos politikai konf-
rontacioktol valo félelem, illetve a ,ho-
gyan segitslink, ha el sem kiilonithetjiik a
raszorultak jellemzoit?” bizonytalansaga
tovabb merevitette az e probléma kapcsan
folyamatos hivatalos elzarkozast a tarsa-
dalom szervezeteiben, igy a hadseregen
beliil is. A hadsereg ez id6 szerint az alab-
bi dimenzidkban érintkezik a ciganysag
problémaival:

— a nemzeti Kisebbségi Torvény végre-
hajtojaként;

— a sajat feladatkorében a személyi allo-
manyan belil;
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— a cigany sorkatonak sorozasa, egész-
ségiigyi és szocialis mindsitése, behivasa,
kiképzése és szocialis gondozasa, fegyel-
mi tgyeinek intézése, leszerelése feladat-
korében;

— a hivatasos allomany korébe torténd
felvétel, kiképzés, elomenetel biztositasa
feladatkorében;

— az ugynevezett ,;szerzédéses katonak”
korébe torténd felvétel, polgari hasznalhato-
sagh kiképzés és alkalmazas feladatkorében.

A hadsereg fontossagat kiemeli a ciga-
nyokkal kapcsolatos feladatvallalason
belill, hogy a cigany férfiak tilnyomo
tobbségének életében ez a szervezet jelen-
ti az utolsd intézményes mintaado, civili-
zacios-kulturalis kiegyenlité funkcidji ha-
tasokat; tovabba a hadsereg presztizsének
romlasaval s a ciganysag tarsadalmi integ-
racios készségének novekedésével egyre
nagyobb szdmban fogadja be a hivatasos
tisztek-tiszthelyettesek soraiba a cigany
férfiakat, ami a cigany értelmiség kialaku-
lasanak a jovében minden bizonnyal bovii-
16 csatornajat biztositja.

A hadseregben megvannak a cigany-
program szervezeti kezelésének feltételei.
1994. maérciusa 6ta mikodik a Magyar
Honvédségen beliill a Humén Szolgalat,

amely feladatrendszerébe képes befogadni
a ciganysaggal kapcsolatos mitkodésmodo-
kat. A védelmi szektor minden allomany-
lacios, érdekvédelmi szervezetei (HOSZ,
HODOSZ, CSESZ stb).

Egy, a hivatasos allomany 1994-ben
esedékes kozérzetét, hangulatat, helyzet-
elégedettségét kutatd vizsgalat arra is val-
lalkozott, hogy a tisztek, tiszthelyettesek
cigany sorkatonakkal szemben tanusitott
attitlidjeit, értékeit, illetve véleményét is
feltérképezze. A ciganysagrol altalaban, il-
letve annak barmely csoportjarol — igy az
éppen katonai szolgalatot teljesitokrol —
vallott tudati-pszichikai elemek természe-
tesen egyfeldl kozhangulati, kozérzeti té-
nyezOk, masfeldl ezeknél 1ényegesen tob-
bek, amennyiben politikai, szocialis latas-
modbeli, sot vilagnézeti tudat-tartalmat is
hordoznak magukban. E kettdsség minde-
nekeldtt azon alapul, hogy egyfeldl a ma-
gyar tarsadalomban immar tradiciéva valt
a ,,cigany-problematika”, masfeldl altala-
ban a kisebbségek és a marginalis csopor-
tok megitélését és kezelését mindig egyfé-
le modalitas, azaz az éppen adott koriilmé-
nyektdl vald nagymértékt fiiggés hatdroz-
za meg. A magyar népességben a tarsadal-

kizarolagos vonasként
emlitett kiilsd jegyek

mas jegyekkel egyiitt
emitett 1athato jegyek

borszin

fekete haj

sOtét szem

széles pofacsont

testmozgas

apolatlansag

6ltozkodési stilus

nyelvhasznalat, beszédmad, akcentus, hanglejtés
sajatos szokincs

szlenghasznalat

hangoskodé

gesztikulalas

viselkedésmod, heves vérmérséklet
lelki érzékenység
alkalmazkodoképtelenség

kirivo, sértd

csoportokban batrabb, tevékenység, teljesitmény
hullamz¢ teljesitmény

gyenge

munkakeriild

megbizhatatlan

20,4 51,8
0,5 36,9
0,3 11,3
0,3 9,4
0,3 3,1
0,8 10,2
5,5 71,5

17,0 9,2
7,6 6,5
1,8 4,5
1,0 3,1
0,35 6,8

12,3 6,0
0,3 0,3
1,6 1,6
5,0 34
2,4 1,6
8,6 3,9
7,6 3,7
5,0 4,5
4,2 4,5

1. tablazat. Milyen jellemzokbdl kévetkeztetnek arra, hogy bajtarsuk cigany szarmazasu? (%)
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mi fejloédési sajatossagok és az ennek leg-
alabb részét képezé tudomanytorténeti €s
tudomanypolitikai specifikumok miatt a
kisebbségekkel és a marginalis csoportok-
kal szemben tanusitott elditéletes gondol-
kodasmod, heterosztereotip beallitddasok,
etnocentrikus vilagképek jellemzik a ci-
ganysagrol és természetesen mas kisebb-
ségi csoportokrdl alkotott nézetrendszere-
ket. Ezek a habitusok mara nem csupan a
vélemények szintjén alakitjadk a népesség
viszonyulasat az érintett csoportokhoz, ha-
nem érték- és vilagnézet-konstitualod sze-
repet is betdltenek. E kettdség figyelem-
mel kisérése leird elemzéseink egyik leg-
fontosabb célkitiizése lesz.

A cigany-problematika hazai politikai,
szocialis és tarsadalmi rendezetlensége a
szemantikai-definiciés nehézségekben ta-
gadhatatlanul jelen van. A ,cigany” fogal-
mat a kozvélemény ,,a priori” kategoriaként
kezeli, amelyet nem kell és nem is lehet eg-
zaktan meghatarozni, korilirni. Ugyanak-
kor az elditéletes, a sztereotip és az etno-
centrikus vilaglatas révén ehhez az a priori
kategoriahoz markans, konkrét és sziklaszi-
lard értékitéletek kapcsolodnak. A hadsereg
hivatasos allomanya a ciganylét fogalmat
ambivalens modon kezeli. (1. tdbldzat)

Azok a hivatasos katonak, akik a ci-
ganysag mibenlétét egyetlen vondsban
vélik felfedezni, dominansan a borszint, a
sajatos akcentust, valamint a heves
vérmérsékletet emelték ki. A tobbi karak-
terisztikus jegy szemléletiikben 1ényege-
sen kevésbé jelentds. A ciganysagrol val-
lott egydimenzioju vélekedések tehat elso-
sorban kiilsé megnyilvanulasokra, akar
egyszeri észleleti aktussal megragadhatd
vonasokra koncentralnak. A ciganysagrol
vallott efféle csoportkép tehat két fontos
tulajdonsaggal rendelkezik, egyfel6l egy-
kdzponta, homogén, masfeldl felszini ab-
ban az értelemben, hogy elsésorban a lat-
hatd, kozvetleniil észlelhetdé karakterele-
mekre korlatozddik. Az egyik lehetséges
értelmezés szerint e két vonas klassziku-
san a sztercotip gondolkodas velejardja,
igy tobb-kevesebb bizonyossaggal megal-
lapithatd, hogy a hivatasos allomany egy
kisebb részének a ciganysagrol vallott fel-

fogasa ebbe a gondolkodastipusba sorol-
hat6. A masik lehetséges értelmezés sze-
rint a hivatdsos allomany a ciganysaggal
kapcsolatban csupan azért nem keres mé-
lyebb karakterjegyeket, mert csupan a kiil-
s0, lathato jegyekben lat kiilonbségeket, a
mélyebben fekvo karakterjegyeket illetéen
igy sziikségtelennek tekinti a terjengds
taglalast.

A ,ciganysag” lényegérdl tobbsikuan,
arnyaltabban gondolkodd, tehat a jellemz6
vonasok kozott tobbet megemlité hivata-
sos katondk dominans ciganyképének tar-
talmi struktiraja sem tér el lényegesen az
elébb emlitett csoportétol. Arrdl van szd
tudniillik, hogy az arnyaltabban gondolko-
d6é — egyébként tobbséget képviseld —
megkérdezettek ugyan tobb karakterképzo
vonassal irjak le a ciganyokat, de ezek a
jegyek is foleg a kiilsé tulajdonsagokra
Osszpontositanak (borszin, fekete haj, s6-
tét szem, apolatlansag, 6ltozkddési stilus,
akcentus, gesztikulalas). Mindennél tobbet
elarul az a tény, hogy az elsé, ,,kiilso, lat-
haté jegyeknek” elnevezett tulajdonsag-
csoportbdl valasztottak elsdsorban jellem-
zOnek vélt vonasokat, illetve hogy itt szin-
te mindegyik szoba keriild tényezd gyak-
ran el6fordul a tisztek, tiszthelyettesek ci-
ganyképében. Osszességében tehat azt kell
megallapitani, hogy a hivatasos allomany
ciganysagrol vallott definitiv gondolkoda-
sa legfeljebb aszerint differencialhato,
hogy tulegyszertsitett vagy arnyaltabb tu-
datformarol van sz, de mindkett6t hason-
16 modon a kiilsé megnyilvanulasokra ira-
nyulo figyelem dominalja.

Erdemes azonban megjegyezni azt is,
hogy ha az egysikl ¢és a tobbdimenzi6ju
ciganyképeket sszehasonlitjuk, azt talal-
juk, hogy fent emlitett struktarajuk mellett
az egysiku felfogasok erételjesebben ori-
entalnak a belsé vondsokra, amelyek f6-
ként az utolséd két tulajdonsagcsoportban
fordulnak elé (viselkedésmadd, tevékeny-
ség-teljesitmény). Ezek kozil is elsdsor-
ban azokban, amelyek a katonai szolgalat-
tal tobbé-kevésbé szoros 0Osszefliggésbe
hozhatok; heves vérmérséklet, hullamzo
teljesitmény, gyengeség. Ugy tiinik tehat,
hogy az erdteljesebben sztereotip gondol-
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kodast a hattérbdl egyfajta szakmai érték-
rend mozgatja, iranyitja, azaz ezt a sajatos
modalis latdsmodot az jellemzi, hogy
szakmai értékek altal motivalt, ha ugy tet-
szik, hadsereg-specifikus.

A modalis ciganykép tulajdonképpen el6-
revetiti azt, hogy a hivatasos allomany
konkrét viszonyulasaiban milyen statuszt
foglalnak el e kisebbségi csoport képviseloi.
(2. tablazat)

Altalaban a hivatasos katonak ciga-
nyokhoz fiiz6d6 viszonyrendszerét mér-
téktartoan tavolsagtartonak lehet nevezni.
Alig tobb, mint egynegyediik nem lat ko-
z0ttiik és a nem ciganyok kozott kiilonbsé-
get, s ennek megfeleléen nyilvanvaldan
semleges viszonyulast 6hajt veliikk kapcso-
latban deklaralni. Ezzel kapcsolatban ér-
demes megjegyezni, hogy az ilyen tipusu
vélemény vagy megbizhatatlan az dszinte-
ségét illetden (ezt a kérdezés anonimitdsa
miatt kevéssé valdszintsitjiik), vagy pedig
a cigany ¢és a nem cigany lakossag kozotti
kiilonbségek tagadasa valamilyen altala-
nos, s6t absztrakt humanfilozoéfiai, illetve
globalis emberjogi eszményrendszeren
alapul, hiszen a mai magyar tarsadalom-
ban aligha lehet akarcsak megkdozelitden is
azonosnak tekinteni a cigany €s a nem ci-
gany lakossagot akkor, amikor jellemzd
tarsadalmi statuszukat, tarsadalmi esélyei-
ket, kultirajuk szerves részét képezo szo-
kasaikat, hagyomadanyaikat, értékeiket,
egylittélési formaikat, kozdsségi viszo-
nyaikat, nyelvhasznalati sajatossagaikat
stb. vessziik figyelembe.

A cigany ¢és a nem cigany lakossag azo-
nosként, nem megkiilonboztethetéként
vald feltlintetése inkabb egy rossz és vég-
s6 soron karos ideologiai rahatds remanens
kovetkezménye, semmint valosagalapu
tarsadalomszemléleté. A modern tarsada-

lomkutatas szamtalan esetben ravilagitott
arra, hogy a kisebbségi problémak kezelé-
sének nem a kiilonbségek ignoracidja az
optimalis modja, hanem ellenkezdleg, a
sajatlagos kultura és tarsadalmi beagya-
zottsag megismerése és ezen ismeretek
felhasznalasa olyan modon, hogy az adott
kisebbséget massagaval egyiitt fogadja el a
tarsadalom a tobbséggel egyenrangunak.
A pozitiv viszonyulasok reprezenticidja
meglehetdsen alacsony.

Ugyanakkor a tavolsagtartd megnyilva-
nulasok, elsésorban ezek mértéktartd for-
mai jellemzik leginkabb a hivatasos kato-
nak viszonyat a cigany szarmazasu kato-
nakhoz. Fontos informacio, hogy a hivata-
sos allomany ciganyokkal szemben tanusi-
tott mértéktartd tdvolsagtartasa elsésorban
belsé megerdsitésii viszonyok formajat dl-
ti, amennyiben a fenntartas, illetve az el-
lenszenv alapjaul hangsulyozottan els6-
sorban a sajat tapasztalatok, nem pedig a
kozvélekedésben uralkodd nézetek, érték-
itéletek szolgalnak. Ezt illusztralja az a ko-
rilmény, hogy a sajat tapasztalatok miatti
ovatossag (41, 6 szazalék), illetve a ,.ki-
vilrél” jott vélemények ignoracidja (14,8
szazalék) lényegesen gyakoribb viszony-
leird valaszok, mint a forrasmegjelolés
nélkiili kismértéki €s erds ellenszenv érze-
te (9,3 szazalék és 2,7 szazalék). Ez utdb-
biak lehetnek a kozvélemény értékitéletei-
nek és mindsitéseinek potencidlis mani-
fesztacidi: nem kizart azonban, hogy itt is
jelen vannak sajat élmények, tapasztala-
tok. Mindez arra utal, hogy az el6bbi kér-
déskdrben tapasztalt felszines és sztereotip
ciganykép forrasat a hivatasos allomany
gondolkodasaban elsdsorban bels6 élmé-
nyek és tapasztalatok alkotjak, nem pedig
a civil tarsadalomtdl veszik at. Végsé so-
ron pedig arro6l tanuskodik, hogy a hivata-

ovatos veliik a tapasztalatai miatt 41,6
semmilyen kiilonbséget nem lat koztiik és masok kozott 27,4
sok rosszat mesélnek roluk, de nem torédik vele 14,8
kismértékii ellenszenvet tapasztal irantuk 9,3
van egy-két baratja is kozottik 3,0
erds ellenszenvet taplal irantuk 2,7
szimpatizal altalaban a cigany katonakkal, maga is ciganynak vallja magat 1,1

2. tablazat. A cigany szarmazasu katondkhoz valo viszony (%)
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sos allomany ,,egészséges” tarsadalmi tu-
dathordoz6 kozeg, amelyben a kisebbségi
1étrél, a kisebbségi csoportokrol alkotott
nézetrendszer ugyanolyan mechanizmu-
sok révén jon létre, mint a civil szféraban.
Mindezt persze ugy is megfogalmazhat-
juk, hogy a civil szféraban miik6do tudat-
alakito torténések nem hagyjak érintetle-
niil a hadsereg allomanyéat sem, hanem na-
gyon is hasonlo jelenségeket, reagéldsi
formakat valtanak ki benne.

Civil ciganykutatasokbol (7) tudjuk,
hogy a magyar népesség egyharmad része
(31,5 szazalék) olyan nem cigany, akinek a
baratai kozott van cigany, egyhatodanak
(15,9 szazalék) a szomszédai kozott, s ha-
sonlo aranyban (17,5 szézalék) a munka-
tarsai kozott fordulnak eld ciganyok.

A hivatasos allomanyuaknak nagyjabol
hasonlé személyes tapasztalatszerzési le-
hetdségiik van a ciganyokkal, mint az or-
szag lakossdganak, és valdsziniileg az or-
szagos mintahoz hasonldéan tobbségben
vannak azok, akiknek nincs személyes
érintkezésiik cigany katonakkal. Ezen az
sem valtoztat, ha elmondhatjak, hogy
nemzetiségi szdrmazasi vagy alternativ
szolgalatot valasztd katondkkal még ennél
is kevesebb a személyes kapcsolatuk. Itt
csupan arra szeretnénk ramutatni, hogy
mindez nem akadalyozza meg, hogy a
konkrét tapasztalatokkal rendelkezdk és
nem rendelkezék egyforman hatarozott
véleményalkotokként jelenjenek meg.

A ciganysaggal szembeni 6vatos-tartoz-
kodo attitidok ellenére a hivatasos
alloméany nem elutasité e kisebbségi cso-
porttal szemben. (3. tabldzat)

A fentebb tapasztalt mértéktartd dvatos-
sag a szolgalati viszonyok partnerszféraja-
ra is adekvat alakit6 hatassal van. Az alta-
lanos ciganykép, a ciganyokhoz valo glo-
balis viszonyulas konzisztens a szolgalati
szféraban tanusitott tarskapcsolati ambici-

okkal. Hiszen a hivatasos allomany dont6
tobbsége feltételesen, kisebb hanyada fel-
tétel nélkil elfogadna cigdny szdrmazast
tarsakat a katonai szolgalatban, és a legki-
sebb csoportot alkotjak azok, akik semmi-
lyen koriilmények kozott nem hajlandok
erre. Ugy tiinik tehat, hogy az intézményes
és az informalis relaciok nagymértékben
megfelelnek egymasnak. Mas oldalrol ko-
zelitve: a kétségkiviil eldszor az informalis
szféraban megnyilvanul6 (mégha az intéz-
ményes szféra altal determinaltan is) tar-
tozkodo attitidok konvertalédnak a for-
malis szervezeti viszonyokba is, ezzel
egyszersmind globalissa téve a ciganysag-
gal kapcsolatos tarsadalmi viszonyokat.

A ciganyokkal kapcsolatos szervezeti-
intézményes attitiid nem teljesen differenci-
alatlan, még akkor sem, ha az egyes part-
nerkapcsolat-tipusokban azonos tendenciak
tapasztalhatok. Ellenkezbleg, a ciganytars
vallaldsa a személyes mindségi kondiciok-
hoz kotott elfogadason beliil a szolgalati hi-
erarchiatol fiigg. A hivatasos katonak 16,4
szazalékanak cigany szarmazasu bajtarsat
elfogado attitlidje az elutasitds iranyaba
mozdul el, ha eldljarérdl, parancsnokrol
van sz0, 71,8 szazalékanak a feltételes elfo-
gadas felé, ha kollégarol, és 30,1 szazaléka-
nak a feltétel nélkiili elfogadas felé, ha ala-
rendeltrél van sz6. Kovetkezésképpen a ci-
ganysag irant tanusitott mértéktartd viszo-
nyuldsra a hierarchidban val6é gondolkodas
ratelepszik”, torzitja azt, felerdsiti a meg-
kiilonboztetés igényét. Ugy tiinik tehat,
hogy a hivatasos allomany kiegyenstlyo-
zottsag-kozeli Ovatossaga a ciganysaggal
szemben inkabb a parhuzamos és a lefelé
¢épiil6 hierarchikus viszonyokon beliil érvé-
nyes, a felfelé nytl6 hierarchidban a hataro-
zottabb garancia-igény felé mozdul. Tekin-
tettel arra, hogy a hadsereg szervezeti 1été-
ben a hierarchia 1ényegesen nagyobb, jelen-
t0sebb szerepet jatszik, mint a civil szerve-

feltétel nélkiil  attdl figg egyaltalan nem
bajtarsat 22,8 71,8 54
eloljarot, parancsnokot 20,1 63,51 6,4
alarendeltet, beosztottat 30,1 64,8 5,1

3. tablazat. Elfogadna-e maga szamdra cigany szarmazasu... (%)
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elony6s  nincs jelentdsége hatranyos
legénység 2,4 50,3 47,3
tiszthelyettesek 4.8 60,9 34,3
tisztek 6,1 54,1 39,7

4. tablazat. Elényosnek, vagy hatranyosnak tartand-e a Magyar Honvédség szempontjabol, ha novekedne a
cigany szarmazasuak aranya az egyes dallomdnykategoriakban? (%)

elény nem volt megkiilonboztetés hatrany
torvények, rendelkezések révén 21,2 77,2 1,6
eloljarok révén 8,6 66,4 25,0
kollégak révén 1,9 62,3 11,6

5. tablazat. Megitélése szerint a cigany szarmazdsu katondk szamdra adodott-e a katonai szolgdlatbol
valamilyen elény vagy hatrany a korabbi évtizedekben? (%)

zetek tobbségében, itt a ciganysaggal kap-
csolatos intézményes viszonyrendszerben
varhatoan fokozottabb mind a tartdzkodas,
mind az 6vatossag, mind pedig a garancia-
igények esélye. Természetesen a hivatasos
allomény tagjaiban, akarcsak az emberek
tobbségében a ciganysaggal kapcsolatos at-
titlildokben miikodik egyfajta diszpozicids
rendszer. Az, ami elfogadhat6 vagy elutasi-
tandé a maguk szdmara, az, ami jellemz6
sajat individualis léthelyzetiikre, korantsem
biztos, hogy ugyanolyan jelleget 6lt, ugyan-
olyan modon épiil fel szervezeti gondolko-
dasukban, makrostrukturalis viszonyrend-
szeriikben. (4. tablazat)

A hivatasos allomany egyértelmiien azt
tartana leghatranyosabbnak, ha a sorallo-
manyon beliil névekedne a cigany szdrma-
zastiak aranya, tehat ott, ahol egyébként sa-
jat magukra nézve a leginkabb elfogadha-
tonak tekintették a cigany szarmazasu tar-
sakat. Ugyanakkor a tisztek, tiszthelyette-
sek korében inkabb tartandk jotékonynak a
cigdnyok aranyanak novekedését, holott a
kollégak és az eldljarok kozé a maguk sza-
mara kevésbé hajlottak elfogadni cigany
szarmazasuakat. A megkérdezettek szerve-
zeti relacioji gondolkodasanak és emocio-
nalis vildganak diszpozicids rendszerében
tehat éppen ellentétes viszonyuldsok ural-
kodnak a ciganysaggal kapcsolatban. A két
szembenallo attitiid és véleményrendszer
nyilvanvaloan eltéré forrasokbol fakad; a
személyes pozicid az individualis belso él-
ményvilagbol, valamint a kdzvetlen infor-

malis kérnyezet impulzusaibol, a szerveze-
ti pozicio a kiviilrél kapott, elsésorban a hi-
vatalos szféraban fogant eszmerendszerbol
szarmazik. A kettd konfliktusban all egy-
massal, igy a két poziciot hordoz6 személy
is sziikségszeriien belso fesziiltség megtes-
tesit6je lesz. Meglehetésen nagy bizton-
saggal allithato, hogy ennek a fesziiltség-
nek a kioldasi pontja a ciganysaggal kap-
csolatos értek- és magatartasformak di-
menzidja lesz. A cigany szarmazasuak
aranyndvekedéséhez kapcsolodo vélekedé-
stiket a megkérdezettek igen magas arany-
ban (84,4 szazalékuk) indokoltak, ami azt
mutatja, hogy véleményiik err6l a kérdés-
ol leiilepedett, stabil. A kérdés csupan az,
hogy ezek az érvek milyen forrasbol szar-
maznak, mennyire konzisztensek és persze
milyen tartalmuak.

Az elébbi problémakor komplementere
az a kérdés, hogy vajon a cigany szarma-
zasu fiataloknak mit nyujt a katonai szol-
galat. Milyen tarsadalmi elonyok és hatra-
nyok szarmaznak rdjuk nézve a katonai
szolgalat soran? (3. tablazat)

A megkérdezett hivatasos allomany vé-
leménye e kérdésben is a semleges
valaszok iranyaba hiz. Korilbeliil kéthar-
maduk gy latja, hogy a cigany szdrmaza-
su fiatalok nem ,kaptak tobbet”, és toliik
nem ,,vett el tobbet” a katonai szolgalat,
mint nem cigany tarsaiktol. Ilyen értelem-
ben a katonai szolgalat szempontjabol sem
tarsadalmi elényoket, sem tarsadalmi hat-
ranyokat nem tulajdonitanak szocidlis sta-
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értékatlagrangsor

katonai szolgélathoz vald viszonyuk
hivatasos katonai szolgalat iranti vonzalmuk
fizikai alloképességiik

szellemi alloképességiik

idegi alloképességiik

eloljaro iranti lojalitasuk

kollegialis kapcsolataik

fegyelmezettségiik

2,254
2,126
3,241
1,998
2,205
2,663
2,782
2,107

6. tablazat. Tapasztalatai szerint mi jellemzé a cigany katondkra? (1-t61 5-ig terjedd skdlan, ahol 1= sokkal
rosszabb az atlagnal; 5= sokkal jobb az atlagnal)

Elényos, mert jobban megismeri és megérti a ciganysag életét, nehézségeit 37,9
leszerelésiik utan kevésbé lesznek elditéleteik a ciganyokkal szemben 29,7
a segitOkészség konnyebben természetévé valik 4,8
Hatranyos, mert rogziilnek az elditéletei a ciganysaggal szemben 21,8
kérlelhetetlenebb és elzark6zobb lesz a ciganysag problémaival szemben 4,1
érzéketlenebbé valik a bajban 1évok nehézségeivel szemben 1,4

7. tablazat. Megitélése szerint elényds vagy hatranyos a nem cigany katondak szempontjabol, ha cigany szar-
mazasuakkal egyiitt teljesitenek katonai szolgalatot? (%)

Elonyds, mert

Uj altalanos ismereteket, viselkedésmodokat sajatitanak el, amelyek megkonnyitik

tarsadalmi beilleszkedésiiket 48,3
igyekezni fognak, hogy teljesitményeik ugyaniugy megfeleljenck az elvarasoknak, mint masoké 24,2
konnyebben tanuljak meg a katonai feladatokat, tennivalokat 3,7
Hatranyos, mert

tarsadalmi elGitéletekkel is meg kell kiizdeniiik 10,0
ki vannak téve olyan kudarchelyzeteknek, amelyek felkésziiltségiik hidnyossagai miatt érik 6ket 8,9
mert céltablai lesznek tarsaik hecceld, giinyolodo viselkedésének 4,5

8. tablazat. Megitélése szerint elonyds vagy hatranyos a cigany katondk szempontjabol, ha nem cigany szar-
mazasuakkal egyiitt teljesitenek katonai szolgalatot? (%)

tuszuknak. Ebben a vélaszban a korabban
tapasztalt ,,semmilyen kiilonbséget nem
latok koztiik és a nem ciganyok kozott” ti-
pusu vélemény katonai szolgalatra kiveti-
tett verziojat érjik tetten, azzal a nem
elhanyagolhat6 kiilonbséggel, hogy az al-
taldnos kiilonbség-negligdld egyharmados
arannyal szemben az allomany kétharma-
da helyezkedik erre az allaspontra. Ez a
domindns vélemény a hadsereg nivellalo
intézményként valo értelmezésének egyik
valfaja. Abban az értelemben feltétlentil
indokolt és legitim véleményrdl van sz,
ha a hivatasos allomany a fenti kérdést tigy
értelmezi, hogy tudniillik a cigany szarma-
zasu katonakkal szembeni (intézményes és
informalis) banasmod nem diszkriminalt
sem pozitiv, sem negativ irdnyban. Ez a

nézet azonban figyelmen kiviil hagyja azt
a korlilményt, hogy az uniformizalt banas-
mod kiilonb6z0 tarsadalmi statuszu, eltérd
szocialis esélyli, differencialt kultaraju
emberekkel szemben éppoly diszkrimina-
tiv, mint az azonos pozicidjuakkal szem-
beni eltérd banasmod. A teljesség és az
igazsagossag érdekében ehhez feltétleniil
hozza kell flizni azt a tényt, hogy a tarsa-
dalom modalis szemléletébdl, a kozvéle-
ménybdl és a tarsadalmi értékitéletekbol
éppugy hidnyzik a szocialis megkiilonboz-
tetésnek ez az értelmezése, mint a hadse-
reg hivatasos allomanyabol.

A megkérdezett allomany kisebb ha-
nyada vél felfedezni valamilyen tarsadal-
mi elonydket vagy hatranyokat, amelyeket
a cigany szarmazdsu fiataloknak a
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katonai szolgalat soran/révén kell megél-
niiik. Erdekes moédon a tapasztalt
privilégiumok és a deprivaciok hatarozot-
tan megoszlanak a tarsadalom életének
kiilonboz6 szférai kozott. Mig a hivatasos
allomany a cigany szarmazasuaknak
biztositott privilégiumokat inkabb a
makroszféra (térvények, rendelkezések),
illetve a mikroszféra (tarsas, méghozza ci-
gany specifikus ko6zosségek) szintjén
tételezi, addig a hatranyokat elsdsorban az
intézményi szféra szintjén (eldljarok és
kollégak) talaljak. (Erdemes kiilon kiemel-
ni, hogy a megkérdezettek negyedének
meglatasa szerint a cigany katondkat az
eloljardk részérdl érintik elsdsorban hatra-
nyos megkiilonboztetések.) Mindezek
alapjan szinte dnmagatol vetddik fel annak
kérdése, hogy ha a cigany szarmazasu ka-
tondk hadseregben betdltott statuszat egy
olyan kettészakadt, polarizalt allapot jel-
lemzi, amelyben csak a makrotar-
sadalomtol (amely, mint tudjuk, rendkiviil
messze all az egyént6l) és az érdekvédelmi
potenciatol szintén megfosztott belterjes,
sajat kisebbségi csoporttol varhaté barmi-
féle elony, a katonai szervezet elsdsorban
deprivalja 6ket, akkor milyen eredményre
szamithatnak a hadsereg tarsadalmi integ-
ralo és szocializalo torekvései.

Mi az, ami az esetleges elényoket és
hatranyokat involvalja? Milyen teljesit-
mény-elemek hivjak el6 — ha el6hivjadk — a
fent emlitett privilégiumokat és deprivalt
helyzeteket? (6. tabldzat)

Bar az atlagos értékek meglehetdsen ko-
zépre huznak (ez az értékskalak jellemzo
vonasa), megallapithatd, hogy a katonai
szolgalat kiilonbozé specifikus jellemzoit
korantsem egyforma erdsséggel tulajdonit-
jak a cigany katonaknak. Igaz, a fizikai allo-
képességiikon kiviil szinte minden emlitett
vonasban az atlagosnal rosszabbnak tartjak a
cigany katonakat, de érdemes kiemelni ezen
beliil, hogy a kollegidlis kapcsolataikat (talan
elsdsorban cigany tarsaikhoz), illetve az elol-
jaro iranti lojalitasukat a megkérdezettek
atlagkozelinek értékelték. Legrosszabb vo-
nasukként szellemi terhelhetdségiik és fe-
gyelmezettségiik hianyossagat emlitették.

A kollegialis kapcsolatok rendszere fel-

veti a kiilonbdz6 tarsadalmi csoportok,
eltéré kultarakat képviseld kozosségek
tarsadalmi egyiittélésének és érintkezésé-
nek sokat vitatott, de napjainkban sem
egyértelmiien tisztazott kérdését. Arrdl
van sz6 tudniillik, hogy a cigany és a nem
cigany szarmazasu katonak kozos katonai
szolgalata milyen elényokkel és hatra-
nyokkal jar, a szegregacié avagy a kozos
szolgalat optimalizalja-e a katonai szolga-
latot egyfeldl s a két csoport kdzérzetét,
masfelol? (7. tablazat)

Az allomany tobbsége elényosnek véli a
nem cigdny sorkatondk szempontjabol
a cigany szarmazasuakkal vald kozos ka-
tonai szolgalatot (72,4 szazalék), mig
megkdzelitéleg egynegyediik tartja ezt
hatranyosnak rajuk nézve (27,3 szazalék).
A hivatésos tisztek, tiszthelyettesek tehat
tobbségilikben elutasitjadk a szegregaciot,
hiszen pozitiv végkifejletiinek tartjak az
egylittélés ezen terepét. A katonai szolga-
lat ideje alatt megvalosuld tarsadalmi
egylittélés ¢s érintkezés hasznossagat min-
denekel6tt abban latjak, hogy ismereteik,
tudasuk a cigdnylét sajatossagairdl boviil-
nek. Ugyanakkor valamelyest kisebb je-
lentéséget tulajdonitanak a gondolkodasi
kultura (eléitéletmentesség) és jelentdsen
kisebbet a human beallitodas fejlodésének.
A kapcsolatformat hatranyosnak itél6 tisz-
tek, tiszthelyettesek szinte egyhangtlag az
eléitéletek rogziilésének, novekedésének
veszélyét latjak. Marpedig az elditéletes
gondolkodas, ha tartalmaz is tudaseleme-
ket, azokat egyrészt szelektaltan és vulga-
rizaltan, masrészt torz logikai szabalyok
altal ,rendezetten”, harmadrészt jelentds
mennyiségli érzelmi elfogultsdggal higi-
tottan foglalja magaban. igy az elényok és
a hatranyok kett6ssége egyben a probléma
racionalis ¢és emocionalis megkdzelitésé-
nek dichotomidjat is jelenti. (8. tabldzat)

Jegyzet
(1) TOMKA Miklos: Gazdasagi valtozas és a ci-

ganysaggal kapcsolatos kozvélemény. In: Ciganylét.
MTA PTL, Bp, 1991.

Szabo Janos
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Van-e koziik a cigany kisebbségi
onkormanyzatoknak a cigany
oktatasi programokhoz?

A cimben szereplo kérdésfelvetés kissé hipotetikus, s taldn feleslegesnek
tiinhet. Azért fogalmaztuk meg csupdn, hogy gondolati fonaldul
szolgdljon irdsunknak.

kérdésre kinalkozo valaszunk: Ter-

mészetesen van koziik a kisebbségi

oktatasligyhoz. A kozoktatas, a ki-
sebbségi jogok, kisebbségvédelem ma-
gyarorszagi torvényi szabalyozdsa ma
megadja azokat a jogi kereteket, melyek
lehetévé teszik a helyi kisebbségi onkor-
manyzatok szamara a telepiilés adott ki-
sebbséget €rintd oktatasi ligyeibe torténd
beleszolast, aktiv részvételt. (1)

Természetesen kell, hogy legyen koziik a
kisebbségi oktatasiigyhoz. A kisebbségi
torvény szelleme sugallja, hogy megalkotoi
a helyi kisebbségi dnkormanyzatok kezébe
elsésorban a kulturdlis autonémia megélé-
séhez kapcsolodd eszkozrendszert adtak,
jogositvanyaik e téren a leger6sebbek, érte-
lemszerlien a helyi oktatas ligyeibe is ko-
moly beleszolasuk lehet. Fontosnak is tart-
juk, hogy tevékenységiik szélesebb kdrben
kibontakozzon e téren, hiszen az oktatasrol
mind tobb férumon hangzik el, hogy olyan
kulcstényez6 — kiilondsen a cigany népes-
ség esetében az —, amely hosszabb tavon
képes orvosolni az e népcsoportra napjaink-
ban jellemz6é neuralgikus problémakat (a
szakképzetlenségb6l, alacsony iskolazott-
sagbdl szarmaz6 munkaerd-piaci gondokat,
az egészségligyi, szocialis helyzetet stb.).
Ezzel el6segitjiik a ciganysag sokat emle-
lyamatban fontos szerepe kellene legyen a
kisebbségi onkormanyzatoknak is az okta-
tasi-nevelési rendszeren, a kisebbségi prog-
ramokon keresztiil is.

A kérdésiinkre eddig adott valaszok har-
mas gondolati ive (van szerepik; kell le-
gyen; kellene, hogy legyen) jelzi azt a ben-
niink felmeriilt hipotézist, mindennapi ta-

pasztalatainkat, amely arra 0sztonzott ben-
niinket, hogy megvizsgaljuk a helyi érdek-
képviseleti szektor altal ma betoltott szerepet
az ovodai-iskolai cigany programok terén.

A Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészet-
tudomanyi Karan mitk6dé Romologia Sze-
minariumon az elmult években tobb kuta-
tasi program soran is érintettiik a cigany ki-
sebbségi oktatds kérdéskorét. E cikkben
vizsgélataink egyik f6 szempontjardl sze-
retnénk beszdmolni, nevezetesen Baranya
megye cigany kisebbségi dnkormanyzatai-
nak ¢és romakkal foglalkozo civil szerveze-
teinek szerepérol, tevékenységérol a ci-
gany kisebbség szamara mikddtetett okta-
tasi programokban. F6 kérdésiink az volt,
mennyire tajékozottak az érintett dnkor-
manyzatok, civil szervezetek ezekrdl a
programokrol, mi a véleményiik azokrol,
hogyan prébalnak belefolyni a programok
mikodtetésébe, mindségi javitasaba.

Vizsgalatainkat kérddives felméréssel, a
régidban mitkddé CKO-ok és civil szerve-
zetek munkatarsainak megkérdezésével
végeztiik, ami minden esetben a strukturalt
interjihoz hasonld beszélgetést jelentett.
A kérdéives vizsgalat az Orszagos Foglal-
koztatasi Kozalapitvany (LA palyakezdd
cigany fiatalok munkavallalasi esélyei’
cimi) és az FKP (,Cigany oktataspolitika a
Dél-Dunantalon’ cimii) altal tamogatott
kutatasok keretében tortént. (Mindkét ku-
tatast Forray R. Katalin vezette.) A vizs-
galat soran Baranya megye 38 telepiilésén
47 szervezetet kerestiink fel, koziiliik 32
CKO, 15 civil szervezet volt.

A kivalasztott cigany kisebbségi 6nkor-
manyzatok és civil szervezetek felkeresése
az id6pont-egyeztetés miatt igen nagy
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gondot jelentett. Kdszonettel tartozunk a
megye harom nagy 6nkormanyzati szovet-
sége vezetdinek, akik segitettek a koordi-
nalasban: Gal Jozsef, Lungo Drom (Szi-
getvar), Kosztics Istvan, Cigany Kisebbsé-
gi Onkormanyzatok Baranya Megyei Szo-
vetsége (Pécs), Kosztics Jozsef, Siklos és
Vidéke Ciganyokért Erdekvédelmi Szo-
vetség (Siklos).

A vizsgalat eredményei

Megallapitasainkat 3 f6 szempont koré
csoportosithatjuk:

— altalanos kérdések a telepiilésen mi-
kodo oktatasi-nevelési intézményekrol, ci-
gany programokrol;

—mi a véleménye a szervezetek munka-
tarsainak a ciganysag oktatasi helyzetérol
a telepiilésen, megoldott-e a helyi kisebb-
ségi oktatas;

—milyen mértékben folynak bele a szer-
vezetek a telepiilés oktatasi ligyeibe?

A programokrol

A véleményalkotds szempontjabol fon-
tos kérdés, vajon milkodik-e egyaltalan
oktatasi intézmény a kisebbségi Onkor-
manyzat telepiilésén. Jollehet akkor is le-
hetséges véleményt alkotni e programok-
r6l, ha éppen a miikddési teriileten nincs
ilyen, mégis mindségileg mas a helyzet, ha
az Onkormanyzati képviseld személyesen
taldlkozik vagy taldlkozhat az oktatési in-
tézményekkel, azok vezetdivel.

Megallapithatjuk, hogy minddsszesen a
vizsgalt telepiilések 20 szazalékaban nincs
semmilyen oktatdsi-nevelési intézmény a
szervezet miikodési teriiletén. Jellemzden
ovoda (77 szazalékban), az altalanos isko-
la alsé tagozata (80 szazalék) és a felso ta-
gozat (77 szazalék) talalhatd6 meg a vizs-
galt telepiiléseken. A baranyai telepiilés-
haldzat aprofalvas jellege miatt alacsony a
kozépfoku oktatasi intézménnyel is ren-
delkezd telepiilések aranya (32 szazalék).

A megadott valaszokbol kitlinik, hogy a
legnagyobb aranyt az altalanos iskolai ki-
sebbségi programok aranya (a vizsgalt te-
lepiilések 36 szazaléka), ezen kiviil még
ovodai kisebbségi programok talalhatok a

telepiiléseken (26 szazalékukban). Az
egyeb program szama elenyész6, 1 szaza-
Iéknyi. Figyelembe véve, hogy vizsgala-
tunkhoz azokat a telepiiléseket valasztot-
tuk ki, ahol nagy szamban éI cigany népes-
ség, magas azoknak az aranya, ahol sem-
miféle program nem miikddik (38 telepii-
1ésbol 18, vagyis 47 szazalék).

Ha ezt az adatot kivetitjilk Baranya me-
gye 301 teleptilésére és ezt az aranyt vesz-
sziik alapul, akkor 159 telepiilésen kellene
kisebbségi programnak miikddnie. Ezzel
szemben hivatalos adataink szerint 50 tele-
ptilés kap a kdzponti koltségvetésbol ki-
egészitd normativat cigany kisebbségi ok-
tatasi feladatok ellatdsdhoz a cigany etni-
kumhoz tartozok felzarkoztatd oktatasara
(1998) (2), ezek koziil csak 20 telepiilés
szerepel az Oktatasi Minisztérium altal el-
fogadott és engedélyezett cigany kisebbsé-
gi oktatasi programok listajan, mely sze-
rint e 20 telepiilés 24 iskolaja rendelkezik
engedélyezett programmal. Felmeriil a
kérdés, milyen jogcimen vesz fel a tobbi
onkormanyzat normativat e feladatra. To-
vabba miért nem tudnak a minisztérium-
ban olyan programokrdl (példaul Pécs sza-
mos iskolaja), ahol igazoltan mitkodnek e
programok?

A fenti szamértékeket azonban tul ala-
csonynak talaljuk, tudva, hogy a régioban
és Baranya megyében koncentraltan élnek
cigany szarmazasu emberek, megkozelito-
en 30 000 0, igy becsléseink szerint mini-
mum 7 500 cigany diakkal kell szamol-
nunk. Baranya megyében 65 telepiilésen
valasztottak cigany kisebbségi onkor-
manyzatot az 1998-as valasztasokon. Tob-
bek kozott ezen érdekképviseleti szervek
feladata lenne, hogy mas helységekben is
elémozditsak a kisebbségi oktatas tigyét.

A programokkal rendelkez6 telepiilések
33 szazalékan a cigany szarmazasu diakok
koziil mind részt vesz azokban. 19 szaza-
lékban az érintettek tobb, mint a fele; 34
szazalékban fele; 14 szazalékban keve-
sebb, mint a fele részesiil a szamukra szer-
vezett oktatasi programokban.

A cigany tanulok iskolai problémainak
okait vizsgald kérdésekre adott valaszok-
bol (1-5-ig terjedd skalan mértiik, mekko-
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ra szerepet tulajdonitanak a ciganysag ve-
zet6i az egyes tényezOknek az iskolai ne-
hézségek kialakulasdban) a legfontosabb
hatraltatd oknak a csaladi, szocialis hatte-
ret tartjak (4,2-es kozépértéket kaptunk),
ezt koveti (3,8) a kisebbségi programok
alulfinanszirozottsaga, majd 3,3-es atlag-
gal a ciganysag tarsadalmi megitélése ko-
vetkezik. 3-as értéket kapott a normativa
felhasznalasdnak ellendrizetlensége, ez-
utan majdnem egy egész értékii csokkenés
kovetkezik a fontossagi sorban, 2,2-es at-
laghi a hatékony oktatdsi modszerek hia-
nya, melyet 2,1-es atlaggal a tanarok ré-
szér6l megnyilvanuld hatranyos megkii-
16nboztetés, illetve a cigdny népismereti
oktatas hianyolasa kovet. A kultGraatadas
¢és a népismeret fontossaga jelenik meg ak-
kor, amikor 81 sz4zalékuk mondja, hogy a
cigany diakok a sajat

gany tanulok rosszabb tanulmanyi ered-
ményeit.

A probléma tehat adott. Lassuk, hogyan
vélekedtek megkérdezettjeink a mar mi-
kddo programokrol.

Vélemények

A megkérdezett szervezetek 88 szazalék-
ban osztottak véleménytinket a cigany okta-
tasi-nevelési program sziikségességére vo-
natkozodan, 12 szazalékuk viszont nem tart-
ja fontosnak ezeket. Uj cigany kisebbségi
oktatasi-nevelési programok inditasat tartja
sziikségesnek 78 szazalékuk; pénz hidnya-
ban 13 szazalék, igény hijan 9 szazalék nem
tekinti ezt fontosnak.

Megfigyelheté mind a cigany kisebbsé-
gi dnkormanyzatok, mind a civil szerve-
zetek eclégedetlensége a telepiilések ki-
sebbségi programja-

kultaréjukat, torténe-

it illetéen. Osszessé-

tiket az Ovodaban,
iskolaban meg kell
ismerjék. 19 szaza-
1ék szerint nem fel-
tétlentil kell ismerni-
ik. Senki nem gon-
dolja, hogy egyélta-
lan nem kell ismerni-
iik. Tehat fontosnak

A kisebbségi torvény szelleme su-
gallja, hogy megalkotoi a helyi ki-
sebbségi énkormdmnyzatok kezébe
elsosorban a kulturdlis autono-
mia megéléséhez kapcsolodo esz-
kozrendszert adtak, jogositvdnya-
ik e téren a legerdsebbek, értelem-
szertien a helyi oktatds tigyeibe is
komoly beleszoldsuk lehet.

gében 60 szazalékuk
szerint egyaltalan
nem megoldott je-
lenlegi formajaban a
kisebbségi oktatas a
telepiilésiikon, ezzel
ellentétben 13 sza-
zalék allitja, hogy
részben, illetve 27

tartjak e teriiletet, de
elégedettek a programok ez iranyl tevé-
kenységével.

Az iskolai nehézségekben kisebb szere-
pet tulajdonitottak a mas diakok feldl ta-
pasztalhatd hatranyos megkiilonboztetés-
nek (2-es atlag), 3 valaszlehetéség pedig
nem ¢éri el a 2-es atlagot sem. Ezek az
anyanyelvi oktatas hianya, illetve kotele-
zOvé tétele, valamint az oktatok szakkép-
zetlensége. A cigany tanuldk anyanyelvi
oktatasat 61 szazalékuk nem tartja feltétle-
niil sziikségesnek, 17 szazalék ugy véleke-
dik, egyaltalan nem fontos az anyanyelvi
oktatas, mindossze 22 szazalékban pozitiv
a valasz. Kidertll, a ciganysag képviseldi
elssorban financialis megoldasi lehetésé-
geket tartanak elképzelhetdnek, otthoni
anyagi okokkal, az iskolai programok hia-
nyaval vagy a pénz hidnyaban azok nem
megfeleld mikddésével magyarazzak a ci-

szazalék teljesen
meg van elégedve a helyzettel. Az oktata-
si programok tartalmardl a tobbségnek
(93 szazalék) jo véleménye van, a mara-
dék 7 szazalék sem utasitja el, részben el-
fogadja azt.

Az elégedettséget mérd kérdéssorban
1-5-ig terjedd skalan értékelték a program
kiilénféle elemeivel kapcsolatos vélemé-
nyliket. A résztvevd pedagdgusok értékelé-
se 3,9-es elégedettségi fokot ért el. A prog-
ramokon beliili tehetséggondozas 3,7-es, a
felzarkoztato tevékenység 3,6-es kdzépérté-
ket kapott csak. A népismereti oktatas elé-
gedettségi foka a legmagasabb, 4-es. A ci-
gany programokon beliili anyanyelvi okta-
tas elégedettségi szintje 2-es atlagot kapott.

A cigany oktatasi-nevelési programok
szerepét vizsgalva a cigany gyermekek be-
illeszkedésének eldsegitésében a kovetke-
z0 eredményeket kaptuk: 57 szazalék sze-
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rint eredményes e tevékenység, 25 szaza-
1€k szerint semmi szerepe nincs a beillesz-
kedés terén, 9-9 szdzalék mondta, hogy
csak részben mutatkoznak pozitiv hatasok,
illetve nem tudtak valaszolni.

A programok hatésa a tanulok jobb tanul-
manyi eredményére a kérdezettek 49 szaza-
1€ka szerint pozitiv, 27 szazalék szerint rész-
ben van hatasuk, 21 szazalék szerint nem
eredményesek, 3 szazalék nem tudja.

Az valaszolok 26 szazalékban elégedet-
tek a cigany kisebbségi oktatasi-nevelési
programokban résztvevd cigany szarma-
zast diakok szamat illetGen, 52 szazalék
csak részben elégedett, 22 szazalékuk sze-
retné, ha tobben vennének részt azokon. A
viszonylag erds negativ megitélés Ossze-
fiiggésben lehet azzal, hogy latjak, az in-
tegraciot, a magasabb tarsadalmi poziciok
elérését elsGsorban a tehetséggondozas, il-
letve a gyengébben haladok felzarkoéztata-
sa biztosithatja. E tevékenységeket erdsi-
tendének itélték a programokon beliil.

Megkérdeztiik, részt vesz-e az oktatasi
programokban nem cigany szarmazasu
gyerek is. A valaszolok tobbsége (95
szazalékuk) szerint részt vesz, 5 szaza-
1ékuk nem tudja a kérdésre a valaszt. A ki-
rekeszteni akards azonban abszolit mér-
tékben nem jellemz4, mert mindannyian
igent mondtak arra a kérdésre, egyetérte-
nek-e azzal, hogy nem cigany szdrmazast
gyerekek is részt vesznek a programban.
Ugy tiinik, az érdekképviselettel, érdekér-
vényesitéssel foglalkozo cigany civil szer-
vezetek és cigany kisebbségi onkormany-
zatok képviseldi megeértették, kiildetésiik a
masok megismerésén keresztiili egymas-
hoz val6 kozeledés iizenete.

Kivancsiak voltunk arra is, hany cigany
szarmazasu fiatal lett sikeresebb a kisebb-
ségi oktatasi programnak kdszonhetden. A
megkérdezettek 21 szazaléka 1-5 f6 kozt
hatarozta meg azoknak a szamat, akik en-
nek az oktatdsi formanak koszonhetik
eredményességiiket. 17 szdzalék 6-10 fore,
21 szazalék 11 6 f6lé tette e 1étszamot.10
szazalékuk szerint viszont senki sem lett e
plusz szolgaltatastol eredményesebb.

A cigéany kisebbségi dnkormanyzatok és
civil szervezetek vezetdi, illetve tagjainak

véleménye a cigany gyermekek €s mas
nemzeti kisebbségek oktatasa kozotti tartal-
mi, minéségi kiilonbséget illetden aranya-
ban majdnem megegyez0. 58 széazalékuk
allitja, hogy nincs kiilonbség, 42 szaza-
Iékuk szerint mas nemzeti kisebbségeké
megoldott, a cigany gyermekeké nem.

A megkérdezettek 32 szazaléka szerint
jol, tovabbi 32 szazalék szerint részben jol
hasznalja fel az 6nkormanyzat a cigany fel-
zarkéztatasra kapott normativat. 36 szaza-
1ék nem tartja jonak az dnkormanyzati fel-
hasznalast. Azonban a tilnyomo tSbbség
szerint (85 szazalék) célravezetobb volna,
ha a kiegészitd tamogatas felhasznalasaba
nagyobb mértékben beleszélhatnanak a ki-
sebbségi 6nkormanyzatok.

A ciganysag valasztott érdekképviseleti
vezet6i tehat nagyon fontosnak tartjak a
cigany iskolai programokat és ennyire
megoldatlannak, problematikusnak latjak
a kisebbségi oktatas helyzetét. Felmeriil
benniink a gondolat: Mit tesznek a helyzet
javitasara? Kérdésfelvetésiinkre a kdvet-
kez0 valaszt kaptuk:

A szervezetek és a helyi cigany kisebb-
ségi oktatas

A szervezetnek 29 szazalékanak van a
kisebbségi programokkal rendszeresen
foglalkoz6 munkatarsa, 71 szazaléknak
nincs. Adodhat ez a magas arany a prog-
ram hianyabdl és a hozzaértés hianyabdl is.

Kivancsiak voltunk a szervezetek intéz-
ményi kapcsolatrendszerére, egytittmiko-
dési képességére is. A telepiiléseken az
ovodak vannak jobbara jelen a cigany
szervezetek mindennapi tevékenységében,
a kapcsolat is veliik a legjobb (1-5-ig ter-
jedd skalan értékelve az egyiittmiikodés
szorossagat 2,4-es atlaggal). 2,3 koriili at-
lagértéket mutat a helyi altalanos iskolai
kapcsolat, ezt az egyéb oktatasi intézmé-
nyekkel valé egylittmtikodés koveti. Meg-
lepetés 2,2 koriili atlaggal a helyi onkor-
manyzatok helyezése, utolsoként 1,9-es
atlaggal a civil szervezetek allnak, a ci-
gany kisebbségi dnkormanyzatok kapcso-
lata veliik a legkevésbé jo.

A megkérdezettek 27 szazaléka allitja,
hogy nem ismerik, 27 szédzalékban csak
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részben ismerik, mig 46 szazalékuk ismeri
teljes egészében a telepiilésen miikddod
programok tartalmat, felépitését. Miért
ilyen t4jékozatlanok a ciganysag valasztott
vezet6i?

A szervezetek 34 szazalékabol jartak
mar az dsszes programot miikddtetd intéz-
ményben. 21 szazalékuktdl nem latogatta
meg még egyetlen munkatdrsuk sem a
programot, de tervezik azt. 11 szazalékuk-
tol jartak mar némelyikben. 5-5 szazalék
azok aranya, akik személyesen is ismerik
az intézményben folydé munkat, de csak
mint sziildk, illetve akiknek semmilyen ta-
pasztalatuk nincs, mert nem hivtak éket. 3
szazalékuk jelenti ki, hogy nem latogattak
meg a programot, mert nem értenek hozza.

A cigany kisebbségi Onkormanyzatok
40 szazaléka kozolte, hogy az iskola
egyeztette a CKO-tal a programot, 29
szazalékukkal az ovoda, 21 szazalékkal a
helyi onkormanyzat egyeztetett. 8 szdza-
1ékuk allitja azonban, hogy senki nem is-
mertette veliik a program mitkodési kere-
teit. Megjegyezziik, eredményeink poziti-
vabb képet tliikroznek, mint egy hasonld
témakort orszagos vizsgalat adatai, mely
szerint a cigany kisebbségi onkormanyza-
tok véleményének kikérési gyakorisaga
oktatasi, kulturalis iigyekben a telepiilés
képviseldtestiilete részérdl 10,3 szazalék,
egyetértés kikérése minddssze 8,1 szaza-
1ékban fordult eld. (3) Elengedhetetlennek
tartjuk, hogy az érdekképviseletet betoltd
személyeknek betekintése legyen arr6l, mi
torténik gyermekeikkel az oktatds intéz-
ményeiben. Erdekeltségiiket, egyiittm{iko-
dési készségiiket csak a kelld szintli tajé-
kozottsag tarthatja fenn. A legoptimali-
sabb, ha maguk is aktiv részesei a munka-
terv kidolgozasanak, csak igy érezhetik
magukénak e programokat.

Am az esetek nagy részében nem voltak
részesei a mar mikodd programok kidol-
gozasi folyamatanak. 31 szazalékuk jelen-
ti ki, hogy a programokhoz hozzaszolt és
teljesen figyelembe is vették észrevételei-
ket. Azonos az aranya (26-26 szazalék)
azoknak, akik azt allitjak, a programot
nem lattak, illetve ha lattak is, nem szo6ltak
hozza, mert nem értettek egyet azzal. 13

szazalékos aranyban lattak, hozzaszoltak,
de csak részben vették figyelembe észre-
vételeiket, 4 szazalék esetében l1étezik tobb
intézményben is program a telepiilésen, de
nem mindegyikben vették a véleményiiket
figyelembe. Ismerve az idevagod jogi sza-
balyozast, ezek az adatok elkeseritéek. A
kisebbségi torvény a kisebbségi lakossa-
got (e mindségében) érintd telepiilési on-
korményzati rendeletekkel kapcsolatban a
helyi kozoktatas, helyi média, hagyo-
manyapolas, kultura és a nyelvhasznalat
kérdéskorében egyetértési jogot ad a ki-
sebbségi onkormanyzatnak. Ez a jog gya-
korlatilag azt jelenti, hogy az egyetértés,
kozos megegyezés hianyaban meg sem le-
het hozni ilyen dontéseket. (4) A kisebbsé-
gi oktatasra iranyuld igények Osszeirasa,
tovabba az oktatas megszervezése a tele-
ptilési, illetve a kisebbségi dnkormanyza-
tok kozos feladata. (5) Hogy e jogszaba-
lyok miért nem érvényesiilnek a gyakorlat-
ban, csak részben magyarazhatjuk a tele-
piilés képviseldtestiiletének vagy az intéz-
mények vezetésének negativ, kirekesztd
magatartasaval, de alapvetd probléma az
is, hogy amig e kisebbségvédelmi szerve-
zetekben nem dolgoznak az oktatashoz ér-
t6, képzett munkatarsak, akik kompetens
és ért6 partnerként vehetnek részt a mun-
kaban, betekintésiik a legjobb szandék el-
lenére sem fog lényegesen javulni.
Megkérdeztilk a szervezetek vélemé-
nyét a cigany kisebbségi oktatasi-nevelési
programok allami normativajanak mas
nemzeti kisebbségekéhez viszonyitott
nagysagarol. 73 szazalék allitja, hogy azo-
nos a finanszirozas mértéke, 22 szazalék
véleménye szerint kevesebb, 5 szazalék
ugy tudja, hogy tobbet kapnak a cigany
programok. E témaban is az informaciok
differencialatlansaga mutatkozik meg. Va-
l6jaban nincs — jogilag nem is lehet — kii-
lonbség egyes nemzetiségek tdmogatasa
kozt. Az eltérések a programok tipusabol,
mas-mas tartalmabol, feladatabol adod-
nak, hiszen a jelenlegi szabalyozas szerint
a kisebbség nyelvén vagy két tanitasi nyel-
ven torténo oktatasi feladatokra 41 000 Ft-
ot biztosit évente a koltségvetés (a cigany-
sag esetében ilyenekkel nem talalkozunk),
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a nemzeti és etnikai kisebbségi programok
27 500 Ft-ot, a hatranyos helyzetli tanulok
felzarkoztatasara pedig 15000 Ft-ot kap-
hatnak. E tevékenységtipusok keverednek
a cigany képviselok elétt s sziilnek gya-
nakvasokat.

Megfigyeléseinkbdl tigy tlinik, a cigany-
sag valasztott érdekképviseleti vezetdi az
elmult valasztasi ciklusok soran megtanul-
tak, raébredtek arra: ott van a helytik a ki-
sebbségi oktatasiigyek iranyitasaban, koor-
dinalasaban is. Tobbé-kevésbé ismerik a
torvények altal biztositott jogaikat, tevé-
kenységi kereteiket is. Bar e téren lenne
még tanulnival6, az elmult par évben sok
kiadvany, tanfolyamok, tovabbképzések
torekedtek tajékoztatasukra.

szervezetek és a kisebbségi politikai érdek-
képviselet, érdekérvényesités rendszerének
erdsen hidnyos volta jellemz0, kiilondsen a
ciganysag vonatkozasaban. A lakossag
meglehetésen passzivnak, megosztottnak,
szervezetlennek tlinik sok telepiilésen.

A ciganysag szervezettsége, érdekarti-
kulécios és érdekérvényesitési lehetdsége
és képessége igen alacsony szintl. Hia-
nyoznak vagy csak formalis jogositvany-
nyal rendelkeznek a helyi cigany szerveze-
tek. Ennek okai tobbek kozott a cigany ko-
zodsségekben is kereshet6k, amelyek nem
tudjak magukat megszervezni.

A cigénysag egyeldre tavolrol sem
egyenrangu partner a politikai életben. Ha
képvisel6ik alacsonyabban iskolazottak,

A f6 problémat
abban latjuk, igaza-
bol azt nem tudjék,
hogyan éljenek tor-
vényes jogaikkal,

gyakorlatban a ren-

delkezésiikre allo
eszkozoket, jogosit-
vanyokat.

A nemzeti és etni-
kai kisebbségek vé-
delmérdl szolo tor-
vény csak a torvé-
nyes kereteit adhatja

A cigdnysdg egyeldre tdavolrol
sem egyenrangil partner a politi-
kai életben. Ha képuiseldik ala-
csonyabban iskoldzottak, gyen-
hogyan hasznaljak a  gebben képzettek, mint a nem ci-
gdny dtlag, szervezelt segitséget
kéne kapniuk példdul a pdlydza-
tok megfogalmazdsdban, megird-
saban, a gazddlkoddsi vagy
egyéb ismeretek elsajdtitdsdban,
amit sok esetben a telepiilési 6n-
kormdmnyzatoktol nem
remélhetnek.

gyengébben képzet-
tek, mint a nem ci-
gany atlag, szerve-
zett segitséget kéne
kapniuk példaul a
palyazatok megfo-
galmazasaban, meg-
irasaban, a gazdal-
kodasi vagy egyéb
ismeretek elsajatita-
saban, amit sok eset-
ben a telepiilési 6n-
kormanyzatoktol
nem remélhetnek.
Gyakran felmeriil az

meg a kisebbségvé-
delemnek. Mas kérdés, hogyan tudnak a ki-
sebbségek e jogositvanyokkal élni s érdeke-
iknek a torvény alapjan érvényt szerezni.

A torvényben foglalt intézkedések vég-
rehajtasanak s a jogok kibontakoztatasa-
nak feltétele, hogy az adott telepiilés ren-
delkezzen anyagi — és legalabb annyira
szellemi — javakkal. Ez ma sajnos sok he-
lyiitt nincs meg, s talan legf6képp éppen a
cigany népesség altal leginkabb lakott te-
lepiiléseken.

A jogok érvényesitése a lefektetett jog-
szabalyokon tul legalabb annyira mulik a
kisebbség helyi k6zosségein s azok megbi-
zott képviseldin is.

Tapasztalataink azt mutatjak, hogy ép-
pen a leghatranyosabb helyzetben 1évo kis-
teleptilésekre a civil szféra, a tarsadalmi

informacios és a
dontési folyamatokbol vald kizarasuk, ami
gyanakvasokat sziil, illetve erdsit, ahe-
lyett, hogy a ,,lakopolgari” 6ntudatot és az
egylittmtikodési készséget novelné a ki-
sebbség és a tobbség, kisebbségi onkor-
manyzat és a telepiilés vezetése kozott. (6)

Erdésiteni kellene a kapcsolatokat a tele-
plilési onkormanyzat, az oktatasi-nevelési
intézmények és a ciganysag kozott, fontos
az informacidaramlas hatékonysaganak
novelése, a hivatal tevékenységébe vald
betekintés, a bizalmatlansag mérséklésére
iranyuld pontos tdjékoztatas érdekében.

A torvény altalanos elvei a kisebbségi
onkormanyzatoknak az oktatasiigyben je-
lentds szerepet biztositanak, a részletek-
ben azonban nem szabalyozzak e testiile-
tek szerepét, jogkoreit. A jogi szabalyozas
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szelleme azt sugallnd, hogy a kisebbségi
onkormanyzatok iskolafenntartok legye-
nek. (Ezt nem zérja ki jogszabaly, de a fi-
nanszirozas rendszere nem is batoritja
ilyesmire az dnkormanyzatokat.) A masik
lehetdség, a létrejott kisebbségi Onkor-
manyzati rendszer valamiképpen formali-
zalja a nemzetiségi-kisebbségi oktatas
szervezését, akar kezdeményezdként (a
kozoktatasrol szold torvény szerint leg-
alabb nyolc sziil6 egybehangzd nyilatko-
zata sziikséges nemzetiségi-kisebbségi ok-
tatas szervezéséhez), akar ellendérzo szerv-
ként: mire kolti az oktatasi-nevelési intéz-
mény a programra szant tamogatast, ami
kiilénoésen a cigany gyerekek, tanulok sza-
mara szervezett programok finanszirozasa
esetében kétséges, és idonként felmeriild
vitak forrasa. (7)

Az elemzdk elsdsorban a kisebbségi 6n-
korményzatok hidnyos személyi és dologi
feltételeinek tulajdonitjdk, hogy a kisebb-
ségi onkormanyzatok nem élnek torvényes
felhatalmazasaikkal.

Megoldasként olyan tanfolyamokat tu-
dunk csak javasolni, amelyek e gyakorlati-
as problémakkal, a konkrét élethelyzetek-
kel, a kisebbségi oktatds mindennapi prob-
1émaival és modszereivel ismertetik meg a
helyi roma politikai élet szerepldit. Fontos
szamukra az aktualis technikai informaci-
ok naprakész atadasa — pl. a 1étez6 minta-
programokrol, kapcsolod6 intézmények-
rol, szakértdi jegyzékrol, palyazati lehetd-
ségekr6l s magarol a palyazatkészités
technikairdl stb. Mindenképpen arra kell
torekedni, hogy a jovében létrehozando

programok esetében bevonjak Oket a ter-
vezés, megvalositas, értékelés folyamata-
ba, hiszen, mint korabban emlitettiik, csak
igy fogjak magukénak érezni, ismerni azo-
kat. Egyes — arra alkalmas — személyeknél
azt is el tudjuk képzelni, hogy a tanitasban
is kozremiikddjenek egy-egy foglalkozas
erejéig, vagy akar a nyelvi ismeretek at-
adasaban segédkezzenek.

Nagyon sok tennivalé van még tehat a
cigany kisebbségi oktatds hatékonyabba
tétele terén, s torekedniink kell e valtozta-
tasok iranyaba, hogy e programok és a be-
1¢jiik fektetett toke valoban elérhessék
céljukat.
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Olyan kényvekrol, inkdbb fiizetekrol irok, melyekrdl szolva az
objektivitdsnak még a ldtszatdt sem tudom - s nem is kivanom -
megtartani. A Pécsi Tudomdmnyegyetem Romologia Szemindriumdnak
(2001. janudr 1-t6l Tanszék) sorozatdrol van ugyanis szo.

A sorozatszerkeszto, Cserti Csapo Tibor pedig kollégdm és
bardtom, s bar az dltalunk mivelt tudomdnytertiletek alig-alig
érintkezok (irodalomtudomcdny, illetve regiondlis és népességfoldrajz,
kisebbségi jog), nagyszerii interdiszciplindris territoriumot jelél a
ciganologia.

vilagot, magan hordozva az efféle sorozatelsok hibait, gyengeségeit. Ez korantsem

tartalmi elemekben érhet6 tetten: sokkal inkabb a Magyarorszagon olyannyira jel-
lemz6 pénztelenség az, amely nem teszi lehetéveé egy tipografidjaban igényesebb sorozat
elkészitését.

A sorozat eddig megjelent két kotetérol — Nagy Pal: ,Ciganyperek Magyarorszagon 1.”,
Cserti Csapo Tibor: ,A nemzetkozi és hazai kisebbségvédelemrdl” — mar csak azért is in-
dokolt k6z6s recenzidoban megnyilatkozni, mert témateriiletiik és beszédmodjuk is koze-
li. A Nagy Pal-dolgozat torténeti-diakron leirasa a joggyakorlatnak, jogalkalmazasnak,
mig Cserti Csapd¢ a jelen torvényi szabalyozasanak (a kisebbségi jogoknak) az attekin-
tése. Mig az egyik hangsulyozottan a praxis oldalar6l kozelit, a masik a jogi szabalyozast
magat tekinti leirand6 eseménynek.

Nagy Pal munkdjabdl résztanulmanyokat mar kozolt az Amaro Drom, s persze nem fe-
ledkeziink meg a szerz6 ,A magyarorszagi ciganyok torténete a rendi tarsadalom kora-
ban’ cimmel 1998-ban megjelent konyvérdl. E konyv abban a tekintetben mindenképpen
hangsulyos, hogy a kutatas attitidje, iranyultsaga és modszertana ott tud markansan meg-
ragadhatdva és leirhatdva valni. A fiizeteknek legnagyobb erénye inkabb az, hogy a még
munkafazisban levd kutatastdl olyan részdsszefoglalast kovetel meg, amely a kutatés
szempontjabol (is!) hasznos: rdkényszeriti a szerzot/kutatodt az 01j kérdések foltételére,
olyan irasmoédot kdvetel, amelynek dominans modalitasa a kérdd s nem a kijelentd lehet.
Mondhatnank ugy is: a szerzot Gjraolvasni kényszeriti.

Nagy Pal megkisérli a levéltari anyagok segitségével foldolgozni (ez enumeraciot és
értelmezést is jelent) az 1506/1534—1715 kozotti majd kétszaz év peranyagait. A dolgo-
zat szemlél6do pontja itt jelolhetd ki: mi tortént (vagy mi nem) a periratok tanusaga sze-
rint? Hogyan konstrualhat6 a levéltari adatokkal a mult: a cigdnysadg multja, s hogyan
mutatkozik meg benne a nem-cigany tobbség? Azaz: a 18. szazadtol bizonnyal lekovet-
hetd elditéletesség és a 19. szazad (romantika €s szimbolizmus) idilli-misztikus cigany-
képe, mely a ma kdz- és tudomanyos gondolkodasanak kétes fundamentumat adja, a
Nagy Pal-i kontextusban miként értelmezodik?

A ,viszony” (cigany-gazso) leirasara tesz kisérletet a dolgozat elsd, ,Konfliktusforra-
sok, konfliktushelyzetek’ cimii fejezete: ,,A 17. szdzadban még nincs nyoma, a 18. sza-
zadi forrasokbol azonban egyértelmii, hogy a ciganyok egyenrangtsaganak (tulajdon-
képpeni ritualis tisztasaganak) kétségbe vonasa gyakran okozott dsszetlizéseket”, mely a
korabeli peranyagok narrativajaban ugy artikulalodik, ,,mintha a ciganyok ok nélkiil ke-
resnék a bajt”. A peranyagokban megjelenitett konfliktusok nem csupan cigany/nem-

s

ﬁ Cigany Tanulmanyok/Gypsy Studies els6 darabja alig néhany honapja latott nap-
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a biintetés-végrehajtasban (hohérok) és a biindzok iildozoiként” a 16. szazadban, s ez a
szerzd szerint inkabb megoszthatta a cigany kozosséget. Az is kideriil a dokumentumok-
bol, hogy ,,a ciganyok egymas kozotti igyekkel is a magisztratus elé kertilhettek”, amely
nyilvan a Romani Kris romanticizalt kontarjait rajzolja at némileg. A peranyagokban
megjelend leggyakoribb biinesetek a magantulajdon elleni vétségek (lopas, rablas,
16tolvajlas), illetve az erészakos cselekmények (verekedések, gyilkossagok). Am fontos
megjegyezniink, ciganyok nem csupan elkdvetoként, hanem sértettként is szerepléivé
valnak a peranyagoknak.

A kotet tovabbi ot fejezetben kisérli meg attekinteni a rendelkezésre 4ll6 peranya-
gokat. Jellemzden leir6 attitiddel szdmol be ,Az elsé ismert magyarorszagi ciganyper’-
r6l, melynek tudomanytorténeti érdekessége az, hogy a hazai kutatasok emlités nélkiil
hagytak eleddig, mikdzben a kiilf6ldi szakirodalomnak gyakori hivatkozasa ez (Colocci-
tol Fraserig). Az eset kiilonos kontextusa, hogy foltehetdleg az elsé elhiresiilt koncepci-
0s pere is a magyar joggyakorlatnak. Innen jutunk el az egzotikum-misztikum-legenda
lehetoségével kecsegtetd zarofejezetekig (,Vajdak, klanok, vérbosszl’, illetve ,Boszorka-
nyok, biibdjosok, vardzslok’). A széveg megmarad a levéltari tényanyag ismertetésénél,
nen: inkabb a vajdasag intézményének, a vajdak és csaladjaik egymashoz valo viszonya-
nak deskripcidja, semmint a mult vértocsaiban gazold kalandregény, amit olvasunk.)

A pitonissakrol szo616 fejezet talan legkiilonosebb ciganypere olyan eset, melyben sem
alperesként, sem felperesként nem vesz részt cigany személy. Ugyanakkor a boszorkany-
saggal vadolt asszony magat tigy probalja menteni, hogy perbe vonja a varos egyik ci-
gany csaladjat, szamitva az ezek szerint minden bizonnyal mar 1étezd elditéletes jog-
gyakorlatra... Mégis az anekdotak azok, melyek az olvasot elsoként megragadjak a jelen
torténethianyos kontextusaban: pontosabban az anekdota lehetoségei.

A ,Cigény tanulményok’ sorozatanak masik kitiind kotetében Cserti Csapd Tibor
attekinti a huszadik szdzad kisebbségi jogalkotasat, a nemzetkozi és magyar torvényi sza-
balyozast, s végsé soron annak érdemeit és hianyait ért6 modon mutatja meg. A kotet
markansan két nagyobb egységre bomlik. ,A nemzetkdzi kisebbségvédelem fontosabb
lépései” megkisérel torténeti (hangstlyozottan nem kronoldgiai, hanem alakulastorténe-
ti) attekintést adni, mely a kisebbség-fogalom (minority) definicié-tdrténetén keresztiil
jeloli ki azt az elméleti-nyelvi problémaegytittest, mely a jogalkotas ontoldgiajaban vol-
taképp maig jelen van. Ezt kdvetden (és ezzel egybejatszatva) a térvényi szabalyozas
egyre taguld, ugyanakkor egyre inkdbb konkretizald gyakorlatat tekintjiik végig, kdtve
ezeket a kisebbségvédelmi szabalyozast életre hivo és azt reprezentald nemzetkdzi intéz-
ményekhez. A fejezetet zaro ,0sszegzés’ nem didaktikus dsszefoglalas, inkabb kételyek
és kétségek megfogalmazasa, a jogalkotas folyamatszeriiségére és allandé ujragondola-
séra iranyitva a figyelmet.

A masodik rész (,A nemzeti és etnikai kisebbségek jogainak biztositasa Magyarorsza-
gon az 1993. évi LXXVII. térvény alapjan’) a torvényszoveg olvasdsa: értelmezi az ere-
deti szoveget, annak megfeleléen rendezve. A tartalmi kivonatoldsnal annyiban tébbet
kor kényesen iigyel arra, hogy a ,,jognyelvben” jaratlanok ne tévedjenek el a sorok és sza-
vak utvesztdjében. A zard egység pedig kitér (legalabb a teljesség megkozelitd igénye
nélkil folvillantva) a gyakorlati megvalositas (jogszabaly-alkalmazas) problematikajara.

A sorozat kotetei idedlis olvasot is jelolnek maguknak: egy iires (liresedd) zsebii egyete-
mistat, aki éhes (a tudasra is), és aki kérdezni akar, nem csupan valaszokat kapni.

NAGY Pal: Ciganyperek Magyarorszdagon 1. Pécs, 2000.
CSERTI CSAPO Tibor: 4 nemzetkozi és hazai kisebbség-
védelemrdl. Pécs, 2000. Beck Zoltan
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Bessenyei Gyorgytol Rejto Jenoig

Jogosan ajanlja a kiado Veres Andrds kényveét elsésorban az érettségi
elott dallo didkoknak, és joggal ajanlja azoknak az egyetemi
hallgatoknak és irodalombardtoknak, akiket a miiveket életre hivo
szellemi kozeg is érdekel. Olyan irodalombardtoknak - ezt mdr én
teszem hozzd -, akik tvijra akarjdk gombolni és gondolni a modern
magyar irodalomnak ezt a szdzétven évét, ahhoz képest, amit eddig
tudtak rola. Remélem, sokan vannak Rozottiik irodalomtandrok is.

konyvének — az akkor még nem rendeltetésszertien miikddd vagy egyenesen hi-
anyz6 tantargyakat is potlo — remek bevezetd fejezeteinek legjobb bekezdéseit
idézi f6l. Példaul ekképpen: ,,a Halaszbastya tornyocskainak fiktiv dsmagyar sisakforma-
ja a nemzeti lelkiiletet és jelleget kivanta szimbolizalni”. Nagyon elegansan €s energiku-
san kinal a szerz6 0j nézépontokat és szempontokat, kulcslyukakat és magaslati ponto-
kat, ahonnan at- és belathatd mindaz, amit élesebben, hitelesebben szeretnénk latni. Jel-
lemz6 mar a hangiités is: ,,Errefelé nem a szabad személyiség, hanem a nemzeti kdzos-
ség kialakitasa volt a cél, s ennek a perspektivajabol masfajta értelmet nyert az iroda-
lom”. Az irodalmi nézépont hol szocioldgiai, hol 1élektani, hol politikai, hol miivelédés-
torténeti szemponttal boviil, olykor egyszerre tobbel, igy aztan olykor egészen uj diagno-
zisokkal és magyarazatokkal talalkozhatunk. Ilyenekkel: ,,Lilla elvesztése nem csupan a
polgari életbe val6 beilleszkedésének kudarcat jelentette Csokonai szamara — ahogy még
mi tanultuk —, hanem a megalmodott, idealizalt emberi kapcsolat megvalositasanak lehe-
tetlenségét is.”, Es ilyenekkel: ,,Bank ban habitusa inkabb hasonlit koltéére, mint allam-
férfiéra”, és ebben a miiben ,,a magyarok és az idegenek k6zott fesziild ellentét is arnyal-
tabb bemutatast kap”. Meg ilyenekkel: ,,Petofi pozitiv diszkriminacioval élt a népkdlté-
szet elismertetésében”.
Szertefoszlik néhany legenda. Veres szerint Aranyhoz hatarozottan nem illett a ,,gondol-

crer

ﬁ mi a szellemi kozeg érzékeltetését illeti, ez Veresék immar legendas irodalom tan-

lalkoz6, tobbek kozott azért, mert e miivet Veres Andras a liberalizmusban hivé, idealista
elméleti ember és a kiabrandult materialisztikus-pozitivista parbeszédének tartja, melyhez
képest mind a mitologikus, mind a torténeti szinek alarendeltek és onallotlanok. Hasonlo-
képp revelativ Beothy, Rakosi Jend és Péterfy Jend tragikumfelfogasanak tobbféle tarsa-
dalomtudomanyi és filozofiai diszciplinat is mozgositd Osszevetése. Telitalalat a Mik-
szathrol tett megallapitas, mely szerint az ird ,,nem az egyéni lélekrajz, hanem a kiskdzos-
ség és a politikai mechanizmus bamulatos ismeréje”. Megtudjuk, hogy ,Az ember tragé-
didja’ Karinthy szémara a Biblidhoz hasonld mitosz, és azt is, hogy az Ady-parodiak ko-
rantsem csak artatlan és egyben zsenialis tréfak, hanem sulyos és jogos kritika is. Teljesen
jogosnak érzem ,,a koltdi megnyilatkozast a halal el6tti megvilagosodashoz hasonlit6d”
Kosztolanyi-felfogast Heidegger halalhoz mért élet-koncepcidjaval rokonitani.

Veres miivébol rejtett tanterv olvashato ki. Ebben fontos helyet kap az olvasd, mind a
korabeli, mind a mai. Ez kor- és irodalomtérténet, egyben olvasastorténet is. A korabeli
olvasorél megtudhatjuk, hogy egy Petdfi-epigon népszeriibb lehetett még a mai reklam-
szakma szerint is profi médon sztarolt Pet6finél, valamint hogy Jokait ,,a két elbeszélés-
kotet sikere arra 6sztonodzte, hogy a heroikus valtozatot részesitse elényben”. A mai ol-
vasé els6sorban a miivek befogadasanak mikéntjére utald félmondatokban és kozbeveté-
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sekben bukkan elé. Ekképpen: ,,az els6 versszak késleltetett allitasa kelt — az olvasot bi-
zonytalansagban hagyva — er6s fesziiltséget”; ,Az Egri csillagok’ harom els6 része ,ka-
landregény szerkezetét koveti, az utolsé kettd prozaban irt hoskdltemény”. Igen talalon
jegyzi meg Veres, hogy Babits fomiive tobbet kdszonhet Stevenson fantasztikus regényé-
nek, mint a tudat ald szoritott 6sztonérdl szolo mélylélektani magyarazatnak. A remek
Jozsef Attila-fejezetben pedig kulcsszerepet kap a tankonyvekben nem tal gyakran sze-
replé Arthur Koestler megallapitasa, aki szerint ,,egyfajta huszadik szazadi Villon volt,
kinek mind élete, mind koltészete koranak két csalfa polusa: Marx és Freud koril for-
gott, s halaladban mindkettd aldozatanak is tekinthetd”.

Rejtett tanterv ez a konyv mas vonatkozasban is: sulyozésaival, kiemeléseivel alterna-
tivat allit az 6sszes eddigi irodalom tanterv mellé. Szivesen venném, ha unokaim olyan
tanterv szerint tanulnanak irodalmat, melyben az ebben a kdnyvben kiemelt miivek sze-
repelnének, az életmiivek pedig a rajuk forditott sorok aranyaban. E rejtett tanterv érték-
rendjében a piacon 1év6 manifeszt-tantervekhez képest magasabb arfolyamon kinaltatik
példaul nemcsak Karinthy, Molndr Ferenc,
Kassak, Kosztolanyi, Szentkuthy és Rejto, de
Herceg és Babits is. Am 6k sem kanonizalt,
bebalzsamozott mumiak, hanem szentek,
akiknek fényl6 gloriajuk és arnyékuk is sza-
mottevd, akiknek igenis vannak sikertiletle-

Ez a konyv nem tankonyuvsza-
gu, de nem is csillog-villog féme-
sen, mint az amerikdnus best-
sellerek, s nem is proccos, mint

nebb miiveik, emberi és irdi gyengéik, olyan
»suketségeik”, mint Molndr Ferencnek és
Kosztolanyinak, akik igencsak idegenkedve
irnak a jazzrdl. Karinthy végre egyértelmtien
kikeriil a hagyomanyos Karinthy-skatulyak-
bol, példaul azzal, hogy az ,Utazés a kopo-
nydm koriil’ nemcsak a lehetd legnagyobb
targyilagossaggal besz¢li el az életmentd mii-
tét torténetét, hanem ,rajta keresztiil a végso
nagy titok elétt 4ll6 ember riadalmat” is. Es
sokak 6romére bekeriil ebbe a rejtett tanterv-
be Rejté Jend is, aki szorosan Gelléri és
Szentkuthy mogé felzarkdzva a boség zava-
rat, vagyis a 108 oldalas konyvbdl kimaradt
értékeket is képviselve zarja a kotetet, még-
hozza azzal a tanulsaggal, hogy ponyvaird-
ként is valhat valaki az irodalomtorténet
klasszikusava. Legalabb ennek az irodalom-
torténetnek, amelyben Karinthy nem csak

a megfizethetetlen és felemelhe-
tetlen coffee-table albumok. Ep-
pen olyan elegdns, mint a cim-
lapon szerepld kdvéhdz. A kép-
anyag tjabb szolamokkal gaz-
dagitja az amiigy t6bb szolamii
miivet, méghozzd olyan torok-
szorito és lélegzeteldllito dssz-
hangzatokkal, mint a 102-103.
oldalakon ldthato képek: a szer-
20 szerint az ulyssesi utat vd-
laszto és fejiink folott a titokza-
tos messzeségbe bamulo Mdrai
magdnya taldlkozik dssze Cha-
gall ,Magdny -dval, rajta a téra-
tekercset tarté - taldn éppen —
Madrai-alteregouvall.

csokornyakkenddsen, hanem pizsamdaban is felbukkan, méghozza nem Olivecrona, ha-
nem éppen Rejtd Jend tarsasagaban.

Es ha mar a képeknél tartunk, elismerden kell szolni a képanyag és a szoveg, vagyis a
szerz6 és a képszerkesztd, Fabian Teréz, valamint a kotetet tervezd Kobol Vera remek
Osszjatékarol. Nemcsak ismert és kevéssé ismert ir6- és kiadvany-abrazolasok, hanem
szociofotok, reklamok, plakatok és karikaturak is érzékeltetik azt a szellemi erdteret,
melyben a miivek, a palyédk és a nemzedékek megsziilettek. Rendkiviil elegans konyv ké-
sziilt a Kronika Nova Kiadé mithelyében, amellyel jo eséllyel lehet majd palyazni a Leg-
szebb Konyvek versenyében. Ez a kdnyv nem tankdnyvszagul, de nem is csillog-villog
fémesen, mint az amerikanus bestsellerek, s nem is proccos, mint a megfizethetetlen és
felemelhetetlen coffee-table albumok. Eppen olyan elegans, mint a cimlapon szerepld ka-
véhaz. A képanyag ijabb szdlamokkal gazdagitja az amtigy tobb szélamt miivet, még-
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hozza olyan torokszorito és 1élegzetelallitd 6sszhangzatokkal, mint a 102—103. oldalakon
lathato képek: a szerzd szerint az ulyssesi utat valaszto és fejiink folott a titokzatos mesz-
szeségbe bamuld Mdrai maganya talalkozik 6ssze Chagall Magény’-aval, rajta a tora-
tekercset tartd — taldn éppen — Marai-alteregé6val.

Arra kérem a Kronika Nova Kiadot, vegye ra Veres Andrast és munkatarsait a folyta-
tasra. Készittesse el veliik a leglijabb id6szak irodalmi miiveit, palyait, ir6 és olvasé nem-
zedékeit bemutato torténetet. Egy olyan korszakét, melyben a kavéhazak helyét elobb a
presszok és bisztrok, majd a McDonald’s-ok vették at, amelyben persze majd 6hatatlanul
maga Veres Andras is felbukkan, tobbek kozott érték-kutatasaval, irodalom tankdnyvei-
vel, Konrad-monografiajaval, és most ezzel az elegéns kavéhazi irodalmi képeskonyvvel.

VERES Andrés: Miivek, palydak, nemzedékek. Kronika
Nova Kiadé, Bp, 1999. Kamaras Istvan

Megszakitottsag, folytonossag,
tobbszolamusag

Alighanem stilyosan félreértenénk a kilencvenes évek kritikai gyakor-
lataban bekovetkezo vdltozdsok jelleget, ha benntik csak - a kordbbi
idoszakok alapvetéen monolit ideologikumdra kévetkezd — puszta el-
lenhatdst sejtenénk; bdr ekézben az is valosziniileg igaz, hogy az ek-
kor egyre jobban erdre kapo elméleti iskoldk (olyanok, mint a
Barthes nevével femjelezheto poszistrukturalizmus, vagy mint a
gadameri hermeneutika nyomdn kibontakozo Jauss-féle recepcioesz-
tétika, vagy esetleg a dekonstrukcic amerikai és francia dga) hazai
képuiseloi meglehetos teoretikus szigorral szereztek érvényt a magyar
irodalomban eladdig téretleniil uralkodo és kizdrolagosnak mondha-
16 tudatformdkkal szembeni ellenérzéstiknek. A médosuldsok hdtteré-
ben azonban mégsem az ideologia detronizdldsa a fo cél.

ralis nyelvezetet kivantak felvaltani, amely semlegességének a hangsulyozasaval
vélte megoérizni ,,tudomanyos objektivitasanak iddtlen jellegét”. A megvaltozott
helyzetben ezért sokkal inkabb a megértés torténetiségére és ebbdl adddo parcialitdsara
terelédik a figyelem, nyilvanvalova téve annak a tapasztalatat, hogy az interpretacié min-
dig csak az 6t magat koriilvevé gondolkodastorténeti kontextus érdekeltségei alapjan
faggathatja a hagyomanyt. Ami természetesen jelenti a befogado multjatol valo elvalaszt-
hatatlansagat, és egyszerre azt, hogy a tradiciorol képzddo elbeszélések mar nem vethe-
tok ald az igazsag latszolag fiiggetlen és 6nazonos kritériumainak. Ha ugyanis a hagyo-
mannyal folytatott parbeszéd idérdl iddre Gjraszitualodo képletei, valamint az 6nmagat a
jOvO iranyaban folytonosan nyitva tartd hatastdrténet mozzanatai az irodalom torténetét
a ,,.befejezhetetlen jelentésképzddés temporalis vilagava” alakitjak at (Kulcsar Szabo Er-
nd), akkor a metahistoria jogosultsaga is kizarolag uigy képzelhet6 el, amennyiben visz-
szatér sajat torténetiségének és innen eredd esetlegességének a vallalasdhoz.
Csakhogy a magyar hatastorténetben mindez korantsem altalanos folyamat, amit egy-

E zek az iranyzatok a hagyomanyértés lényegi tijragondolasaval pontosan azt a neut-
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értelmiien jelez, hogy mig a megértés fenti modozatai — a ,,szerz6 halalanak™ a meghir-
detésével, a nyelv konstitutiv felfogasaval, valamint az irodalmi mii olvaso és szoveg di-
alégusaban kialakuld torténeti indexti jelentéseivel — egyre inkabb feladni kényszeriilnek
végso instanciaikat, addig a kutatdsok egy tekintélyes hanyada szinte teljesen érintetlen
marad a valtozasoktol. Az utdbbiaknak kdszonhetéen Orizték meg autoritasukat azok a
recepcids képletek, amelyek izolalva a befogadast az irodalmisag interaktiv keretei ko-
ziil, elsésorban annak kontemplativ mozzanataira helyezték a hangsulyt. Es ez al6l még
az sem kivétel, ha a kulturalis konzervativizmus eme képvisel6i valoban az ujraolvasas
igényével 1épnek fol, mert ilyenkor is csak olyan mnemotechnikardl lehet szd, amely
,leginkabb a tagadott dolog stratégidival és annak horizontjaban tagadja a dolgot magat,
s ekként az dnmagat tlélé hagyomanynak esik aldozatul”. (1) Az ily mdédon visszatéro,
amde hattérben maradoé konzervacio tehat azaltal tarthatja meg ¢letképességének a lat-
szatat és allhatja egyben utjat a paradigmavaltas kisérleteinek, ha az ideologia altala dek-
laralt kritikaja érintetleniil hagyja sajat tradicidelemeinek eléfeltevéseit.

Ebbe a sz6 szoros értelmében felemds helyzetbe kivan beleszolni 0j konyvével Veres
Andras, egyszerre szanva munkajat azon kozépiskolas didkoknak, akik az érettségire ké-
sziilve elvesznek a részletekben, és ezért nem latjak a ,,fatol az erddt”, és egyszerre olyan
ujraolvasasként, amelyben a hangstlyok modositasaval vagy eddig ismeretlen részletek
beemelésével mas megvilagitasba keriilnek a kdnon mindezidaig mérvadonak szamitd
elemei. Az utdbbira, ugy tlinik, igencsak sziikség van. Kiilondsen, hogy a hazai k6zép-
szintli képzésben a hetvenes évek masodik fele 6ta nem igazan torténtek az Gjraolvasas-
ra kisérletek. Ezzel természetesen nem akarjuk azt llitani, hogy az akkori tankdnyvcso-
mag alapvetden strukturalista szemléletii koncepcidjat mar régesrég meghaladta volna az
idd, hanem éppen annak a szellemében jarunk el, amit Kulcsar Szabdé Ernd a hatastorté-
net fontossagat szem el6tt tartd s ebben mindenképpen maig példaértékiinek szamito iro-
dalomtorténetében a kdvetkezoképp fogalmazott meg: ,,sohasem az irodalomtorténészek
irjak ujra egy-egy nemzeti irodalom torténetét, hanem mindig az az ¢él6 irodalmisag,
amely folyvast valtozo viszonyt 1étesit az 6t magat is feltételez6 hagyomannyal. Olyan
tervezhetetlen és elérelathatatlan dialdgus ez, amely az irodalom 1étmddja feldl teszi ért-
hetdvé, miért is kell sziinteleniil ujrairni az irodalom torténetét.” (2) Ezért alighanem fél-
reértjiik a hatastorténetnek az értelmezd kozosségek munkajaban jatszott szerepét, ha
pusztan annyiban tartanank nélkiilozhetetlennek, amennyiben — belathatova téve a gene-
alogiai értelemben vett keletkezés el6torténetét — magyarazattal szolgalna az ) miivek
megjelenésére, valamint arra: a vizsgalt szovegek milyen més, eddig esetleg teljesen szo-
katlan gyakorlatot vezetnek be a tradicio korabbi elemeihez képest. A tradicio ilyen jel-
legii felfogasa ugyanis még mindig foglya maradna annak a 20. szazadi szemléletnek,
amely — jelen és mult koordinatait élesen kiilonvalasztva — a torténelmet teleologikus
mozgasként képzelte el. Hogy ez pedig mennyire nem igy van, arra a legujabb magyar
irodalom szolgaltat példakat olyan szerzoknél, mint Esterhdazy Péter vagy Mdarton Lasz-
16, akik, valaszként arra a kérdésre, kiket valasztananak el6djiiknek, a kilencvenes évek
elejére latszolag teljesen kimeriilni tin6 és ezért parbeszédképtelen szerzoket neveztek
meg (1asd példaul Jokai). De ugyanigy joggal tehetjiik hozza ehhez azt is, hogy ha valo-
ban komolyan akarjuk venni a megértés temporalis helyzetének a jelent6ségét, akkor a
jelenhez vezeté mult fontossaga mellett a folyamat forditott hatdsara is tigyelniink kell,
vagyis arra, ahogyan minden jelen masképp hozza miikddésbe sajat hagyomanyelemeit. (3)

Bér az ujraolvasés ilyen, mar-mar szisztematikusnak mondhat6 elmaradasa kétségte-
leniil feleldssé tehetd azért, ahogyan a kozépszintii képzésben (vagy éppen az utan) az ér-
telmezOk egy tekintélyes hanyada kiirja magat az irodalmisag sziinteleniil valtozé folya-
mataibol (teljesen nyilvanvalé ez az olyan esetekben, amikor a kortars szovegek altal
gyakran érintett kérdésekre kellene érvényes valaszokat megfogalmazniuk), a magunk
részérdl mégis inkabb gy gondoljuk, hogy a sokkal nagyobb kart a kanonok temporalis
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indexeit eltiintetd konzervacios igyekezet okozta, amennyiben jelentdsen hozzajarult ,,a
nyelvi és természetes valosag, a referencia és fenomenalizmus” egybemosodasahoz. (4)
Tobbek kozott ennek kdszonhetd, hogy a ma keletkezd interpretaciok tobbsége fiiggdben
hagyja a kdnonok el6zetes megértésben jatszott szerepének a hermeneutikai jelentéségét,
ugy tiintetve fel ekdzben sajat ideoldgiai prekoncepciodikat, mintha azok alavethet6k len-
nének az igaz/hamis oppozicié valamely jol ellendrizhetd kritériumanak. Es mivel a
megodrzés mindezen formai nélkiilozik a hatastorténet utdlagossaganak alapvetd tapasz-
talatat, ezért nyilvanvald, hogy az iijnak valo ellenszegiilés nem kiilséleg a rendszerre ra-
erdszakolt, attdl 1ényegében idegen formak mara mar természetessé alakult gylijteménye,
hanem legalabb ugyanilyen mértékben magéanak a rendszernek a része, melynek szem-
pontjabol mindenfajta valtozas joggal aposztrofalhato ,,tévedésként” vagy éppen ,,irodal-
mi divatként”.

Veres Andras mindezzel tokéletesen tisztaban van, ¢s ennek megfelelden egyszerre
t3bb szempontot tart szem el6tt. Eppugy jellemzi a véltoztatas, mint a megérzés igénye.
Szakit a torténelem evolucionista/teleologikus felfogasaval, és helyettiik alternativ kano-
nokat javasol, am ekdzben mégis megtartja a korszakolas hagyomanyos fogalmait, leg-
feljebb azok id6hatarainak a modositasara lat esélyt; vagy hangsulyozza az irodalom
autopoetikus jellegét, elotérbe helyezve az dnszabalyozd és 6nmegtjitd elemek miikddé-
sét (kiilonos tekintettel a stilusiranyzatok valtozasaira, valamint a kanonképzés €s az iro-
dalom 6nképének folytonosan atalakulé miiveleteire), viszont tovabbra is megmaradnak
a szerzOi életrajzok, hiszen — mint ahogy irja — ,,a mai kozépiskolai tankdnyvek tilnyo-
mo tobbsége az életrajzokat és a palyaképeket részesiti elényben”. Es mindezt osszesen
szaznyolc lapon.

A sokszempontusag egyiittes jelenléte azonban alapvetd problémakat vet fel. Felmeriil
a kérdés: hogyan egyeztethetd dssze mondjuk az eredetkutatasok olyan pozitivista erede-
tl szovegfogalma, amelyben a miivek agenseként tételezhetd szerzok abszoliit urai a nyelv
miikddésének (azaz egy alapvetéen mimetikus prekoncepciokkal rendelkezd reprezenta-
cids episztémé képviseldi) az autopoézis olyan rendszerével, amely elsdsorban dnreferen-
cialis, és ahol e rendszerek ,,az 6ket alkotd elemeket az éket alkotd elemek altal hozzak
1étre”. (5) Mert bar valoban igaz, hogy a szignifikans jelleget ado elkiiloniilés mellett az
autopoezis mint a kifejezés tagadasa a kifejezésnek egy igencsak rafinalt modozata, a tar-
sadalom egyé¢b teriileteinek és a miivészet rendszerének eme rejtett kapcsolata mégsem te-
kinthet6 direkt, problémamentes viszonynak. Ennek egyik, talan legfobb oka az, hogy az
szemlélet konzisztencidjara, és ezaltal arra is, hogy minden masképp is lehetne, vagy épp
forditva: a korabban nem-sziikségszerii realitas ezek utan hogyan jelenik meg abszolut
sziikségszertiként. De amint erre Luhmann tdbbszor felhivija a figyelmet, az autopoezis ki-
zardlag magabol a rendszerbdl érthetd meg, ezt szolgalja az altala bevezetett stilusfoga-
lom. Innen valik belathatdéva, mit koszonhet a miialkotas mas korabbi mualkotasoknak, il-
letve mit hagy hatra a miivészet kés6bbi torténete szamara, és ez koti 0ssze az egyedileg
1étrejott szoveget az €16 irodalmisag egészének folyamataval, am egyuttal ugyanez ered-
ményezi elkiilonboz6dését is. (6) A magunk részérdl hajlunk arra a feltevésre, miszerint
mar maga az olvasas sem nélkiilozheti az autopoezis folyamatat, amennyiben a megértés
eleve szovegek viszonyaban valoésul meg. Nyilvanvalo ezért, hogy az onreferencialitast
foleg a szovegek, valamint maganak a rendszernek a vizsgélatabol érthetjiik meg, ami azt
jelenti, hogy elsdsorban retorikai megkozelitésekre van sziikség a hagyomanyelemek és
az ezek viszonyaban kibontakozé invencid egyiittes feltarasaval.

Csakhogy Veres Andrasnak éppen erre nincs lehetdsége, és ezért elsdsorban a mifaji,
valamint az ebbdl ad6do sziikos terjedelmi korlatok tehetdk feleldssé. Viszonylag rovid-
re szabottan kénytelen bemutatni az 1780-as évektdl egészen az 1944-es évekig terjedd
iddszakot, 1évén konyve inkabb dsszegezés, amelynek foként a tajékozodast kell szolgal-
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nia, és csak masodsorban hivatott arra, hogy a kozépiskolai képzés — egyébként a szerzo
altal is emlegetett — fogyatékossagait, illetve mara mar idészertitlennek bizonyul6 eléfel-
tevéseit kigyomlalja. A kitlizott cél igy aligha lehet sikeres, ha az attekintés lehetd leg-
teljesebb figyelembevétele miatt szinte teljesen kiszorulnak a részletekbe mend miielem-
z€sek, és helyettiik féleg sommas megallapitasok nyugtazzak az irodalom figurativ rend-
szerében tetten érhetd onreprodukciot. Inkabb a paradigmavaltasokra esik a hangsuly,
mint a folytonossagra, €s azok is inkabb szentencidzus, mint konkrét interpretaciokban
oltenek testet. Tobbek kozott ilyennek tekinthetd a Csokonai és Berzsenyi nevével jelzett
hatar, akik foleg ,,a heterogén stilusrétegek™ kovetkeztében valnak el az irodalom korab-
bi fejleményeitdl. De az is el6fordul, hogy a figurativ atalakuldsok joval kifejtettebbek az
elébbinél. Ugyancsak Berzsenyirdl olvashatjuk: ,,Vilagképének atalakuldsa egyiitt jar a
versszerkezet megvaltozasaval: a koltemény mar nem erkélesi tanulsaggal ér véget, ha-
nem hasonlattal, s igy a befejezés nyitott”. A szovegek esztéticitasanak, valamint a tar-
sadalmisag diszkurziv rendszereinek ilyenfajta Osszefliggései a legtobbszor mégis ho-
malyban maradnak, annak ellenére, hogy Veres Andras a befogadasra altalaban ugy te-
kint, mint szovegek egymas kozotti viszo-

nyéra. Igy hidba keriilnek el6térbe olyan fel-
tétlenill jol jatékba hozhatd olvasaspoétikai
jelzések, mint Ady és a nyugatosok lényegi-
leg romantikusan értelmezett szimbolizmusa,
ha ekdzben megmagyarazatlanok maradnak a
személyiség és a koltészet rendkiviiliségét
deklaral6 alapfogalmak. Es ez azért Iényeges,
mert Veres Andras egy, az ¢ szazad negyve-
nes éveiben Lovejoy altal bevezetett nomina-
lista romantika-fogalommal dolgozik, és ez-
altal a magyar romantikat a kelet-eur6pai tér-
ségre sajatosan jellemz6é jegyek alapjan
szemléli, amelyek koziil — a nyugat-eurdpai
példa zsenikultuszaval ellentétben — a patrio-
ta aspektusokra terel6dott a figyelem (,,Erre-
felé nem a szabad személyiség, hanem a
nemzeti kdzosség kialakitasa volt a f6 cél, s
ennek perspektivajabol masfajta értelmet

Konyve inkdbb dsszegezés,
amelynek foként a tdjékozoddst
kell szolgdlnia, és csak mdsod-
sorban hivatott arra, hogy a ko-
zépiskolai képzés — egyébkent a
szerzo dltal is emlegetett - fo-
gyatékossdgait, illetve mdra
mdr idoszertitlennek bizonyulo
elofeltevéseit kigyomldlja. A ki-
tizott cél igy aligha lehet sike-
res, ha az dttekintés leheto leg-
teljesebb figyelembeuvétele miatt
szinte teljesen kiszorulnak a
részletekbe mendé miielemzések,
és helyettiik foleg sommds meg-
dllapitdsok nyugtdzzdk az iro-
dalom figurativ rendszerében

nyert az irodalom, amelynek miivelése elso-
sorban hazafias tettnek szamitott.”). Hattér-
ben marad tehat, mit jelent a versnyelv szempontjabol a szabadon {izend személyiség kul-
tusza, és mit jelenthet ez a Nyugatot kdveté nemzedékek liraja szamara. De Gigyszintén ez
nyujthatna magyarazatot arra, miért a koltészet jelentette els6sorban az irodalmat a Jozsef
Attilaval és Szabo Lérinccel kezdddd id6szak szamara, jelentds mértékben masodlagos
miifajja fokozva le a regényt, valamint hogy miért maradt visszhangtalan a Kassdk nevé-
hez fliz6d6 magyarorszagi avantgard alapvetden mas felfogast nyelvkoncepcioja.

Ez az alapvetd kétosztatusag tapasztalhatdo a konyv hagyomanykezelésében is: aho-
gyan megtartja a klasszikus korszakfogalmakat, noha ezek gyakran csak a stilus jelzdi-
ként jutnak szerephez (ilyenek a felvildgosodas, a romantika, a realizmus, a naturalizmus
stb.), és egyértelmiien a kronologikus besorolast koveti; masfeldl kiemeli a szovegek ért-
hetéségének torténeti indexeit, az emlékezéssel elvalhatatlanul egyiitt jaro felejtést és a
hatastorténetnek a mivek 1étmodjaban jelentds részt vallald mozzanatat. A két nézépont
—ugy fest — probléma nélkiil megfér egymas mellett, legfeljebb ismét a terjedelmi korla-
tok okozhatnak némi zavart. Hianyzik példaul annak kifejtése: mivel indokolhat6 egy-
egy életmil idészakonként hattérbe szoruld, majd wjra feler6sdd6 aktualitisa, amibdl az

tetten érheto énreprodukciot.
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olvasé ugyan megértheti, hogy az irodalmi miivek nem rendelkezhetnek semmilyenfajta
— a temporalitas vilaga felett allo — valtozatlan dnértékkel, de ett6l még megvalaszolat-
lan kérdés marad a lezarhatatlan jelentésképzés gadameri elve. Ennek kifejtésére akkor
volna mod, ha Veres Andras nem pusztan Ady és Jozsef Attila, vagy Kosztoldanyi és Jo-
zsef Attila valtoz6 népszeriiségének az dsszehasonlitasara tenne kisérletet, hanem mind-
ezt Osszefliggésbe hozna a jelen kérdésiranyainak az utdobbi néhany évben lezajlott mo-
dosulasaival. Csak ebbdl a szempontbol valik ugyanis érthetévé a gondolkodast és a
nyelvet egyliittszemlél6 Kosztolanyi (,Esti Kornél’), valamint a nyelv altal 1étében meg-
hatarozott (mivel megeldzott) szubjektum babitsi koncepcidjanak (,Csak posta voltal’) a
napjainkban zajlo felértékelddése, szemben annak az Adynak a népszertitlenségével, aki
tekintélyes részben a romantikus hagyomanynak kdszénhetéen a versnyelv abszolut bir-
tokosaként képzelte el a személyiséget (,Hunn, 1j legenda’). Es hogy ez egyébként meny-
nyire kozel all Veres Andrashoz, arra az eldbbieken tul kiemelheté még Mikszath esete,
akit felfogasa szerint a valtoz6 megitélés hol a romantikusokhoz kapcsolt, hol pedig a re-
alizmus els6 nagy alakjaként tartott szamon, ,,k6zbiilsé lancszemnek (tekintve) Jokai és
Krudy vagy éppen Jokai és Moricz kozott”.

De pontosan emiatt érthetetlen, hogy aki ilyen mértékben tisztaban van a megértés tem-
poralis valtozasainak a jellegével, amit alighanem a konyv szerzdje is a nyelvvel szemben
elfoglalt viszony atalakulasaiban tart tetten érhetdnek (lasd Kosztolanyi), hogyan ragasz-
kodhat olyanfajta hagyomanyos miifajpoetikai elképzelésekhez éppen Mikszathnal, mint
romantikus torténelmi idill” vagy realista-szatirikus rajz, ha ek6zben az irodalom autopo-
etikus, valamint areferencialis rendszerébdl adéddan felfogasaban valdszintileg a stilustor-
téneti tavlatok valtozasaiban megragadhat6 paradigmavaltasok jatsszak az igazan dontd
szerepet? Az erre adhatd valaszok tobbszorosen Osszetettek, s ez mar dnmagaban jelzi a
kérdés sulyat. Attekintve a jelenkori folyamatokat, ma kiilonosen nehéz feladat tisztazni
romantika és modernség viszonyat (ha tudniillik el tudjuk fogadni a Jauss altal nyujtott ho-
rizontok leirasat, akkor feltétleniil a modernség keretei kozott kell megemliteni a realiz-
mus, a naturalizmus, szimbolizmus névvel jelzett irdnyzatokat), anndl inkébb, mivel a ha-
zai tudomanyossagban legalabb két pozicié tartja magat, és az eddigi fejlemények azt mu-
tatjak, mindkettonek hiteles valaszai vannak erre a problémara. Az egyik ilyen a tobbek
kozott Kulesar Szabé Erné munkassaga altal egyre szélesebb kdrben elterjedd recepcio-
esztétika, amely koztudottan a romantikat marasztalja el az irodalom tarsias intézményé-
nek a megbomlasaért, amennyiben az a produktiv mozzanatot egyediil csak a szerzéi ol-
dalon tartotta elképzelhetOnek. (7) Ebbdl a szempontbdl a modernség azért tekinthetd je-
lentGsnek a korabbi idészakokhoz képest, mert lemondva az tizend zseni nyelv fol6tt alld
kultuszardl és az ebbdl eredeztethetd innovacio kizarolagos uralmarol helyreallitja a 19.
szazadban megbomlott hatastorténeti egyensulyt, az irodalmat és annak megértését pedig
ben részesitett pozicio, a Paul de Man nevéhez kotédo amerikai dekonstrukcid viszont ép-
pen a romantikéban véli felfedezni az eurdpai kultiira utols6 nagy szemléletvaltasat, mely-
nek soran kialakultak a teoretikus nyelv ma is érvényben 1év6 fogalmai, masrészt mar ek-
kor teljes mértékben 1étrejottek a modernség irasmiivészetében relevansnak szamito nyel-
vi és stilaris sajatsagok. Ennek alapjan mondhato, hogy a romantika mindmaig lezaratlan,
napjainkig tart6 folyamat, valamint hogy az olyan stilusirdnyzatok, mint a realizmus, na-
turalizmus és szimbolizmus elsésorban a romantika horizontjan valnak értékelhetove.
Ugy fest, hogy Veres Andras sokkal inkabb az elébbihez kapcsolodik, s valdszintileg ez-
zel magyarazhato az egyértelm kiilonbségtevés a Jokait 1ényegében meghatarozod roman-
tikus és az 6t kovetd realista stiluseszmény kozott (,,Utolsé palyaszakaszara (a hetvenes
évek végeétdl) mar a megfaradas jellemzo, a kalandszerii elem eluralkodasa — bar éppen
ekkor irta azokat a regényeit ..., amelyekben leginkabb megkozelitette a realista stilus-
eszményt.”). Es ez azért tarthat feltétlen érdeklédésre szamot, mert a kozelmultban sziile-
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tett a kdzépszintii képzés szamara egy olyan Osszefoglalas, ami — pontosan a romantikus
elvarasok fokozott érvényesiilése miatt — annak ellenére kihagyja Jokait a targyalasbol,
hogy kronologiailag a mult szdzad masodik felére esik munkassadganak jelentds része, il-
letve ugyanennek a tankonyvnek a szerzoi a realizmus és a naturalizmus fejleményeit a
romantika horizontjan tartjak elhelyezhetének. (8)

Am a szovegben érvényesiild kronologikus besorolas mas tekintetben szintén jelentds
terheket 16 a szerzore, és alighanem ugyanez szolgalhat magyarazatul arra, Veres Andras
hogyan tarthatja problémamentesen dsszekapcsolhatonak az autopoézis hattérfogalma
el6tt mozgd formalista, valamint egy alapvetden mimetikus nyelvfelfogas altal determi-
nalt tematikus elképzeléseket. Mar rogton akkor érezhetd ezeknek a meglehetdsen hete-
rogén problémaknak a fesziiltsége, amikor egy-egy szerz6 munkassaga messze megha-
ladja a korszakok altal kijeldlt iddintervallum kereteit. Ilyenkor azzal a megoldassal él,
hogy ezeket az életmiiveket a rajuk leginkabb jellemzd vagy értékelhetdségiik szempont-
jabdl a leginkabb sikeres korszakban mutatja be. De ugyanennek a tobbszempontiisag-
nak a kovetkezménye, ahogyan a poétikailag jelentds, tehat sziikebb értelemben vett
hermeneutikai — mert stilus és gondolkodéstorténeti képletek alapjan elemezhetd — fejle-
mények diszharmonikus viszonyba keriilnek a politikai torténésekkel, ami esetlegesen
azzal a veszé€llyel jar, hogy a korszakmegjelolések elveszitik eredeti, a torténeti tavlatok-
hoz fiiz6d6 érvényiiket, és puszta cimkékké fokozodnak le. Hiszen csak rendkiviil koriil-
ményesen 0sszeegyeztethetk a hatastorténeti valtozasoknak a miivek temporalitasat eld-
térbe helyez6 megallapitasaival olyan torténettudomanyi megnevezések, mint mondjuk
,»Az dnkényuralom kora” vagy ,,A dualizmus virdgkora”, ha ekozben ezekhez nem kap-
csolodnak a torténelmi valtozasokkal egyiitt jaré gondolkodastorténeti vizsgalddasok.
Ennek hidnyaban viszont teljesen elveszithetik ,,irodalomimmanens” jellegiiket a felvila-
gosodas, a romantika, az avantgard, az ujklasszicizmus és ujnépiesség fogalmai, hogy
végiil atadjak helyiiket a kor torténelmi Gsszefiiggéseinek leirasahoz. Es hogy ez mennyi-
re igy van, arra Veres Andras konyve a legjobb példa: éppen az ,,Ujklasszicimus és ijné-
piesség” cimi fejezetben mar alig maradnak az irodalom esztéticitasat firtatd6 megallapi-
tasok, helyettiik sokkal nagyobb hangsutly keriil a kor politikai térténéseinek a leirasara,
valamint az irdknak ezekben a folyamatokban jatszott, gyakran inkabb feledésre mélto
magatartasara (lasd: Szabd Ldrinc).

A fogalmi funkcio ilyen, a fenti értelemben vett neutralizalodasaért és az ezaltal bekd-
vetkezd interpretacidos anomalidkért azonban még az eddigiek alapjan sem csak a szerzd
okolhat6, hanem legalabb ugyanilyen mértékben az az intézményi kultira, amely meg-
koveteli ugyan a hagyomanyos korszak-tipologia megérzését (az erre felhozhato érvek
kozott valdsziniileg a tanithatosag és e tanithatosag érdekében zajlo formalizalhatdsag
szerepelne az elsé helyen), de érintetleniil hagyja az ezen a moédon mégiscsak vissza-
csempész6do vonatkoztatasi rendszerek eléfeltevéseit. Mentségiil legyen mondva, a kor-
szakok fogalmai a képzés keretein til is megtartjak vehemenciajukat, a magas szinti tu-
domanyossagban mindmadig gyakran idézett terminusok, jollehet a koriilottiik tapasztal-
hatd szerkezetvaltozasok miatt a benniik rejlé torténelemfilozofiak egydimenzidssaga
ténylegesen a kontingencia tobbszolamusaga felé tolodott el. (9) Ennek ellenére hatéko-
nyak maradtak, s eme népszerliségiiket szemantikai ambiguitasuknak koszonhetik (,,A
’korszak’ mindenekeldtt az iddtapasztalatnak csak egy olyan meghatarozott formajara
vonatkozik, amelynek jellegzetességei a kumulativ vagy exponencialis id6felfogasokkal
szemben... abbol a kérdésbdl vezethetdk le, hogy miképpen konstitudlodnak az iddbeli
és allapotbeli (metaforikus nyelvhasznalatban: térbeli) relevanciak magyardzatai; e ma-
gyarazatok tehat olyan, a torténeti észlelésbdl szarmaz6 idétartam-tapasztalatként érten-
dok, amit nem lehet sem az egyik, sem a masik dimenziora korlatozni.”) (10), valamint
annak a t6liik elvalaszthatatlan jellegzetességiiknek, ahogyan az ilyen fogalmak sajat tor-
ténete sordn egymasra épiild jelentések ,.természetes valosdgként” adédnak az dket hasz-
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nalok szamara. Ez a sajatos fenomenalizmus figyelheté meg a korszakkiiszob problema-
tikajanal, amikor a valtozasok el6tt-utan retorikaja az dsszetevok athelyez6dését mindig
egy ,,még nem” €s egy ,,mar nem” objektivitdsanak a viszonydban valami adottként kép-
zeli el, ami elkertilhetetleniil azzal a kovetkezménnyel jar, hogy a kiiszobtedria egyre in-
kabb visszanyeri a pozitivista tényfogalom mintéjara 1étrejovo szinezetét.

Az ily médon meghatarozott terminologia tehat aligha lehet alkalmas egy, a miivek
temporalitasat figyelembe vevo torténelem megkonstrualasara, hiszen a benne meghuzo-
do reprezentacio jelenléte objektiv historikus folyamatokat implikal. Veres Andrasnal
szinte majd minden esetben ez a felfogas kertil el6térbe, amikor a hagyoméany mozzana-
tait e szerint a korszak-tipoldgia szerint gondolja el. Az irdk, koltdk és gondolkoddk
ilyenkor a kultura adott szakaszanak tipikus képviseldi, akik miveikkel abrazoljak
(,,Senki sem abrazolta az elziillé dzsentrit olyan kérlelhetetlen pontossaggal, mint Mik-
szath.”) vagy kifejezik (,,A Nyugat miivésznemzedékének meghatarozé élménye a vilag
titokzatossa valasa és a koltdi alkotas eredendden paradox jellege, tehat hogy a felfogha-
tatlant kell kifejeznie.”) a kdrnyezd ,,valosaggal” szemben elfoglalt viszonyukat, és csak
eme reprezentacio hitelessége révén valhatnak valdédi mivészekké. Ennek kdszonhetden
a mivek megalkotottsaga helyett azok mimetikus jellegére keriil a hangstly, a nyelvi-for-
mai elemzést (a korabban emlitett okokon til) pedig a tematikus kritikak valtjak fel. Er-
re utalnak az olyan miifaji megnevezések, mint Maddach miivénél az ,,emberiség-poéma”,
vagy a Marai és Illyés palyaképe kapcsan szoba keriil ,,tényirodalom”. De a reprezen-
tacios nyelvfelfogas ilyetén alland6 jelenléte mégis akkor a legnyilvanvalobb, ha a szer-
z0 a romantika jelenségeit veszi gorcso ald, hiszen — tudni kell — a romantika éppen az a
stilustorténeti iranyzat, ami egyes vélemények szerint azaltal nyerte el valodi jelentGsé-
gét, hogy a fokozatosan merkantilizalddo kultura ellenében 6nallo s ezért kifejezetten ne-
hezen referencializalhaté vilagot helyezett. (1) Am ennek ellenére Veres Andrasnal az
,El6sz6’ elsdsorban a bukott forradalmak hiteles rdgzitdje, s nem kis részben ezért tekint-
het6 ,,a 19. szdzadi magyar lira egyik csucsteljesitményének”.

Csakhogy az ,El6sz6’ egy masik, a korabbiakat teljes mértékben kizaro6 interpretaciot
is megenged, s ezt talan éppen a dataldsat, valamint a preskripcio-jellegét firtatd filolo-
giai bizonyitékok tamasztjak ala a legjobban. Koéztudott, hogy a szoveg a kdzépiskolai
kénonba gy vonult be, mint a ,Harom regé’-re kdzvetleniil vonatkozé mi, amely harom
id6t szembesitve alapjaiban mindsiti a4t a cim lehetdségeit, s inkabb helyettesitésként,
mint valodi értelemben felfogott eldszoként olvasandd. Ez azonban nem volt mindig igy.
Gyulai példadul még ugy gondolta, hogy a vers az utols6 miivek barmelyikéhez kothetd,
és mivel az ,Orok zsidd’ az egyik legutolso, igy nagy valosziniiséggel elé irédhatott. Ma-
sok szerint viszont esetleg egy, még Virosmarty életében tervezett dsszkiadas elé szanta
volna a kolt6, vagy — mint ahogy Schédpflin Aladar véli — ,A vén cigany’-t vezette volna
be olvasoi elé. Tovabb bonyolitja a szoveg statusat, hogy Babits 6nallé mii helyett inkabb
toredéket lat benne, és csak Waldapfel Jozsef lesz az, aki majd 1948-ban a maig bevett
érvelést megfogalmazza: ,,Hadd emlitsem meg azt a gyanitdsomat, hogy ez a csodalatos
,El6sz6’ valosziniileg a hiusagaban sértett Ferenc Jozsef bosszuvagyatol és szadizmusa-
tol a szabadsag martirjava avatott Batthydny Lajos lanyanak dedikalt ,Harom regé’-re vo-
natkozik.” De Waldapfel is csak gy tudja az el6bb emlitett, nem til meggy6z6 érveken
tul bizonyitani fejtegetései igazat, ha a vizsgalat természetének leginkabb megfelelé mo-
don olvassa a szoveget. Amikor a datalds egyik meggy6z6 bizonyitékaként kezeli, akkor
egyértelmiien mimetikus a nyelv altala képviselt koncepcidja. Elképzelése szerint a vers
elsé soraiban megjelend tavasz példaul arra utal, hogy a széveg 1850-51 forduldjan,
esetleg télutdjan keletkezett, mégpedig azért akkor, mivel a ,Harom rege’ megsziiletésé-
nek ideje vilagosan megjeldlhetd (1851 kdzepe). De masképp jar el, ha a metaforizacio
folyamatat kivanja megragadni; ilyenkor az évszakok trépusai nincsenek kdzvetlen vi-
szonyban a fenomenalizalhat6 id6 vildgaval. Az eddigi bizonytalansdgokat még tovabb
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erdsiti a kritikai kiadas sajto ala rendezdjének az irasvizsgalata, aki bar meggy6z6 erdvel
bizonyitja a keletkezés valdsziniisithetd idopontjat, ugyanakkor véleménye szerint az is
legaldbb ennyire nyilvanvald, hogy a kéziraton szerepld cim nem Vordsmarty kézirasa-
tol szarmazik. (12) Ez azt jelenti, hogy az eddigi, jelentésorientalt értelmezések semmi-
vel sem hitelesebbek azoknal az interpretacioknal, amelyek a szoveget elsdsorban nyel-
vi szempontbol veszik szemiigyre. Az utobbi esetben a koltemény elsd soraban szerepld
deixis (,,Midén ezt irtam, tiszta volt az €g,”) szinte korlatlan mértékben kontextualizal-
hatd, amennyiben megmaradunk a tavasz képeinek tematikus olvasatanal, és ehhez
gara valo utaldsaként fogjuk fel, akkor a megképzddo idéviszonyok olyan mértékii ano-
maliara tesznek szert, hogy az igen koriilményessé valtoztathatja a korabban latszolag
problémamentesnek igérkezo tematizaciot. Ebben az esetben inkabb a referens megosz-
todasa keriilne felszinre, hiszen igy — felszamolva a besz¢lé hang €s az irott szoveg eldtt-
utan vonala mentén elképzelt megvalosulasat — ezt a folyamatot pontosan forditott vi-
szonyban helyezné el. Ekkor az irott szoveg materialitdsa, amit az ige mult idejii haszna-
lata vilagosan jelez (,,ezt irtam”), megeldzi a beszéld, azaz ennek a folyamatnak az dgen-
seként tételezhetd alany Iétét. S minthogy ez mégsem vonja maga utan feltétleniil az egész
eddigi hagyomany clutasitasat, ezért az olvasatok egyszeriben megsokasodo lehetdsége
inkabb arra hivja fel a figyelmet, hogy a szo-
vegekben zajlo jelentésképzés a megértés val-  Veres Andrds kényvét egyszerre
toz6 (idébeli) helyzete miatt kimerithetetlen  jellemzik a megszakitotisdag, a

folyamatnak bizonyul. Ha pedig az Gjraolva- Jolytonossdg és a t6bbszolamii-
sés hosszii id6n keresztiil el.mara(’i, akkc?r sdg alakzatai, s ebbdl a szem-

olyan "‘S,Pektuso,kat vagyunk hajlandék ,,valo- pontbdl kiilondsen ertekes kiser-
sagként” kezelni, amelyek éppen bizonytalan- letnek tekintheté. A szer=6 bdr

saguk elfeledtetésével vélik megszilarditani elfogadja az Gsszegezés rendki

autoritasukat, tehermentesitve ezaltal a befo- T nehé ladatat I6
gaddt a megértés aktiv munkaja alol. viil nehez feladatdt, nem eleg-

Egészében véve tehat az eddig mondotta-  SZ1R meg a /eaflo/n /eleme’/nele_
kat, Veres Andras konyvét egyszerre jellem-  PuUszia megismetlésevel: vdllalja
zik a megszakitottsag, a folytonossag és a Az lijraeériés tevekenységevel
tdbbszolamusag alakzatai, s ebbdl a szem-  mindig egylitt jaro kockdzatot.
pontbol kiilondsen értékes kisérletnek tekint-
hetd. A szerzd bar elfogadja az 6sszegezés rendkiviil nehéz feladatat, nem elégszik meg
a kanon elemeinek puszta megismétlésével: vallalja az Gjraértés tevékenységével mindig
egyiitt jaro kockazatot, s ekdzben arra is figyelmet fordit, hogy az uj szemlélet megismer-
tetésével ne terhelje til az olvasot az ezekhez kapcsolodo elméleti kérdések tisztazasa-
val. Kiemelhet6 ebben a tekintetben az irodalmi széveg népszeriiségének, a benne zajlo
jelentésképzésnek temporalis jelenségként valé megragadasa (ezt alatamasztva a szoveg-
magyarazatokat gyakran kisérik a szociologiai valtozasok leirdsai), és az, ahogyan a mi-
vek, valamint a stilustorténeti folyamatok elsésorban irodalomkozeli perspektivabol val-
nak érdekessé (1asd autopoezis). De éppen e kettdsségb6l adoddan a kontinuitas és a disz-
kontinuitas latszolag harmonikus viszonya néha kicstszik az ellendrzés alol, és ilyenkor
olyan disszenzus keletkezik, ami inkabb leirhat6 az egymas mellett valo elbeszélés, mint
a dialogicitas képességével. Marai ,Egy polgar vallomdsai’ cimii miivével példaul egy-
szerre szerepel a tényirodalom egyik prominens képviseldjeként, feltételezve, hogy a fik-
tiv szoveg referencializalhato a valosag vonatkozasaban (,,S hogy a tényirodalom iranti
igény mennyire a levegében volt, olyan példakkal is alatdmaszthatjuk, mint Marai San-
dor talan legjelentdsebb miive, az ,Egy polgar vallomasai’, amelyben részletesen besza-
mol sziikebb-tagabb csaladja életutjarol...”). Ekkor a biografikus, a szerz6 életének meg-
feleltethetd mozzanatok keriilnek el6térbe. Masrészrdl viszont 1étrejon az egyértelmi
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distinkcid ezen biografikus én és a szerz6 kozott (,,... az Egy polgar vallomasai cimi re-
gényes ¢életrajznak ... lapjain olyan alteregot allit elénk, akinek sehol sincs maradasa, aki
szdmara az utazas a legfobb iskola.”), és kiemeli a szoveg fikcionalis jellegét, valamint
— az ebben a kdzegben megvaldsuld — nyelvi kod természetét. De az ily modon kibonta-
koz6 diszkrepanciak elsdsorban annak az intézményi kényszernek a hatasai, amelyek —
és erre talan a konszenzusteremtés a legjobb példa — most mar t6bb évtizede elhalasztjak
és kizarjak az ujraértés kisérleteit, és ezért joggal mondhatod: teljes mértékben megéret-
tek mind a szerkezetiiket célzo, mind pedig az eléfeltevéseiket feliilbirald intézményi re-
formokra. Az erre adhat6 valaszok azonban még varatnak magukra.
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»Kakas, adjon jo napot!”

Ujm hz’oinycz‘/e/e leven mdsodizben jelent meg reprint kiaddsban,
immdr gondos utoszo kiseretében a magyar gyermekfolklor
csoddlatos gyéngyszeme, a Kiss Aron szerkesztette,, Magyar

gyermekjdtek-gyrijtemeny’

z 1891-ben napvilagot latott mii els6é kiadasahoz irott ,E16sz6’-ban betekintést
nyerhetiink a konyv megjelenésének el6zményeibe. Megtudhatjuk, hogy az 1883.
évi Orszagos Tanitogytilésen Kiss Aron egy magyar gyermekjaték-gytijtemény 1ét-
rehozésara tett javaslatot, s6t a konkrét teenddket is megfogalmazta. A Tanitogytilés a ja-
vaslatot elfogadta és a munka elinditasahoz a kovetkez6 tételeket rogzitette:
— a jatékoknak s az esetleg velok jard daloknak a magyar nemzeti nevelés szolgalata-
ban kell allniok, s ezért a jatékokban a magyar nemzeti jelleg megévando;
— a gyermekek jatékai s ezek dallamai a haza minden vidékén Gsszegylijtendok.
Ezt kovetden a vallas- és kozoktatasi miniszter az 1885. majus 12-én kibocsatott ren-
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deletében Kiss Aront bizta meg a gyiijtémunka megszervezésével, beinditasaval, a beér-
kezett anyagok rendszerezésével. A gytjtémunka kezdetben nehezen indult el, de mar
1887 elejétdl az orszag legtavolibb vidékeirdl is érkeztek leirasok. A gyiijtémunkat tobb
mint szaz tanito segitette!

Kiss Aron izig-vérig pedagogus volt, s ez jol tiikrozédik szerkeszt6i tevékenységében
is. A beérkezett — és megtartott — anyagok rendezésénél a gyermekek fejlodését vette ala-
pul. Eldszor a felnéttek jatszanak a kicsinyekkel, azutan 6k maguk is jatszani kezdenek
egymadssal, s igy tovabb... A kisgyermekeket kiilonosen érdeklik az allatok (azokra kia-
balnak vagy azokat édesgetik). Megfigyelhetd az is, hogy az egyes jatékoknak szamos
valtozata keriilt be a gylijteménybe. Ezek a valtozatok, ha tartalomra nem is, de frazeo-
logiara, szerkesztésmodra, dallamra nézve kiillonbdznek egymastol.

Noha a kdnyvnek a legkurtabb fejezete az elsd, jelentdségét tekintve minden bizony-
nyal mégis ez a jatékgylijtemény legfontosabb része, amelyrdl igy ir Kiss Aron:
»---Azok a jatékok, amelyek e szakaszban el6fordulnak, a sziilok vagy dajkak beszélge-
tései a kisdedekkel olyan nyelven, amelyet ezek mar értenek, tudniillik az érzékek nyel-
vén, mintha csak arra valok volnanak, hogy a gyermekek a figyelmét testiik egyik, vagy
masik tagjara odavonjak...” Illusztracioként ime néhany példa: a Tapsoltatd (Siiti, siiti
pogacsat / Apanak, anyanak...), az Ujjasdi (Ez elment nyulaszni, / Ez megl6tte, / Ez meg-
fogta, / Ez megsiitotte, / Ez megette. ), az Arcsimogatd vagy Mosdato6 (Czirdka, / Maro-
ka...). Kozismertebbek még a Nevettetd, a
Tenyeresdi vagy a Hintdzé (Hinna, barina /' 4  Kérésdi” jdtek hatvannégy
Karacsonyi Katicza...) stb. _ wvaridciojdt elsésorban gyonyo-

A’ magogilk. fejezet g’szakasz) a ,Mondo- .y nyelvezetéért, rimeiert, hu-
kak’-at fiizi fol. Az elsé csoport tartalmazza mordért kedvelik ma is azok az

az allatcsalogatokat és allatriasztokat (Golya, P P
. = o 14 p s ovodapedagogusok, tanitok, és

golya gilicze... Fecskét latok szepldt hanyok, g 1 :
nem utolso sorban sziilok, akik-

... Katalinka szal]j el!... Csiga, biga gyere ki... bRt
stb.) A masodik csoport tartalmazza a jatékra nek sziviigytik a magyar ny elv
sz6litd mondokakat (Gyere Kati tanczolni), gazdagsdga!

mig a harmadikban a kiolvasd6 mondokakat
talaljuk meg. Csak a legismertebbeket emlitve: Egyedem, begyedem, tenger tancz... Ecz-
pecz kimehetsz... vagy a hintdzé mondokak koziil a legismertebb: Egy — megérett a
meggy / Ketté — feneketlen teknd stb.

A harmadik fejezetben a ,Jatékok’ gazdag tarhazat talaljuk, 430 oldalon at! A konyv
elészavaban a szerkeszté megemliti, hogy ,,...kOtetszamra keriiltek 6ssze ugyanazon ja-
tékok, vagy azoknak egymastol alig eltérd valtozatai is... [ly modon egész koteteket kel-
lett félre tenni.” Ennek ellenére példaul a ,,Kis kacsa flirdik / Fekete toba...” ismert ja-
téknak tobb mint negyven eltérd valtozatat ismerhetjiik meg.

A jatékok sorat az ugynevezett ,,beszéld” allatok nyitjak (Csipi csoka... Csip csoka...
Csiklandés a ...). A Repiilésdi 6 féle valtozatat, a Cziczdzas 15, a Kecskés jaték 11, a

rrrrrr

lancjatékok. A ,Lancz, lancz, arany lancz” példaul 24 valtozattal. ime a rimaszombati:
Lancz, lancz Eszter lancz, / Eszter lanczi rézsa, / Rozsaszinii szép Mariska (Kati, Juczi
stb.) / Fordulj egyet modra. Ennek a versikének elso, tildi valtozata igy hangzik: Lancz,
lancz este lancz /Este lanczon czérna, / Czérna volna, selyem volna, / Mégis kifordulna,
/ Pénz volna karika, karika, / Vagy baradtom Mariska, Mariska / Fordulj ki a tdnczbdl. A
masodik tildi valtozat: Lancz, lancz Eszter lancz / Eszter lanczon czérna / Z6ld galozsi-
nya, / Fiilemile Eszter lanyom / Fordulj magyar mddra! A szinai (Abatjm.) valtozat el-
sO két sora pedig igy alakul: Lancz, lancz, keskeny lancz, / Keskeny lanczon czérna, ...

A ,Kis-Komarom, Nagy-Komarom” harom valtozata koziil az elsé: ,,Kis-Komarom
Nagy-Komarom, / Beh szép kislany ez a harom, / De szeretném az egyiket, / Harom ko-
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ziil a szebbiket”. (Barcza-Ujfala). Abauj-Szinan az utolso sort igy daloljak: , Harom ko-
ziill az egyiket, / Kivalasztom a szebbiket”.

A gytjtemény gyonyorti darabjai a hidjatékok, az tinnepekre vonatkozo és a lakodal-
mas jatékok. A nagyobb csoportok kedvelt jatéka, a ,,Hidasmester” csaknem egy tucat
valtozatat ismerhetjiik meg. Megtalaljuk a ,,Fehér liliomszal...” kiilonbozé valtozatait,
valamint a féleg kislanyok altal kedvelt ,,Plinkosdi rozsa” tizenhét valtozatat is. A
moraért kedvelik ma is azok az 6vodapedagdgusok, tanitok és nem utolséd sorban sziilok,
akiknek sziviigyiik a magyar nyelv gazdagsaga! Ime né¢hany példa: ,,...Kakas adjon j6 na-
pot! / Récze, rucza fogadja..., vagy a ...Most viszik, most viszik / Ugorkéné lanyat...” stb.
A ,,Haj szénja, szénaja” huszonhat valtozatabdl egyetlen kiragadott példa: ,,...Csillag
Boris tudom a neved./ Erted vagyok halalos beteg.”

A Jatékok’ fejezetét az eszkdz0khoz (kavicsok, kovek, golyok, botok) kotdds jatekok
zarjak. Itt Kiss Aron olyan jobb sorsra érdemes jatékokat mutat be, amelyeket ma mar
nemigen jatszanak sem falun, sem varosban a mai gyerekek. A hosszu felsorolasbol a ko-
zel hatvan jaték leirdsabdl minddssze néhany — rovid — ismertetésére szoritkozhatunk.
Ezek koziil azokat a ,,didaktikus” felépitésii jatékokat emelhetjiikk ki, amelyekben — az
egyszeriibbtdl a bonyolultabb felé, a konnyebbtdl a nehezebb felé — a kevésbé ligyes
vagy jatékban kevésbé tehetséges gyermekek egyenld eséllyel indulhatnak, versenyez-
hetnek. Ilyen példaul a ,Bikazas” (Jaszberény), a ,,Friczkovezni” (kapdkdvezni) jaték
(Oldalfalva, Gomor megye). A ,,Peggyes jaték™ (Torda) négy valtozata mind-mind ked-
velt jatéka volt az elmult szdzadok magyar gyermekeinek. Talan a ,,Szfurna” (Tur) jaté-
kot sem ezen a néven ismerjiik, pedig még ma is jatsszak itt-ott az orszagban. (Ebben a
jatékban egy cérnara felfiizott gombot korbe forgatunk mutatd ujjaink kozott, azutan hol
neki eresztve, hol meghtizva mozgatjuk elére a gombot, amely a dorombhoz hasonlo
hangot ad.) Kétségtelen, hogy a jatékok neve nem sokat mond — a jaték leirasa nélkiil —
a mai olvasoknak.

Jol illeszkedik a gyermekjaték-gylijteményhez a konyv végén — szerényen — ,Jegyzetek’
cimmel kozreadott fejezet. Ebben a tudomanyos igényességgel dsszeallitott fejezetben Kiss
Aron régi, elfelejtett jatékainkrol értékes forrasanyagot tar az érdeklddd olvaso elé.

Az ,,Utdsz6”-ban Kriston Vizi Jozsef jatékkutato etnografus tanulmanyabol megismer-
hetjiik Kiss Aron tudomanyos életitjat is. Kriston Vizi maradandé emléket allit a nagy-
szeri, mar-mar elfelejtett tudosnak, értékes kiegészitéséiil e nagyszerii konyvnek.

A reprint kiadas szerkeszt6 lektorainak — Szentivanyi Tibornak és Kriston Vizi Jozsef-
nek — koszonhetd, hogy a csaknem 110 év utan ez a kiadas nem avitt miiként, hanem
hasznos konyvként keriilhetett a ma kutatoi, pedagogusai és olvasoi kezébe.

KISS Aron: Magyar gyermekjdték-gyiijtemény. ,
Holnap Kiadé, Bp, 2000. Bartha Arpad
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Vandorol a Korusiskola

Sapszon Ferenc jeles iskoldja, a bécsi
énekes fiuk mintdjara alakult, hazankban
uttérd intézmény hosszl vandorlasanak 1j
szinhelyére koltozott. Ujpalota és Kispest
utan most a fovaros I. keriilete adott épiile-
tet a nemzetkdzi korusolimpian 5 aranyér-
met szerzett iskoldnak. Az alapitok remé-
lik, hogy ezzel a dontéssel a Korusiskola
hazatalalt.

Szotarprogram

A Nemzeti Tankonyvkiadé (NTK) a
Grimm Kiadoval (GK) k6zosen 2003 végé-
ig megjelenteti a harom vilagnyelv — angol,
német, francia — mai kovetelményeknek
megfeleld kdznyelvi kézikoteteit — jelentet-
ték be sajtotajekoztaton a cégek vezetOi.

Abraham Istvan, az NTK és Borbds
Laszlo, a GK igazgatoja emlékeztetett: az
utolsd nagyszotar-program Magyarorsza-
gon 1950-ben indult el. Az akkor sziiletett
angol, francia, német, olasz nagyszotarak,
valamint az ezekbdl levezetett kisebb val-
tozatok is a modern filologia valsdganak
voltak az eredményei, s véleményiik sze-
rint mara mar tobb szempontbol is elavult-
nak tekintheték. Mire a hatvanas évek ele-
jén a szotarprogram lezarult, lassan boviil-
ni kezdett a fels6- és a kozoktatasban is az
idegen nyelvi kindlat, a meglévd szdtara-
kat majd 40 éven at mégis szinte valtozat-
lan utannyomasokban adtak ki.

Irodalomtorténeti atlasz

Tobbféle tantargy — irodalom, torténe-
lem, muvészet-, illetve miivel6déstorténet
— oktatasat és elsajatitasat segitheti az a ki-
fejezetten iskolai hasznalatra késziilt, ezért
egyediilallonak szamitd Irodalomtorténeti
atlasz, amelyet Budapesten mutattak be a
sajto képviseldinek.

A Cartographia Kiadé gondozasaban
napvilagot latott atlasz térképi hattérrel,
Osszesen 40 oldalon, piktogramokkal mu-
tatja be a legjelentdsebb irok, koltdk élet-

utjanak allomasait a magyar- és vilagiro-
dalomban. Az altalanos és kozépiskolai
oktatdshoz egyarant ajanlott kiadvanyt az
irok, koltok arcképei, miiveiknek részletei,
az adott korhoz kapcsolodd miivészeti al-
kotasok teszik szemléletessé.

Tehetséggondozo
program

Az idei tanévtdl az orszag 13 gimnaziu-
maban 335 didk részvételével indulnak az
,Arany Janos program’ keretében tehet-
séggondozd osztalyok.

Kornyei LaszIlo, az oktatasi tarca kozok-
tatasért felelds helyettes allamtitkara el-
mondta: a tehetséggondozod programban
résztvevo iskolaknak évente 30, az iskola-
fenntartok altal delegalt, jo képességli gyer-
mek oktatasat és kollégiumi elhelyezését
kell biztositaniuk. A tarca ehhez Gsszesen
200 milli6 forint timogatast nyujt, a részt-
vev0 iskolakat palyazati uton valasztotta ki
az Oktatasi Minisztérium. A didkok egy-
éves elokészito évfolyam és négy gimnazi-
umi osztaly elvégzését kovetéen tesznek
érettségi vizsgat. Az el6készit évfolyamon
emelt szintl anyanyelvi és idegen nyelvi
képzésben, matematika- és informatikaok-
tatasban, illetve személyiség- és képesség-
fejlesztd, kommunikécids és tanulds-mod-
szertani tréningeken vesznek részt a palya-
zati Gton kivalasztott diakok.

Segédkonyvjegyzék

Az Oktatasi Minisztérium tervei szerint
a jovo tanévtdl megsziinne a segédkonyv-
jegyzék és a listan szerepld, mindsitési el-
jarast igényld kiadvanyok — példaul mun-
kafiizetek, térképek — biralat utan felkeriil-
nének a tankdnyvjegyzékre.

Sio Laszlo, a tarca kabinetfonoke el-
mondta: a tankdonyvmindsités jelenlegi
rendszere, a tobbszintli véleményezés és a
tavaly bevezetett 20 szempont alapjan torté-
no értékelés megfeleld garanciat nyujt a mi-
ndségre. Jelezte: ez az eljaras az elmult he-
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tekben sokat emlegetett ,Ember és tarsada-
lom’ cimii kiadvanyt is kiszlirte a tankony-
vek kozil, hiszen az oktatasi tarca — a szak-
ért6k javaslatara — két alkalommal is megta-
gadta tankonyvvé nyilvanitasat.

Német allami
osztondijak — DAAD

Az idén kezd6do tanévben 216 egyete-
mi, féiskolai hallgato, oktato, illetve kuta-
td Osszesen 926 honapnyi id6t tolthet Né-
metorszagban a Német Fels6oktatasi Cse-
reszolgalat (DAAD) egyéni 6sztondijanak
koszonhetéen — hangzott el a budapesti
sajtotajékoztaton. Thomas Prahl, az ado-
manyoz0 szervezet kozép-kelet-eurdpai
referatirajanak igazgatdja elmondta: a né-
met csereszolgalat ebben az évben a tava-
lyinal 33 milli6é forinttal tobbet, dsszesen
270 milliot biztosit 6sztondijakra.

A DAAD a német egyetemek és foisko-
lak k6zos intézménye. Feladata a hallgatok
és kutatok cseréje révén tamogatni a német
felsGoktatasi intézmények kiilfoldi kapcso-
latait. Az 6sztondijak a Magyar-Német Tu-
domanyos Kulturalis Kormanykozi Egyez-
mény alapjan a magyar felsdoktatas hallga-
toinak, oktatdinak, kutatoknak szodlnak.

Deak Diak Iskola

A Dedk Diak Iskola sajatos helyzetii in-
tézmény, ugyanis fenntartdja az V. Keriile-
ti Onkormanyzat, de az iskola helyileg a
VIII. keriiletben, az Orczy tton talalhato.

1993-ban koltoztiink az Orczy uti €pii-
letbe, amikor az Evangélikus Egyhdz visz-
szakapta a Siité utcai iskola épiiletét,
amelyben 1948 6ta Deak Téri Altalanos
Iskola néven mikodott intézményiink. A
VIII. keriilet akkoriban felajanlotta az tire-
sen allo volt szlovak iskola épiiletét a De-
ak Diak elhelyezésére, s igy nyujtvan lehe-
tdséget arra, hogy a magas szinvonalon
teljesitd, a sziilok és gyerekek korében
kozkedvelt iskola tovabb miikddhessen.

Elére lathato volt, hogy az évek mulasa-

val egyre kevesebb V. keriileti és egyre
tobb VIII. keriileti, illetve az iskola fold-
rajzi vonzaskorzetében lako didk jar majd
az iskoldba. Mara eldallt az a helyzet,
hogy tanuldinknak csak 5 szdzaléka V. ke-
riileti lakos, kozel fele a nyolcadik kertilet-
bol, negyede a IX. keriiletbdl és valtoza-
tos létszamban a tobbi budapesti keriilet-
bdl, illetve vidékrol jar hozzank. A sziilok,
¢élve a tdrvényben garantalt szabad iskola-
valasztasi jogukkal, a felvehetdnél sokkal
nagyobb szamban keresik iskolankat. Or-
vendetes tény, figyelembe véve az orsza-
gosan csokkend gyereklétszamot.

Ugyanakkor révidesen nem lesz fenn-
tartonk, mert az V. kertilet 2001. szeptem-
berét6l mar nem kivanja mikodtetni az is-
kolat az V. keriileti lakos tanulok csekély
Iétszama miatt. Az eltelt hét év alatt tor-
téntek batortalan kisérletek arra, hogy
esetleg tarsulasi formaban, tobb keriilet és
févaros egyiittesen tartsa fenn az intéz-
ményt, de annak a ténynek az elismerésén
tal, hogy egy ilyen szakmailag értékes és a
tarsadalmi igényeknek maximalisan meg-
feleld intézmény helyzetét meg kell olda-
ni, érdemi 1épés nem tortént.

Szakszervezeti forumok

,Az oktatas mélto elismeréséért’ cimmel
az orszag tiz varosaban szervez forumokat
és nagygytuléseket a Pedagdgusok Szak-
szervezete; az akcidsorozat elsé allomasa
csiitortokon Kaposvar lesz. A férumsoro-
zat célja kozvetlen parbeszéd folytatasa a
pedagogusokkal, a kozoktatdsban dolgo-
zokkal, intézményvezetdkkel, 6nkormany-
zati és orszaggyilési képviseldkkel. A ka-
posvari gytlés vendége Stark Antal, az ok-
tatasi tarca gazdasagi ligyekért felelds he-
lyettes allamtitkara lesz.

Magyar felsooktatas —
MAB-értékelés

A Magyar Akkreditacios Bizottsag
(MAB) jelentése szerint a magyar felsGok-
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tatdsban az oktatott szakok kozel egyne-
gyedének mindsége nemzetkozi szinvona-
14, hetven szazaléka pedig kiallta a mindsé-
gi vizsga probajat. A MAB vizsgalata so-
ran Osszesen 1647 szakot vett gorcsd ala.

A testiilet nyolc évnyi vizsgalatainak
alapjan késziilt jelentés szerint a MAB az
eredményt megfelelének értékeli. A min6-
sitési eljaras soran a MAB megallapitotta,
hogy a magyar felsdoktatési intézmények
szakainak 24 szazaléka kivald. Er6snek, va-
gyis a magyar kdvetelményeknek megfele-
16nek mindsitették a szakok 37,5 szazalé-
kat. A szakok harmadénal allapitottak meg,
hogy van valamilyen tennivalé a mindség-
gel kapcsolatosan. A testiilet az orszagban
15 szakot, azaz a szakok kozel egy szazalé-
kat nem talalta megfelelonek.

OECD

Az oktatasi rendszerek miikddésének
kvantitativ leirasa lehetévé teszi a nemzet-
kozi dsszehasonlitasokat. ,Pillantas az ok-
tatdsra — OECD indikatorok 1998.” cim-
mel nagyszabasu gylijtemény jelent meg,
mely minden eddiginél gazdagabb tarha-
zat tartalmazza az indikatoroknak, ame-
lyek a legfrissebb adatokra épiilnek. Az j
fejlemények elemzése és a fobb Gszeha-
sonlitdsi eredmények, illetve trendek fel-
vazolasa utan az indikatorok bemutatasara
hat fejezetben keriil sor. A gyiijtemény a
pilisborosjendi Pedagdgus-tovabbképzési
Moédszertani és Informacios Kozponttol
rendelheté meg.

EARLI 2001

EARLI: European Association for
Research on Learning and Instruction.
EARLI 2001: Svajcban, Fribourgban
2001. augusztus 28-t6l szeptember 1-ig
tartja az EARLI esedékes konferencidjat

A konferencia hivatalos nyelve angol.

Hataridok:

Bekiildend6 javaslatokra: 2000.12.31.
Ezek elfogadasa: 2001.03.01.
Eldzetes program: 2001.03.01.

El6adok regisztralasa: 2001.05.15.
Végleges program: 2001.06.01.
Korai regisztracio: 2001.06.30.

Regisztracio helyben: 2001.08.27-08.31.

A konferencia f0 teriiletei

1. Tanulas és megismerés

2. Tanitaselméletek

3. Fejlodés

4. Motivacids, szocialis és affektiv folyamatok

5. Tanulas és technoldgia, tanitastervezés

6. Tudasszerzés specialis teriileteken, szaktudas
megszerzése (tantargyak, tantervek)

7. Felnétt- és testiileti oktatas

8. Felsdoktatas

9. Médszertan ¢és értékelés

10. Iskolaz(tat)as

11. Specidlis oktatas

Részletes informacio talalhatd a konfe-
renciarol a www.earli2001.ch domaincimen.

Minoség és kozoktatas

,Mindség és kdzoktatas’ cimen a szege-
di Qualitas adta ki a III. Kézoktatasi Mi-
ndségbiztositasi Konferencia anyagat. Az
OKKER-nél pedig az 6vodai mindségbiz-
tositasi program elkészitéséhez jelent meg
Villanyi Judit utmutatdsaival munkanapld
miifaju kézikonyv.

Onpusztité gyermekek

Hogyan ismerheti fel a pedagoégus id6-
ben a didk ongyilkossagi szandékat vagy
mas Onpusztitd magatartasat? Mit tehet a
baj megelézésért? Ezekre a kérdésekre ad
valaszt az az els6sorban pedagdgusoknak
meghirdetett, immar orszagosan is elérhe-
t0 tovabbképzési forma, amelyet a szegedi
korhaz Pszichiatriai Addiktologiai Oszta-
lyanak munkacsoportja végez évek ota.

Részletes informacid irdsban a szegedi
korhaz Pszichiatriai Addiktologiai Oszta-
lyan (6725 Szeged, Kalvaria sgt. 57.), il-
letve a pilisborosjendi Pedagdgus-tovabb-
képzési és Modszertani Kozpontban kér-
heté (www.ptmik.hu)
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Forray R. Katalin
>alyakezdé cigany
fiatalok

A térségben a cigany/roma népességet
két gazdasigi folyamat hozta
kiillonosen kedvezditlen helyzetbe.

E folyamatok egy része
visszafordithatatlan, Aam meg kell és
meg lehét keresni a kitorési pontokat.

M¢észaros Anita
Etnikai hangsily vagy
kozosségismeret?

A szocialis mozgaskorlatozottsiag és az
anyagi létbizonytalansag rendKkiviil
megnehezitik a hozaaférést

a tarsadalmi javakhoz, akadalyozzik

a ciganysidgon oly gyakran szamonkért
tarsadalmi és kulturalis integraciot.

A hangsilyt emiatt nem a szik
értelemben vett oktatasra, hanem az
iskolai kereteken beliil vagy ahhoz
kapesolodoan megvalosithato kozosségi
tevékenységekre, a kulturalis és
tarsadalmi életbe torténé aktiv
bekapesolodasra kellene helyezni.

A tevékenységek megfelelé
megvalasztasahoz az érintett csoportok
kozotti folyamatos érdekegyeztetésre
van sziikség, melynek alapja egy
szakmailag relevans szervezeti és
modszertani hattér megteremtése,

Guti Erika
Romak az oktatasban

Jelenleg a magyar kozoktatas egyik
neuralgikus pontja a romak sikertelenségd
Ez nemcsak az oktatast, hanem a romak
szocidlis-tarsadalmi és politikai helyzetét
érinti, és a tobbség-kisebbség

viszonydra is hatassal van. A helyzetet
sulyosbitja, hogy a szomszédos
allamokban egyes politikai kiorok a cigan
Kisebbséggel kapcsolatban kialakulatlan
magyar allami politikat kivianjak
uriigyként hasznalni sajat nemzetiségi
politikajukban.

Kende Agnes
A kudarcok okai

Orban Viktor a zamolyi romak strasbour
menekiilésének kapesian kijelentette, hogy
a romak felemelkedése a tanulison és ‘
a munkin Keresztiil vezet, érzékeltetve, \
hogy ha ezt 6k is belatnak, nem lennének |
ilyen nehéz helyzetben. Az idevago

kutatasok egy része viszont azt bizonyitja.

hogy az akarat megvan a ciganyokban, az
iskola ¢s a foglalkoztatasi rendszer
viszont sokat tesz azért, hogy se tanulni,
se dolgozni ne tudjanak.
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