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A maratoni reform

2. resz

A kozoktatds térténetét a nyolcvanas években hdarom nagy reform-
eszme — az autonomia, a decentralizdcio és az alternativitds - hatja
dat, alakitja, irdnyitja. Ebben az idoszakban megkérddjelezodik a ,fo-
ltilrol” kezdemeényezetett reform dominancidja, és egyre nagyobb te-

ret kovetelnek maguknak az ,alulrol” j6vo kezdemeényezések.

A reformmozgdsok lényegében két szinten folynak: a hivatalos és a

rejtett szferdban — mikozben a pdrtkézponti és a minisztériumi bii-

rokrdcia egyre inkdbb hdttérbe szorul, bar nem hallgat el.

Az 1985. évi torvény az oktatasrol

ér egy korszak, melyben a marxista-leninista ideologia €s a szocialista dllam nevé-

ben parthatarozatokkal iranyitottak az oktatasi rendszert. S6t, megkockaztatom an-
nak kijelentését — még ha kissé patetikusan hangzik is —, hogy eme térvénynek kdszon-
hetden az oktatasi rendszerben a demokratikus fordulat négy évvel korabban kovetkezett
be, mint a nagypolitikdban. Barmint legyen, 24 év torvénykezési csend utan, 1984-ben
az Orszaggyiilés megyvitatta, 1985-ben pedig elfogadta az \1j oktatasi tdrvényt. (1) Az
1961. évi torvény preambuluma még az ifjusag ,,marxista-leninista” szellemii nevelését
irja eld, mig az 1985. évi torvény bevezetdje a ,,szocialista, humanista” értékeket emeli
ki. (2) Es tovabbi 6t évnek kell eltelnie, mig a ,,szocialista, humanista” értékekbél ,,de-
mokratikus, humanista” értékek lesznek. (v6. az 1990. marcius 1-i térvénymodositast.)
Erdekesség egyébként, hogy a jellegzetes partllami retorika szokéasos fordulatai a tor-
vény tobb mint 30 oldalan — a preambulum kivételével (s ott is tompitottan) — alig for-
dulnak el6.

A torvény altalanos, tarsadalmi, politikai és persze pedagogiai jelentdségét méltatva el
kell fogadnunk Gazsé Ferenc véleményét, aki a 14 évvel kés6bb vele késziilt interjiban a
kovetkezoképpen emlékszik: ,....a térvénynek az alapkoncepciodja teljesen megfelelt egy
pluralisztikus, tobbpartrendszer(i tarsadalmi berendezkedésnek... Ez a torvény mar nem az
allamszocialista rendszer szamara késziilt. Ez egy eurdpai stilust oktatasszabalyozas volt.”

A torvény logikai rendszerét elemezve el6szor az tlinik szembe, hogy a nyolcvanas
évek oktatasi reformjanak hdrom meghatarozé eszméje — az autonémia, a decentraliza-
cid és az alternativitas — implicite megjelenik a torvény szoévetében. Eme feltételezésiin-
ket bizonyitd torvényhelyek logikusan Osszeilldé mintazatot mutatnak. (1. dbra) (3)

A torvény vezéreszméje az iskolai (kollektiv) és a pedagdgusi (egyéni) autonémia. (4)
Ezaltal jol értelmezhetové valik az iskolai tanuldsszervezésben a helyi dontés fogalma,
¢s a kliensek tanuldssal kapcsolatos igényeihez valo alkalmazkodas modern pedagogiai
elve. A torvény az ,,egyedi megoldasok, kisérletek™ alkalmazasanak az engedélyezésével
utat nyit az alternativ elvek szerint miikodé évodaknak és iskolaknak (21. § (2) és 24. §).
(5) Olyan innovaciokat és fejlesztéseket legalizal, amelyek kidolgozasa mar régebben el-
kezddédott, és helyzetbe hoz, itjara indit 0j térekvéseket.

A decentralizaciot mint hosszabb ideje tartd, lendiiletben levé folyamatot erdsiti meg
a torvény. Azaltal, hogy deklaralja a helyi nevelési rendszer jogszertiségét, lehet6veé te-
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fotétel tamogato tételek
10. § (1): az iskola szakmai 6nallosaga <«————24. §. és 21. § (2): a miniszter egyedi megoldasokat,
+ kisérleteket engedélyezhet
kovetkezményes tételek —68. § (1) és (2): az iskolak iskolatanacsot létesitenek
14. § (3) és (4): az iskola meghatarozhatja sajat —64. § (2) és (3): az igazgatoi allast nyilvanos palyazatok
nevelési-oktatasi feladatait, helyi nevelési alapjan kell betolteni, a nevelGtestiilet egyetértési joga

rendszerét és kiegészité tananyagot dolgozhat ki | a kivalasztasban (kiilon jogszabaly)

\

zarotétel L— A szakfeliigyelet megsziinik (kiilon jogszabaly)
41. § (1): a pedagogus — meghatarozott feltételek
kozt — megvalaszthatja a tananyagot

1. abra. A pedagdgiai autonomia deklardcidja az oktatasrol szolo 1985. évi 1. torvényben.

szi iskolatanacsok szervezését, a nevel6testiileteknek vétdjogot biztosit az igazgatova-
lasztasnal és megsziinteti a szakfelligyeletet, tovabb korlatozza a tanacsok beleszo6lasat az
iskolai-pedagdgiai iigyekbe. A tandcsi hataskort 1ényegében az intézmények létesitésére
és fenntartasara korlatozza (21. § (1)). A térvény ezen jellegzetességeibdl kovetkezéen a
torvény f6 ellenz6i a megyei és helyi part- és tanacsi apparatusok lettek. ,,Vitathatatlan —
mondja 1999-ben Gazso Ferenc —, hogy a tanacsi apparatusokat érte ebben a folyamat-
ban a legnagyobb csapés.”

A 16 tételt a 10. § (1) fejezet mondja ki: ,,A nevelési-oktatasi intézmények szakmai te-
kintetben a torvény rendelkezései szerint 6nalléak...” Ezt a {6 tételt négy tdmogato tétel
tamasztja ala:

— a mar idézett torvényhely az alternativitds miniszteri engedélyezésérdl (24.§);

— arrdl, hogy az iskolak iskolatanacsot létesitenek (68.§ (1) (2)), és ezzel biztosithat-
jak a miikddésiik tarsadalmi kontrolljat, novelhetik az intézményi demokraciat;

— deklaraljak, hogy az igazgatoi allast nyilvanos palyazat alapjan kell betdlteni, és a
nevel6testiiletnek a személy kivalasztasaban egyetértési, illetve vétojogosultsaga van
(64.§ (2) (3)). Errdl kiilon is intézkedik egy 1986. augusztus 31-én megjelent miniszteri
rendelet;

— a szakfeliigyelet megsziintetése, illetve atszervezése: az 1986. julius 27-i miniszteri
rendelet szerint a szaktargyak {ligyeiben a szaktandcsado, az altalanos nevelési és iranyi-
tasi kérdésekben a pedagogiai tanacsado illetékes. A tanacsadok, a rendelet megjelenésé-
tdl, a megyei pedagogiai intézetekhez kertiltek.

A 6 tételbdl és a tamogatd tételekbdl legalabb két konkluzid kovetkeztethetd ki:

— az iskola meghatarozhatja sajat nevelési-oktatasi feladatait, helyi nevelési rendszerét
és kiegészito tananyagot dolgozhat ki (14. § (3) (4));

— a pedagogus — meghatarozott feltételek kozt — megvalaszthatja a tananyagot (41. §
(1)). Eme zarotétel fontossaga megkivanja a sz6 szerinti idézést: ,,A pedagdgus és az ok-
tato joga, hogy megvalassza — a nevelési és oktatasi tervek, illetdleg a tantervi iranyel-
vek keretein beliil — a tananyagot és az alkalmazott modszereket...”

A torvény vezérmotivumanak kezdd akkordja az intézményi autondomiarol és zard
kodéja a pedagogusi onallosagrol igy valik teljes egésszé a pedagogiai autondmia torveé-
nyi deklaraciojaban. Ez a tétel a demokratikus id6szak oktatasi torvényének és torvény-
modositasainak a méreéjét is kiallta. (6)

A torvény szovegét olvasva, elemezve tobb olyan elgondolast talalhatunk, melyek hi-
dat vertek egy, az akkorinal demokratikusabb pedagdgiai gyakorlat és oktatasi torvény-
kezés felé. Ebbe a kategoriaba tartozik, hogy lehetdségként felmeriil az iskolavalasztas
szabadsaga (71. § (2)). Ezzel a harom liberalis oktatasi szabadsag — az iskolavalasztas és
az iskolaalapitas szabadsaga, valamint a tanszabadsag — koziil ketté megfogalmazodik az
1985. évi torvényben. Nyolc évvel az elsd demokratikus oktatasi torvény eldtt! De
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ugyancsak megjelenik a térvényben a tankotelezettség kezdetének és végének a rugalmas
értelmezése (50. § (1), valamint a gyermeki €s tanul6i jogoknak a minden korabbinal libe-
ralisabb megfogalmazasa (33. § (1) h) i) pont, (7) 90. § (1)). Elészor ebben a térvényben
merdlt fol szakmai munkako6zosségek 1étesitésének a lehetdsége, amely szervezeti forma
késobb az iskolan beliili vezetési hierarchiat ugyancsak atrendezte (66. § (1)). (8)
Mikdzben a tdrvény szamos progressziv vonasat méltatjuk, nem szabad azért arr6l sem
megfeledkezniink, hogy ez a térvénykezés sem mert hozzafogni a magyar iskolarendszer
atszervezéséhez, strukturalis zavarainak rendezéséhez. A kozépfoku iskolatipusok gy
maradtak, ahogy voltak, legfeljebb a technikusképzés keriilt vissza az iskolarendszerbe
(79. §, 80. §). Ez utobbi 1jitas azért nem egészen lényegtelen, hiszen késdbb ez a torvény-
hely lett a post-secondary képzés hidféallasa. A térvény a tantervhez sem nyult hozza.
De nem is nyulhatott. Az oktataspolitika befolyasos koreiben még toretleniil €It a hit a
kdzponti tantervben, és tovabb bonyolitotta a helyzetet, hogy éppen akkortajt rendelték
el az alig bevezetett tanterv korrekcidjat. Korrekcid korrekciot kovetett. A liberalis szel-
lemi torvény €s a szélsdségesen centralizalt, eléird tanterv kozti ellentmondast Gazsé
Ferenc és a koriildtte gyiilekezé oktatdskutatok mas Gton-modon probaltdk feloldani.
Gazs6 Ferenc a vele készitett interjuban targyszeriien foglalja 6ssze az 1985. évi tor-
vény fontosabb eredményeit. I[dézem: akkor
»---6gy rendszervaltozasnak az igénye fogal-
mazodott meg a hazai tarsadalomkutatas-
ban, a megvalositas azonban ebben a forma-
ban még nem volt lehetséges. Az viszont vi-
lagos volt, hogy ha barmelyik alrendszer at-
alakitdsara mod nyilik, akkor csak radikalis
valtoztatasnak van értelme. Ezt a torekvést
fejezi ki tehat az 1985-6s torvény, melynek
lényege, hogy fel kell szabaditani az oktata-
si rendszert a direkt, politikai iranyitas s az
allami kozigazgatasi vezérlés és ellenérzés

Vildgos volt, hogy ha bdarmelyik
alrendszer dtalakitdsdra mod
nyilik, akkor csak radikdlis vdl-
toztatdsnak van értelme. Ezt a
t6rekuvést fejezi ki tehdt az 1985-
0s térvény, melynek lényege,
hogy fel kell szabaditani az ok-
tatdsi rendszert a direkt, politi-
kai irdnyitds s az dllami koz-
igazgaltdsi vezérleés és ellenorzés

alol. Autonoém, pontosabban egy, a relativ
autonomia keretei k6zott mikodé kozokta-
tasi rendszer kialakitasat kellett célnak te-
kinteni, annak minden konzekvencidjaval.
Ez jelentette egyrészt a jogi szabalyozas at-

alol. Autonom, pontosabban
egy, a relativ autonomia keretei
k6zott miik6do koézoktatdsi
rendszer kialakitdsdt kellett cel-
nak tekinteni, annak minden

gondolasat, de azon til olyan kérdések ren-
dezését, mint példaul az allampedagogiai
iranyitasnak az atértelmezését €s elhelyezését az oktatasi rendszerben, az oktatas finan-
szirozasanak nagy volumenti atrendezddését. Tovabba az alternativitds problémajanak
megyvitatasat és ezzel Osszefiiggésben a pedagogusképzés, a tovabbképzés és az iskola-
vezetés rendszerének ujraértelmezését. Természetesen annak a kérdésnek a konzekvens
végiggondolasat is, hogy a kozigazgatasnak ne legyen moddja Iépten-nyomon elvonni az
iskolai autondmia korébe tartozo jogositvanyokat, vagyis térvényi modon ki kell rekesz-
teni ket ebbdl a szférabol. Ezek voltak az alapvetd torekvések, és ennek realizalasa kez-
dodik el 1985. tajékan, részben egy torvényalkotasi folyamat keretei kdzott, részben pe-
dig ezen tilmutatdan.”

Az elmondottakbol elég vilagos, hogy €lve a politikai lehetéségekkel Gazs6 Ferenc két ha-
tastol probalta mentesiteni az iskolat: az allami szfératol (ezt kellett depolitizalni) és a helyi
kozigazgatasi oligarchia beavatkozo, sokszor agressziv természetétdl. Az igy keletkez6 moz-
gastérben — az elgondolas szerint — az iskola, élve szakmai 6nallosagaval, majd megvalositja
egyedi miikddését. Hogy ez lehetséges azt a kilencvenes években a konzervativ restauracio
(1998) eldtt sokan képzeltiik. S6t, rovid idére (1996-1998) az allami politika rangjara is
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emelkedett. Teoretikusan igy talalhatott volna egymasra tobb mint tiz év tavlataban két kii-
16nb6z6 kiindulasa és indittatasu, de azonos konzekvenciaju oktataspolitikai elképzelés. (Ab-
ban, hogy mégsem talaltak egymasra, valoszintileg mindkét fél hibakat kovetett el.)

Arra a kérdésre, hogyan latja sajat szerepét a torvény megalkotasaban, szintén targy-
szerti valaszt kapunk: ,,En nem akarom magam taldicsérni, de alabecsiilni sem. Bor-
zasztd nehéz lenne megmondani, ki mit tett a dologhoz hozza. Ez egy sokszereplds ligy
volt. De ezekben a radikalis valtozasokban nekem kellett egyrészt a kezdeményezést
atvenni, masrészt én vallaltam a felelGsséget, meg a terheket is. Masok inkabb biralo-
an léptek f6l. Volt, aki tal radikalisnak tartotta a végsé megoldasokat, még a hozzank
tartozd emberek korébdl is.” Igen, meglehetésen maganyos, de mindenképpen szuve-
rén ember benyomasat keltette Gazsoé Ferenc azokban az években. Emlékezetem sze-
rint ugy cselekedett, mint akinek komoly felhatalmazéasai vannak, aki biztosan tudja,
hogy mit akar, és aki rendelkezik az ezek megvaldsitasahoz sziikséges akarattal. Ami
a felhatalmazast illeti, nagy szerencséje volt, végig maga mogott tudhatta a rendkiviil
mivelt minisztert, Kopeczi Bélat. Nagyon hitelesen hangzik, amit errdl Gazsé Ferenc
mond: ,,Amikor ez a folyamat elindult, Kdpeczi Béla volt a miniszter. Kdpeczire ugy
emlékszem vissza, mint olyan emberre, aki igazan tolerans volt a valtoztatasokkal kap-
csolatban, akinek mindig csak egy problémaja volt, hogy nem tul radikalisak-e ezek a
1épések! Elvi természetil vita nem volt koztiink... De amikor végiil donteni kellett ezek-
r6l a dolgokrol — vagyis arrél, hogy deklaraljuk-e az iskolai autonémiat, vagy a tantes-
tiletek vétd jogat, az igazgatok kinevezését, kiadja-e a miniszter azt a rendeletet,
amely megsziinteti az onkormanyzatok (!!!) szakmai irdnyito jogkorét —, akkor ezek a
dontések mindig megsziilettek a minisztériumon beliili ellenallés ellenére is. Kopeczi
Bélarol ebben a vonatkozasban csak a legjobbakat tudom mondani! Olyan miniszter
volt, aki hagyta, hogy a valtozasokat meg lehessen fogalmazni, és aki nem akadalyo-
zott meg egyetlen egy ilyen tipusti dontést, vagy 1épést sem.” (i. m. ) Gazs6 Ferenc te-
hat, ami a mogottes tamogatast illeti, szerencsés reformer, de persze az is lehet, hogy
Aczél Gyorgy vagy masok révén messzebbre nyultak a kapcsolatai. Ha voltak ilyenek,
a jo ligy érdekében hasznalta dket.

A ,Lex Gazs6” fényes csillagként, Gazsd Ferenc azonban ellentmondasos személyi-
ségkeént vonult be a magyar kozoktatas és pedagogia legtjabb kori torténetébe. Sokan ra-
jongtak érte (és nemcsak kozvetlen munkatarsai, a ,,Gazso lanyok™), mig masok fenntar-
tasokkal szemlélték mitkodését. Bizonyos huzasait diktatorikusnak mindsitették. Hatal-
manak biztos tAmaszai a megyei pedagdgiai intézetek voltak. Munkatarsaik — a decent-
ralizacio elsé szamu haszonélvez6i — nagy lelkesedéssel fogtak hozza az 0j szellemi to-
vabbképzések megszervezéséhez. A neveléstudomany ortodox iranyanak képvisel6ivel
nem volt kdzds nevezdje — ez biztos. De még az oktataskutatokat is — egy-két kivételtdl
eltekintve — kissé gyanusnak tartotta. Szamara az igazi szakért6 csak szociologus lehe-
tett. A neveléstudomanyt vagy a pedagdgiat nem tekintette tudomanynak. Jellemzd, hogy
amikor a tobbszor idézett interjuban arrél kérdezik, hogy ismerte-e az OPI kdzoktatés-
fejlesztési koncepcidjat, azt valaszolja, hogy ,,Az OPI-nak szerintem nem volt oktatasi
koncepcidja.” A pedagogiat lekezel6 attitiidjére Mihdaly Otto (a vele késziilt interjiiban) is
kitér: ,,Emlékszem — mondja — egy tévébeszélgetésre, ahol foltették Gazsoé Ferencnek azt
a kérdést, van-e koncepcioja a minisztériumnak. Erre O azt felelte, hogy természetesen
van. Mire megemlitették neki, hogy az OPI is kidolgozott egy koncepciot. Gazso erre ha-
tarozottan azt felelte: » Az OPI-nak nem az a feladata, hogy koncepcidkat gyartson, az
OPI-nak az a feladata, hogy a koncepciokat megvalositsal«” Zsolnai Jozsef is ugy emlék-
szik (a vele késziilt interjuban), hogy Gazso ,,...ki nem allhatta a pedagogiat, tehetetlen és
ideologiailag kotott teriiletnek tartotta. Ugy gondolta, hogy a problémékat meg kell oldani
a praxisban és nem ideologiai szoszokat kell mondani.” — Ehhez nincs mit hozzaflizni.

Nekem — azt hiszem, ez a helyes kifejezés — szivélyes volt a kapcsolatom vele. Ami

6




Iskolakultara 2000/11

Bathory Zoltan: A maratoni reform

egy felszines kollegialis kapcsolatot jelent. Egyszer dsszefutottunk a Lovolde téri kis
postanal (az OPI-sok oda jartak ligyes-bajos dolgaikat intézni) és megkérdezte: ,,Most
mivel foglalkozol?” — , Felmérésekkel” — valaszoltam. Ezutdn rovidesen meghivott az
Oktatéspolitikai Tanacsba. De kapcsolatunk ekkor sem mélyiilt el. 1989 tavaszan — valo-
szintleg Templom Katalin otletére — mégis engem kért fel az (j Kozoktatas-fejlesztési
Alapitvany kuratoriuma elndkének. Ez roppant megtiszteld feladat és izgalmas kihivas
volt szamomra. Az els6 igazi, orszagos, a minisztériumtol tobbé-kevésbé fiiggetlen inno-
vacios alapitvanyt bizta rim. De aztan rovidesen elvaltak az ttjaink.

A parlamenti jovahagyast kovetoen tobb mint egy évvel késobb valt csak hatalyossé a
torvény (1986. szeptember 1.). Nincs jo magyarazat a hosszu késlekedésre. Talan a tor-
vény belsé ellenzéke a partkdozpontban, netan a minisztériumi partbizottsag illetékese
huzta az id6t? Vagy egyszeriien jogi akadékoskodasrol volt sz6? — nem tudtam kiderite-
ni. Mindenesetre a tdrvény parlamenti elfogadasat kovetden a pedagogiai sajtobol hiany-
zik a lelkes hangu méltatas és fogadtatas. Végre a Pedagogiai Szemle 1986. évi nyari
duplaszdmaban megjelenik Kelemen Elemér minisztériumi foosztalyvezetd szakszerii és
targyszerl ismertetése. De semmi olyasmi, ami kordbban a parthatarozatok megjelenését
szokta kovetni ugyanebben a folydiratban. Ebbdl is lathatjuk, nemcsak a dolgok logika-
ja, a stilusa is megvaltozott.

A magyar pedagogus tarsadalom szamara az 1985. évi torvény kétségteleniil legfonto-
sabb iizenete: a pedagdgusi és az iskolai autonémia legalizalasa. Bar feltehetd, hogy
Gazs6 Ferencet szociologusként inkabb az érdekelte, miként kényszeritheti ki a
makrorendszer demokratizalasat egy alrendszer (esetiinkben az oktatési alrendszer) re-
formja, mégsem tagadhatjuk meg t6le dszinte hitét abban, hogy az alrendszer autonémia-
fokanak novelése kedvezden alakitja annak teljesitményét. ,Az iskolak dnallésaganak ér-
telmezésérdl” cimil tanulmanyaban (1988) errdl a kovetkezoket irja: ,,Ha a magyar okta-
tasi rendszer miikddését meg akarjuk javitani, ha jobb mindségili neveld-oktatd munkat
akarunk, akkor ennek... az els feltétele, hogy kialakuljon egy olyan iranyitasi reform,
mely az intézményi szint fejlesztést allitja elétérbe, nem pedig a kiilséleg eldallitott tar-
talmaknak a rendeleti rder6szakolasat az iskolara.” Es ugyanebben az irasban kesertien
emliti azokat a konzervativ eréket, melyek az iskolak onallosagat és az oktatasiigy de-
mokratizalasat afféle ,,hokusz-pokusznak” vagy szemfényvesztésnek tartjak. Ugy vélte,
hogy az iskolat az iskolai munkaért érzett személyi és kollektiv felel6sség fogja kimoz-
ditani az ,,anonim felel6tlenség” allapotabol.

A kozoktatas reformjéért dolgozoé oktataskutatd szakma szdmara ekkorra mar az 6nallosag
munkafogalomma valt. A szakmai koncepciok megfelelden elokészitették a talajt. Az 6nallod-
sag torvénybe foglalasa mégis hitelesitette a helyzetet és felgyorsitotta az eseményeket. Egy-
mas utan jelentek meg irasok az 6nallosag értelmezésérol, annak osszefiiggéseirdl és a felté-
telezett hatasokrol (Bathory, 1985; Lorand, 1985, 1988; Kozma, 1987; Ballér, 1988).

A torvénynek az iskolai 6nallésagra vonatkozo tizenetét a pedagdgusok nem fogadtak
egyontetil lelkesedéssel. Sokan kifogésoltak, hogy a nagyobb 6nallosag nagyobb felelds-
séggel jar és ehhez nincs meg a sziikséges szaktudasuk, a targyi feltételek pedig hianyo-
sak. Az is elhangzott, hogy az 6nallosag iiriigyén a kozpont a perifériara haritja a kudar-
cokért a felel6sséget, amit maga tobbé nem akar vallalni. Megfogalmazodott, hogy az
Onallosag szabadossagra vezet, ami majd anarchidba torkollik. E16bb rendet, aztan 6nal-
l6sagot! — vélték néhanyan. A fogadtatas tehat tavolrol sem volt lelkes és egységes, de
hogyan is lehetett volna a diktatdrikus irdnyitds évtizedei utdn. Ballér Endre irasat olvas-
va hirtelen a néhany évvel késébbi NAT-vitak forgatagdban éreztem magam.

A szélséségesen kdzpontositott tanterv valdban nagy akadalya volt az iskolai 6nallo-
sag értelmezésének ¢és helyi megvalodsitasanak. Még akkor is, ha az egymast kdvetd kor-
rekciok és fejlesztési tervek komolytalanna tették a pedagdgus tarsadalom eldtt az egész
78-as tantervet. A tantervelmélettel foglalkozo kutatok akkor mar a kdzponti tantervtol
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teljesen eltérd, kétpolusu tantervi koncepcio eldémunkalatain dolgoztak. Jol illett ebbe a
még alig korvonalazhatd gondolkodasba, hogy a miivel6dési miniszter 1986 februarja-
ban megalapitotta A Tanterv- és Tankonyvfejlesztés Orszagos Tanacsat (TTOT) (Ballér,
1986, 1987). (9)

Ballér Endre a vele 2000 majusaban készitett interjuban igy emlékszik a TTOT-re:
»A TTOT egy kiilonds mellékutcanak tiint az életemben. A tantervfejlesztés koordi-
nalasat tliztiik ki célként. Nem konkrét feladaton dolgoztunk, hanem elveket, koncep-
ciokat, uj utakat kivantunk felvazolni, annak ellenére, hogy a Tanacs és munkaja
mindvégig a szakma perifériajan maradt. Hangsulyozni kell, hogy ez tulajdonképpen
egy ‘haszndlaton kiviili’ szervezet volt. Legalisan miikddtiink, a minisztérium ugyan
nem tamogatott, de megtiirt minket. A legfontosabb feladatunknak azt tekintettiik,
hogy a kozponti, allami tantervfejlesztési stratégia mellett az 6nalld, autonom iskolai
tantervfejlesztésnek is poziciot szerezziink. Ezt a feladatot csak utélag lehet ilyen
pontosan meghatarozni, akkor nem volt szdmunkra sem ilyen vilagos. A munkank jo-
részt koordinal6 jellegti volt.”

Gazs6 Ferencnek feltehetéen legalabb két célja volt ezzel a testiilettel: egyrészt ellen-
sulyozni akarta az OPI tantervfejlesztési monopoliumat, masrészt sziiksége volt egy szer-
vezetre, mely képes szakmailag legitimizal-

A szélsoségesen kozpontositott
tanterv valoban nagy akaddlya
volt az iskolai éndllosdg értelme-
zésének és helyi megvalositdsd-

ni az akkor mar tdomegével késziilé alterna-
tiv és kisérleti programokat, tanterveket,
tankonyveket. A gyakorlati pedagdgiat is ja-
tékba akarta hozni. Visszatekintve, vilago-

san korvonalazodik ebben az alapitasban
Gazs6 Ferencnek az a tantervi elgondolasa
(amit aztan a kilencvenes években is kon-
zekvensen képviselt), hogy a tantervnek a
gyakorlatbol, az iskolabdl kell erednie, ott
kell 1étrehozni, ott kell meggydkereztetni.
tantervelmelettel foglalkozo Ru-  Minden, ami ettl eltér, az 8 szimara etatis-
tatok akkor mdr a kézponti tan-  ta célokat szolgal. Ismeretes, hogy a NAT-ot
tervtdl teljesen eltéro, kétpolusti  is  mindig ,korméanyzati” tantervként
tantervi koncepcio elomunkdla-  aposztrofilta. A TTOT nevezetes epizodja a

tain dolgoztak. kozoktatdsi reform torténetének. Mar a
rendszervaltas utan — részben megvaltozott
célokkal és feladatokkal — az Orszagos Koznevelési Tanacsban folytatodott.

A pedagogiai szakmaisag masik fontos eszkdzének tekintette a megyei pedagogiai in-
tézeteket. Abban mindenki — innovativ pedagégusok, oktataskutatok, Gazsoé Ferenc koz-
vetlen kore — egyetértett, hogy az iskolai-intézményi szintli reformok megvalositasahoz
megyei szintli timogato-segitd — vagy ahogy akkor nevezték: ,.szupportiv”’ — pedagdgiai
infrastrukturara van sziikség. Ezt a feladatot a kozponti intézményekkel — és legkevésbé
az OPI-val — nem lehetett tobbé megoldani. A megyei apparatusok viszonylag lassan is-
merték fel e kozponti torekvés relevancidjat, és kiépitését sajat hataskoriikben csak von-
tatottan tamogattak. (Dobsi, 1988) A halogato politika kovetkezményeként a megyei pe-
dagdgiai intézetek 1982—1986 kozott jottek 1étre a megyei pedagdgiai tovabbképzo kabi-
netek és a megyei szakszolgalatok (palyavalasztasi tanacsado, nevelési tanacsado, allan-
do athelyezési bizottsag) integracidja révén. (10) A miivel6désiigyi miniszter az intézmé-
nyi atalakulasi folyamatot csak nagy sokara hitelesitette (vo. 102/1985. sz. utasitas). A
megyei pedagdgiai intézetek megalakulasa, stabilizalodasa, szakmai profiljuk kialakita-
sa sem adminisztrativ szempontbo6l, sem szakmailag nem volt konnyii feladat. Nehany
esetben inkabb kalvariara hasonlitott. (Dobsi, 1990) De barmint volt is, a megyei peda-
gbgiai intézetek mindvégig a kozoktatasi reform biztos bazisainak szémitottak.
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A nyolcvanas évek neveléstudomanya

,»,Mennyi jol védett falon kell a tudomanynak atlépnie, hogy a maga teriiletén végiil
maga keriiljon a hagyomanyok f61¢, mivel nem lehet hatékony addig, amig nem maga a
hagyoményok értékeldje.” (11) Aligha gondolhatta még Kiss Arpdd, hogy a hazai
neveléstudomany kiizdelmérdl 1959-ben irt latleletébdl még a nyolcvanas évek oktatas-
kutatoi is okulni fognak. Marpedig mindaz, ami a magyar neveléstudomany mithelyeiben
a nyolcvanas években lezajlott, nemigen valik érthetévé akkor, ha figyelmen kiviil hagy-
juk a hagyomanyok erejét. E hagyomanyok kozott kell szamon tartanunk egyrészt a ha-
zai neveléstudomany fejlédésének torténetét (12), masrészt azokat az ideologiai és poli-
tikai er6ket, amelyek kdzvetve (de méginkabb kdzvetleniil) sohasem mulasztottak el ér-
vényesiteni érdekeiket a tudomany falain belil is, végiil a hazai neveléstudomany valto-
zasanak tudomanyelméleti vonasait. (13)

Németh Andrds és Pukanszky Béla a hazai neveléstudomany 1945-ig kisért fejlédés-
torténetét a tudomanyos paradigmavaltasok keretében értelmezték. A tudoméannya valas
elsd nagy allomasa a 19. szdzad elsé harmadéaban kialakul6 teologiai-filozofiai alapoza-
su neveléstudomany, melynek uralmat csak a szazadforduldt kovetd tudomanyos para-
digmavaltas tépazza meg. A pozitivizmus és az ezzel parhuzamosan jelentkez6 materia-
lizmus 4j gondolkodasmodja gydkeresen valtoztatta meg a neveléstudomany ondefinici-
0s allaspontjat, s a kutatas prioritasait a tarsadalom ,,6raszerkezetének™ javithatésaga ha-
tarozta meg. (Késébb mindez persze legitimacios alapot is teremtett a szocializmus mar-
xista neveléstudomanya szdmara, majd a marxizmustol elforduld, de materialista orien-
neokantianus hagyomanyainak feltamasztasaval a tudomanyos gondolkodas figyelme
egyrészt a tudomanyelméleti-logikai, masrészt az értékelméleti irdnyba terelodott. A
neohegelianus filozo6fiai hagyomanyok az empirikus és az értelmez6 tudomanyt képvi-
selve részben szellemtorténeti, részben életfilozofiai rendszereket termelnek ki maguk-
bol. A keresztény teologiai elemek neveléstudomanyi hitelét az a neoskolasztikai dram-
lat erdsitette, melyrdl bizonyosan allithatjuk, hogy torténetileg a legerésebb externalista
¢és internalista tudomanyszervezé tényezdje a magyar neveléstudomanynak. (A tudoma-
nyos eredmények megsziiletését tudomanyon kiviili tarsadalmi tényezokkel magyarazo
elméleteket externalistanak, a tudomany bels6 tényezdit hangsulyozo felfogasokat pedig
internalistanak nevezziik.) Els6sorban a pszicholdgia tudomannyé valasaval egyiitt indul
utjara a neveléstudomany reformpedagogiai paradigmaja, mely mindvégig erésen
fiigg(ott) a neveléstudomanyon kiviili tarsadalmi/politikai tényez6ktol. (Ezzel is magya-
razhatjuk azt a tarsadalmi/tudomanyos figyelmet, ami a nyolcvanas évek derekatol tarto-
san Ovezte a hazai reformpedagogia tudomanyos miihelyeit.)

Egy tudomany utjanak természetesen megvan a maga tudomanyelméletileg is leirhato
organikus bels6 fejlédési folyamata, mégpedig az, hogy hol ,telepedjen le”, s mekkora
tertiletet vonjon sajat falain belillre, vagy masképpen fogalmazva: hogyan definialja tar-
gyat és milyen problémakat tekintsen illetékességi korén beliilinek. Am e szcientifikalo
honfoglalas belsd tortenetéhez szorosan hozzatartozik a kiilsé befolyasolasok politikai
historiaja is, nevezetesen az, hogy miféle prioritasok és szankciok tudnak behatolni e jol
meggépitett falak mogé.

A nyolcvanas évek neveléstudomanyat — hogy e metaforanal maradjunk — nem volna
szerencsés hési végvarként vizionalnunk. Epp ellenkezdleg, a falakon beliilre mar joval
korabban betoltak azt a bizonyos mitologikus trojai falovat, amib6l id6vel a hazai neve-
Iéstudomany gorog végzetet idéz6 ideologizaltsaganak hagyomanya mellett annak tudo-
manyos minésége is megerdsodhetett.

Az ideologiai és politikai oldalr6l érkezett impulzusok elsé nagy ,,dobbandsa” a mar
sokat emlegetett 72-es parthatarozat. Arulkodo a szoveg helyzetértékelé passzusa is:
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»Neveléstudomanyunk elmarad a kovetelményektdl. Ezért nem tud kelld segitséget adni
sem a gyakorlatnak, sem a kdznevelés tavlati fejlesztésének tervezéséhez. A kutatas ba-
zisai erdtlenek; nincsenek kisérleti iskolaink, s a kisszadmu pedagégiai kisérlet értékelése
is elmarad. A foly¢6 kutatasok jelentds része nem illeszkedik atgondolt tervbe; a kiilonfé-
le helyeken folyé kutatasok koordinalatlanok. A pedagdgiai kutatasok laza szalakkal
kapcsolddnak a rokon tudomanyokhoz.” (,Az allami oktatas helyzetérdl és fejlesztésének
feladatair6l’) A hatarozat szerint olyan tudomanyra van sziikség, amelyik egyrészt a nor-
mativ, teoretikus teriiletekrél az empirikus, alkalmazott kutatasokra helyezi a hangstlyt,
masrészt — a népfrontos hagyomanyokat folytatva — utat enged a gyalogpedagogia ,,moz-
donypedagdgusainak™ (ugyanakkor képes arra, hogy meghuzza a ,,vészféket”, ha politi-
kailag veszélyes iranyba latja fordulni a kisérletezdket), s nem utolsésorban (a tobbi tu-
domannyal &sszhangban) eleget tesz ideologiai kiildetésének, azaz valora valtja a tudat
valosagatalakito erejét hirdeté marxista tételt.

A hazai neveléstudomany miiveldi nem alltak ellent a tudomany reformjat koérvonala-
706 hatdrozatnak. Erre sem egzisztencialis, sem szakmai okok nem kényszeritették oket.
A megrajzolt keretek ugyanis viszonylag szabadabb értelmezési lehet6ségeket biztositot-
tak a kutatoknak, masrészt arra inspiraltak 6ket, hogy kapcsolddjanak a kiilfoldi nevelés-
tudomanyok azon vonulataihoz, amelyeket a hazai allapotokhoz mérten is ,,szalonképes-
nek” itéltek. Alighanem éppen ez a hatarozat élesitette ki azt a bombat, ami a nyolcva-
nas évek végén robbant a magyar neveléstudomanyban, hiszen e hatarozat nem hagyott
kétséget afeldl, hogy az oktataskutatoktol ezentul nem azt varjak el, hogy a politikai, ide-
oldgiai dontésekhez voluntarista pedagdgiai recepturdkat fogalmazzanak, sokkal inkabb
azt, hogy fokozzak szakmai 6nallosagukat, ugyanakkor a hazai tudomanyos élet szerves
részévé is valjanak. Ez az 6nallosodas ,,balba hivta” a magyar neveléstudomany felada-
tair6l, mibenlétér6l merében eltérdéen gondolkodd tudomanyos miihelyeket is. E miihe-
lyeknek volt mibdl meriteniiik, s talan még kapora is johetett a nyitas ahhoz, hogy e szel-
lemi 6rokségeket tovabbvihessék.

A magyar neveléstudomany alakulasat tehat igen sokféle tudomanyos paradigma kisértet-
te, s ezt a helyzetet még tovabb bonyolitotta a kutatasi problémak, témak és modszerek tar-
kasaga. A nyolcvanas évek mar annak a jegyében telnek, hogy miképpen is lehetne a neve-
léstudomany vilagtendenciait, a nyugati és a szocialista orszagok pedagogiai kutatasait itt-
hon is érvényesiteni. A korra jellemz0 olvasmany Szarka Jozsef 1980-as irasa a jelenkori ne-
veléstudomany torekvéseirdl €s iranyzatair6l. Az ezredforduld globalizacios vilagardl és tu-
dastarsadalmarol a szerzd szerint mar akkor érkeztek jelzések: a globalis problémak koziil
akkoriban a békés egymas mellett élés, a megértés humanisztikus eszméi hoditottak, jelen
van mar a természeti kdrnyezet tudatos védelme, valamint az oktatasi rendszerek hatékony-
saganak fokozasa. A ,,nyugati vilag” neveléstudomanyi kutatasait a szerz6 — ne felejtsiik, itt-
honrdl nézve — dezorientaltnak talalta, s ,,ez akkor is igy van, ha a nyugati vilagban ezt né-
melyek eszmei pluralizmusnak nevezik”. Igazan az évtized kdzepétdl érkezik el hozzank e
»dezorientaltsdg”: a globalis nevelés, a forradalmi humanizmus, a kommunikativ pedagogia,
a tantervi taxonomiaval foglalkozé kutatasok, a tanitasi-tanulasi folyamat empirikus kutata-
sa, a nem iranyitott nevelés kutatasa ¢s az intelligencia-kutatasok alakjaban. A ,hivatalos”
szocialista kutatasi témak és prioritasok a vilagtendenciak és a nyugaton foly6 kutatasok szo-
cialisztikus alternativdjaként tiinnek fel kiilondsen a kovetkez6 téziseikkel:

— a nevelési folyamat soktényezds vizsgélata s az ennek megfelel pedagogiai rend-
szer kialakitasa;

— a pedagogia alapkérdéseinek Gjragondolasa (elsésorban a nevelhetség problémai a
genetikai eredmények tiikrében);

— a milveltség megujitasa, 1épések egy koherens és jol strukturdlt tananyag iranyaba;

— az elsajatitas hatékonysaganak novelése (ennek pszicholdgiai, modszertani és
eszkozbeli feltételei);
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— a kdznevelési rendszer korszeriisitése (tartalom és szerkezet megfelelése, hatékony
iranyitasi mechanizmus, az oktatas gazdasagossaganak kritériumai);

— a pedagogiai 6rokség vizsgalata és értelemszeri felhasznalasa;

— a fentiek szolgalatdban egy hatékony kutatési szervezet kialakitasa, a kutatdsi mod-
szerek tokéletesitése.

Hunyady Gyorgyné, Kiss Arpad, Kozma Tamas elemzései nyomén Zibolen Endre tette
kozz¢ az évtized elején a magyar neveléstudomany 1972-t61 1980-ig tartd periodusat tag-
lal6 jelentését. A jelesebb neveléselméleti témak kozott emlegeti a célelméleti, a tarsadal-
mi formdlodas és a tervszeri neveldomunka viszonyat taglalod, a motivacios, a kdzosségi
nevelés iskolai, tanodrai, szervezeti hatékonysagat vizsgald kutatasokat. A didaktikai kuta-
tasok foként a taxonomikus rendszerek kialakitasara, a tanitas eredményességét minden
tanuld szamara biztosité modszerek, szervezeti formak, eszkdzok kidolgozasara, a mérés,
értékelés eljarasainak kimunkalasara iranyultak. A harmadik klasszikus ag, a neveléstor-
ténet biztos ,,hadallasait” mutatja, hogy soha annyi monografikus mii nem sziiletett meg
olyan rovid id6 alatt, mint a targyalt id6szakban. A kdznevelési rendszer markans kutata-
si témai az igazgatas, iskolafeliigyelet, az iskolaérettség, a hatranyos helyzet mérséklése,
a tovabbtanulas koriilményei, a palyapedagogiai, a felsGoktatas-kutatasi és a szakvégzett
munkaerd bevalasi vizsgalatai. A szerz6 kiemeli még a felnéttnevelés és a pedagdgusku-
tatas fellendiilését is. Ugy tiinik, a nyugati vilagnak cimzett dezorientaltsag a magyar ne-
veléstudomanyt is ,,megfert6zhette”, a jelentés ugyanis rezignaltan veszi tudomasul, hogy
a ,,fogalom teljes értelmében vett interdiszciplinaritasrol (...) a neveléstudomanyban még
ritkdn beszelhetiink” s ennek egyik okat abban 1atja, hogy az alkalmilag létrehozott bizott-
sagok altal kitlizott célok idénként ,,meghaladjak a hivatasos kutatok (...) teljesitéképes-
ségét”. E kutatok kozott amugy is €les fesziiltségek vannak, hiszen az 1948-as személy-
cserék utan megbomlott a természetes utanpotlas rendje, s az akkori és a mai ,,ujak” még
a szerz6 finom fogalmazasa ellenére sem tudnak hatékonyan egyiittmiikodni.

E frontvonal tehdt mar akkor is jol lathatéan osztja két partra a hivatalos neveléstudo-
many — foként egyetemekhez kotott — professzorait, oktatdit, valamint az inkébb intéze-
tekhez, kutatohelyekhez tartozd, jorészt fiatalabb oktataskutatokat. A két tabor nem szi-
vesen érintkezett egymassal, ezért mindkét fél nagy becsben tartotta azokat az ,,atjaro-
kat”, akik képesek voltak kozvetiteni kozottiik.

Igen érdekes tovabba a jelentésnek a kutatas-modszertani komplexitast fejtegeto része:
,»A pedagdgidban hagyomanyosan alkalmazott médszerek (megfigyelés, pedagdgiai szi-
tuacid teremtése, dokumentumok elemzése stb.) mellett mind tobb vizsgélatban alkal-
mazzéak egyebek kdzott a pszichologiai kutatas eszkozeit, a tanulok tarsas-tarsadalmi vi-
selkedésének vizsgalataban a szocidlpszichologiai és szociologiai eljarasokat. A nagy-
szamu empirikus vizsgalatban mind gyakrabban vesznek igénybe kvantifikalasra alkal-
mas méréses eszkozoket, és az eredményeket matematikai-statisztikai modszerekkel
elemzik. Modellalkotésra az eddigiekben csak ritkan, igy a szervezetkutatasban, a fels6-
oktatasba vald eljutas, a nevel6kozosségek vizsgalataban taldlunk példat. A kutatas-mod-
szertani komplexitasnak ez a tendencidja olyannyira jellemzd, hogy mar-mar a pedago-
giai kutatas korabban széles korben alkalmazott modszereinek hattérbe szorulasat lehet
megallapitani. (...) Gyakran tapasztalhatdo, hogy az eredmények szabatossaga, de
legalabbis szamszerisithetd volta a kutatot olyan kdvetkeztetések levonasara is batoritja,
amelyekre az altala elért eredmények kell6 alapot nem adnak.”

Jollehet e korabeli Janus-arct diagnoézisban inkabb az 0j mddszertani kultara felet-
ti tanacstalansag érzékelhetd, mara bizton allithatjuk, hogy a nyolcvanas évek — ha
nem is minden érintett kedvére — kivalo taptalaja volt a demokratizalo hajlamu kuta-
taspolitikanak, a pluralista gondolkodasu 0j kutatonemzedék megerdsddésének és a
nemzetk6zi mércével mérve is szinvonalas magyar neveléstudomany modszertani
kultardjanak és kutatasi eredményeinek.
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A nyolcvanas évek elején — még az intézeti atszervezések elott — mar szép szamu ku-
tatohely adott otthont a neveléstudomany miiveldinek. Az akkor negyvenes és otvenes
éveiket tapos6 oktataskutatok (vagy pedagogiai, vagy neveléstudomanyi kutatok) kutata-
si ¢s fejlesztési projektjeikkel, innovaciot kezdeményezd és segitd tevékenységiikkel, de
foleg irasaikkal hivtak fel magukra a figyelmet. A nyolcvanas évek masodik felében a
pedagdgiai targyu szakkonyvek és monografiak addig soha nem latott boségben jelentek
meg. (14) A kutatas-modszertani paradigmak is valtoztak. Egyre tobb figyelem jutott az
akciokutatasnak, az innovacionak és a fejlesztésnek, ugyanakkor a nagy empirikus felta-
rasok mintha hattérbe szorultak volna.

A tudomanyos utkeresést szamos folyoirat és szakkonyv is segitette. Jaki LdszIlo meny-
nyiségi mutatot is készitett a neveléstudomanyi publikaciok novekedésének bemutatdsa-
ra. Hellebrant Akos az 1906—1924 kozott Osszeallitott, illetve az OPKM altal kiadott
,Magyar Pedagogiai Irodalom’ cimii bibliografiat vetette ossze. Mig az el6z6 évente
2000 cimet, az utdbbi 7000 pedagdgiai vonatkozasu cikket, konyvet dolgozott fel. Osz-
szességében azt mondhatjuk, hogy a neveléstudomanyi informaciok 50 év alatt tobb mint
megharomszorozodtak. Mar évtizedek oOta két kurrens pedagdgiai folyoirat jelenik meg:
a Magyar Pedagogia (1960-t6l ujra) és a Pedagogiai Szemle (1950-t61 folyamatosan). A
szakkonyvek altalaban valamely kutatohelyhez kototten jelennek meg. 1979-ben mar
harmadszori kiadast ér meg Agoston Gyorgy, Nagy Jozsef és Orosz Sandor: ,Méréses
mobdszerek a pedagogiaban’ (15) cimi, klasszikusnak szamité szakkonyve, melyet a
JATE Pedagogiai Tanszék kutatdsaira alapoztak a szerzok. Az ELTE Neveléstudomanyi
Tanszékének sorozata (Pedagogiai Kozlemények, késobb Uj Pedagogiai Kozlemények)
is folyamatosan kozli a tanszék kutatasi eredményeit. (1986-t61 az egyetemek és féisko-
lak neveléstudomanyi tanszékei kozdsen is elinditanak egy sorozatot, melynek cime: ,Pe-
dagogiai Kozlemények’. (16)) Az Orszagos Pedagogiai Intézet sorozata, ,A tantervelmé-
let forrasai’ is rendszeresen kozli a tantervelmélet klasszikus és jelenkori kutatasait. (17)
A sorozat sikeréhez nagyban hozzajarult Hordnszky Nandor, aki szerkesztéként rendki-
viil szakszertien és lelkiismeretesen gondozta az ujabb és jabb kiadasokat. A Miiveld-
dési Minisztérium az altala finanszirozott kozoktatasi kutatasok eredményeit ,Tajékozta-
to a kozoktatasi kutatasokrol” cimmel sorozatosan kozolte. (18) 1974-ben az MTA PKCS
(majd késébb az MTA Pedagogiai Bizottsaganak) gondozasaban indul ttjara a ,Nevelés-
tudomany és tarsadalmi gyakorlat’ cimii sorozat (79), mely rendkiviil igényes tudoma-
nyos alapossaggal vonultatja fel a 6. kutatasi féirany tudomanyos eredményeit. A Ma-
gyar Pedagogiai Tarsasag sorozata, a ,Korszerli nevelés’ is igen népszert a kutatdi, az
oktatoi és a pedagogus korokben. E sorozat részeként jelenik meg 1980-ban Szarka Jo-
zsef: Neveléstudomany és pedagdgiai gyakorlat’ (20) cimii karcsu kotete, melyben a
szerz6 — tobbek kozott — osszefoglalja a 6. foirany teriileteit, tartalmi iranyait, a kutata-
sokban ajanlhatd modszereket (kiilon targyalva az elméleti-tdrténeti elemzés modszereit
¢és az empirikus-kisérleti kutatds modszereit). Az MTA Pedagogiai Bizottsaga is rendsze-
resen jelenteti meg tanulmanykoteteit, melynek az évtized kdzepén napvildgot latott
darabja (27) (,Tanulmanyok a neveléstudomany korébol” 1979-1984) az oktatastechno-
l6giai, tantervelméleti, szakmodszertani jellegli tanulmanyokbol valogat. Szintén emli-
tésre méltd az MTA Neveléstorténeti Albizottsaganak rendkivill gazdag sorozata, az
,Egyetemes neveléstorténet’. A Tankonyvkiadd sorozata, ,A pedagogiai forrasok’ 1972-
ben indult, 1980-ban éppen Emile Durkheim: Nevelés és szociologia® cimii miive (22)
jelenik meg. 1979-t61 megujult format kap a Tankonyvkiadé sorozata, ,A pedagdgia ido-
szerd kérdései’. (23) (Korabban két sorozat futott a kiaddé gondozasaban: ,A pedagdgia
id6szerii kérdései hazankban’, valamint ,A pedagogia idGszer(i kérdései kiilfoldon’).
1987-ben indul a ,K6zoktatasi Kutatasok’ sorozat, az Akadémiai Kiado6 és a Kézoktata-
si Kutatasok Tudomanyos Tanacsa mellett miikodo Szerkeszté Bizottsag gondozasaban.
(24) Az évtized végére az Oktataskutatd Intézet két jelentds sorozatot is utjara bocsat. A
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,Kutatas kdzben’ cimii sorozat flizetei az intézet vonzaskoréhez tartozo kutatasok rész-
eredményeirdl tuddsitanak. (25) Az 1989-ben indult ,Tarsadalom és oktatas’ sorozat ko-
tetei viszont mar a kilencvenes évek oktatasiigyének hiteles tuddsitdi voltak.

1981 éprilisa és 1983 majusa kozott cikksorozat jelent meg a Pedagdgiai Szemlében
,Gondolatok a pedagdgiai kutatasrol” cimmel. A vitat elindité tanulmanyt Nagy Jozsef ir-
ja (1981). Ezt kovetden két éven at (1981 aprilisatol 1983 majusaig) 25 szakird — a ma-
gyar neveléstudomany disze, viraga — 22 irasban fejti ki a véleményét a témarol. A fo-
lyéirat-vitahoz kapcsoloddan a pedagdgiai kutatas helyzetét megtargyalja az MTA Peda-
gbgiai Bizottsag (1983), majd a vitat — a szerkeszt6bizottsag nevében — Fabian Zoltan
foglalja 6ssze (1983). A vita ismételten felszinre hozta a nevelés elmélete és gyakorlata
kozti 6rokosnek és feloldhatatlannak tind ellentmondast, a neveléstudomany belsé meg-
osztottsagat, kisebbrendiiségi komplexusat a rokontudomanyokkal szemben és a sajat tu-
domanyteriilet percepcidjaval kapcsolatos bizonytalansagokat és inkonzisztenciakat.
»Aligha tulz6 az a megallapitas — irja Fabian Zoltan a vitat lezard irasaban —, hogy tudo-
manyunk az alland6 6nvizsgalat, a helykeresés allapotaban volt és van. A rosszindulata
megfigyeldk ebbdl a ténybdl a neveléstudoméany gyengeségének bizonyitékat, tudo-
many-voltanak cafolatat vélik kiolvasni. Az indokolatlan kétkedés olykor még tudoma-
nyunk miivel6it is elbizonytalanitja.”

A neveléstudomanyi szakmai kdzélet szinte minden nevesebb képviseldje hozzajarult
egy hosszabb-rovidebb irassal a tudomany aktudlis helyzetelemzéséhez. Vitara azonban
csak ritkan, akkor is kisebb kérdésekkel kapcsolatban keriilt sor. Mindazonaltal minden
cikkir6 egyetértett a pedagogia — mint tudomany — negativ értelemben vett elbizonytala-
nodasaval és a kritikus feliilvizsgalat sziikségességével. A pedagogiai kutatasok egy le-
hetséges zsakutcajara hivta fel a figyelmet Nagy Jozsef, amikor ugy fogalmazott, hogy a
pedagogiai kutatas a jelenségek megismerése alapjan altalanosit, érveket, térvényszeri-
ségeket fogalmaz meg, de ezek alkalmazasat mar a gyakorlé pedagogusok feladatkorébe
utalja. Galicza Janos megallapitdsa szerint: a nevelés elméletére a gyakorld pedagogu-
sok nem egyszer cinikusan gondolnak. Teszik mindezt azért, mert az elmélet alapjan nem
tudnak gondolatokat kozvetleniil is hasznositani a gyakorlat egyedi eseteiben. Salamon
Zoltan szerint a pedagdgiai kutatas elszakadt a tényleges gyakorlattol. Az elmélet meg-
ujitasanak egyik lehetséges modja a gyakorlattal valo kapcsolatanak ujragondolasa. A
kutatas értelme, célja az iskolai kutatas kell hogy legyen, vagyis a legfontosabb az isko-
lakutatdsok szervezése. Petrikds Arpdd utal arra, hogy az elméleti eredmények gyakor-
latba val¢ atiiltetése az egyik feladata a tudomanynak, de nem ez a kizarélagos feladata.
Zrinszky LaszIo tulajdonképpen Osszefoglalja az eltte megszolalok nézeteit: ,,Csak az a
neveléstudomany lehet hosszabb tavon is hasznara a gyakorlatnak, mely nemcsak egybe-
kapcsolodik vele, hanem el is hatarolodik tdle, hogy distancidhoz, ralatashoz jusson,
hogy megndvelje objektivitasat. Csak az a neveléstudomany jarulhat hozza tartalmasan
helyes neveléspolitikai és kozoktatasiigyi dontések meghozatalahoz, amely tudomany
mddjara épitkezik és miikodik. Csak az a neveléstudomany tud segiteni a gyakorl6 peda-
gbégusnak (...) mely a nevelési tevékenység torvényszeriiségeit tarja fel, nem pedig mii-
veleti szabalyokat ir eld.” Az elmélet és gyakorlat viszonyat részben (elméletileg, de nem
gyakorlatilag) tisztaz6 gondolatot Zrinszky Laszlo egy Arisztotelész-idézettel egésziti ki:
,,Minden olyan elméletnek, amely a cselekvésre vonatkozik, csupan kdrvonalakban sza-
bad mozognia, s nem szabad szabatos kifejtésre torekednie.” Bathory Zoltan az elmélet
¢és gyakorlat viszonyat a szakmat miiveldk habitusaval magyardzza. A neveléstudomany
miivel6i inkabb az elméleti, az oktataskutatok csoportja inkabb a gyakorlati pedagdgiai
problémak irant vonzodnak. Az iskolai gyakorlat alapjan probalja tisztazni a pedagodgiai
elmélet és gyakorlat viszonyat Falus Ivan is. Véleménye szerint az iskolai gyakorlat min-
den gondjat nem lehet a neveléstudomany eredménytelenségére visszavezetni. Nagy San-
dor az eldtte sz6lokhoz képest kevésbé pesszimista. Szerinte a neveléstudomanyi elmélet
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mar igy is segitséget tud nytjtani a nevelési gyakorlatnak. A feladat tehat nem az, hogy
megkeressiik a segitségnyujtas lehetdségét, hanem az elmélet és gyakorlat kozott mikodo
kapcsolat eredményességét, a segitségnytijtas mértékét kell novelni.

Az évekig elhuzddo vita végiil nem hozott megnyugtaté eredményt, st mindinkabb
nyilvanvalobba valt, hogy egyre kevesebb az esély a homogén tudomanyértelmezés visz-
szaallitasara. Egy ilyen helyzetben talan érthetd, de el nem fogadhatd Szarka Jozsef za-
rémondata: ,,Végiil javaslom, hogy a neveléstudomany helyzetérdl legalabb harom évig
nyilvanos forumon ne beszéljiink.”

De beszéltek. Hogy a nyolcvanas évek elsd fele a pedagdgiai kutatasok torténetében
mégis korszakhatar volt, arr6l 1985-ben mar érkeztek tjabb jelzések. Nagy Sandor a Ma-
gyar Pedagogia cimil folydirat Gjra kiadasanak 25. évforduldja alkalmabdl irt elemzésé-
ben harom nagy ciklusrol beszél. Az els6 a hatvanas évek tevékenységét dleli fel, zaro-
kove az V. Nevelésiigyi Kongresszus munkaja. A masodik ciklus a hetvenes évekre tehe-
td, melyet a *72-es parthatarozat nyoman elinduld pedagogiai kutatasok fémjeleznek. A
harmadik ciklust a szerz6 a nyolcvanas évek els6 felétdl szamitja, mely korszak ,,a »ha-
gyomanyos« neveléstudomany fokozatos fellazuldsanak és differencialédasanak idésza-
ka, a fejlédés sokfelé valo elagazasanak s ezzel egyiitt egy bizonyos polarizalédasnak is
a hatarozottabb kirajzolodasa”.

Nagy Sandor szerint a polarizalodas a folyodiratban k6z6lt tanulmanyok témaiban és
mddszereiben is megragadhatonak latszott. A nyolcvanas években az ,elvi-elméleti” ta-
nulmanyokban a szerz6 a nevelésfilozofiai, a neveléstudomany-elméleti irasok erds je-
lenlétét tapasztalja. A didaktikai témajt kutatdsok — bar még jobbara ebbe a kategoridba
tartoznak — a szerz6 szerint az egyre nagyobb egzaktsag iranyaba haladnak, s igy az eg-
zakt-kisérleti kutatasok felé mozdulnak. Nagy Sandor szerint a korszak masik nagy ne-
veléstudomanyi iranyzata az empirikus iranyultsagu ,,egzakt-kisérleti” kutatasok cso-
portja. A témdk — ellentétben az eldébbivel — itt nagyobb szorodast mutatnak, és
sz¢leskoriibb érdeklddést sejtetnek. A szerzo allaspontja mindazonaltal az, hogy ,,a neve-
léstudomanynak a két alapvetd aga inkabb tdvolodd, semmint egymashoz kozeledd (vagy
egymassal esetleg integralodo) pedagdgiai kontinensként élnek egymas mellett. Tektoni-
kus torésvonaluk inkdbb mélyiilni, semmint feltdltddni latszik”. A szerzé nem feledke-
zik meg arrdl a harmadik kutatasi iranyzatr6l sem, amely az elméleti és empirikus esz-
kozoket egyarant bevetve arra torekszik, hogy a mindennapi pedagogiai munka segitdje
legyen. A tanuléds szervezetszocioldgiai vizsgalatai, az iskola funkcidinak tisztazasa, a
szocialokologiai oktataskutatas, a kozépfokl szakképzés problematikaja, az audiovizua-
lis eszk6zok és anyagok hatékonysaganak kérdése, az oktatastechnologia, a TV-pedago-
gia vagy éppen az ,,0nmagat beteljesito joslat” pedagogiai vizsgalata mind mélyen érin-
tik a pedagodgiai praxis problémait.

Nagy Sandor a Magyar Pedagogia cimii folyoiratrol 1985-ben vett latlelete 15 év mul-
tan is redlisnak tlinik. Az altala megnevezett harom kutatési (elvi-elméleti, egzakt-kisér-
leti, a mindennapi pedagdgiai munkat kiszolgald) irdnyzatrdl egy nemrégen végzett
felmérés (26) finomabb elemzést is lehetdvé tesz. Az adatok tanusaga szerint a folyoirat
1980-1984 kozott valoban biztositotta e harom f6 iranyzat jegyében sziiletett tanulma-
nyok megjelenését, de mar e rovid periddusban is megmutatkoznak azok a hangsulybeli
aranyeltolodasok, melyek az évtized végére fogjak majd markansan atrajzolni a magyar
neveléstudomany térképét. A vizsgalt idészak tanulmanyait hét kutatési tipusba sorolva
(27) a kovetkezd kép rajzolhaté meg: harom leggyakoribb kutatasi tipus a torténeti (27,2
szazalék), az alkalmazott (26,1 szazalék) és a felmérés (18,5 szazalék). Ezeket kovetik az
alapkutatasok, a fejlesztések és az Gsszehasonlitd kutatasok. (Az innovacios tanulma-
nyok alacsony szamat részben a folyoirat miifaji kotottsége latszik magyarazni.) A mar-
kénsan jelen 1év6 alkalmazott kutatdsok a Nagy Sandor altal megnevezett harmadik, a
felmérések pedig a masodik irdnyzatot kétségkiviil erdsitik, mig a torténeti és alapkuta-
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tasok — megszoritassal — az elsd kutatasi iranyzathoz kapcsolhatok. (1. tablazat) A vizs-
galat az egyes kutatasi tipusok egymashoz viszonyitott aranyaira is kiterjedt. Az alkalma-
zott kutatasok — 1982-t kivéve — minden vizsgalt évben dominansak, mig a felmérés és
torténeti kutatas ingadozo erdsségliek. (2. tablazat) A kutatasi tipusok aranyainak grafi-
konjardl (2. dbra) jol leolvashaté az alapkutatasok és a felmérések érdekes viszonya:
amikor az egyik magas, akkor a masik alacsony szazalékos értéket mutat.

A Magyar Pedagogia mellett igen fontos organuma a hazai neveléstudomanynak a Pe-
dagogiai Szemle, majd a rendszervaltas utan az Uj Pedagogiai Szemle. A nyolcvanas
évek neveléstudomanyanak és pedagogiai érdeklédésének horizontjat e havonta megje-

kutatasi tipusok %

torténeti kutatas 27,2
alkalmazott kutatas 26,1
felmérés 18,5
alapkutatas 14,1
fejlesztés 6,5
Osszehasonlito kutatas 6,5
innovacio 1,1
Osszesen 100,0

1. tablazat. A Magyar Pedagogia cimii folydiratban megjelent, kutatasi tipusokba sorolhaté tanulmanyok
megoszlasa 1980—1984 kozott

inno- alap- alkal- fejlesz-  fel-  torté- Ossze-  0Osz-
vaci6  kutatds mazott tés mérés neti hasonlitd sze-
kutatas kutatds kutatds sen
1980 5 9 5 9 23 40 9 100
1981 0 8 34 8 33 17 0 100
1982 0 33 33 11 0 17 6 100
1983 0 10 30 5 25 25 5 100
1984 0 10 35 0 15 30 10 100

2. tablazat. A Magyar Pedagogia cimii folyoiratban megjelent, kutatadsi tipusokba sorolhato tanulmanyok
szazalékos megoszidasa évek szerint 1980-1984 kozott

45 -

alkalmazott kutatas
40 /
35

2 \ N\ PN torténeti kutatds
NIDZaN N /N —

B \ \ / % felmérés

15 \/\/ >< \< alapkutatas

— 0sszehasonlitd
5 /\ / X Kutatas
0 : : : T fejlesztés
1980. 1981. 1982. 1983. 1984 innovacio

2. abra. A Magyar Pedagdgia cimii folydiratban megjelent, kutatdsi
tipusokba sorolhato tanulmanyok szdzalékos megjelenési aranyai 1980—1984 kozott
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lend folyodirat — mar terjedelmi okoknal fogva is — még pontosabban rajzolja meg, mint
laptarsa. (28) Jollehet a Szemle nem annyira a tudomanyos érdekl6désti, mint inkabb a
sz¢lesebb olvasdkdzonséget célozza meg, a kozolt tanulmanyok tipusai kozott itt is
ugyanazok vezetnek: alkalmazott kutatas (30,7 szazalék), torténeti kutatas (18,5 szaza-
1€k), felmérés (15 szazalék) és ezt koveti az alapkutatas, az innovacio, a fejlesztés és az
Osszhasonlito kutatas. Az adatokbdl jol latszik a két lap eltérd profilja: a Szemlében ki-
sebb mértékben képviseli magat a torténeti kutatas és erdsebben az innovacio. (3. tabla-
zat) Vizsgaljuk meg most azt is, hogy valtoztak ezek az ardnyok a vizsgalt id6szakban.
Az alkalmazott kutatdsok (1985 kivételével) mindvégig erds dominancidt mutatnak,
ugyanakkor a felmérés (1989 kivételével) mar kevésbé van jelen a Szemlében, mint a
Magyar Pedagogiaban. Az alapkutatasok és a fejlesztések az évtized elején még szamot-
tevoek, am egyre kevesebb figyelem fordul feléjiik a rendszervaltas kozeledtével. (4. tab-
lazat) A kutatasi tipusok grafikonjan (3. abra) a felmérések és az alapkutatasok viszonya
igazolddni latszik.

Erdekes tanulsagokkal szolgal még a két folyoiratban kozolt tanulményok kutatasi ti-
pusainak 6sszehasonlitdsa. Az innovacié 9,1 szdzalékos kiillonbséget mutat a Szemle ja-
vara, mig a torténeti kutatasok 8,7 szazalékos kiilonbsége a Magyar Pedagogia javara bil-
lenti a mérleget. Az alkalmazott kutatas (4,6 szazalék) és a felmérés (3,5 szazalék) tekin-
tetében viszont a két lap kozott mar nincs akkora eltérés. (3. tabldazat)

Osszefoglalva elmondhatjuk tehét, hogy a nyolcvanas évek neveléstudoményi ,,verse-
nyében” harom {6 kutatasi vonulatot tudunk egymastol megkiilonboztetni. Elséként a fi-

kutatasi tipusok %

alkalmazott kutatas 30,7
torténeti kutatas 18,5
felmérés 15,0
alapkutatas 11,9
innovacio 10,2
fejlesztés 7.4
Osszehasonlito kutatas 6,2
Osszesen 100,0

3. tabldzat. A Pedagdgiai Szemle és az Uj Pedagdgiai Szemle cimii folydiratokban megjelent, kutatdsi
tipusokba sorolhato tanulmanyok szdzalékos megosziasa 19801993 kozott

inno-  alap- alkal- fejlesz-  fel-  torté-  Ossze- Osz-

vacio  kutatds mazott tés mérés neti hasonlitd szes-

kutatas kutatds kutatds sen
1980 12 31 27 10 18 0 2 100
1981 4 21 24 26 13 8 4 100
1982 5 6 28 19 18 23 1 100
1983 20 13 26 4 18 12 7 100
1984 10 8 37 6 17 20 2 100
1985 6 11 23 2 15 37 6 100
1986 10 12 36 9 9 15 9 100
1987 10 7 42 3 14 21 3 100
1988 9 5 31 4 22 22 7 100
1989 5 4 25 3 31 24 8 100
1990 22 8 18 12 14 18 8 100
1991 12 16 33 1 6 22 10 100
1992 9 16 29 4 14 19 9 100
1993 12 12 52 5 1 9 9 100

4. tablazat. A Pedagdgiai Szemle és az Uj Pedagdgiai Szemle cimii folydiratokban megjelent, kutatdsi
tipusokba sorolhato tanulmanyok szdzalékos megoszlasa évek szerint 1980—1993 kézott
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3. dbra. A Pedagégiai Szemle és az Uj Pedagégiai Szemle cimii folyGiratokban megjelent, kutatdsi
tipusokba sorolhato tanulmanyok szdazalékos megjelenési aranyai 1980—1993 kozott

kutatasi tipusok kiilonbség MP (U)PSZ
alapkutatas 2,2 14,1 11,9
alkalmazott kutatas 4.6 26,1 30,7
fejlesztés 0,9 6,5 7.4
felmérés 3,5 18,5 15,0
innovacio 9,1 1,1 10,2
Osszehasonlitd kutatas 0,3 6,5 6,2
torténeti kutatas 8,7 27,2 18,5
0sszesen 100,0 100,0

5. tablazat. A Magyar Pedagdgia, a Pedagdgiai Szemle és az Uj Pedagdgiai Szemle cimii folydiratokban
megjelent, kutatdsi tipusokba sorolhato tanulmanyok szdzalékos megjelenési aranyai 1980—1993 kozott

lozofiai tudomanyértelmezéssel kell szamolnunk, melynek a keményebb, herbartianus,
normativ iskoldja mellett egyre tobbszor hallatja hangjat az értelmezd, szellemtudoma-
nyi hagyomanyokat folytat6 felfogasmaod is. A masodik tekintéllyel bird iranyzat a kisér-
leti pedagogia hagyomanyait kovetd és tovabbfejleszté empirikus vagy tapasztaldstudo-
manyi felfogasmadd, ezen beliil pedig a deskriptiv (leird) és experimentalis (kisérleti) ira-
nyok. Végiil nem feledkezhetiink meg a cselekvésorientalt aramlatrdl sem, amelyik a pe-
dagogiai praxist, az empirikus kutatast és a filozofiai gondolkodast kivanja magaban
egyesiteni.

Mindhérom tudoményos konglomeratum legitimitdsat ugyanaz a tudomanypolitika
deklardlta, jollehet mindegyik mashova igyekezett hangsulyokat helyezni. A filozofiai
iranyzat batran vallalta a tavlati kozoktatas-politikai koncepcidk megkomponalasat, s eh-
hez kézenfekvonek latszott a tarstudomanyokkal (kiilondsen a szocioldgiaval) valod szo-
vetkezés. Az empirikus iranyzat a kisérleti iskolak, az innovaciok és a fejlesztések mér-
het6 hatésait vette célba, mig a cselekvésorientalt (akciokutatasi) iranyzatra vart a peda-
gbgiai kutatds ,elsérendii feladata, a kozvetlen iskolai oktaté-nevelé munka aktualis
problémainak vizsgalata és megoldasuk segitése”.

A valddi kép persze korantsem volt ilyen rozsas. Mert bar a hazai neveléstudomany
hatarait és illetékességi teriileteit tobb-kevesebb ,,hatarvillongassal” bar, de sikeriilt Ojra-
rajzolni, a tudomanyelméleti mélységekben megbuvo pragmatista és tudomanyos érték-
vilag egyre élesebben latszott elkiiloniilni. Amig a pragmatista elméletalkotast a koznyel-
vi megfogalmazasok, a véletlenszerli tapasztalatok, a bizonytalan alapelvek, a
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(tal)altalanositasok és a receptjelleg jellemzi, addig a tudomanyos elméletalkotasban az
egzakt szakterminoldgia hasznalatara vald torekvés, a feliilvizsgalhatod kutatasok elter-
jesztése, az ellendrizhetd érvelésmdd kialakitasa és akceptalasa, az érvényesség hatarai-
nak rogzitése és a differencialt alkalmazésra valo torekvés er6sodott meg. Ez a két érték-
vilag a kilencvenes évek végére paradigmatikus ellentétbe is bonyolddik egymassal, vi-
tajuk innent6l mint a kvalitativ kontra kvantitativ tudomany kérdése exponalodik.

A nyolcvanas évek magyar neveléstudomany-folyamanak forrasvidékét a pragmatiz-
mus és a tudomanyossag értékvilagaban kell tehat keresniink, abban az ismerds szoritas-
ban, amely egyrészt elvarja a tudomanytol, hogy a mindennapi pedagégiai helyzetek
hazipatikdja legyen, masrészt azt is, hogy a gyakorlati elvarasok fel6l mit sem zavartat-
va magat, kovesse a tudomanyos megismerés Minerva istenndjét. E folyamot mindazon-
altal mindkét partrol taplaljak politikai vagy tudomanyos prioritasok, s a korszak végén
valoban egy szakaszhatarhoz, egy ujabb forduloponthoz is elérkezett a hazai neveléstu-
domany. Mihaly Ott6 a nyolcvanas évek neveléstudomanyat egyértelmiien mint paradig-
mak kozotti harcot festi le. Az attorés 1ényegét abban latja, hogy a marxizmus megkér-
ddjelezésével egyidejiileg a filozofiai-deduktiv paradigma is a perifériara latszott szorul-
ni. ,,E folyamatban — az elmélet szintjén — mar jelentGs szerepet jatszott a neveléstudo-
many Onreflexidja, a marxista pedagogiai tant elvileg is tagado pedagdgiai tanok és a
szocialista pedagogiat axiomatikusan elutasito alternativ iskolai kezdeményezések meg-
jelenése.” E felvazolt trendeket — nem feledve, hogy itt semmiképpen sem térekedhetiink
merev elhatarolasokra — a 4. dbra foglalja 6ssze.

politikai/ideologiai prioritasok

/ N ey

pragmatista tavlati kozoktatas- iskolakisérletek, az iskolai neveld-oktatd  kvalitativ
értékvilag politikai koncepciok innovaciok, munka segitése paradigma

a nyolcvanas évek magyar neveléstudomanya

tudomanyos filozofiai iranyzat empirikus cselekvés-orientalt kvantitativ
értékvilag (normativ vagy értelmezd) iranyzat (leird irdnyzat paradigma

\ vagy kisérleti) /

tudomadnyos prioritdsok

4. abra. Politikai és tudomanyelméleti prioritasok a hazai pedagogiai kutatasokban

1988-at irunk, amikor a Koznevelés hasabjain Mihaly Ott6 tollabol a jovoé szempont-
jabdl meghatarozo jelentéségli tanulmanysorozat indul Gtjara. A ,Fordulat és pedagogia’
nemcsak cimében axiomatikus. Sorra veszi a pedagogia szinte valamennyi komponensét,
s tételesen mutatja be a fordulat elkeriilhetetlenségét. Nos, a ,,szocialista neveléstudo-
many” sem viszi el szarazon. Lassuk, mit is ir a szerz6 e ,.tértelen tudomanyrol”: ,,Ma
mar jol dokumentalt elemzésekkel bizonyitott, de elméletileg is konnyen belathat6, hogy
ebben a pedagogiai rendszerben nemcsak autondm neveléstudomanynak, de egyaltalan a
szakmaisagnak is alig-alig maradt tere. A demokratikus iskola, a forradalmi iskola kiik-
tatdsanak, a pedagdgia adminisztrativ felszdmolasanak lényege nem is az ilyen vagy
olyan pedagogiai torekvések lekiizdése, hanem maganak a szakmaisagnak a kiiktatasa
volt. Az¢ a szakmaisagé, amely a politika és az iskola kdzé ékelddve akarva akaratlan sa-
jatos sziird funkciot jatszhatott volna. Ez természetesen nem azt jelenti, hogy nem volt
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neveléstudomany. Volt: voltak elemzések, voltak tankdnyvek, sziilettek tanulmanyok. A
neveléstudomanynak el kellett latnia ideoldgiai igazold, legitimald funkciodjat, és sziikség
volt egy — els6sorban didaktikai jellegli — technologiai utmutatéra, hasznalati utasitésra,
amely a valdsdgos funkcioknak megfelelden szabalyozta a betanitott munka szintjére
stillyesztett tanitasi tevékenységet” — szogezi le Mihaly Ott6.

1989-ben az MTA Pedagogiai Bizottsaga elérkezettnek latta az id6t, hogy az MTA 11.
Osztalyanak befolyasat is igénybe vegye s kérje, hogy a partallam egyre atlathatatlanabb
oktataspolitikai dontéseivel szemben az akadémia a neveléstudomany érdekeit is képvi-
selje. Zibolen Endre, a bizottsag akkori elndke bevezetd eléadasaban — ,Embertudomany-
e még hazai pedagogidnk?’ — nem sok kétséget hagy afeldl, hogy kit okol a tudomany
valsagaért: ,,Meggy6z6désem, hogy az utdbbi béven masfél évtized hazai tudomanyira-
nyitasanak sulyos, az elkovetkezd években-évtizedekben még sok keserii kovetkez-
ménnyel jar6 mulasztasa vagy inkabb vétke volt a szoros értelemben vett neveléstudo-
manyi kutatasnak, a pedagdgia intézményes miivelésének elhanyagolasa, illetve egyre
egyoldaluan oktataspolitikai iranyultsdgu kutatdsokkal valo helyettesitése, divatszoval
vkivaltasa«. Caveant consules!” Arra néz-
vést, hogy miképpen is ,,vigyazzanak a kon-
zulok”, a vitaban megsziiletett eldterjesztés

A nyolcvanas évek neveléstudo-
mdnyi ,versenyében” hdarom fo

mar konkrétabban fogalmaz. A dokumen-
tum harom alapvetd kutatasi irany fejleszté-
sét javasolta: ,,1. a pedagdgusképzés szem-
pontjabol alapvetd pedagogiai stidiumok
tartalmi korszer(sitése és szinvonaluk bizto-
sitasa; 2. kdzremiikodés egy kovetkezetesen
demokratikus, szocialista-humanista kdzok-
tataspolitika, ennek eredményes megvalosi-
tasara alkalmas intézményes szervezet, tar-
talom ¢és eszkozrendszer kialakitasaban és
folyamatos tokéletesitésében — abban az
iitemben, amiként ezt tarsadalmi-gazdasagi
eléhaladasunk igényli, illetve lehet6vé teszi;
3. az oktat6-neveld munka elméletének és
intézményes formainak torténeti szempont
vizsgélata, kiilonds tekintettel a régebbi ha-
zai elézmények feltarasara és az utobbi négy
évtized tanulsagainak elemzésére” A hozza-
sz6lok (Ballér Endre, Benedek Andras, Gas-

kutatdsi vonulatot tudunk egy-
mdstol megkiilénboztetni. Elso-
ként a filozofiai tudomdnyeértel-
mezéssel kell szamolnunk, mely-
nek a keményebb, herbartidnus,
normativ iskoldja mellett egyre
16bbszor hallatja hangjdt az ér-
telmez6, szellemtudomdnyi ha-
gyomdnyokat folytato felfogds-
mod is. A mdsodik tekintéllyel bi-
r6 irdnyzat a kisérleti pedago-
gia hagyomdnyait Réveto és to-
vdabbfejleszto empirikus vagy ta-
pasztaldstudomdnyi felfogds-
mod, ezen beliil pedig a
deskriptiv (leiro) és experimen-
tdlis (kiserleti) irdanyok.

par LaszIlo, Halasz Gabor, Horvath Marton, Hunyady Gyorgyné, Mihaly Otto, Petrikés
Arpad, Szarka Jozsef, Vajé Péter, Vastagh Zoltan, Zibolen Endre) egyetértettek abban,
hogy tovébb kell bdviteni a kutatasi iranyok korét, kiilonos tekintettel az alap- és torté-
neti kutatasokra, a metodologiai kérdésekre, a kozoktatas-politikai, dontés-elokészito,
valamint az iskolai gyakorlathoz kozvetleniil kapcsolodo kutatasokra, az empirikus és is-
kolakutatasokra. A vitdban tehat nyilvanvalova valt, hogy az ,,akadémikus” harom osz-
tatu tudomanyfelfogas mellé (elméleti-filozofiai, leiro-empirikus, tanarképzési) felzarko-
zik a pragmatista (dontés-elokészitd, innovacios, praxisorientalt) felfogasmod is.

S hogy egy korszak véget ért, arrdl 1989-ben az MTA Pedagogiai Bizottsaganak sem
lehetett kétsége. Alighanem e fontos torténelmi pillanatban ez a bizottsag is érzékelhet-
te, hogy a politikai értelemben vett rendszervaltas a tudomanyos kutatasban sem igen tar-
toztathaté mar fel. A kutatasok egypolust tudomanyos legitimizacioja talan sohasem 1¢é-
pett ki az idedk vilagabol, a nyolcvanas évek nagy tanulsaga pedig az volt, hogy a kétpo-
lustva tagult tudomanyos-politikai kutatasi legitimizaci6 is csak ideig-oraig tarthatd fent.
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Jollehet maga a jelentés még nem hasznalja a paradigmavaltas kifejezést, a felismerés,
hogy a neveléstudomanyi kutatasok pluralizalédasa a kiiszobon all, afel6l nem lehet két-
ségiink: ,,Végiil a vitdban felmeriilt még a pluralizmus kérdése a neveléstudomanyban.
Abban egyetértett a bizottsag, hogy az »egységes neveléstudomany képzetét nem lehet
dédelgetni«, az eddig is 1étez6 sokféle megkdzelités a jovoben egyre erdteljesebben ma-
nifesztalodik, s a tarsadalmi oktatasiigyi valtozasokkal egyiitt jar (egyiitt kell hogy jar-
jon) a kiilonbdzé értékrendszerek alapjan szervezddd kutatasi iranyok sokasodasa. Ab-
ban azonban nem kozeledtek az allaspontok, hogy vannak-e olyan pedagogiai-oktatas-
iigyi alapkérdések, amelyekben tovabbra is konszenzusra kell torekedni, illetve a Peda-
gbgiai Bizottsagnak (vagy mint a vitaban nevezték: a »Magyar Pedagogiai Bizottsag-
nak«) a jovoben értékpreferenciak nélkiil kell-e, szabad-e a neveléstudomanyi kutatasok
sokféleséget képviselnie”.

Az értékpreferencidk dilemmajara — most mar tudjuk — 1989-ben még nem volt meg a
vélasz. Es nem is sziilethetett meg konnyen, hiszen ehhez még nagyon sok falon kellett
atverekednie magat a neveléstudomany muveldinek. Minderre azonban majd csak a ki-
lencvenes években keriilhetett sor, igaz, ismerés médon, mégpedig a Kiss Arpad altal
megjosolt dramaturgia szerint. Visszatekintve igazat adhatunk neki: valéban megannyi
,JOl védett falon” at vezetett ez az ut, mely falakat csak a neveléstudomanyi és pedago-
giai hagyomanyok atértékelésével lehetett aztan megbontani.

Alternativ iskoladk, alternativ pedagogiak — atmenet a kilencvenes évekbe

Minden kétségen feliil all, hogy hazankban a pedagdgiai pluralizmus az alternativitas-
sal kezd6dott. Az uj oktatasi torvény a nyolcvanas évek utolso harmadara legalis utat nyi-
tott az allami oktatastol mind célkitlizéseiben, mind tartalmaban és mddszereiben eltérd
s ezért alternativ 6vodak, iskolak és pedagogiak elétt. Ezt a folyamatot a torvény kétfé-
leképpen is eldsegitette: egyrészt deklaralta a pedagogiai és a pedagogusi onallosagot,
masrészt feljogositotta a minisztert, hogy kisérleti engedélyt adhat alternativ programmal
rendelkez6 6vodak és iskolak szamara. Ez a liberalis szabalyozas elvileg azt is lehetévé
tette, hogy az allami-tanacsi iskolakban is megjelenjenek az alternativ pedagogia célki-
tlizései, és ezaltal jelezzék érdekeltségiiket az innovacioban, a kisérletezésben. Halasz
Gabor iskolai klimavizsgalatai (1980, 1981) mar a korszak elején azt valoszinisitik,
hogy az iskolak koriilbeliil tiz szazalékanak a pedagogiai rendszerében tetten érhetdk a
hivatalostdl eltérd, relativ 6nallosagra utalod jegyek, jelenségek. Az alternativ mozgalom
— vagy ahogy sokan nevezik: a fiiggetlen iskolazas — kibontakozasaban meghatarozo sze-
repet jatszott a magyar pedagogiai tradicio: mind a partallami keretek kozt maganak te-
ret kikiizd6 progressziv irany, mind a buvopatak-létre kényszeritett, de soha el nem fele-
dett reformpedagodgiai hagyomany. A korabbrol orszagos kisérletként ismert, de 1ényegé-
ben alternativ kezdeményezések (Szentlérinc, ANK-Pécs, Varga Katalin Gimnazium
Szolnok, Zsolnai-programok, AMK-programok stb.) ebben a kozegben kivirultak, osz-
todtak és 0j kezdeményezések forrasvidékeivé valtak. Eddig is sok pedagogus kozosség
latogatta ezeket a pedagogiai ,.kegyhelyeket”, de most egyenesen divatba jottek: nevel6-
testiiletek, igazgatoi munkakozosségek, kiilfoldi delegaciok egymasnak adtak a kilincset.
A nyolcvanas évek legvégére a pedagogiai pluralizmus valésagga valik, az alternativ
mozgalom elsdé hullimanak képviseldi egymads utan nyitjak ki uj szellemi intézményei-
ket (példaul Kincskeres6 Iskola, 1988; Alternativ Kozgazdasagi Gimnazium, 1989).
Solymaron 1989-ben megnyilt az elsé Waldorf-6voda és -iskola. Mar 1985 6ta miikodik
Zsolnai Jozsef kisérleti iskolaja Torokbalinton, mely az ,Ertékkozvetité és képességfej-
leszté program és pedagogia’ bazisintézménye lesz. A reformpedagogiai hagyomanyok
is Ujjaéledtek: Montessori, Freinet és mas, reformpedagdgiai szellemiségii tarsasdgok
alakultak azzal a nem tul tavlati céllal, hogy 6vodakat és iskoldkat fognak nyitni. Civil
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kezdeményezésre altruista, gyermekbarat mozgalmak és intézmények (példaul Rogers
Iskola) keletkeztek.

Horn Gyorgy a vele késziilt interjuban ugy emlékszik, hogy az alternativ pedagogiak
elsd hazai civil szervezete az EFFE (European Forum for Freedom in Education) tagszer-
vezeteként jott 1étre 1988 tavaszan. (29) ,,Akkor sokan beléptek — mondja Horn Gyorgy
—, hiszen mar voltak Waldorf-, Rogers-iskolak is, de kozoktataspolitikusok is csatlakoz-
tak. Nagyon éles vita volt koztiink akkor. A tarsasag egy része allampolgari szervezetben
gondolkodott, a masik része, beleértve engem is az alternativ iskolak képviseletét kivan-
ta létrehozni. Végiil is az eldbbi lett, ami sok iitkdzethez vezetett.”

Persze nem kell azt gondolni, hogy a f6liilrdl és az alulrél jovo reformkésztetéseknek
ez a szerencsés egybeesése egyik naprol a masikra mozgasba hozta a kdzoktatas egész
rendszerét. A makrorendszer tehetetlensége hossza idén at ellenallt a reform-impulzu-
soknak. De a valtozasok lassan mégis kikezdték a monstrumot.

A Valosag 1987. évi 2. szamaban jelent meg Takdcs Géza ,Az iskola vaskos bastyai’
cimi irasa. Ezt annak idején sokan idézték, sokan hivatkoztak ra, mar csak a ,,bastya” sz6
erds partallami reminiszcenciai miatt is. ,,Hazdnk nem rés, hanem bastya a béke front-
jan”, hirdette a korabeli szlogen, amibél egyértelmiien kovetkezett, hogy ami bastya, az
nem lehet progressziv. (Az mar csak rdadas, hogy ,A tan’ cimii filmben éppen Béastya
elvtars iranyitja az tigyeket.) Az irasbol egyértelmiien kideriil, hogy bar szerzdje rokon-
szenvezik az autondémiaval, az iskola megujulasaval, de kibontakozasahoz nem sok re-
ményt fliz. A mozgalmat tAmogatd pedagdgusokrdl szolva az 1 moédon miikodo iskolat
tdmogato ,,sz6tlan vagy szervezetlen kisebbségrél” ir. Latnunk kell azonban, hogy a re-
formnak ebben a most kdvetkez6 szakaszaban éppen ez a szdtlan és szervezetlen kisebb-
ség fogja kikényszeriteni az alternativ allaspont altalanos elfogadottsagat, fogja megsze-
rezni az innovacios forrasok java részét és ad biztatast azoknak az oktataskutato reforme-
reknek, akik majd a kilencvenes években, éppen az alternativ mozgalom sikereire hivat-
kozva, ijra megprobalkoznak a nagyrendszer reformjaval. Ok azok a pedagdgusok, aki-
ket korabban ,,mozdonypedagogusoknak” neveztiink.

Az 1976-ban kiadott ,Pedagogiai Lexikon’ az ,,alternativ iskola” fogalmat még nem is-
meri, ilyen szocikket nem tartalmaz. Az orszagos kisérleteket sokaig nem azonositottak az
alternativitassal, pedig mar fogantatasuktol kezdve eltértek mindent6l, ami allami, minden-
tol, ami kdzponti. A nyolcvanas évek végére mégis altalanosan ismertté és elfogadotta valt
ez a fogalom, sét akkor mar sok helyen az €16 gyakorlat részévé valt. Mihaly Ott6 pedago-
giai ideologiak szerint rendszerezi a nyolcvanas évek végére kialakult alternativ iskolékat.
Ezen az alapon hatféle iskolatipust hataroz meg: a tradicionalis iskola modernizalt formait,
az eurdpai reformpedagdgiai iranyzatokhoz k6t6do iskolakat, az amerikai pragmatizmustol
ihletett ,kett6s kotésti” iskolakat (példaul egyén — kozosség, érdeklodés — kovetelmény
stb.), az esélyegyenldséget kdzpontba allitd szocialisztikus iskolat, a népi-kdzosségi érté-
keket favorizalé iskolakat, és végiil a specialis célokat kdvetd iskolakat. (30)

Az alternativ mozgalom a partallam végére hihetetlen sebességgel integralodik a szétesés
jeleit mutato kozoktatasi rendszerbe. De ez még csak az els6 hullam. Ez az els6 hullam atto-
ri a partallami gatakat és 0j, békés ,,szigeteket” varazsol a partallami oktatasiigy haborgo ten-
gerébe. A szigetek szigetvilagga zarodasa — az alternativ mozgalom masodik hulldma — a ki-
lencvenes évekre esik. A mozgalomnak a rendszerben jatszott szerepe akkor teljesedik ki.

Az alternativ mozgalom rendszerezése nem tartozik a halas feladatok k6zé. Az eszmei
eredet ¢s a kialakitott pedagdgiai gyakorlat alapjan a mozgalmat két f6 iranyzatra (,,rea-
listak”, ,,romantikusok™) és ehhez lazan kapcsoldddan két periférikus iranyra oszthatjuk.
(5. abra) Mint mar tobbszor kifejtettiik, ,,Szentlérinc” — melynek népszeriisége a demok-
ratikus fordulat utan egyébként gyorsan csokkent — a partallamon beliili reformlehetdsé-
gek felsO hatarat jelezte. A gaspari mi marxista ihletettség volt, de nem partallami. A
»realistakat” az tartja egyben, hogy bar nagyon kiilonb6z6 eszmei iranybdl kozelitették
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targyukat, mindannyiuk szamara a pedagogia jelenségvilaga és gyakorlata racionalis vi-
lagot jelentett. A partallamban edzddtek, ott, abban a kemény vilagban tanultadk meg,
hogy a j6 kompromisszumok megkdtése eldsegitheti a célok megvaldsitasat. Az egymas-
tol adott esetben nagyon kiilonboz6 realistdk a pedagogiai elemeket sok tekintetben elté-
r6 mintazatokba rendezték, amiért joggal tarthatjuk ket eklektikus nézetek képviseldi-
nek. A kiilonbség, adott esetben, igen nagy lehet kozottiik, mint példaul az Alternativ
Kozgazdasagi Gimnazium elitizmusa és az Apaczai Nevelési Kdzpont humanizmusa ko-
z0tt. Az alternativ 6vodak és iskolak rovid idon beliil igen népszertivé valtak. Zsolnai Jo-
zsef Nyelvi, irodalmi és kommunikécios nevelési program’-ja példaul, melyet a hetve-
nes évek kozepén egy kis Somogy megyei faluban az OTTKT tdmogatasaval kezdett ki-
dolgozni, fokozatosan terjedt el, el6szor a megyében, aztan orszagosan. A nyolcvanas
évek végi korszakfordulon mar tobb szaz osztalyban tanitottak ezt a programot.

neveléselméleti, filozdfiai gyiokerek példak a megvalositasra

— > Szentlérinc, Sarkad
Apéczai Nevelési Kozpont, Pécs;
Ertékkozvetito és képességfejlesztd program és

pedagdgia; Nyelvi, irodalmi, kommunikacios
nevelési program; Alternativ K6zgazdasagi Gim-
nazium, Budapest; Varga Katalin Gimnazium,
Szolnok

marxizmus, szocialista neveldiskola, munkaiskola

eklektikus pedagogia, ,.realistak”

reformpedagogia, ,,;omantikusok” P Montessori, Freinet, Jena-plan

|

antropozofia > Waldorf

5. dbra. Az alternativ iskoldk hazai rendszere a nyolcvanas években
(vastag nyil: féhatds, vékony nyil: mellékhatas)

A hazai alternativ mozgalom masik nagy csoportjaba soroltuk a ,,romantikusakat”.
Azokat a pedagdgusokat, oktataskutatokat és sziiloket, akik gyermekszeretd és gyermek-
barat attitiddel és romantikus heviilettel fogtak hozza a poroszos szemlélet lebontasahoz,
az egyoldalu teljesitményelv visszaszoritasahoz és a reformpedagogiai 6rokség jraho-
nositasdhoz, humanista értékeik megvalositasahoz. Tiszta és becstiletes szandékaik tisz-
teletet valtottak ki és hamar népszeriivé tették 6vodaikat és iskolaikat, de szélesebb korii
elterjedésre mar nem futotta energiaikbol. A reformpedagogiai térekvések vonzaskoré-
ben mas eszmei iranyzatok is érvényesiiltek, részben 6nalld kezdeményezésként, részben
alkalmazasként. Eszmei onallosaggal rendelkezik ezek kozott a miivelt vilagban széles
korben ismertté valt Waldorf-pedagogia, Rudolf Steiner szellemi 6roksége, mely hazank-
ban olyan kival6 propagatorra talalt, mint Vekerdy Tamas.

A nyolcvanas évek alternativ kezdeményezéseinek és mozgalmainak a legfébb kihiva-
sa azonban nem az volt, hogy lehetséges-e partallami koriilmények kozepette az allamitol
eltérd nevelési intézményeket miikodtetni, hanem inkabb az, hogy az alternativok kisugar-
zasa milyen szélességben és milyen mélységben hat a nagyrendszerre. Lehet-e a monstru-
mot ,.alternativizalni”!? Abban az id6ben szinte minden magara ad6 tantervfejleszto és
oktataskutaté szamos olyan iskolat és 6vodat tudott felsorolni, mely tandcsi kontosben
ugyan, de 1ényegében, legalabb néhany komponensében, alternativ médon miuksdott. (31)
Ezek az 6vodak és iskoldk ma mar tobbnyire csak jeltelen emlékei a nyolcvanas évek
élénk reformszellemiségének, de maga a szellemiség tovabb élt az intézményi individua-
litds eszméjében. Nem jelentéktelen koriilmény, hogy az 1996-o0s torvénymodositas ,,pe-
dagdgiai program” fogalmaban aztan ez a pedagogiai tradicié 6ltott testet.

*
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A nyolcvanas évek mérlegét nehéz megvonni, nehezebb, mint a hetvenes évekét. A koz-
oktatas reformja ebben az évtizedben éles fordulatot vesz, a partallami sziirkeség fokozato-
san kivilagosodik és kiszinezddik. Igyekeztem ramutatni, hogy a nyolcvanas években a re-
form iranya részben megfordult, alulrdl folfelé is iranyult. Mdas szoval, ebben a szakaszban
a reform mar nemcsak az oktataspolitika vagy a kutatok iigye, hanem a pedagdgusoké is.
Azoké, akik érzékenyek az innovacio irant és ehhez megfelelé autonomiaval rendelkeznek.

A nyolcvanas évek végére elkésziilt a 16 éves korban letehetd alapmiveltségi vizsga
tervezete és az érettségi vizsga reformjanak els6 javaslata. Ez jelzés volt a tanarsag felé,
hogy az elkdvetkezd idOben a tantervekkel vald szabalyozas (bemeneti szabalyozas) fel-
tehetdleg vesziteni fog a jelent6ségébdl, mig a vizsgakkal torténd szabalyozas (kimeneti
szabalyozas) a korabbinal nagyobb szerepet fog kapni. A tantervi szabalyozas egész ad-
digi rendszerének feliilvizsgalata is elkezd6dott. 1989 nyaran Kelemen Elemér minisz-
terhelyettes és Boldizsar Gabor féosztalyvezeté megbizta Ballér Endrét, Bathory Zol-
tant, Nagy Jozsefet és Szebenyi Pétert, hogy készitsenek javaslatot a tantervi szabalyozas
korszertisitésére. Koziilik harman grannaiak. A késébb ,,négyek bandajanak™ becézett
munkacsoport azonnal munkahoz latott. Az alternativ pedagdgiak és iskoldk mozgalma
— mint korabban ramutattunk — immar hivatalos segitséggel hintette el a pedagdgiai plu-
ralizmus magvait. Minisztériumi kezdeményezésre, a pedagogiai innovacio erkolesi és
anyagi tamogatasara 1989 tavaszan létrejott az elsd pedagogiai innovacios alapitvany, a
»kofa” (Kozoktatasfejlesztési Alapitvany). Szamos 1j pedagogiai célu és pedagogiai-
szakmai szovetség €s egylet alakult, Gjraalakult. 1989 nyaran miniszteri rendelettel elto-
rolték az orosz nyelv kotelezd tanitasat. Ugyanebben az évben kinyitotta kapuit az elsd
két nyolcosztalyos gimnazium (Fasori Evangélikus Gimnédzium az OPI helyén, és a ké-
s6bbi Németh Laszlo6 Gimnazium a Kilian Gimnazium helyén) — mit sem sejtve arrol,
hogy ez majd milyen lavinat indit el késobb. Mindezen civil és szakmai kezdeményezé-
sek betetdzéseként Glatz Ferenc mivel6dési miniszter a parlament elé terjesztette a koz-
oktatasi torvény modositasat, mely Magyarorszagon megsziintette az iskolatulajdonlas
allami monopoliumat (1990. méarcius 1.). Az évtized kozepétdl bekovetkezd radikalis
valtozasok fokozatosan maguk ala temették a ,,szocialista iskolat” és a ,,szocialista peda-
gbgiat” — ha egyaltalan volt ilyen. A nyolcvanas évek végére a kozoktatasban gyakorla-
tilag minden felkésziilt a demokratikus valtozasok bekdszontésére.

A reformmal egyiitt novekedett az oktataskutatd szakma, melynek képvisel6i egyre inkabb
elhataroltdk magukat a neveléstudomany és az oktataspolitika ortodox marxista szemléletli
képvisel6itdl. Eléfordulhatott, hogy ugyanazon ,.egy” part tagjai voltak, de ez a szakmai
vitakat tobbé nem befolyasolta. Nem az szamitott, hogy ki a parttag és ki a parton kiviili,
hanem, hogy tamogatja-e a reformot vagy sem. Ez korantsem jelenti azt, hogy az oktatasku-
tatok azonos szakmai és politikai nézeteket vallottak volna. Az oktataskutatok sem akkor, sem
késobb nem alkottak egységes frontot, nem tartoztak titkos paholyhoz, de az bizonyos, hogy
az etatista oktatasiigyet, a poroszos-szovjet neveléstudomanyt egyontetiien elutasitottuk. (32)
Miveltségiink és a nemzetkdzi szervezetekben szerzett tapasztalataink alapjan eurdpainak
éreztiik magukat. Szoros kételéknek bizonyult, hogy akkor még — szemben a kilencvenes
évekkel — volt kozos , ellenfél”, ami Gsszetartotta az oktataskutatd céhet. Es nem lényegtelen
koriilmény, hogy mar megjelent a szinen az oktataskutatok ,,masodik”, fiatalabb nemzedéke,
akik lényegesen kevesebb erkdlcsi skrupulussal ott nyomultak mogottiik... melletiik... elottiik.

Minden jozan érv a reform folytatasa mellett sz6lt. A kilencvenes éveket nagy vara-
kozésok elézték meg. Vajudtak a hegyek...

Jegyzet
(1) Az oktatdsrol. 1985. évi L. tv. Magyar KozIony, 1985. majus 2. 19. sz. 461-492. old. Az el6z6 térvényt 1961-

ben fogadta el az Orszaggytilés: II1. torvény a Magyar Népkoztarsasag oktatasi rendszerérol.
(2) ,,A Magyar Népkoztarsasagban az oktatas az altalanos miiveltség és a szakmai ismeretek megszerzését és
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bovitését, az ifjisagnak, valamint a tanul6 felndtteknek szocialista, humanista szellemt, az igaz hazafisag és a
nemzetkoziség eszméit érvényesitd nevelését szolgalja.”

(3) A torvény nem tanulméany, vagyis nem tartalmazhatja egy tétel logikus és koherens kifejtését. gy be kell
érniink a mondanivalo kibogozasaval.

(4) 14. § (3) A nevelési-oktatasi intézmény a jogszabalyok, valamint a kdzponti nevelési programok, nevelési
és oktatasi tervek, illetdleg a tantervi iranyelvek keretei kozott meghatarozza a sajat nevelési-oktatasi feladatait,
s a nevel§-oktatd munka eredményességét eldsegitd kisérleteket, kutatasokat folytathat. (4) Az alap- és kozép-
foku nevelési-oktatasi intézmény a helyi sziikségleteknek, a tanulok fejlettségének és érdeklodésének figyelem-
bevételével kialakitja helyi nevelési rendszerét, tovabba kiegészitd tananyagot dolgozhat ki és megvalaszthat-
ja a fakultacios iranyokat.

(5) ,,A nevel6-oktatd munka fejlesztése érdekében... a miivelddési miniszter... a nevelési-oktatasi intézmények
szervezetére, valamint a nevelés-oktatds tartalmi kérdéseire vonatkozéan egyedi megoldasok alkalmazasat,
kisérletek folytatasat engedélyezheti, e tekintetben — a torvény keretei kozott — mas oktatasi jogszabalyok ren-
delkezéseitdl eltérhet.”

(6) Az 1999. évi torvénymodositas 19. § (1): ,,A pedagdgust munkakorével osszefiiggésben megilleti a jog,
hogy... a nevelési illetve pedagodgiai program alapjan az ismereteket, a tananyagot, a nevelés és a tanitas mod-
szerét megvalassza” A kiilonbség — 14 év tavlataban — legfeljebb stilaris.

(7) ,A tanulo... joga, hogy h) véleményt mondjon, javaslatot tegyen a nevel$-oktatd munkaval osszefliiggésben,
1) tajékoztatast kapjon az 6t érintd kérdésekben...”

(8) ,,Az iskolaban az azonos tantargyat vagy tantargycsoportot (!) tanito, illetéleg az azonos nevelési feladatot
ellaté pedagdgusok szakmai kozosségeiként munkakozosségek szervezhetok.”

(9) A TTOT elndke GAZSO Ferenc, tarselnske BALLER Endre, titkara PILHOFFER Ferenc lett. A Tanacsnak
27 tagja volt: tanitok, tanarok, iskolaigazgatok, szaktanacsadok.

(10) Az atalakulasi folyamat idérendje a megyékben: 1982: Békés, Veszprém, 1983: Baranya, Bacs, Vas, Tolna,
Csongrad, Fejér, Komarom, 1984: Gydr, Szolnok, Heves, Somogy, 1985: Pest, Zala, Hajdu, 1986: BAZ,
Nograd, Szabolcs. A Fovarosi Pedagogiai Intézet szervezeti atalakulasa mar korabban megtortént.

(11) KISS Arpad: 4 kisérlet a pedagégidban. 1982. 215. old.

(12) Lasd errdl bévebben: KOTE Séandor: A hazai neveléstudomany tudomdnyelméleti alapkérdései. OPKM,
Bp, 1987.

(13) A fejezet megirasahoz a T 007004 sz., Pedagogiai kutatasmetodologia cimii OTKA-kutatasom ered-
ményeit is felhasznaltam.

(14) Néhany fontosabb munka: KOZMA Tamés: Tuddsgydr. 1985; BATHORY Zoltan: Tanitds és tanulds.
1985; HABER Judit: Pedagogusok és iskola. 1986; NAGY Jozsef: A rendszerezési képesség kialakuldsa. 1987
KOZMA Tamas: Iskola és telepiilés. 1987; ZSOLNAI Jozsef — ZSOLNAI Laszl6: Mi a baj a pedagégiaval?
1987; KOVACS Séandor: Innovicié az iskoldban. 1988. (A kényvészeti adatok az Irodalomban talalhatok.)
(15) AGOSTON Gyorgy — NAGY Jozsef — OROSZ Sandor: Méréses médszerek a pedagdgicban. Tankonyvki-
ado, Bp, 1979.

(16) Els6 kotete: FALUS Ivan: A mikrotanitas elméleti és gyakorlati kérdései. Tankonyvkiado, Bp, 1986.
(17) Els6 kotete: FALUDI Szilard: A4 tantervi anyag kivalasztasanak elvi alapjai az dltalanosan miiveld
iskolaban. Bevezette és valogatta BALLER Endre. OPI, Bp.

(18) Els6 kotete: Tajékoztato a kozoktatasi kutatdasokrol. Orszagos Kozéptava Kutatasi-Fejlesztési Terv Ts — 4/1.
Kozoktatasi Kutatasok Titkarsaga, Bp, 1987.

(19) Els6 kotete: NAGY Jozsef: Iskolaeldkészités és beiskoldzas. Akadémiai Kiado, Bp, 1974.

(20) SZARKA Jozsef: Neveléstudomany és pedagogiai gyakorlat. Tankonyvkiado, Bp, 1980.

(21) Tanulmanyok a Neveléstudomany kiorébdol 1979—1984. Szerkesztette: NAGY Séandor, SZARKA Jozsef,
SZUCS Pal, MESZAROS Istvan. Akadémiai Kiado, Bp, 1985.

(22) DURKHEIM, E.: Nevelés és szociologia. Tankonyvkiado, Bp, 1980.

(23) Nyit6 kotete: Pedagdgiai latékor 1977-1978. Szerkesztette: BALAZS Mihaly és KARLOVITZ Janos.
Tankonyvkiado, Bp, 1979.

(24) Els6 kotete: NAGY Jozsef: A rendszerezési képesség kialakulasa. Gondolkodadsi miiveletek. Akadémiai
Kiado, Bp, 1987.

(25) Elso kotete: Koltségvetési reform és az oktatds finanszirozasa. Az 1989. jinius 7-én Budapesten megtar-
tott tudomanyos konferencia anyaga. Szerkesztette: LUKACS Péter. Oktataskutaté Intézet, Bp, 1989.
(26) A felmérés a T 007004 sz. Pedagégiai kutatasmetodologia cimii OTKA-kutatas keretében zajlott le.
(27) Alapkutatas: olyan hipotézissel bird kutatas, amelynek még nincs eldzménye vagy egy 1j iranyban tagit ki
bizonyos kutatasokat. Alkalmazott kutatas: valamilyen kutatast hasznal fel sajat kutatasahoz, mas teriiletek
eredményeit alkalmazza. Kiemelt fajtdja az akciokutats. Osszehasonlitd kutatds: bizonyos szempont(ok)
szerint hasonlitja 0ssze a valasztott teriileteket. Torténeti kutatas: tisztan neveléstorténeti jellegli kutatas vagy
egy-egy probléma torténeti attekintése, vizsgalata. Fejlesztés: olyan kutatds, amely elméletileg megalapozott
téziseket hasznal fel arra, hogy a pedagogiai gyakorlatban 0 eljarasokat vezessen be. Innovacio: nem kivan
elméleti megalapozast, csupan egy uj gyakorlatot mutat be vagy vizsgal. Felmérés: (survey) a pedagogiai
gyakorlat meghatarozott, a kutatasi céllal egyeztetett adatait gyijti 6ssze, s ezekbdl altalanosit.
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A felmérés csak azokat a tanulmanyokat vette figyelembe, amelyek besorolhatoak voltak valamelyik kutatasi
tipusba. 1980—1984 koz6tt 92 ilyen tanulmany jelent meg a Magyar Pedagogiaban.

(28) A felmérés 1044 tanulményt tudott besorolni az 1980-1993 kozotti idészakban.

(29) Ebbdl alakult meg kés6bb a Tanszabadsag Tarsasag, VEKERDY Tamas vezetésével.
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alkoto kozegben beszélhettem meg az iskola pedagdgusaival. Akkori munkahelyem, az OPI Ertékelési Kozpont
bazisiskolaja a Tiszakécskei Arany Janos Altalanos Iskola és Gimnazium volt. Mindkét iskola pedagdgusainak
koszonettel tartozom.

(32) A nyolcvanas évek iskolareformjarol irva érdekes névsort ad kozre MESZAROS Istvan (1996) azokrol,
akik akkor ,,vezeté szakember személyiségek voltak”. fme a névsor: AGOSTON Gyorgy, SZARKA Jozsef,
GAZSO Ferenc, GASPAR Laszlo, BATHORY Zoltan, SZEBENYI Péter, KOZMA Tamas, NAGY Jozsef,
BALLER Endre, MIHALY Otté, ZSOLNAI Jozsef. (i. m. 221. old.)
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A jelent meghatarozo mult
— analitikus dramak

Peter Szondli, a modern drama kitiind teoretikusa a dramdit dialogu-
sokban kibontakozo jelen idejii interperszondlis, azaz személyek ko-
Z0tti térténéskent hatdrozza meg. (1,2) Ugyanakkor az elmiilt szdz-
hiisz évben szdamos olyan drdma sziiletett, mely ellentmond ennek a

definicionak. Jelen helyett nemegyszer a miuilt, dialogus helyett az egy-
mds mellett parhuzamosan monologizdlo szereplok, személykézi tor-

ténés helyett gyakran az elszigetelt magdnvildagok sora és a cselek-
meénytelenség foglalta el a szinpadot.

maatalakulast teszi vizsgalata targyava. Az egyik bemutatott alapvetd tendencia a

drama epikussa valasa. Mar Henrik Ibsen dramdiban feltiinik a kdznapi, regénysze-
rt életanyag, az epikus tartalom és a dramai forma fesziiltsége. Az Ibsen altal az 1870-es
évek végétdl rendszeresen alkalmazott analitikus dramatechnika, analitikus dramaforma
éppen ezt a fesziiltséget tiikrozi, mintegy ebbol sziiletik. A ,Nora’, ,A tarsadalom tama-
szai’, a Kisértetek’, a ,Rosmersholm’, ,A vadkacsa’, a ,Solness épitdmester’, a ,John
Gabriel Borkman’, a ,Ha mi holtak feltimadunk’ megannyi bravuros kisérlet a kor négy-
szOgesitésére: a mult, a régen tortént események, hosszi életfolyamatok, élettorténetek
jelen idejt, eléttiink feltaruld, drdmai megformaldsara, meg-jelenitésére. Az analitikus
dramaforma kialakitdsdban Ibsen Szophoklész ,Oedipus kiraly’-ara tamaszkodott, az al-
tala Szophoklész nyoman megteremtett j forma, 1j konvenci6 pedig tovabbélt a husza-
dik szazadban, tobbek kdzott Eugene O 'Neill, Luigi Pirandello, Arthur Miller és Edward
Albee bizonyos miiveiben. Az alabbi dolgozat ennek a dramai hagyomanynak, ennek a
konvenciotorténetnek szegddik a nyomaba.

Az epika és a drama (eposz és tragédia) kozotti kiilonbséget Arisztotelész abban hata-
rozta meg, hogy az utdbbi ,,a cselekvésnek... beszéddel val6 utanzasa, nem elbeszélés ut-
jan, hanem ugy, hogy emberek cselekszenek™. (3) Az analitikus dramaban ezzel szemben
a jelenbeli cselekvéssel legalabbis azonos stlyt kap a miltbeli események elbeszélése, ha
azokat nem is egyetlen epikai narrator, hanem a drama jelen ideji torténéseinek résztve-
voi beszélik el. Goethe szohasznalataval élve: ,,a draméban is elvész a mimus (az utan-
zomuvész) egyeduralma, s a rapszodosz, azaz az epikus torténetmondd — a szereplok
maszkjat folvéve — betor a drama vilagaba.” (4)

S zondi ,A modern drama elmélete’ cim{i konyvében éppen ezt a formavalsagot, for-

Iluziék tragédiai — Szophoklész, Ibsen, Miller

Szembe akar-e, szembe tud-e nézni az ember dnmagaval, illuzidival, élethazugsagai-
val? Ezt a kérdést teszi fel Miller ,Az ligynok halala’ cimii dram4ja 1949-ben. Miller azon-
ban nem csupan kora Amerikajanak egyik aktualis moralis-tarsadalmi kérdését tette fel,
hanem egy olyan kérdést, amelyet el6tte a vilagirodalom sok jelentés dramaja megfogal-
mazott mar. Az irodalom torténetét fol lehet ugy is fogni, mint kérdések ujrafolvetésének,
illetve ijramegvalaszolasanak torténetét. Miller 1949-ben Ibsennek — tobbek kozott — ,A
vadkacsa’ (1884) cimil draméjaban feltett kérdéseit €s a darab formaproblémait gon-
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dolta ujra. Azonban természetesen Ibsen sem el6zmények nélkiil alkotott, nem jaratlan
uton jart. ,A vadkacsa’-ja nem sziilethetett volna meg egy majd két és félezer éves da-
rab, Szophoklész ,Oedipus kirdly’-a nélkiil. (5)

Mind Szophoklész, mind Ibsen, mind Miller dramajaban multjukkal szembesiilnek a
foszereplok, mindharom darabban jeleniik 1atszatvilaga, illazidi leplezédnek le. Sem az
,Oedipus kiraly’, sem ,A vadkacsa’, sem ,Az ligynok haldla’ nem két szerepl6 konfliktu-
sa koré szervez6do drama. Ha a szereplék kozotti konfliktusoknak van is szerepiik mind-
harom darabban, a miivek vilaga inkabb egyetlen szerepld, illetve egyetlen szimbolikus
vezérmotivum koril épiil fel. Mindhdrom draméban a jelen cselekmény lényege a mult
elemzo feltarasa, analizise: ezért is nevezik analitikus dramanak 6ket. K6z0s benniik a
kettés — parhuzamos, de ellentétes irany — idébeli mozgas: a jelenbeli cselekmény el6-
rehaladasa kozben egyre mélyebbre jutunk visszafele, a multba. Az analizis jellege és
funkcioja azonban eltér a harom dramaban. Mindharom mitben mult és jelen viszonya all
a figyelem kozéppontjaban, ez a viszony

Az epika és a drama (eposz és
tragédia) kozotti kiilonbséget
Arisztotelész abban hatdrozta
meg, hogy az utobbi ,a cselek-
vésnek... beszéddel valo utanzd-
sa, nem elbeszélés 1itjan, hanem
ugy, hogy emberek cseleksze-
nek”. Az analitikus dramdban
ezzel szemben a jelenbeli cselek-
vessel legaldabbis azonos siilyt
kap a muiltbeli események elbe-
szélése, ha azokat nem is egyet-
len epikai narrdtor, hanem a
drdma jelen idejii t6rténéseinek
résztvevoi beszélik el. Goethe
szohaszndlatdval élve: a dramd-
ban is elvész a mimus (az utdan-
zomiivész) egyeduralma, s a
rapszodosz, azaz az epikus tor-
ténetmondo — a szereplok
maszkjat folvéve - betdr a dra-
ma vildgaba.

mégis gyokeresen mas.

Az ,Oedipus’-ban is, ,A vadkacsd’-ban is,
,Az ligyndk halala’-ban is a mult feltarasa fo-
lyik, valamiféle nyomozas. A harom darab-
ban azonban haromféle ,,nyomozassal”, ha-
romféle kirakosjatékkal taldlkozunk. Oedi-
pus maga nyomoz egy bilintény tettese — s
mint kidertil: 6nmaga —utén. ,A vadkacsa’-ban
a messzirl hazatért barat, Gregers Werle
nyomozza ki a masik fészerepld, Hjalmar
Ekdal multjat, s 6 szembesiti Ekdalt e mult-
tal. Az iigynok halaldban a multat nem tuda-
tos nyomozas, hanem a f6hés, Willy Loman
akarattalan, spontan emlékezése tarja fol.

Henrik Ibsen: A vadkacsa (1884)

Mig Oedipus egyszerre az, aki nyomoz, és
az, aki utdn nyomoznak, e két szerep Ibsen
dramajaban kettévalik. Gregers Werle nem
sajat multjat, hanem Hjalmar Ekdal, az ifju-
kori barat maultjat, hazassaganak torténetét
tarja fel. ,A vadkacsa’-ban (6) nem egyetlen,
mindent eldonté multbeli esemény felderité-

se folyik, hanem szdmos jellem, magatartastipus, életmod kialakulasanak, formalodasa-
nak bemutatdsa. A darab néhany sorsdontd, meghatarozo, de a jelen ideji cselekvési és
valasztasi lehetdségeket nem felszamold hajdani esemény mellett jellemek fejlodéstorté-
netét tarja elénk. Ibsen hoseinek akarata elvben szabad, ,,csak” 6rokolt vonasaik és élet-
torténetiik hordaléka determinalja a szerepl6k mozgésat. A darab életanyaganak ereden-
déen epikus jellege éppen ebben, a fejlédésrajzok, nevelddéstorténetek soraban érhetd
tetten. Egyfeldl itt vannak a fokozatosan foltarulé multbeli alakulastorténetek, masfel6l
az ezeket kibonto jelenbeli dramai szituécio, illetve cselekmény. Ibsen technikai zsenia-
litasa abban all, hogy ezt a kettésséget a néz6 elott szinte észrevétlenné, illetve dramai iz-
galom forrasava teszi.

A dramai mozgast Gregers hazatérése inditja el. Ibsennek sziiksége van a messzir6l,
kiviilrdl jott ember alakjara ahhoz, hogy a szereplok multjarol valé beszéd szinpadilag in-
dokoltta valjék. Dramaturgiailag ezért kell a ,Nora’-ban megérkeznie a cimszerepld lany-
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kori baratnéjének, Lindnének; ,,ezért” érkezik haza a ,Kisértetek’-ben Alvingné rég nem
latott fia, Osvald; ezért latogatja meg testvérét és sogorat, Borkmant a halalara késziild
Ella a ,John Gabriel Borkman’-ban, ezért tiinik fel egy évtized utan a kozben felnotté cse-
peredett, hajdani rajongé kislany, Hilde Wangel a ,Solness épitdmester’-ben.

Gregers Werle tizenhét év utan tér vissza apja hdydali fatelepérél, mint késébb meg-
tudjuk, az 6reg Werle azért hivta haza, mert a csaladi lizlet vezetését ra akarja bizni, ma-
ga pedig — mar csak egyre romlo latasa miatt is — vissza kivan vonulni: a Sérbynével, ed-
digi hazvezeténdjével kotendd idoskori masodik hazassag révébe. Gregers most tudja
meg, hogy hajdani padtarsa, legjobb baratja iddkozben fotografus lett €s megndsiilt. Fe-
lesége pedig nem mas, mint Werle egykori hazvezeténdje, Gina, aki Gregers édesanyja-
nak betegsége és halala idején szolgalt a hazban. Tehat akkor, amikor a fiatal Werle még
sziileinek hazaban élt és egyiitt didkoskodott Hjalmarral. Itt, az els6 felvonas masodik je-
lenetében, Gregers és Hjalmar els6 parbeszéde kdzben az éles szemi és kissé rosszhisze-
mii olvasé el6tt egy pillanatra felfeslik a drama szovedéke, tilzottan is (ki)latszanak a
dramaturgiai gépezet fogaskerekei.

A mault feltdrulasdhoz két bensdséges kapcsolatban allé emberre van sziikség, akik
azonban valamiért semmit sem tudnak a masikkal az elmult tizenhét évben torténtekrol.
El kell hinniink, hogy Gregers nem kapott hireket legjobb baratjardl, noha nem egy ma-
sik kontinensen, hanem apja telepén dolgozott, amely o6hatatlanul allandé kapcsolatban
allott a nagykeresked6 varosi hazaval. Maga a dialogus igyekszik magyarazatot adni er-
re a kommunikacios szakadékra: Hjalmarral az idésebb Werle elhitette, hogy Gregers ha-
ragszik ra apja, az 6reg Ekdal bortdnbiintetéssel végzddott ligye miatt. A két barat ezért
b6 masfél évtizedig nem levelezett egymassal. A kritikus olvasd nehezen hiszi el, hogy
Gregers Hjalmar levelei nélkiil még olyan alapvetd informaciokhoz sem jutott egyetlen
és legjobb baratjarol — akire, mint megtudjuk, egyaltalan nem neheztelt —, mint hogy az
illetd kit vett el feleségiil, illetve mi lett a foglalkozasa. Ennek magyarazatira még
Gregers késdbbiekben foltarulo, sériiltségébdl taplalkozd zarkozottsaga és vilaggytlole-
te sem nyujt kielégité magyarazatot. Az ok alighanem csupan dramaturgiai kényszer, az
analitikus kiils6 forma egy pillanatra lathatova valé szervetlensége. Mar a kivaldo mult
szazadi irodalomtudos, Péterfy Jend megjegyezte: ,,Ha az indoklas gondos is, nem lesz-
e néha mesterkélt? Ha az adott koriilményekbol dedukalhatjuk is a dramat: magok a ko-
rilmények s viszonyok, melyek az alakok csoportositasat és egymasra hatasat eldidézik,
nem kdrmonfont modon kieszeltek-e, nem sérték-e néha?” (7) Képzelt olvasdja képzelt
biralatat jogosnak tartja Péterfy, de rogton hozzateszi: ,,masrészt nem csekély dolgot akar
az ir6 elérni. Darabunkban, mint tobb mas miivében is, annak kérdése foglalkoztatja, mit
a Biblia eredend6 biinnek nevez. Ezt a problémat a mai folfogas értelmében veti fol dra-
maiban; nemcsak a fiziologiai foltételére van tekintettel, melyek mellett a 1¢élek nyilatko-
zik, s alakjai magyardzatat nem pusztan magaban az egyénben keresi, hanem mar az eld-
dok jellemében s a t6liikk atszarmazott viszonyok, szokasok, nézetek hatasaban is.” (8)

Az analitikus dramak legtobbje ezt a — tag értelemben vett — eredendd biint, illetve en-
nek a jelenbeli kovetkezményeit vizsgalja. Erdemes lesz majd Péterfy téziséhez ujbol és
ujbol visszatérni.

Mi is az a mult, mi is az a titok, eredend biin, ami a drama cselekménye soran feltarul?
Mi is az a kirakos, amit ,A vadkacsa’-ban el6ttiink dsszeraknak? Gregers Werle apja helyett
az oreg Ekdal iilte le a kincstari teriileten végrehajtott erddirtds miatti sokéves bortonbiinte-
tést, az lizlettarsak kozos vallalkozasai miatt kettejiik koziil a naivabb ,,vitte el a balhét”. Fia,
Hjalmar pedig Werle volt szeretdjét, Ginat vette feleségiil, s — Werléhez hasonloan — megva-
kulasra itélt lanyuk, Hedvig alighanem az 6reg keresked6tdl és nem Hjalmartol szarmazik.
Az 1d6s Ekdalt valdjaban az 6reg Werle tartja el, s a csalad megélhetését emellett inkabb Gina
¢s lanya, Hedvig munkéja biztositja, s nem az 6nfelaldoz6 csaladfenntartd s a tobbre hivatott
ember szerepeiben tetszelgd, talalmanyardl almodozd s igazabol semmittevé Hjalmar.
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Miért kutatja Gregers Hjalmar multjat, miért akarja vele szembesiteni baratjat? Erre is
a mult ad magyarazatot. Gregers a fatelepre valo felkoltozése eldtt belelatott apja kartya-
iba, tudta, hogy apja megcsalja anyjat, miként azt is, hogy baratjat és lizlettarasat, Ekdalt
kelepcébe csalta, s hogy Hjalmar apja Werle helyett viselte a bortonbiintetést, az anyagi
és erkolesi bukast. Gregers azonban gyenge volt az apjaval valo konfrontacidohoz, s biin-
tudataval elvonult az emberek koziil — fel a hoydali fatelepre. Maga tehat nem allt ki haj-
dan nemes eszméi mellett, most viszont ugy érzi, azzal, hogy Hjalmart felvilagositja ha-
zassaga igazi alapjairol, végre aldozhat az eszmények, a becsiilet oltaran. Amint azt az
els6 felvonas végén megfogalmazza, most élete célt, feladatot, iranyt kapott. Nyomoza-
sat, multfeltarasat, Hjalmar szembesitését a valdsaggal tehat igazabol a blintudat s talan
az apja irant érzett bossziivagy motivalja. Eszménykovetése, igazsagmaniaja tehat €16s-
kodo jellegii: a sajat ¢lete helyett akarja a masét igazza, hazugsagmentessé, eszményivé
alakitani. Vilagboldogitasa ennyiben dnmegvalositas helyetti potcselekvés. Ezt a harma-
dik és a negyedik felvonasban nagyjabol ki is mondja Relling, Hjalmarék egyik lakoja, a
darab tisztanlat6 rezondrje.

Amint latjuk, ,A vadkacsad’-ban nem csupan egy titok, egyetlen illuzid, egyetlen lat-
szatvilag, egyetlen élethazugsag tarul f61, hanem multak, titkok, illaziok, élethazugsagok
sora, rétegei, labirintusa. Péterfy Jend hasonlata, melyet a ,Rosmersholm’ jellemzésére
alkotott, e drama szerkezetét is megvilagitja: ,,Ibsen az elézményeket a dramai hatas és
a pszichologiai fejlodés kdvetelményei szerint a multbol egymas utan, lassankint a nézd
képzelme elé hozza, s ezaltal olyan mély perspektivat teremt a darabnak, mintha egymas-
ba nyild termek hosszu soran tekintenénk keresztiil”. (9)

Péarhuzamosan haladunk mind mélyebbre Hjalmar és Gregers multjaban, illetve a Hjal-
mar koriil teremtett latszatvilagok és élethazugsagok soraban. Hjalmar hazassagarol mar
az els6 felvonas végére sokat megtudunk, de Gregers csak a harmadik és a negyedik fel-
vonas kozotti, a szinpadon meg nem jelenitett részben szembesiti baratjat az igazsaggal.
A darab egyik tetdpontja és fordulopontja tehat csak iires helyként, csak utohatasaban va-
lik érzékelhetévé. Az utolsd, még sokkoldbb titokra, arra, hogy Hedvig alighanem Werle
gyermeke, pedig csak a negyedik felvonasban deriil fény. Akkor, amikor S6rbyné, Werle
ur menyasszonya elmondja, hogy a nagykereskedé hamarosan teljesen megvakul, és at-
adja azt az adomanylevelet, amelybdl kideriil, hogy Ekdal életjaradékat az oreg halala
utan Gina 6rokli. Gregers €s apja viszonyara és Werle kereskedd Ekdal ellen elkovetett
gaztettére is csak fokozatosan deriil fény. Az elsé felvonas utolsé jelenetében zajlik apa
¢s fia kozott az elsd dsszecsapas, melybdl a nézé mar sok mindent megsejthet, de Gregers
csak a masodik Osszecsapasban, a harmadik felvonas végén beszél ,,6rokos bintudata-
rol”, s csak ekkor mondja ki, tudja, tudta, hogy apja ,,Ekdal hadnagyot kelepcébe” csal-
ta. Cselekedeteinek inditéka, Hjalmarral szembeni ,,tartozasa” tehat csak kozvetleniil az-
el6tt deriil ki, hogy belekezd a torlesztésbe: elindul baratjaval a multat tisztazo, felvila-
g0sitd sétara.

Hjalmar oncsalasa, €16skod6 életmodja is csak fokozatosan tarul fel: felvonasrdl fel-
vonasra tudunk meg ijabb és 0jabb adalékokat arrdl, hogy a csalad Werle adomanyaibol,
illetve Gina ¢és Hedvig szorgoskodasabol, nem pedig az 6 munkajabol él. Az elkényezte-
tett szeépfitl neveltetésérol, arrol, hogy nénikéi, kornyezete miképpen latott benne a valo-
sagosnal mindig tobbet, csak akkor értesiiliink Rellingtél, amikor Gregers kisérletének
kudarca mind totalisabbd, Hjalmar iiressége, gyengesége, meghatralasa mind nyilvanva-
16bba valik. Amikor a ,,nagy feltalald” és lusta fényképész egyarant képtelen a sajat la-
bara allva szakitani a csaladjaval, illetve 0j alapokon uj életet kezdeni veliik. Amikor azt
sem tudja eldonteni, hogy Gina 6sszecsomagoljon-e neki, vagy inkabb a nappalit készit-
se eld szamara atmeneti szallasként, amikor a teatralis szakitasi szolamok kdzben elfo-
gyasztja a felesége altal készitett reggelit, és amikor a szinpadiasan széjjelszakitott ajan-
déklevelet gondosan 0sszeragasztja. Jelenbeli jellemhianya itt, az 6todik felvonas elején
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tarul fel a maga teljességében, és kapja meg — szinte ugyanakkor — eredetmagyarazatat.
Ok ¢és okozat, mult és jelen egymassal versengve bomlik ki eldttiink.

A drama hatdsmechanizmusanak elemzése soran érdemes figyelmet forditani az infor-
macid adagolasara. Egyrészt arra, hogyan valik a sejtés bizonyossaggd, hogy a sejteté-
sek, eléreutalasok lancolata miképpen mitkodik, masrészt arra, hogy egy-egy titok, rej-
tett 6sszefiiggés mikor kinek a szamara tarul fel. Sejtetés és kimondas dialektikéja mel-
lett az olvas6i-néz6i 6rom egyik forrasa a tobblettudassal folytatott jaték. A darabban ha-
rom megismerdt kiilonboztethetiink meg: Gregerst, Hjalmart és magat a nézot. Gregers
nyilvan eldbb ismer f6l bizonyos 0sszefiiggéseket, mint Hjalmar, ezért jatszhatja el a be-
avato szerepét. A néz0 tudasa tobbnyire valahol Gregers és Hjalmar tudasa kozott he-
lyezhet6 el, nyilvan Gregerséhez kozelebb. Bizonyos sejtelmeiben azonban (példaul
Hedvig szarmazasa, vaksaganak oka, eredete) a néz6 elobbre tarthat Gregersnél is. A fe-
sziiltséget a szereplok (Gregers-Werle, Werle-Gina, Werle-Relling stb.) alkalmi konflik-
tusai mellett és elott a tudasszintek kdzotti — valtozo — tavolsag adja. A nézd és a szerep-
16k tudasszintje kozotti kiilonbség a dialogusokat kettds jelentéstivé, kétszintivé teszi: a
,»vak” Hjalmar, vagy a f6ldhdzragadt gondolkodasu Gina altal nem értett mondatok gyak-
ran olyan ironikus kettdsségben mozognak, amely némileg hasonlit az ,Oedipus kiraly’
elemzése soran emlegetett tragikus irénidhoz.

A mult és a jelen kdzott nem csupéan a cselekmény teremt kapcsolatot, hanem a szim-
bolikus vezérmotivumok is. Mindenekel6tt a Hjalmarék padlasan €16, a cim altal is ki-
emelt vadkacsa. Szerepeltetése teszi a dialogusokat kétszintlivé — szd szerint és
metaforikusan egyarant értelmezhet6vé. Erdekessége, hogy jelentése folyton valtozik,
mas és mas helyen mas és mas szereplével azonosithato. A vadkacsa — ami legaltalano-
sabban az ¢lethazugsag jelképe — egyszer Ginaval azonosithato, hiszen a kereskedd
»~megszarnyazta”, az allat — Gindhoz hasonloan — ,kis hibaval” tdle keriilt Ekdalékhoz,
masszor az oreg Ekdal élethazugsaganak, életpotlékanak jelképe, hiszen az elveszitett
szabad természetet és a vadaszatot, a hajdani kedvtelést idézi fol, testesiti meg szamara.
A padléson létesitett erd6potlék kiilonos lakodja a kis Hedvigre is hasonlit: mindketten fo-
gyatékosak (sériilt szarny, beteg szem) és maganyosak, a kislany pedig 6ngyilkossaga ré-
vén mintegy azonosul a vadkacsaval: annak Gregers altal javallott felaldozasa helyett
magat aldozza fol. Hjalmarnak is metaforikus helyettesitje a vadkacsa, hiszen a magat
egy dialogusban vadaszkutyaval azonositd Gregers Ot akarja kiszabaditani a mocsarbol,
az ¢lethazugsdg mocsarabdl. A vadkacsa maga a jelenben ¢16 mult, sériilt és korlatok ko-
z¢ zart 1étében emlékeztet az elvesztett, teljesebb €s szabadabb 1ét lehetéségére. Fizikai
jelenléte folyton utal a multra: arra az id6re, amikor Ekdal hadnagy még szabadon va-
daszhatott, fia pedig szép reményekkel nézhetett a jovébe.

Mas kérdés, hogy ez a szimbolum a maga talterhelt és sokszorosan megmagyarazott mi-
voltaban akarva-akaratlanul mar-mar a jelképhasznalat parddiajaba fordul. Ez a — Karinthy
azért is nehezen némithat6 el, mert éppen az a Gregers a szimbdlum alland6 értelmezdje a
darabban, akit kétbalkezes és kartékony jo szandéka, a sz6 szoros és metaforikus értelmében
mocskot eredményez6 tisztasagvagya ohatatlanul tragikomikus szinben tiintet fel. A Gina
gyakorlatias foldhozragadtsagat s Gregers romantikus idealizmusat (és ennek megfeleléen
a sz6 szerinti és a jelképes szdjelentéseket kdzvetleniil is) litkoztetd jelenetek a jelképek ma-
gasaban szarnyald Gregerst nemegyszer mulatsagos figurdnak mutatjak. Nehéz nem Gina
sével rogton bekoltozése utan disznodlla csinositja (II1. felvonas 1. jelenet). Raadasul nem-
csak Gina, hanem a nala érzékenyebb Hedvig is idegenkedik Gregers koltdi nyelvhasznala-
tatol. Es mindehhez jarulnak még Relling doktor szarkasztikus megjegyzései Gregers vilag-
boldogitd betegségérol. Igy a nagy erejii és sokjelentésii szimbélum mintha tudatosan azon-
nal ironikus idézdjelek kozé keriilne — s ezzel még tobbszolamuibba tenné Ibsen dramajat.

31




Aratd Laszlo: A jelent meghatarozo mult — analitikus dramak

Hasonléan fontos motivum a vaksagé. Ez is 6sszekoti Ibsen darabjat Szophoklészével.
Itt is hol konkrét, hol metaforikus értelemben szerepelnek a latasra és vaksagra utalo sza-
vak. Hjalmar, illetve a darab harmadik-negyedik felvonasaban Gregers természetesen
csak metaforikus értelemben vak, mig Werlét és Hedviget a valosagos megvakulas fenye-
geti. A vaksag — a naturalizmus 6rokléselméleti-biologista szemléletében gyokerez6 — mo-
tivuma a vadkacsahoz hasonléan a jelenben é16 mult jelképe is: Gina szemének romlasa-
ban az elrejtett-eltitkolt milt, Werle és Gina hajdani viszonya veti arnyékat a jelenre.

A mult ,A vadkacsa’-ban hiaba tarul fol. Az ifjabb Ekdal Gregers elképzeléseivel el-
lentétben nem akarja hazassagat 1j, tiszta alapokon, az dszinteség, az eszmények jegyé-
ben megujitani. Az eszményi, Oszinteségen alapuld hdzassagot — micsoda groteszk, ke-
gyetlen fintor! — a cinikus és kiégett 6regek, Sorbyné és Werle valositjak meg. Hjalmar
ehelyett csaladjat probalja meg otthagyni. Igaz, ehhez is tal kényelmes, tul gyava. Csak
a szakitas és az dnsajnalat pozai érdeklik, nem a kovetkeztetések levonasa és az Gijrakez-
dés. Hjalmar nem Oedipus, aki lelki vaksagat felismerve megvakitja magat, csak olcso
ripacs, aki elébb széttépi a Hedvigrél gon-
doskodo ¢és igy Werle apasagat valoszinlisitd

Az élethazugsag, az illiziok md-
sik neve itt az amerikai dlom.

Vagyis az a gondolat, hogy a
véegtelen lehetoségek orszdagdban
barkibol - akiben elég az akarat
és a tehetség — barmi lehet, hogy

bdrki milliomossd vdlhat. E
sikercentrikus és fennkolten in-
dividualista ideologia nézopont-
Jjabol szégyen a szegénység, a
kudarcok meguvalldsa, az alkal-
magzotti lét pedig lefokozott, md-
sodlagos lét csupdan. A hatva-
nas-hetvenes évek hippi-mozgal-
ma ez ellen a sikercentrikus ide-
ologia ellen ldzadt. Nem vélet-
len, hogy a ldzado rock-nemze-
dek egyik emblematikus figurd-
Jja, Bob Dylan igy énekelt egyik

adomanylevelet, de azutan szép dvatosan Os-
szecsirizeli. gy lesz az eszmények tragédia-
jébol tragikomédia. Itt nincs felismerés és
valédi sorsfordulat, Hjalmar nem tragikus
hés, nem képes a valodi szenvedésben valo-
ban megtisztulni, nem lehet osztilyrésze a
katarzis. Hedvig feldl nézve tragédiat latunk,
Gregers felé nézve tragikomédiat, Hjalmar
feldl latva csak polgari szinmiivet. A mil vi-
laglatasa egészében mégis tragikus, mivel —
bar ,iires helyként”, személyiségekhez hite-
lesen nem kotddve — megjelennek benne olyan
magasabb evilagi értékek, amelyek ebben a vi-
lagban megvalosithatatlannak bizonyulnak.
Paradox modon a tragikus vilaglatast ezittal
éppen a tragikus hosok hianya fejezi ki.

Létezik ,A vadkacsa’-nak mésfajta — a tra-
gikus értéktételezéssel Osszeegyeztethetetlen
— értelmezése is, amely szerint a darab szem-

léleti centrumaban , minden mindsités vi-
szonylagossaga” all. Eszerint ,,a drama szin-
te mindegyik szerepldje sajat valtozatot ala-
kit ki a mult és a jelen értelmezésében. (...)
a parbeszédek szolamai kdlesondsen ramutatatnak arra az alapra, eléfeltevésre, melyre az
egyes kombinaciok (torténetvariansok) épiilnek.” (11) A szereplok leleplezik egymas el-
beszéléseinek, torténetvariansainak vakfoltjait, tévedéseit, hazugsagait. ,,E »lelep-
lezések« ugyanakkor tavolrdl sem nevezhetdk valamilyen abszolut »igazsag« megnyil-
vanulasainak a »hazugsagokkal« szemben. Ilyen igazsagot, mint egyediil helyes alterna-
tivat nem fogalmaz meg a mii. Egyik feln6tt szereplé sem sokkal »blindsebb« a méasik-
nal, csak eligazitani prébalja a sajat sorsat, ami sziikségképpen vezet az elhallgatasok és
kimondasok mas és mas aranyahoz. A titkok napvilagra keriilése sem okvetleniil végze-
tes fejlemény, legfeljebb a narrativak atrendezésére kényszeriti a szerepldket. Egyediil a
kislany, Hedvig pusztul bele Gregers Werle mesterkedéseibe, mivel olyan valasztas elé
kertil, melyben nincs mddja jrafogalmazni helyzetét.”. A relativitds gondolatat ez az
értelmezés azzal tAmasztja ala, hogy hangsulyozza hazugsagok és igazsagok relativi-
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tasat, példaképpen pedig meggy6z6 modon arra hivatkozik, hogy Gregers ,,magasz-
tos »ideai« maguk is éppugy »hazugsagoknak« mutatkoznak, mint mindaz, amit ta-
mad (kiilondsen a zardjelenetben)” (12)

En inkdbb mégis annak az allispontnak az elfogadasara hajlok, mely szerint a darab
egy ,,mozzanatot érintetleniil hagy: az idealok szépségét — »onmagukban«. Ezek az esz-
mények csak akkor nevetségesek, ha mint kovetelmények a kispolgarok kicsinyes életét
akarjak megjavitani. De nem komikusak akkor, ha — mint a maganyos ember almai —
megmaradnak rezignalt vagyaknak, szép illuzidknak. Az idedl, mint a testetlen vagy li-
rdja tovabbra is tragikus szépségében tiindokol: tragikuma testetlenségében van, tudatos
lemondasaban minden valosagrél. Ibsen tehat itt is, mint egész életmiivében mindig,
megtartja alakjainak, konfliktusainak kett6s megvilagitasat: egy kegyetleniil realis, lelep-
lezd és egy megbocsato, felmentd, az idealokat védod lirai fényt.” (13) Maga a cinikus
rezonér, Relling sem az idealokat magukat tagadja. Gregersnek ezt mondja: ,,Megint
olyan embereken akarja szdmon kérni az eszményeit, akik, hogy Gigy mondjam, nem fi-
zet6képesek.” Ez a mondat nem tagadja az eszmények érvényét, akkor ugyanis nem len-
ne értelme a ,,fizetOképesség” fogalmanak, csak némileg nietzschei felhangokkal kiilonb-
séget tesz az atlagemberek ¢s ,,fizet6képes” nagy individuumok kozott. Az eszményeket
sem altalaban, hanem csupan a két Ekdal, illetve Gregers életének kontextusaban ming-
siti hazugsagoknak. Ez a nietzschei felfogas nem tartja mindenki szamara kdvetendonek
¢és kovethetonek a gondolkozas és az erkolcs konvenciokat elvetd, keresd-kockaztato au-
tonomidjat, s ebben az értelemben mindsithetd arisztokratikusnak. Ahogy a fiatal Lu-
kdcs Gyorgy irja: ,,Az individualizmusnak arisztokratikusséa kell valnia, hogy ne valjék
beldle groteszk bolondsag, donquijotteria.” (14)

Arthur Miller: Az iigynok halala (1949)

Mi ujat hozott Miller Ibsenhez képest? ,Az ligyndk halala’-ban (715) nem csupan beszél-
nek a multrél, hanem a térténtek megelevenednek, lathatova is valnak. A némileg mester-
kélt nyomozast, multfeltarast az emlékezés spontan folyamata valtja fol. Millernek nincs
sziiksége Gregershez hasonld, a semmibdl eldkeriilt, ugyanakkor bennfentes — szimatold
— szereplore. Willy Loman emlékei — hala a filmmiivészettdl eltanult flashback-technika-
nak — a szinpadon kdzvetlentil lathatova valnak. ,Az igyndk halala’-ban tehat ujfajta meg-
oldast nyer az Ibsentdl ismert formaprobléma: a multbeli, epikus jellegli életanyag ¢és a
drama eredend¢ jelen idejiisége kozotti konfliktus, ,,az emlékezetben é16 mult mint téma”
és ,,a tér- ¢és idébeli jelen mint dramai formakdvetelmény” kozott fesziilo ellentmondas.
»Alapvetd valtozas az, hogy (Miller) elhagyja a cselekménynek alcazott analizis technika-
jat. A mult mar nem erészakolt dramai vitakban szélal meg, mint ahogy a figurak sem
lesznek — a formaelv kedvéért — uraiva multbeli €letiiknek, aminek a valosagban csak ka-
bult dldozatai voltak. Ellenkezdleg, a mult tigy jelenik meg a szinpadon, ahogy az életben
is el6 szokott 1épni: a sajat akaratdbdl, a »mémoire involontaire«, az dnkéntelen emléke-
z¢€s prousti gesztusa révén. Ezzel egytttal megmarad csupan szubjektiv élménynek, s nem
valtozik a kdzdsen végrehajtott multkutatas révén interperszonalis latszathidda olyan em-
berek kozott, akiket egy életen keresztiil nem tudott 6sszekotni. Igy 1ép a modern drama-
ban az emberek kozotti cselekmény helyére, mely a mult feletti itélkezésre kényszeritene,
annak a maganyos embernek a lelkidllapota, akin az emlékezés erdt vett.” (16)

Mi valtja ki a darabban az emlékezést? Willy Loman, a hatvanadik évén tal jar6 keres-
kedelmi {igyndk az idegdsszeroppanas sz¢€lén all, egymas utan tobbszor vesztette el mos-
tanaban uralmat autdja folott, mert alameriilt gondolataiban, megszalltak emlékei. Mik is
onkéntelen multkutatasanak, multba siippedésének, idegdsszeroppanasanak okai?

Harom tényez6 is hat ra. Egyrészt néhany honappal kordbban beosztasaban visszami-
nositették, a kezdd utazd tigynokdkhoz hasonléan nem kap fix fizetést, csak jutalékot az
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eladott aru utan. Masrészt nagyobbik fia, Biff hazatért, és az ¢ jelenléte szembesiti Willy-t
sajat kettds, sziildi és lizletemberi kudarcaval. Sem az apabol, sem a fiibol, sem Willy-bol,
sem Biffb6l nem lett nagymend, sikeres ember. Harmadrészt nemrég érkezett Bennek,
Willy sikeres batyjanak és mitikus apahelyettesitd figurdjanak a halalhire. Ezek a kivalto
okai Willy dnkéntelen emlékezés formajat 61td, de azért mélyszerkezetében nagyon is cél-
iranyos multkutatasanak, 6nvizsgalatanak.

Akarva-akaratlanul az a kérdés iildozi Willyt, hogy hol rontotta el, hol rontottak el.
Meért nem lett Biffbol sikeres ember, miért nem tud felnoni? Biff ugyanis majd harminc-
Ot éves, és se felesége, se allasa, se otthona, se autodja. (,,Kamasz maradtam, se feleségem,
se szakmam... akér egy kamasznak.”)

A drama két szinten, két idésikban jatszodik. Jelen idejii cselekménye — az epilogus
jellegii rekviemet nem szamolva — b egy nap: hétf6 koraestétol kedd éjszakaig. Mint a
klasszicista draméakban. Ez a cselekményszal — s egyben a drama egésze — azzal veszi
kezdetét, hogy Willy, miutan vezetés kdzben jbol kikapcsolt a tudata, varatlanul haza-
tér. A multbéli cselekmény: az iigynok egész élete, elsdsorban azonban néhany olyan ese-
mény, amely masfél-két évtizede, a ma 35 éves Biff tizenéves koraban zajlott le. A két
id6sik athatja egymast, a mult hol ellenpontozza, hol magyarazza a jelent, de mindig je-
lenbeli események, targyak vagy helyzetek idézik f6l a multbéli parhuzamot vagy ma-
gyarazatot. A mai autorol folytatott beszélgetés idézi fel a sracok hajdani kocsifényesi-
tését. Linda, a szeretd feleség iranti gyongédség mostani elaradasa és az ezt megkeseritd
blintudat hullimain uszik be Willy tudataba a korabbi hiitlenség emléke, az a bostoni N6,
akinek Willy harisnyakat ajandékozott — mikozben Linda szorgalmasan stoppolgatta a ré-
gieket. Az emlékképek megelevenedése fokozatos és 1élektanilag rendkiviil hiteles. Az
idegileg kimeriilt és rohamosan 6regedd Willy mostanaban egyre tobbet beszél magaban:
ezek a féloldalas parbeszédek alakulnak at fokozatosan a kivetitett tudat lathatova valo
szinpadan valodi parbeszédekké. Willy eleinte egy nem lathatd személyhez beszél (elébb
csak az orra ald, majd szemét a szinpad egy meghatarozott helyére szogezve), késébb a
nézo is hallja a szinpad mdgiil a megszoélitott személyt, végiil pedig a mult megidézett
alakja lathatova is valik.

A fokozatos attiinéseket (Gjabb, a filmmiivészet eszkoztarabol kolcsonzott forma-
elem!) szinpad-technikailag az eldtér és hattér jatéka, az atvilagithato falak és a vilagitas,
a reflektorokkal valo kiemelés és a sotéttel valo eltiintetés teszi lehetové. Az ,,alakok
minden kiilonosebb figyelmeztetés nélkiil 6nmaguk szinészei lehetnek, mivel azt a val-
tozast, amely a multbeli-emlékezésbelibe vezet, epikai formaelvek iranyitjak. Ezzel a
dramai egységet is megsziinteti, mégpedig kovetkezetesen: az emlékezés nemcsak azt je-
lenti, hogy megsokasodnak a helyszinek, és sokféle lesz az id6, hanem azt is, hogy meg-
szlinik a kettd [a tér és a helyszin altal jelzett id6] azonossaga”. (17) Ugyanakkor — s e
tekintetben nem egészen értek egyet Peter Szondival — az emlékek céliranyosan adagolt
elemzd (analitikus) logikat kovetnek. Az ,.eredendd biin”, az a pillanat, amely Biff sor-
sénak kisiklasat mintegy magyardzza, egyrészt Willy kérdésekben is megfogalmazott tu-
datos okkeresésére adott valaszként jelenik meg, masrészt felszinre keriilése a masodik
felvonas kozepéig késleltettetik. Vagyis az ,Oedipus kiraly’-ban és ,A vadkacsa’-ban ta-
pasztaltakhoz hasonldan az ,,6sok” a mii vége felé tarul fol teljes mélységében. Biff, mi-
utan megbukik a matematikavizsgan, imadott apjahoz utazik Bostonba tdmaszért, és ott
hiitlenkedésen éri. Ez a felfedezés donti romba idealizalt apaképét, ez értékelteti at csa-
lassé, hazugsagga Willy egész magatartasat. Ennek a traumanak a kdvetkeztében nem ké-
sziil fol a potvizsgara, innentdl kezdve valik talajtalan 1ézengévé. Ez a magyarazata a ko-
z0ttiik tizenhét éve fesziilt viszonynak. (Mas kérdés, hogy a csalddasnak, traumanak ilye-
tén feldolgozasa, illetve fel nem dolgozasa maga is magyarazatot igényel, maga is egy-
fajta — ontudatlan — blinbakképz6 élethazugsag. Nem is kicsit hasonlatos Gregers neuro-
tikus-elfojtott bosszivagyahoz és potcselekvéseihez.)
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Az emlékezés egyszerre céliranyos-analitikus és ugyanakkor dnkéntelen mivoltat pél-
dazza a bostoni in flagranti elhelyezése a cselekményszerkezetben, és maga a jelenbeli
szituacio, amely ezt az elfojtott emléket Willy tudataban felszinre hozza. Itt is érvénye-
siil az az analitikus szerkesztésmod alakvaltozataként folfoghat6 elv, hogy a multbeli je-
lenet a jelenbeli esemény parhuzamaként és egytttal magyarazataként jelenik meg.

Egyrészt az étterem mosdojaban felrémlo emlékeket két parhuzamos kudarctdrténet és
az err6l sz6l6 beszamolok el6zik meg. A két felvonasos darab masodik felvonasaban két
hasonlé kudarc tantii vagyunk: apa és fiu, Willy és Biff elmennek egy-egy fonokhoz,
jobb allast, illetve vallalkozashoz kezd6tokét kérni. Willy-t fiatal fdnoke, Howard nem
jobb allashoz juttatja, hanem kirugja, Biffet Oliver pedig hat 6rdig varatja, majd csak egy
pillantast vetve ra elmegy mellette. Willy torténetét a szinpadon latjuk, Bifférdl csak a fin
szamol be az étteremben, ahova dccsével, Happy-vel még reggel meghivtak apjukat,
hogy este egyiitt tinnepeljék a remélt sikert. Willy kirugatasa utan és a vacsora el6tt még
benéz dnzetlen €s neki biztos allast és fix fizetést — hidba — kinald hiiséges baratjahoz,
Charleyhoz. Itt taldlkozik Charley szerény és Biffel ellentétben sikeres fiaval, Bertrand-
dal, akitdl nyiltan megkérdezi, hogy mi is Biff sikertelenségének oka, és a matek-bukas
utan miért is nem ment el a fit (a szorgalmas Bertrand lusta, de hajdan oly népszerii osz-
talytarsa) a potvizsgara. Bertrand elmondja Willy-nek, hogy a fordulat nem maga a bu-
kas volt, hanem utana, bostoni latogatasa soran tortént valami Biffel. Akkor, ezutan ,,ad-
ta fol”. Ezzel az félinformacioval a tudataban érkezik Willy az étterembe.

Masrészt az étteremben olyasmi zajlik, ami — ellentétes — parhuzamba allithat6 a bos-
toni afférral. A fitkk ndkkel cicaznak, és magukra hagyjak némileg ittas apjukat. Ahogy
most nék miatt hiitlenek lettek a fitk apjukhoz, Ggy érezte magat Biff elhagyva és be-
csapva, amikor az osztalyvizsgan (,,érettségin’) vald elbukas utan tamaszért, segitségért
apjahoz szaladt Bostonba, akit azonban nem egyediil, hanem egy idegen asszonnyal (a
Novel) talalt a hotelszobaban. A parhuzamot az is exponalja, hogy a mostani étteremnek
Eziist Tanyér, a hajdani bostoni szalloddnak Arany Kulcs a neve.

Az étteremben, majd késo este otthon apa és fia, illuzidk és realitas szembesiil egymas-
sal. Biff leszamol az illazidkkal, a ,,felvagassal”, kimondja, hogy mindketten ,,tucatem-
berek”, akik hiabavaldan iildozték a siker almat. ,,Sose vittem semmire. Mert annyi ha-
zugsagot pumpaltal belém, hogy amilyen holyag lettem, senki sem parancsolhatott ne-
kem. (...) Nekem mindig két hét alatt kellett vezérigazgatova el6lépnem. Hat ebbol
elég!”. Biffel ellentétben Willy nem képes vagy inkabb nem hajlandé leszamolni az illa-
zidival, dlmaival. Azzal az illuzidval, élethazugsaggal, ami nem csupan egyéni Onaltatas,
hanem e dramaban egy kollektiv nemzeti mitoszban, egy meghatarozé tarsadalmi ideo-
logiaban gyokerezik.

Az ¢lethazugsag, az illuziok masik neve itt az amerikai alom. Vagyis az a gondolat,
hogy a végtelen lehetdségek orszagaban barkibdl — akiben elég az akarat és a tehetség —
barmi lehet, hogy barki milliomossa valhat. E sikercentrikus és fennkdlten individualista
ideoldgia nézdpontjabol szégyen a szegénység, a kudarcok megvalldsa; az alkalmazotti 1ét
pedig lefokozott, masodlagos 1ét csupan. A hatvanas-hetvenes évek hippi-mozgalma ez el-
len a sikercentrikus ideoldgia ellen lazadt. Nem véletlen, hogy a lazad6 rock-nemzedék
egyik emblematikus figuraja, Bob Dylan igy énekelt egyik dalaban: ,,Nincs nagyobb siker
a kudarcnal, de a kudarc sem igazi siker”. (18) A lazado ellenkultura a hatvanas években
annak a gondolatnak a fonakjat fogalmazta meg, amely Willy Loman életét vezérelte,
amely puszta bioldgiai 1éténél is fontosabb volt szamara. Biff pedig egyfajta protohip-
piként (el6hippiként) vonul ki az érvényesiilésért folytatott harcbol a természetbe: ,,Miért
torom magam olyasmi utan, amihez semmi kedvem? Mit keresek egy iizlethazban, mikor
masra sem vagyom, csak a szabad mezodre, oda, ahol megtudhatom végre, ki vagyok”.

Willy azonban rabja a sikerkultusznak és a maganyos harcos klasszikus amerikai indi-
vidualizmusanak. Ez akadadlyozza meg abban, hogy az 6nallosag (a sajat iizlet vagy leg-
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e

Charleytol elfogadjon egy szerény, de biztos fizetéssel jaro allast. Az idds ligynok inkabb
az Ongyilkossagot s az albalesett6] remélt biztositasai dsszeget (a nagy pénzt, 20.000 dol-
lart) valasztja, mint az 6nallésag dlmanak foladasat. Ez a valasztas megadja az alaknak azt
a tragikus dimenziot, amit Ibsen dramajanak felnétt szereplditdl, Hjalmartol, Gregerstol
megtagadott, s csak Hedvignek ,,engedélyezett”.

,Az ligyndk halala’ értelmezhet6 az amerikai alom tragédidjaként (1), az Onaltatas
egyetemesebb emberi tragédidjaként (2), de értelmezhetd ugy is, mint az apa-fiu kapcso-
lat draméja (3) vagy mint a felnOni nem tudas tragédiaja (4).

Mint mar emlitettem, Biff maga mondja az elsé felvonas elején testvérének,
Happy-nek, hogy bar 35 éves, ,.kamasz (boy!) maradt”. Miért? A valasz talan abban rej-
lik, hogy a hatvanéves Willy, az apa sem tudott felnéni. Mostani idegdsszeroppanasa,
idegkimertiltsége is kamaszos identitasvalsag, amely abban mutatkozik, hogy nem tudja,
kicsoda is 6 valdjaban, miért nem annak latjak, akinek magat latni szeretné. (A kitling
szocialpszichologus, Erikson az énazonossag valsagat, a , ki vagyok én” kérdésének ége-
té el6térbe keriilését jellegzetes kamaszkori fejlddési valsdgként definidlja.) De miért
nem tudott az apa sem felnoni? A lehetséges valasz a kovetkezd: ahogyan Biffnek, ugy
Willy-nek is hianyzott a kdvethetd felnétt szerepminta.

A drama harom, Willy személyiségének kiformalodasat befolyasolo apafigurat, sze-
repmintat is megidéz. Az els6 Willy vér szerinti apja, aki azonban a kisfia haroméves ko-
raban otthagyta a csaladot, igy a kamasz Willy szdmara nem szolgalhatott valddi szerep-
mintdul. A hattérben azonban — mint legendas és kovethetetlen figura — ott van, és nyug-
talanitja fiat. Az apa elérhetetlen példakép, aki nemcsak kereskedd, hanem feltalalo és
miivész is volt, aki nemcsak arulta, hanem készitette is a fuvolakat, melyeken gyonyori-
en jatszott. A jenki vandorkereskedd mitikus alakja a hattérbol hallhaté fuvolaszé forma-
jaban a darab kezdetétdl jelen van. Ez a fuvolaszo a visszahozhatatlan régmultat a jelen-
ben is folyvast felidézo ,,vadkacsaja” Miller drdméjanak.

A masodik apafigura a sikeres baty, Ben. O képviseli az érvényesiilés vadnyugati mo-
delljét. A dzsungelben (Alaszkaban és/vagy Afrikaban) hirtelen gazdagodott meg — alig-
ha tisztességes ¢és er6szakmentes modszerekkel. Alakja inkabb viziokban, mint realis em-
lékképekben 1dézodik fel — a Charley altal megtestesitett, szorgalmon és szerénységen
alapuld ,kisszerti” érvényesiilési Ut ellenpontjaként. Aligha véletlen, hogy latomasos
alakja eldszor az els6 felvonasban, a Charleyval folytatott beszélgetés és kartyaparti koz-
ben jelenik meg, a masodik felvonas vége felé pedig Willy éppen vele beszéli meg a biz-
tos allas helyett valasztott ,,nagy lizletet”, a biztositasi csalasként értelmet nyerd ongyil-
kossagot. A félénkebb és alighanem tisztességesebb Willy szamara valosziniileg 6 sem
jelentett kdvethetd szerepmintat. Alakja a kisember szamara inkabb mitosz, az elmulasz-
tott lehetdség jelképe, mintsem realitas. Ugyanakkor Willy nevelési elveit és ezen keresz-
tiil Biff sorsat mégis erdsen befolyasolta: Biff csinytevéseinek, labda- és épitdanyag-lo-
pasainak 6 a kozvetett ihletdje, Willy az 6 ,,vadkapitalista” értékrendjének kisugdrzasa
miatt nem itéli el erdteljesebben fia ismétlddd szokassa valo s végiil bortonbiintetést ho-
76 vétkeit.

A harmadik — és végiil valoban példaképiil valasztott — apafigura egy bizonyos Silver-
man (lasd Silver Plate étterem és Golden Key (79) hotel!) nevii kereskedo, aki az emberar-
cu kapitalizmust testesiti meg Willy Loman, az amerikai kisember (20) szdmara. Azt az ide-
alt képviseli, mely szerint a sikeresség feltétele az, hogy kedveljék az embert, hogy népsze-
ri ("well liked”) legyen. Ennek a szentimentalis-naiv sikerfelfogasnak a jegyében Willy
Biffet arra nevelte, hogy a kemény munkanal (a tanulasnal, azaz Charley fianak, Bertrand-
nak az Utjanal) fontosabb és célravezetdbb a népszeriiség €s a sportban elért siker.

Mint kideriil, nem a matematika-bukas, hanem az addig idealként kezelt apaban valo
csalodas tette Biffet sikerképtelen és felnéni nem tudoé emberré. No meg a belsdvé tett tii-
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relmetlen apai elvaras, hogy neki gyorsan nagymendéve, fonokke kell valnia. Biff elobb
no fel, mint apja: a darab végén leszamol mind az apja elleni indulattal, mind az elvara-
soknak valo megfelelés vagyaval.

A drama egésze azonban nem engedi meg, hogy kdnnyen lerazzuk azt a kérdést, hogy
szabad-e, kell-e almodozni a sikerrdl, a nagysagrol, hogy lehet-e, kell-e a valdsagnak lat-
sz6 pillanatnyi valami mdgé vagy azon tul tekinteni. A ,Rekviem’ cimii epilogus megga-
tolja, hogy konnyen itélkezziink Willy onaltatasa f616tt. Ma, amikor a vallalkozas nalunk
is divatos tarsadalmi jelszova valt, érdemes Willy Loman almodozasan elgondolkoz-
nunk, foképp, ha elfogadjuk Charley Willy sirja folott elmondott szavait, melyek szerint
az ligynoknek, a kereskedének almodoznia kell, hisz ambicidk, dlmok nélkiil nem kezd-
het bele semmibe: ,,Az ligyndk alomvilaggal ligynokol — ez a mestersége”.

Kérdés, hogy az analitikus drama formaproblémajara a Miller-drama altal adott érvé-
nyes valasz miért nem alakitott ki folytathatd format, miért bizonyult sikeres, de egysze-
ri kisérletnek. Valdszinti, hogy a félig vallalt filmszeriiség legalabb annyira problemati-
kus, mint az ibseni regényszeriség. Ebben a drdméban az idegkimeriiltség, a szenilis mo-
tyogas, monologizalas 1élektanilag és dramaturgiailag hiteles format kinalt, de ugyanez a
flashback-technika mas Iélektani és tarsadalmi helyzetek megjelenitésében alighanem
mesterkélt és epigon jellegli megoldasokat sziilne.
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Sebo Peter

Hunek maradni az irodalomhoz
Jorge Luis Borges

Az 1986-ban elhunyt argentin esszéiro, elbeszélo és kolto Jorge Luis
Borges a 20. szdzad vildgirodalmdnak egyéni hangii s hatdsdaban
mindenképp a legnagyobb alakja volt. Az Eurépa Kiadondl ot
kotetben megjelent vdlogatott miivei kapcsdan arra keressiik a vdlaszt,
miben is dll e kiilonleges hatds.

899-ben sziiletett Buenos Airesben, egy spanyol-angol-portugal eredeti értelmiségi
] csaladban. Anyja neves fordito, apja tigyvéd ¢s tanar volt, aki maga is forditott, irt,

de legféképp megszallottan olvasott. O ismertette meg a még tizenéves fiat az iro-
dalommal és a filozofiaval. Kedves olvasmanyai — az angol és amerikai koltok, irok,
pszicholégusok és filozofusok, Hawthorne, Emerson, William James, Berkeley, Hume, a
keleti és klasszikus okori szerzok, Homérosz, az ,Ezeregyéjszaka’, eleai Zénon stb. — fi-
anak is visszatérd témai lesznek. Az dnéletrajzaban Borges apja konyvtarat élete legfon-
tosabb eseményének nevezte, s a csaladdi hazbol hozott konyvszeretetének példajaként
szinte minden €letrajzirdja megemliti, hogy amikor 1929-ben egy irodalmi dij elnyerése-
kor jelent6sebb pénzhez jutott, elsé dolga az volt, hogy megvasarolta az ,Encyclopaedia
Britannica’-t, kisgyermekkoranak egyik legkedvesebb konyvét.

Az egész ¢életében rovidlato s élete utolsod évtizedeiben csaknem teljesen vak ir6 igazi
vilaga a konyvtar. Tobbszor dolgozott kdnyvtarosként, de amikor 1955-ben az Argentin
Nemzeti Konyvtar igazgatéjanak nevezték ki, mar alig latott valamit. A vaksagrol irt fe-
ledhetetlen esszéjében igy ir err8l: En mindig is konyvtarfélének képzeltem el a paradi-
csomot. ... Hat ott voltam én! Kilencszazezer kiilonbozé nyelven irt ktetnek, hogy gy
mondjam, a kozepén alltam. Es rajéttem, hogy alig tudom kisilabizalni a konyvboritokon
¢és gerinceken 1évo betiiket. Akkor irtam Az ajandékok versé-t, amely igy kezddédik:

»Senki se siillyedjen konnyig, se gancsig,
Isten mesteri rendelését latva,

Kinek fejedelmi irénidja

Konyvet adott nekem s hozza homalyt is.” (1)

S mégis, maganak a konyveknek az érintése, jelenléte is drommel tolti el. ,,Azt jatszom,
hogy nem vagyok vak, tovabbra is vasarolok konyveket, konyvekkel rakom tele a lakaso-
mat. Nemrég valaki nekem ajdndékozta a Brockhaus Encyclopaedia 1966-os kiadésat.
Ereztem a konyv jelenlétét a lakasban, mint valami gyonyoriiséget. Ott volt a huszonvala-
hany got betlis kotet, amit nem tudok elolvasni, térképekkel és metszetekkel, amiket nem
latok, és mégis, a konyv ott volt. Ereztem a konyv barati vonzasat. Ugy gondoltam, hogy a
konyv az emberi boldogsag fontos lehetdsége.” (2) — mondja egy el6adasan 1978-ban.

Talan nem volt szazadunkban még egy ir6 vagy filozofus, aki akkora szeretettel, tisz-
telettel és megértéssel lett volna a konyvekbe rejtett egyetemes kultira irdnt, mint
Borges. Tudasa, miveltsége, olvasottsaga, emlékezete félelmetes. Mar az els6 esszEko-
tetének kritikai is atfogo tudasat emelik ki. S ekkor még csak huszonhat éves. Ha pedig
megprobalnank utananézni mindazoknak az olvasmanyoknak, szerzéknek, miiveknek,
amelyek Borges irdi képzeletét ihlették — mert az ir6i alkotas az olvasottak emlékének és
felejtésének keveréke (3) —, egészen biztosan kudarcot vallanank. Az irdsaiban el6fordu-
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16 miivek, személy- és foldrajzi nevek gylijteménye példaul haromszaz oldalon at sorol-
ja a vilag minden tajarol szarmazd varosok, folyok, tengerek, hegyek, sivatagok, filozo-
fusok, teolégusok, tuddsok, irodalmarok, torténelmi hosok és gonosztevok neveit, s a
konyveket, amelyeket idéz vagy megemlit.

HFelfedezte a metafizikaban rejlo irodalmi lehetéségeket”

A fiatal Borges 1914-t6]1 1919-ig Eurdpaban, Genfben folytatta tanulmanyait, majd
Anglidban, Spanyolorszagban ¢és Franciaorszagban ismerkedett az avantgard koltészettel
¢s a klasszikus szerzékkel. Huszonkét évesen, telve irodalmi élményekkel és ambicioval
tért haza Argentinaba. Itt jelent meg elsé ultraista avantgard verseskotete 1923-ban (ame-
lyet késobb osszefliggéstelen kisérletnek mondott). Ezzel egy idében kezdte kozzétenni
valtozatos témaju esszéit is (az elsd esszékotetét, a ,Nyomozasok’-at, amely Valery Lar-
baud szerint a legjobb Latin-Amerikaban sziiletett kritikai iras (4), kés6bb szintén meg-
tagadta). ElsO elbeszéléskdtete — ,Az aljassag vilagtorténete’ — 1935-ben jelent meg; s eb-
ben mar Borges jellegzetes hangja szolal meg, bar novellamiivészetének igazi kiteljese-
dését a 1941-es kotet — ,Az elagazd dsvények kertje’ — megjelenésétdl szamithatjuk. Ez
az a kotet, amelyben Borges felfedezte a metafizikaban rejld irodalmi lehetoségeket. .. ez
a konyv a témai alapjan, illetve ahogy targyalja oket, 0j miifajt teremt az irodalomban,
vagy legalabbis megujitja és kiboviti az elbeszélé miifajt. (5)

Versei, novellai és esszéi fokozatosan teszik Borgest egyre ismertebbé el6bb Argenti-
naban, majd az egész vildgon. Enciklopédikus miiveltsége, formailag fegyelmezett iras-
miivészete, gondolkodasra késztetd prozaja az 6tvenes évekre tiszteletet és népszeriiséget
hozott szamara. Az 1932-es ,Vita’ cimii kotetébdl ugyan még csak harminchét példany fo-
gyott egy év alatt, azonban mara tobb tucat nyelven megjelent forditasok sokasaga, neki
szentelt folydiratszamok és miiveirél megjelent tanulmanyok, egyetemi szeminariumok,
irodalmi szimpozionok, interjik, visszaemlékezések tengere mutatja ezt a sikert.

A hatvanas évekt6l mar mint ismert, vilaghirii ir6 sorra jarja Eurdpa és Amerika egye-
temeit. Madrid, Parizs, Genf, London, Oxford, Edinburgh, a Harvard, Texas, s persze Bu-
enos Aires — Borges mindenhol elblivolte a hallgatosagat. El6adasait, miként irsait is a
témak, idézetek, szerzok, gondolatok gazdag tarhaza, a gondos megformaltsag, a retori-
kai, filozofiai és koltéi remeklések, a szellemi szabadsag és a tolerancia jellemezte.
Ahogy Swedenborgrél mondta egy eldadasaban, ugy 6 sem akarta eszméit masokra erd-
szakolni, sohasem akart senkit erdszakosan, vitathatatlannak tiind érvekkel meggy6zni,
inkabb csak elénk tarta mindazt, amit atélt, amit olvasott, s a kovetkeztetések levonasat
a hallgatora-olvasora bizta. Hisz az érvek — tartja Borges is — legtobbszor nem alkalma-
sak arra, hogy igazsagunkat bizonyitsak, nem alkalmasak arra, hogy logikailag alata-
masszanak egy elméletet, hanem csak arra jok, hogy illusztraljak azt, amit emlékeink, fé-
lelmeink és megérzéseink alapjan latunk és hallunk. (6)

Ezért soha nem akarta azt a latszatot kelteni, hogy 6 helyesen 14t mindent; elmondta,
mit gondolhatunk a dolgokrol, elmondta, hogyan érthetjiilk meg még a legértelmetlenebb-
nek tartott emberi dolgokat is. — Kigunyolni konnydi az efféle miiveleteket, én inkabb
megprobalom megérteni ket — irta példaul a ,Kabbala’-rol. (7)

Soha nem akarta azt a latszatot kelteni, mintha egy el6adas vagy irds vége megoldas
lenne, mert a j6 konyvnek meg kell haladnia a szerzé szandékat (8), ez pedig csak akkor
lehetséges, ha a mii nyitott marad. — Ha feltételezziik, hogy az elemek minden kombina-
cidja elkeriilhetetleniil alacsonyabb rendii az eredetihez képest, az olyan, mintha azt ten-
nénk fel, hogy a 9-es piszkozat elkeriilhetetleniil alsobb rendl a H piszkozatnal — pedig
csak piszkozatok létezhetnek. A végleges szoveg fogalma csak a vallassal vagy a faradt-
saggal magyarazhatd. (9) S valoban, Borges soha nem tekintette véglegesnek mar meg-
jelent miiveit sem: irasaiban gyakran hosszan idézte — s értelmezte Ujra — sajat régebbi
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sorait és miiveinek Ujabb kiadasaiban gyakran megvaltoztatta az el6z6 kiadas szovegeét,
bosszantva ezzel szerkesztoket, kritikusokat, forditokat, kiadokat, s jutalmazva ezzel a
hiiséges olvasokat, hisz az 11j szoveg nem mads, mint ugyanaz a mozgd targy, kiillonbozo
latoszogekbdl tekintve. (10)

»A mindség és a népszeriiség ritka szintézise”

,A harcos és a rabnd térténeté’-ben Droctulf, a barbar, aki Ravenna ellen tamadt, a vad-
kan ¢és a bolény athatolhatatlan erdeibdl jott; sapadt volt, lelkes, artatlan, kegyetlen, hii a
kapitanyhoz és a tdrzséhez, de nem a vilagegyetemhez. A haboruk hoztdk Ravennaba, s
itt olyasvalamit latott, amit még soha ..., de amelynek formajabdl kitlint a halhatatlan ér-
telem. ... Droctulf elhagyja 6véit, és Ravennaért harcol. Meghal, és siremlékére felvésik
a szavakat, melyeket 6 meg sem értett volna ... (/1) — A harcos nyer vagy veszit azaltal,
hogy az 6véi helyett a vilagegyetemet €s az értelmet valasztja? Senki sem tudja. Talan
csak egy kudarc torténete az 6 torténete is, mint Borges egyik legkimunkaltabb novella-
jaban Averroesé, aki az iszlam bortonébe zarva soha nem ismerhette meg a tragédia és a
komédia szavak jelentését. (12)

Borges, az ir6 torténete azonban bizonyosan nem egy kudarc torténete. Még akkor
sem, ha az irodalmi Nobel-dijat, amelynek a hatvanas évektdl mindig varomanyosa volt,
végiil soha nem kapta meg. Ennek a nehéz szerzének — sokak szerint a stendhali boldog
kevesek irdjanak —, csoddk csodaja, még a mindség €s a népszerliség ritka szintézise is
sikeriilt: évtizedek tanusitjak vildgszerte miiveinek tartos kozonségsikerét. (13)

S Borges hangja, ha zegzugos utakon at, de végiil kis hazankban is eltalalhatott az ol-
vasokhoz, s nalunk is sikert arathatott: Amikor a mellézdtt proletar kolté, Kuczka Péter
miivészi értekeket mindig szem el6tt tartd, de mégis csak az irodalmi élet periférijan 1é-
v6 sorozataban, a Kozmosz Fantasztikus Konyvekben 1972-ben el6szor jelenhetett meg
magyarul Borges elbeszéléseibdl egy kis kdtetre vald valogatas, az argentin szerz6 még
alig volt ismert nalunk. A hatvanas évek végén ugyan néhany novellaja olvashato volt
mar a Nagyvilagban, de akkor még csak a beavatottak sziik kore tudta, hogy a baloldali
értelmiségi korokben népszeriitlen szerzo kisalaku, vékony kotete mogott a 20. szazadi
vilagirodalom talan legnagyobb elbeszéldje rejtézik. Pedig Borges ragyogasa a vilag
nyugati felében 1961 o6ta — amikor Samuel Beckett-tel egylitt Formentor-dijat kapott —
kozismert és toretlen.

A Borges iranti érdeklddés feléledését mutatta az a néhany novella a hetvenes években,
ami a Galaktikaban (!) és a Nagyvilagban megjelent, illetve az, hogy 1978-ban a Kriteri-
onnal Romanidban ismét kiadtak a Kozmosz Fantasztikus Kényvek sorozat valogatasat.

A nyolcvanas évek kdzepétdl aztan nalunk is attdrés kovetkezett be. Folyoiratokban és
6nallo kotetekben sorra jelentek meg Borges versei, esszéi, elbeszélései. A kotetek hetek
alatt eltiintek a konyvesboltokbdl, s szinte a kiadassal egy idoben antikvariumok ritkasa-
gaivé valtak. Borges nalunk is népszerii szerz9 lett, akit illik ismerni. igy annak a gytij-
teménynek, amelynek négy kotete 1999-ben, s az utolsé, 6todik koétete 2000-ben jelent
meg, s amely a éve sziiletett Borges verseinek, novellainak és esszéinek legjavat tartal-
mazza, mar biztos volt a sikere. Az Europa Konyvkiado s a Borges munkassagat (s a spa-
nyol nyelvii irodalmat) kitinéen ismerd szerkeszt6-forditd Scholz Lasz16 jovoltabol most
megjelent életmii-valogatas annak ellenére fontos, hianyp6tlod és sikeres kiadvany lett,
hogy nagyrészt a mar korabban is megjelent anyagot gytijtdtte egybe.

»A lelkem ég, mert mindent meg akar tudni”

Semmi sziikség labirintust épiteni, mikor maga a vilagegyetem is az. (/4)— magyaraz-
za a matematikus Unwin irodalmar baratjanak, Dunrawennek Borges szamos labirintu-
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sokrol szo6l6 novellajanak egyikében. — Az id6, az 6rokkévalosag, a végesség €s a végte-
lenség, a tudas, a teljesség, a megértés, a hit és az isten, az esztétikum, képzeletiink, va-
gyaink ¢és cselekedeteink, talalkozasunk az ismeretlennel, az emlékezet, 1étiink, s a vilag
léte, a nyelv, a matematika és a miivészet — a vilag kiismerhetetlennek 14tszo6 rejtélyei
ezek, amelyek labirintussa teszik azt, s amelyek Borgesnek okot adtak a miivészetre. (Ar-
ra a mivészetre, amelynek célja ugyan a szépség, de amely elképzelhetetlen anélkiil,
hogy gondolat lenne mogotte.) Rejtélyek ezek, amelyek vilagaban Borges ¢€lt, s amelye-
ket szavakka alakitva jragondolt és Gjragondoltat veliink. En mindig is Gigy éreztem,
hogy nekem mindenekel6tt az irodalom a sorsom; vagyis hogy sok jo és sok rossz fog
velem torténni, de mindig tudtam, hogy el6bb-utdbb minden atalakul szavakka, féleg a
rossz dolgok, hiszen a boldogsagot nem kell atalakitani: a boldogsag 6ncélu.

Nem hiszem, hogy lenne mas ird, akire jobban raillene a jellemzés: térben és idoben hatar-
talan, a valosag és a fantazia, a filozofia és a koltészet kibogozhatatlanul 6sszefonodo biro-
dalmaban tett utazasra vallalkozik, aki betér Borges csoddkban gazdag labirintusaiba, ahol
azonban sokkal fontosabb a rejtély felismerése, mint a megoldas, mert a rejtély a természet-
folottinek része, az isteninek; a megoldas egyszerli biivésztriikk. (15) A rejtély 6rok, a meg-
oldas, az értelem megoldasa — bar lehet nagyszeri, érdekes és szép, de — csak esetleges.

Halottam egy dombvidékr6l, ahol a konyvtarosok szakitottak azzal a dére babonaval, hogy
a konyvekben értelmet keressenek, mint ahogy nem keresnek értelmet az almokban vagy a
tenyér kusza vonalaiban sem... (16) — olvashatjuk leghiresebb novellajaban, a ,Babeli
konyvtar’-ban (ahol azt is megtudjuk, hogy az univerzumot nevezik masok Konyvtarnak).

Borges nem hisz abban, hogy a valdsag valaha is egyszeriivé, attetsz6vé és szilardda
valhat, nem hisz benne, hogy barmely hit, ideologia vagy tudomany vagy barmilyen
misztikus réviilet segitségével megvilagosodhatunk és elérhetjiik a teljességet és a toké-
letességet. Nem ismerjiik a sarkany jelentését, amint a vilagegyetem jelentését sem is-
merjik ... (17) Ennek hianyaban azonban nincs, nem lehet, ¢les hatar érthetd és érthetet-
len, lehetséges és lehetetlen kozott. — A cél, amely ide vezette, nem volt lehetetlen, csak
éppen természetfeletti — irja a ,Korkords romok’-ban. (18)

Borges vilagaban a realitas kibogozhatatlanul 6sszefonodik a Iehetségessel, a miszti-
kummal, a természetfelettivel, a képzelettel.

Mivel a megértés utani szakadatlan sovargasunk nem érheti el végleges céljat, igy a
megismerésre, tudasra toré ember torténete legtobbszor negativan végzodik. — Egy kudarc
torténetét akartam elmesélni. Kezdetben arra a canterburyi érsekre gondoltam, aki be akar-
ta bizonyitani, hogy van Isten; kés6bb az alkimistakra, akik a bolcsek kovét keresték; az-
tan a szogharmadolokra és a kornégyszogesitokre. ... Megéreztem, hogy Averroes, aki el
akarta képzelni, mi a drama, pedig nem is sejtette, mi a szinhaz, cseppet sem vagta nehe-
zebb faba a fejszéjét, mint én, aki el akartam képzelni Aveorrest... megéreztem, hogy el-
beszélésem annak az embernek a szimbo6luma, aki én magam voltam, mikézben megirtam
... (Abban a pillanatban, mikor mar nem hiszek benne, Averroes eltiinik.) (19)

Ugyanezt a kudarcot olvashatjuk ki a mindent 1atas és a mindent tudas illazi6jarél sz6-
16 egyik leghiresebb novellajaban, ,Az Alef’-ben is: Hogyan kdzdljem masokkal ezt a
végtelen Alefet, amelyet csak alig fog fel félénk emlékezetem? A misztikusok hasonld
helyzetben ontjak a jelképeket, egy perzsa a madarrol besz¢l, amely valami modon min-
den madarat képvisel; Alanus de Insulin egy gombrol, amelynek kdzéppontja mindentitt
van, de keriilete sehol; Ezékiel egy négyarcu angyalrdl, aki kelet és nyugat, észak és dél
fel¢ fordul egyszerre... Taldn megengednék az istenek, hogy én is valami hasonl6 képet
talaljak, de akkor elbeszélésemet megrontana az irodalom, a tévedés. Egyébként a fokér-
dés megoldhatatlan: a végtelennek akarcsak részleges felsorolasa. ..

Szédiilet fogott el, és sirtam, mert szemeim lattak ezt a titkos és sejtelmes targyat,
amelynek nevét bitoroljak az emberek, de amit soha ember nem latott: a megfoghatatlan
vilagegyetemet... Barmilyen hihetetlennek tetszik is, azt hiszem, hogy van (vagy volt)
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egy masik Alef, azt hiszem, hogy a Garay utcai Alef hamis Alef volt. ...

Vajon egy k6 mélyén rejtozik ez az Alef? Akkor lattam, amikor mindent lattam, de az-
tan elfelejtettem? Elménket mallasztja a feledés; évek tragikus porladasdban magam is
egyre inkabb Osszezavarodom... (20)

A vilag utvesztd, tiikrok, maszkok, sorsok, szavak, tettek és az id6 labirintusa, ahol
folyton a helyes utat keressiik és reméljiik, de mégsem ismerhetjiik ki magunkat. Borges
mégis arra invital minket, hogy az értelem esztétikajaban (2/) gyonyorkdd;iink, arra in-
vital minket, hogy egy gazdagabb élet altal idvoziiljiink. Hogy az igazsag, az erény és az
értelem — s persze a sz€pség, amely a koltészet 1ényege — altal iidvoziljiink. (22)

Csakhogy, miként a ,Korkords romok’ hdse, Borges sem hisz abban, hogy valaha is el-
valaszthat6 a fikci6 és alom attol, amit nem almodunk, mert az univerzum ziirzavaros la-
birintus, s az istenek, akik épitették, meghaltak ... Az istenek, akik épitették, 6riiltek vol-
tak. (23) Vagy a labirintusban talan mégis rejlik valamiféle 6rok értelem is? Talan. De
sokkal valdsziniibb, hogy a rend csak illtizio. Az a legnagyobb vardzsl6 — irja Novalis
emlékezetes modon —, aki oly mértékben el tudja kapraztatni magat, hogy valos jelenség-
nek tartja 6nnon képzelgését. Nem a mi esetiink ez? De ez, mondom én. Mi magunk al-
modtuk meg a vilagot. Erésnek, titokzatosnak, lathatonak almodtuk meg, térben szilard-
nak, idében pedig maradandonak; am ott hagytunk az épitményben néhany paranyi, 6rok,
ésszerltlen repedést, hogy tudjuk: hamis. (24) S persze az is lehet — miként néhany 0j-
platonista gondolja —, hogy az istenek (vagy mi magunk), akik a vildgot teremtették, mar
annyira tavol alltak az istenségt6l, hogy alig varhatunk téliik értelmet. (25)

Meégis, nincs mas lehetdségilink, mint keresni. Nincs mas lehetdségiink, mert bizonyos,
hogy az egymasutanisag elviselhetetlen nyomorasag, s hogy nagyra téré vagyainkkal az
id6 minden perce utan és a tér minden gazdagsaga utan sdévargunk. (26) Nincs mas lehe-
tdségiink, — miként Paracelsus mondta —, mint kérdezni, bekopogni, s remélni; remélni,
hogy legalabb valamit megértiink. — Ki vagyok én? Kicsoda barmelyikiink is? Kik va-
gyunk? Talan egyszer megtudjuk. Talan nem. De addig is, mint Szent Agoston mondta,
a lelkem ég, mert mindent meg akar tudni. (27)

»Megteremti és kielégiti a gondolkodas irodalmanak sziikségét”

A kritikusok megddbbentek Flaubert utols6 korszakanak hanyagsagain, nemtérédom-
ségén vagy szabadossagan; én jelképet latok benne. A ,Bovaryné’-ban megalkotott rea-
lista regénynek maga Flaubert az els6 romboloja. Szinte tegnap irta Chesterton: ,,Megle-
het, hogy elhal veliink a regény. Flaubert 6sztondsen megérezte a miifaj halalat, amely
ime, mar beteljesiil — hiszen mi mas a sikokkal, idérendekkel és tulzé részletekkel tele-
tlizdelt ,Ulysses’, ha nem egy miifaj csodalatos agoniaja?” (28)

Borges a klasszikus irodalmi 6rokséget felvallalva akkor értekezett a regény stilaris
eszkozeirdl, akkor biztatott ezek olvasasara, amikor masok ezek halalarol beszéltek. Ab-
ban az id6ben alkotta meg életmiivének jelentds részét, amikor a vilagos cselekményve-
zetést €s a kalandot nem tartottak az irodalmi esztétikum lényeges részének. Abban az
idében, amikor a torténetet olyan elemnek tekintették, amely konnyen felmorzsolhatja az
aprolékos kornyezetabrazolasban, a végtelen emlékezetben, a mélylélektani merengések-
ben vagy a végletekig fokozott abszurdban rejlé mivészi értékeket. Olyan idokben irt
pergd cselekményti elbeszéléseket, fantasztikus torténeteket és a krimit, olyan idékben
vallotta irodalmi mesterének Cervantest, Henry Jamest, Kiplinget, Hawthorne-t, Shawt,
H. G. Wellst, Poe-t, Stevensont, Chestertont vagy Wilkie Collinst, amikor a szoveg értel-
mének megfejtését, az olvasast er6feszitésnek és nem szorakozasnak tekintették. Akkor
vallalta, hogy racionalisan megérthetd események keretében mutatja be akar a vilag irra-
cionalitasat is, amikor latszatnak mindsitették a megértést, amikor a cselekmény, a vilag
s az ember szétesésérdl beszéltek. Akkor tartotta az oksdg megjelenitését a regényiras 1é-
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nyegének, amikor mindenféle rendet illiziénak mondtak, s az értékes irodalomtol ide-
gennek tartottak azt, ami ezt jeleniti meg (hacsak nem az 6riiletben rejlé rendrél volt sz6.)
— Van valami, ami teljesen evidens és biztos: irodalmunk a kaosz felé tart. A szabad vers
felé torekszik, mintha az konnyebb volna, mint a kotott formdk; holott valgjaban nagyon
is nehéz. Az irodalom meg akar szabadulni a cselekményt6l, minden teljesen kodos lett.
Kaotikus korunkban van valami, ami szerényen fenntartja a klasszikus erényeket: a kri-
mi. Tekintve, hogy olyan krimit, amelynek nincs eleje, kozepe és vége, nem lehet meg-
érteni. ... En azt mondanam a krimi védelmében, hogy nem szorul védelemre; noha né-
mi lenézéssel olvassuk, a krimi a rend megtestesitdje egy rendetlen korban. (29)

Borges a klasszikus irodalmi 6rokséget felvallalva ugy tjitotta meg az esszé és a novel-
la miifajat, hogy tartalmilag kitagitotta azokat, ek6zben azonban gondosan elkeriilte a tar-
talmat rombol6 posztmodern formai megoldasokat és fenntartotta a vilagos gondolat-cse-
lekményvezetés igényét, annak ellenére, hogy korabban sosem latott mennyiségben csem-
pészett irodalmi, torténelmi, foldrajzi, filozdfiai s olykor tudomanyos hivatkozasokat szo-
vegeibe. Borges vallalta, hogy igazi kérdéseket, igazi filozofiai és metafizikai kérdéseket
allitson nemcsak esszéinek, hanem torténeteinek kozéppontjaba is, s ezzel — miként Bioy
Casares mondta — megteremti és kielégiti a gondolkodas irodalmanak sziikségét... (30)

A titokzatossagot araszto képek, idézetek, torténetek, helyek, személyek fontosak és
célzottak ugyan Borgesnél, de mégis masod-
lagosak. Mindezek csak kiindulopontként, A titokzatossdgot draszto képek,
eszkozkentZ érvként és megeros'ltelsken‘g sze-  jdezetek, torténetek, helyek, sze-
repf:lnek nala, mert abban, amit irt, mindig mélye/e fomosale és celzottak
elsddleges maradt a gondolat, amely akkor ugyan Borgesnél, de mégis md-
zsenialis, ha tuléli a torténetet. . ..

sodlagosak. Mindezek csak kiin-

Borges nem is titkolja, hogy szamara az iro- 5 y oy p
dalom, az iras, a kdnyv, a nyelv, a sz felfede- dulopontkent, eszkdzkent, erv-

zés, amely gondolkodasra serkenthet benniin-  R€71 €5 megerdsitésként szerepel-
ket, arra, hogy igyekezziink megérteni a vilag-  72€R ndla, mert abban, amit irt,
egyetemet. (31) Ezért aztan tokéletesen illik mindig elsodleges maradt a gon-
irasaira az a jellemzés, amit 6 adott a sokat ~dolat, amely akkor zsenidilis, ha
emlegetett mesterr6l, Edgar Allan Poe-rol: tuléeli a torténetet.

Poe nem akarta, hogy a bliniigyi torténet rea-
lista mufaj legyen, azt akarta, hogy intellektualis miifaj legyen, ha ugy tetszik fantasztikus
miifaj, de amely nem csupén a képzelettdl, hanem az értelemt6l fantasztikus; mind a ketto-
t6l természetesen, de foleg az értelemtdl. (32)

De csalddas éri azt, aki azt hiszi, hogy Borges irasaiban valami rendszeres filozéfia
absztrakt kifejtésével fog talalkozni. Téved, aki Borgesban az intellektualizmus — korunk
id6hidnyban €16 embere szdmara talan szimpatikusan — tomor, de sivar, szaraz és elvont
szerzdjét latja. S téved az is, aki azt hiszi, hogy irdsai valamilyen elvontan megfogalmaz-
hat6 alapelvek illusztracioi (miként a filozéfiai irodalom mas képvisel6inél lathatjuk). A
koltészetrol tartott eldadasaban tisztan és vilagosan fogalmazza meg a konkrét helyzetek-
hez, eseményekhez, torténetekhez kotédd, abbol kibomld s oda visszaérkezd gondolko-
dasmodjat: Vannak, akik alig érzik a kdltészetet; 6k tobbnyire a koltészet tanitasaval fog-
lalkoznak. En azt hiszem, érzem a koltészetet, de nem hiszem, hogy tanitottam volna; én
nem azt tanitottam, hogy ezt vagy azt a szoveget szeretni kell: én azt tanitottam a diak-
jaimnak, hogy az irodalmat szeressék, hogy az irodalomban a boldogség egyik formajat
lassdk. En szinte képtelen vagyok elvontan gondolkodni, bizonyara észrevették, hogy
folyton idézetekre és emlékekre tdmaszkodom. Hasznosabb lesz, ha nem elvontan be-
szélgetiink a koltészetrdl — az csak az unalomnak vagy a lustasagnak egyik formaja —, ha-
nem kivalasztunk két spanyol szoveget, és megvizsgaljuk. (33)

Borges nagysaga épp abban rejlik, hogy 6 gondolatainak megformaldsdban konkrét,
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életszerli és miivészileg is tokéletes akart lenni; miként a szerzétars €s barat Adolfo Bioy
Casares jellemezte ,Az elagazo dsvények kertjé’-nek megjelenésekor: novellaiban sem-
mi sem felesleges (és nem is hidnyzik), mindent a téma kovetelményeinek rendel ala
(nincsenek benne merész rendbontasok, melyek barmilyen irdst modernné tesznek, de
egyben Oregitenek is). Nincs egyetlen hidbavald sor sem. A szerzé sohasem magyaraz
egy-egy gondolatot azutan, hogy az olvasdé mar megértette. Bolcs és finom igyekezet van
benne: a leghatékonyabban kihasznélja az idézeteket, a szimmetriakat, a neveket, a mi-
jegyzékeket, a labjegyzeteket, az asszociaciokat, az utalasokat, a valodi és kitalalt szerep-
16k, orszagok és konyvek kombinaciojat. (34)

Abban az idében sz6lt Borges éterien tiszta hangja, amikor az eszmények, amelyeket
6 kovetett, letiint korok maradékanak latszottak. Sohasem zengett dicshimnuszokat a tar-
sadalmi egyenlGségrol, Marx, Lenin, Trockij, Che, Castro vagy masok ideologiairdl, de
nem is tamadta azokat, ugyanakkor nem zarkozott a I’art pour 1’art kényelmes, tartalmat-
lan elefantcsonttornyaba. Ideoldgiai elkotelezetlenség, metafizikai problémak, fesziilt-
ség, filozofiailag is artikulalhaté gondolat, hagyomanyos esztétikai értékek, vilagos cse-
lekményszovés, egyetemes miiveltség, boldogsag. Ertékek ezek korunkban? Abban a
korban, amikor a miiveletlenség, az olvasatlansag, a tulhajtott élvezet vagy az ezzel egy-
Iényegli aszkézis, a kdosz, az elvekben vald vakhit, a pénz, a mas kultarakkal szembeni
intolerancia jelenik meg normaként? Talan igen. Talan Borges sikere ezt mutatja.

»Egy konyvben a legfontosabb a szerzé hangja, az a hang, ami hozzank sz61”

,,Mindig azt mondtam a tanitvanyaimnak, hogy ne csinaljanak bibliografiat, hogy ne
olvassanak kritikakat, olvassak magukat a miiveket; lehet, hogy keveset fognak bel6liik
érteni, de €élvezni fogjak az olvasast, és mindig hallani fogjak valakinek a hangjat. Azt
mondanam, hogy egy szerzébdl a legfontosabb a hanglejtése, egy konyvben a legfonto-
sabb a szerz6 hangja, az a hang, ami hozzank sz6l.” (35) — Borges hangja mindenkihez
sz6l, akit megfog intellektualizmusa, metaforainak pezsdité kavargasa, szimbdolumainak
sokiranyu tovabbgondolhatdsaga, magikus realizmusa, alakjainak alomszerii titokzatos-
saga €s persze mindezek finom Onironiaja. — ,,Valami kis allasa van egy hitvany konyv-
tarban a varos déli felében” — irja ,Az Alef” egy szerepl6jérdl — ; tiszteletet parancsolo,
egyszersmind tehetetlen ember. .. Szellemi tevékenysége szakadatlan, szenvedélyes, sok-
oldalu és jelentéktelen. Ontja a haszontalan parhuzamokat és a f6l6s aggalyokat... Eze-
ket a gondolatokat olyan sutdnak talaltam, kifejtésiiket pedig olyan iiresnek és dagalyos-
nak, hogy rogton Ugy éreztem, valami koziik van az irodalomhoz. (36)

Mindenkihez szo6l Borges, aki kedvét leli sziirrealisztikus koltéi képekben, filologi-
ai utalasokban és gondolatban egyarant gazdag brilians stilust torténekben, esszékben,
versekben.

Mindenki, aki elfogadja Borges véleményét, hogy ugyancsak kétes az a tudas, amely-
nek nem valamilyen gondolat az alapja (37), az vezetésével egy olyan vilagegyetemet
jarhat be, amelynek ha megérti torvényeit, akkor magardl is megtudhat valamit. — ,,.De
akik keresték, valamirél megfeledkeztek: a nullaval egyenld a valdsziniisége annak, hogy
az ember megtalalja sajat Igazolasat vagy akar az Igazolas valamely csaloka valtozatat.”
(38) Ha viszont igy van, akkor miért hallgassuk Borges hangjat? Egy konyv tele lehet hi-
baval, lehet, hogy mas véleményen vagyunk, mint a szerz6, de akkor is van benne vala-
mi szent, valami isteni, nem a babonas tiszteletb6l, hanem a boldogsag, a tudas keresé-
sének vagyabol kovetkezden. (39) ,Kiilonben is keleten még mindig ¢l az a felfogas,
hogy a konyvnek nem az a feladata, hogy felfedje a dolgokat, csupan az, hogy segitsé-
giinkre legyen a felfedezésben. ... arra 6sztokélik az olvasot, hogy tovabb gondolkodjék.
(40) ... ha nem érzitek a szépséget, ha egy torténet nem kelt bennetek kivancsisagot, ho-
gyan folytatddik, akkor a szerz6 nem nektek ir. Tegyétek félre, hisz olyan gazdag az iro-
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dalom, hogy talaltok majd valamilyen figyelemre mélto irét...” (41) — Borgest, kérem,
ne tegyék félre. O a nagy mesélok konnyed hangjan 6rok kérdésekrél szol hozzank. S
még ha nem is taldlunk problémainkra megnyugtatd valaszokat néla, hallgassuk 6t; mert
kristalytiszta hangjan évezredek kultirdja szolal meg; mert biztosan gazdagabbak le-
sziink altala, mert a szenvedély, amely 6t fiti, a tudas és a boldogsag keresésének szen-
vedélye; mert az érdekesség, a gondolkodas, a megértés és az esztétikum élményét egy-
szerre élhetjiik at vele; mert megtudhatjuk téle, hogyan lehet hiinek maradni olyan inkon-
zisztens alapokhoz, mint az irodalom (a szépség, a nyelv és a kultura), a gondolat (a rend
¢és az értelem) és a vilagegyetem (az 0rok rejtély és kdosz). S nem kis csoda és boldog-
sag rejlik mindebben.

S még egy utolséd érv: Ha valamit nehezen olvasunk, a szerzé szandéka meghiusult.
Ezért azt gondolom, hogy Joyce példaul alapjaban véve megbukott, mert miivét lehetet-
len eréfeszités nélkiil olvasni.

Egy konyv olvasasahoz nem kell eréfeszités, a boldogsaghoz nem kell erdfeszités. (42)

Tegyiik hozza: Borges kétkedd és csevegd (43) irasainak olvasasahoz nem kell erd-
feszités.
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Elias Balazs

A paradigmavaltas dilemmai a
kozépfoku magyartanitasban

Az irodalom jelenkori elméletei és az irodalom oktatdsa kézti viszony
targyaldsa egyszerre elméleti és gyakorlati feladat. Elméleti,
amennyiben az irodalomtudomdnyban az utobbi idoben megtértént
paradigmavdltdsok, horizonteltoloddsok nyomdn az irodalmi
szovegek olvasdsdanak gyakorlatdaban bedllt valtozdsokat ismerteti,
gyakorlati, amennyiben e vdltozdsoknak az oktatdasban
tapasztalhaté hidanydra probdl megolddst keresni.

lomoktatasban annak érdekében, hogy e targy valoban korszerti ismereteket kozve-

titsen a diakok felé, az elsajatitandd tananyag ne csak mint ,,diakdiihité adathalom
meredjen az értetlen tdmegekre”, ne csak egy, a didkok memorizalasi képességének tesz-
telésére alkalmas terep legyen, hanem megoldasi kisérletek sokasdga az informacios rob-
banas koraban él6k szamara is. Masrészt célul tiizhet6 ki az elefantcsonttoronyba vissza-
vonult tudomany és a mindennapi élet kozott kialakult szakadék athidalasa, az elmélet
gyakorlati életre kifejtett hatdsanak tudatositasa, alkalmazasa.

Minthogy a valtozas gyodkerei a multban keresenddk, célszerti e dolgozatot az iroda-
lom oktatasaban régota uralkodo paradigma elavulasanak folyamataval kezdeni.

Az irodalomtanitds — amint azt az dsszetett szo kettds tartalma is mutatja — kettds ter-
mészetii, mindkét tudomany — irodalom, neveléstudomany — jegyeit magan viseli, a két
tudomanyban uralkod6 nézetek egyszerre fejtik ki hatasukat e teriileten. Ahogy a neve-
léstudomany paradigmavaltasai, ugy az irodalomtudomanyéi is atgytiriiztek az oktatasra
(ez természetesen nemcsak az irodalomoktatas specifikuma, ezzel a ténnyel minden tu-
domanyos teriilet oktatdinak szembe kell nézniiik). Milyen nézetek uralkodtak/nak tehat
a két tudomany feldl az irodalomoktatasban?

E nnek a torekvésnek a célja ketts. Egyrészt siirget6 a valtozas elinditasa az iroda-

Ilyen volt

A magyar irodalomoktatas jellegének megvilagitasara célszerli egy analogia bevezetése.
Az analdgia a brit oktatas torténetébol valo, az oxfordi és cambridge-i modell szembenal-
lasa az analogia alapja. Az oxfordi oktatdseszmény kozéppontjaban egyfajta elitképzés all.
Ennek a modellnek a kézponti metaforaja a Mihaly Otto-féle toltéallomas lehetne. Itt a cél
egy kanonizalt miiveltségeszmény athagyomanyozasa. Ezen miiveltség elsajatitasa a kul-
csa az iskolai fokozatok kozotti tovabblépésnek, a szelekcionak. Ez egy konzervativ jelle-
gli oktatas-koncepcio, ugyanis a megmerevedett, klasszicizalt miiveltségeszmény fiiggetle-
nedik a valtozasoktdl, nem tart 1épést a korral, a célja egy egységesen miivelt ,,szabadkd-
miives” tipusu zart tarsadalmi elit megtartdsa, valamint a tananyag elsajatitasa sikerének
figgvényében torténd szelekcid. Ebben a szelekcios funkcioban az elsajatitott tudomany
kilép az eredeti funkcidjabol, rajta keresztiil egy dnmagan kiviil all6 dolog valik mércévé.
A tudomany oktatasanak korszeriisitésére, a tudomany alakulasaval valo lépéstartasra eb-
ben a paradigmaban nincsen sziikség, a didkok szelekcidjara egy valdsagtol meghaladott,
eltavolodott tudomény adathalmaza is megfelel6. A masik modell, a cambridge-i ezzel
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szemben a val6 vilag mércéjén vald megfelelésre késziti eld a hallgatoit. Ez annak a kovet-
kezménye, hogy ez az iskolai modell olyan tarsadalmi kdrnyezetben fogant meg, amelyben
a szelekcidé mind késObbre, az iskolan kiviilre tolodik, az iskolaztatas altalanosan elérhet6-
v¢ valik minden tarsadalmi réteg szamara. Ebben a paradigmaban az iskola sajat verseny-
képességének megtartasa érdekében arra kényszeriil, hogy hallgatdit mindig korszer{ibb,
alkalmazhat6 ismeretekkel lassa el. Ez esetben az ismeretek megszerzésérdl attevodik a
hangsuly az ismeretek megszerzésére vonatkozo stratégiak elsajatitasara.

Egy dologban mindkét modell megegyezik, mindkett6 annak a tarsadalmi berendezke-
désnek a reprodukciojara torekszik, amelyben megfogant.

Ebbdl az analdgiabol a magyar irodalomtanitasra vonatkoztathatéan parhuzam az elébb
emlitett oxfordi modellel vonhatd, amelyet a hazai elméleti terminussal a porosz utas
modszerként emlegetnek. Ehhez képest a kozelmult Nemzeti Alaptanterve sem hozott 1é-
nyegi valtozast — annak ellenére, hogy megvalositasaban bizonyos szabadsagot hozott a
kozponti tantervhez képest, ugyanis muiveltségi teriiletek, kanonok elsajatittatasa all ko-
zéppontjaban, stratégiak elsajatitasa helyett (persze kérdés, hogy az utdbbi megvalositha-
to volna-e olyan erdsen kanonikus jellegii tantargyi tertiiletek esetében, mint az irodalom)

Az irodalomtudomany jelenlegi oktatasa mogott a hattérben egy meglehetdsen koros és
idejétmult elméleti bazis miikodik. Ez a bazis
még a szdzadeleji, pozitivista torténeti szem- Szdmos elképzeles sziiletett a
léletmodban leli meg alapjait. Ennek a tudo- Hans Robert Jauss neve dltal jel-
manyossagnak a fogalmi hattere nem 6nallo,a  zett konstanzi recepcioesztétikd-
torténettudomany koncepcidjat alkalmazza az 6] kezdve a Harold Bloom.fé[e
irodalomtudomanyra. Retrospektiv médon té- szévegcentrikus New criticism-
tel.em fel az 1’rodalom frolyt’on.osségé}t, ezzel oy dta gadameri vagy Paul de
mintegy a torténettudomany égisze ald rendel- 15, 4 gobonstrukciokig, Ezek az
ve azt. Ehhez a linedris torténeti képzethez PP p p

utobbi idoket meghatdrozo

tarsul a marxista torténettudomany teleolo- lemi ird A b
gista célelviisége, valamint az, hogy az iroda- szeiemi 1ranyor azonodn nem

lom térténete nem més, mint az irok, kdltok h&fgy m% nyomot a magyar ko-
életrajzanak sorozata. Ennek eredménye, zépfokut irodalomoktatdsban,
hogy a széles korben alkalmazott tankdnyvek — Réptelenek voltak vetélkedni a
felépitése még ma is fontosként kiemelt mii-  fenndllo utopozitivista-szellem-
vekkel az életmiivon beliil a torténelmi hattér- tortéeneti iskoldkkal.

szerzoi életrajzi hattériitvonalat bejarva jut el
tulajdonképpeni feladatahoz, a szovegekrdl vald diskurzushoz, az interpretacidhoz. De ha
el is jut idaig, rendszerint le is ragad az ,,ird ezzel azt akarta mondani...”-tipusu, az interp-
retacio aktusat rovidre zar6 kijelentéseknél. Ezzel azt allitvan az irodalmi tényekrél — a tor-
ténelmi leletek analogiajara —, hogy azok altal megkozelithetd, megragadd a mlt, ahelyett,
hogy engedve a modern irodalomtudomany befogadéscentrikus, olvasascent-rikus mecha-
nizmusainak, a szovegek és az olvaso kdzotti parbeszédre helyezné a hangsulyt.

Sziikségesnek latszik a dolgozat e pontjan felvazolni a mivekrdl, az irodalomrél vald
gondolkodasban az utdbbi évtizedekben bekdvetkezett elmozdulasokat annak érdekében,
hogy vilagossa valjék az irodalmi szovegek, a befogadok (jelen esetben a diakok) és az
irodalom tanitasanak gyakorlata kozott kialakult distancia mibenléte.

A valtozasok megértéséhez a mult szazad kozepéig kell visszamenniiik. Ekkor sziiletett
egy, a késébbiek szempontjabdl igen jelentds elméleti munka. Szerzdje, egy bizonyos Hip-
polyte Taine, maga is tanar, a francia Akadémia tagja. Legfontosabb irodalommal foglalko-
z6 miivét, ,Az angol irodalom torténeté’-t éppen az az irodalomszemléletben tapasztalhato
szituacio hivta életre, mint jelen dolgozatot. Ez a mi talalta fel a szellemtudomanyok sza-
mara a korszellemet. Teljesen tisztaban volt vele, hogy egy bizonyos korszaknak minden je-
lensége Osszefiigg egymassal, ugyanaz a titkos valami nyilvanul meg egy kor irodalmaban,
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zenéjében, 6ltozkddésében stb. Fel is fedezte ezt a kdzds valamit, ami dsszetartja a jelensé-
geket, de nem tudatosodott benne, hogy ez a k6z6s dolog mennyire szellemi természetii, id6-
be vetett, €s ez altal mennyire mozgékony. Ebbdl kovetkezett az a nézete, mely szerint a mti-
alkotas mozdulatlanul 1étezd jelentése megkozelithetd az utdlagossag néz6pontjabol. Az elit
gondolat hiveként Taine kikdvetkeztetett bizonyos korokban bizonyos centrumokat, melyek
koré a szellemtudomanyok jelenségei csoportosulnak, nem véve észre, hogy mddszerének,
koncepcidjanak rendeli ala a jelenségeket. Ezzel akaratlanul is egy arisztokratikus, kanoni-
zalo szemléletet vezetett be a szellemtudomanyok oktatasaba, mely a hagyomanyok, kano-
nok tiszteletét, az organikus fejlédésben vald bizalmat ajanlotta a megértés kulcsaként.

Nagyjabol ez az az elméleti hattér, amely ma is athatja irodalomkonyveinket, és amely
miatt ellenérzés, értetlenség érezhetd a tanulok/befogadok részérdl az irodalomban ez-
utan bekovetkezett valtozasok, nevezetesen a kései modernség (avantgard) és a posztmo-
dernség jelenségei irant.

Erre az er6sen konzervativ, hagyomany- és kanonelvii koncepciora olyan, a magyar iroda-
lomkutatast maig meghataroz6 atfogd munkassagok épiiltek, mint Babits Mihalyé, Horvath
Janosé, Szerb Antalé. Pedig szamos elképzelés sziiletett a Hans Robert Jauss neve altal jelzett
konstanzi recepcioesztétikatol kezdve a Harold Bloom-féle szovegcentrikus New criticism-en
at a gadameri vagy Paul de Man-i dekonstrukciokig. Ezek az utobbi idéket meghatarozo
szellemi iranyok azonban nem hagytak nyomot a magyar kozépfoku irodalomoktatasban, kép-
telenek voltak vetélkedni a fennalld utdpozitivista-szellemtorténeti iskolakkal. Ennek oka
azonban nem az irodalomtudomanyos ¢élet, hanem az oktatési rendszer feldl vilagithatdo meg.

A kanonok szerepe az oktatas szempontjabol

A pozitivista irodalomtudomanyi szemléletmod a torténelmi viszonyok fényében termeli
ki sajat kdnonjait. Ez erdsen megkérddjelezi a kanonok 1étjogosultsagat, megkérddjelezi a ta-
nithatd/tanitand6 miivek korét, azok érvényességét. Miért vethet el egyfajta szemléletmod bi-
zonyos milveket, miért teszi a masik valogatasanak csucsara? Célszerti volna az irodalom ok-
tatasaban az uralkodo valogatott miivek kore helyett az itéletalkotasra, az itéletalkotasra vald
képesség kialakitasara helyezni a hangsulyt, széles modszertani-szemléleti, olvasastechnikai
gyakorlattal megismertetni a tanulokat. Ezaltal a kdnonalkotas jelenségével nem szamolnank
le. Lehetetlen vallalkozas is volna, hiszen a kanon jogosultsaga vagy érvénytelensége kiilo-
ndsen fontos kérdés az oktatas szempontjabol, e vita elvalaszthatatlan az irodalom, s6t a mi-
vészetek tanithatosdgatdl. Az ajanlott olvasmanyok jegyzéke, a tananyag az irodalom intéz-
ményeitdl fligg, €s kozeli rokonsagban van a tobbi miivészet kanonjaival, a mizeumok és a
mivészettorténészek valogatasaval, a miitargyak kelendGségével, megbecsiilésével, sét a
hangversenyek eléadasanak gyakorisagaval is. A kanonalkotassal valo leszamolas helyett ki-
vanatos volna a valogatas képességét elsajatittatni a felndvekvo generaciokkal. A torténeti
szemléletet pedig hagyjuk egy lehetségesként a sok koziil. Tehat a viszonylagossag helyett,
amelyet a mindenkori politikai, ideologiai aramlatok mosnak az irodalom 4raméaba, az egye-
temességre kell helyezni a hangsulyt. Ezt az egyetemességet pedig — latszolag paradox mo-
don — a folyton megujuld elméleti aramlatok oktatasba vald bevezetésével lehet elérni.

Ez a két szembeallitott oktatasi modell abban a tarsadalmi berendezkedésben leli meg 6nnon
eszméi hatterét, amely sajat reprodukcioja érdekében megteremtette azt. Az erdsen kanonelvii
irodalomoktatas vagy olyan korokban valt politikai-vilagnézeti tartalmak hordozojava, amikor
az eurdpai kultirhagyomany kerdiilt fenyegetd veszélybe, amikor ordas eszmék tamadtak ra
(lasd vilaghaboruk koériili irodalom, Holocaust-irodalom), vagy egy erésen diktatorikus beren-
dezkedés talalta meg az oktatasban rejlé modszeres tudatformalas médiumat. Az elobbi torté-
nelmi helyzet, a Taine-i értelemben vett milid hivta életre Babits Mihaly ,Az eur6pai irodalom
torténete’-t és a Szerb Antal-féle ,Vilagirodalomtorténet’-et. A masik oldalon pedig diktatori-
kus rendek allithattak szocsoviikké Szabo Dezso Elsodort falu’-jat, vagy sajatithattak ki Jozsef
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Attilat bizonyos kommunista tartalmu versei alapjan kommunista koltoként. Ez utobbi példa
jelzi talan leglatvanyosabban, hogy a kanonizacioé aktusa milyen mértékben képes zardjelbe
tenni az irodalom mibenlétét, alarendelve az eszméknek. Egy modszertani valtozatossagot
gyakorld, pluralis, dekanonizalo, az irodalomtorténetet folyton dekonstrualé irodalomkutatas
lehet modellje napjaink pluralis eszmeiségii, politikiailag liberalis vilaganak. Ebben a vilagban
a tanuld/befogadd/olvasé nem kap készen (€s nem is fogad el) konstrualt tananyagot/vilagné-
zetet/irodalmi kanont, hanem az elsajatitott/megismert irodalmi modellek ismeretében hoz po-
litikai, esztétikai, kanonikus itéleteket. Ezt az iskola padjaiban az irodalmon keresztiil gyako-
rolja, hogy kikeriilve az életbe kiilonbséget tudjon tenni demagogia és szellemi szabadsag ko-
z0tt. Az irodalomoktatas persze ebben a felfogasban is csak eszk6z marad, az irodalmon tali
vilagban valo tajékozodas eszkoze. A kiilonbség az el6zéekben ismertetett modellekkel szem-
ben, hogy itt a tanul6/befogadd/olvasd nagyobb szuverenitast élvez, ¢lhet a valasztas lehetdsé-
gével az értekes/talmi, és korlatozas/szabadsag kozott. Megsziinik a mialkotasban, elemzés-
ben feltételezett centrum, szervezo kdzép, az ,,anything goes” elve valtja azt fel, mint posztmo-
dern szervezd elv. Ahogy a modern hermeneutika athelyezi a hangsulyt az id6ben benne 4116,
mozdulatlannak feltételezett miivekr6l, kanonokrol a szerz6-mii-befogado altal alkotott ha-
romszog struktiraba, a mii 1étrejottét a befogadas mozzanatatol eredeztetve (,,a szerzo halott”
— Roland Barthes), az irodalom oktatasanak ugy kellene a kanonok kozvetitése fel6l kimoz-
dulnia, a befogadoi stratégiakkal operald alkalmazott diszciplinava valnia.

Nem lehet feladatunk itt felsorolni, ismertetni azon irodalomelméleti, nyelvészeti disz-
ciplindkat, amelyek egy fent vazolt oktatasi gyakorlat elméleti hatteréiil szolgalhatnak,
mar csak terjedelmi okoknal fogva sem, masrészt érezhetdek is bizonyos erre tdrekvo ki-
sérletek a magyar szakirodalomban. Példaként idézhet6k a Sipos Lajos szerkesztésében
kiadott ,Irodalomtanitas az ezredfordulon’ és a ,Milelemzés — miiértés’ cim{i munkak,
vagy a tanéri kézikonyvként hasznalhat6 ,Ujraolvaso’-sorozat, illetve Békay Antal Mo-
dern irodalomtudomany’ cimii széveggyujteménye.

Ide kivankoznak azonban a fenti gondolatmenet ellen felhozhat6 érvek is.

A paradigmavaltas lehetetlenségének okai

Thomas Kuhn ,A tudomanyos forradalmak szerkezete’ cimli munkajaban sorra veszi azon
lehetdségeket, modozatokat, amelyek utjan az egyes paradigmak felvaltjak egymast. Ezek ko-
ziil a legtanulsagosabb és egyben a legszellemesebbnek ting allitas az, amely szerint az egyes
paradigmak képviseldik kihalasdval maguk is kihalnak. A példa szellemes, de az irodalomok-
tatasra csak részben vonatkoztathatd. Az — marmint az oktatas rendszere — ugyanis 0igy van
megalkotva, mint a mesebeli kiralyi kincseskamrak, amelyek terve az épitdvel egyilitt a sirba
szall és amelyhez azutan csak az épiilet teljes lebontasaval lehet hozzaférni. Ilyen az irodalom-
oktatas reformjanak kisérlete is. Hidba probalkoznank 1j, korszert alapokra helyezni a tanitast,
ha a rendszer egyéb pontjai mozdulatlanok maradnanak. Nevezetesen aligha helyezhet6 at a
hangsuly szovegekkel példaul projektmodszer vagy csoportmunka kereteiben foglalkozo gya-
korlati tipusu oktatasra az adatkdzponti, tananyag-reprodukalasra torekvo eljaras helyett, mig
a magyar felvételi rendszer feliilr6l erds nyomast gyakorol a kozépfoku oktatasra. Amig a ma-
gyartanitas a didkok szellemi elitjét 1ef616z6 huzoagazat, a felséfoku jogi képzés szamara csu-
pan adathalmazok elsajatitasanak eszkoze marad; amig sajat modszertana helyett a torténettu-
domany részeként jelenik meg a tananyagban, addig egy kritikaelvii, a poétika sajat bels6 rend-
szerére Osszpontositd irodalomoktatds nem valhat a kozépiskoldsok szdmara realitassa.

Masrészt, amig a politika és kultira olyan szorosan 6sszefondodik, a mindenkori poli-
tikai elit olyan erds befolyast gyakorol az oktatasra, mint nalunk (lasd ,Nemzeti Alaptan-
terv’, kerettantervek koncepcidja, Holocaust-megemlékezés kotelezévé tétele az oktata-
si intézményekben stb.), addig lehetetlen vallalkozasnak latszik a rendszer tudomanyos,
elméleti alapon torténd megbontasa.
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Reisz Terezia

Az iskolai teljesitmények
szociokulturalis megkozelitése

A kézoktatdsi intézmeények teljesitméenyének, az oktatds hatékonysd-

gdnak mérésével kapcsolatban az elmiilt években béséges szakiroda-

lom ldtott napuildgot. (1-5) Az iskolai tudds mérésének filozofidja és
modszertana jelentésen megudltozott. Az elmult évtizedek oktatdspo-
litikdja mogott meghatdrozoan a nagy tomegii hdtranyos helyzetii re-

tegek mobilitdsdt elomozdito tarsadalompolitikai célok hiizodtak
meg. (6,7) A mindenki szamdra elsajatithato tuddselemek koézvetitése-
re és elosztdsdra egységes — réteg-specifikusan szelektdlo - oktatdsi in-
tezményrendszert, taneszkdzoket, oktatdstechnologidt és forrdselosz-
tdsi mechanizmust rendeltek.

rendszerét is lefelé nivellald kovetelményekre és mérési modszerekre alapoztak. A
centralis szemléleti megkozelitésbol kovetkezden a folyamat tervezésébdl, iranyi-
tasabol és értékelésébdl kimaradtak azok a szempontok, amelyek az oktatasi folyamat
pluralis kulturalis sajatossagaira és mikrotarsadalmi elemeire reflektalhattak volna.
A nagyobb tudastoke felhalmozasa bizonyitottan jobb életmindséghez, gazdagabb sze-
mélyes élethez, a tarsadalmi, gazdasagi és kulturalis reprodukcié j mindségeihez vezet.

srer

ﬁ kozponti irdnyitas kovetkeztében a tomegoktatasra épiild kozoktatas értékelési

tasaban fontos szerepe van az elsddleges szocializaciot biztositd csaladi kozosségnek. A
csalad az a primer kulturalis mili6, amelyben a kisgyermekkor kezdetétol, a szocializacid
soran a szubkulturalis normak, viselkedésmintak, érték-preferenciak, habitusok interiori-
zaloédnak. A tanulasi folyamatban — a kutatasok szerint — sokkal nagyobb szerepe van a
csaladnak, a mikro-kdrnyezetnek, a lakohelynek, a kortars csoportnak, a legujabb infor-
maciokozld csucstechnologidknak, mint ahogy ezt eddig sejtettiik. Az itt kialakitott tanu-
lasi attitiidoket az iskola oktatasi, nevelési folyamatai erételjesen modositjak. (8, 9)

A tarsadalmilag konvertalhato tudasnak a gazdasagi, hatalmi statuszokban val¢ felhal-
mozodasara, a szimbolikus- és tudastoke akkumulalédasanak folyamatara — a hazai szak-
tudomanyban Ferge Zsuzsa kozvetitésével — Bourdieu (10) vilagitott ra. A szimbolikus
toke kialakuldsanak és felhalmozodéasanak szintere a csaldd. A szimbolikus téke hordo-
701 a kulturdlis ethoszok, amelyek az egyes nemzedékek kulturalis &thagyomanyozasi fo-
lyamataban, a csaladi k6zosségek torténelme soran formalddnak és 6roklédnek at. Az
egyes tarsadalmi rétegek ethoszai torténelmileg mas-mas értékpreferenciakkal rendel-
keztek, tartalmuk tarsadalmi rétegenként eltér6. A csaladi ethoszok sajatos karakterek,
viselkedési mintak, normak, gazdasagi-tarsadalmi aspiraciok, mobilitasi utak, probléma-
megoldasi modellek értékképzodményeiben oltenek testet. Az iskoldban megszerezhetd
tudas és az altala megcélzott tarsadalmi, gazdasagi mobilitas ethosza elsdsorban a kozép-
osztaly tékefelhalmozasi eszkoze.

Az iskolaban elsajatithato tudastéke nem tételezddik egységes értékpreferenciaként a
magyar tarsadalom egyre differencialodo rétegei korében. Ugyanakkor demokratikus el-
vekre épiil oktatasi rendszeriink ma is figyelmen kiviil hagyja a pluralis kulturalis érték-
kozvetités teriileti és mikro-tarsadalmi sziikségleteit. Nemcsak az a kérdés, hogy a mai
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magyar tarsadalomban az iskolai tudas-t6ke mely rétegek szamara jelent mobilitasi esé-
lyeket, hogy az iskola képes-e betdlteni tarsadalmi mobilitasi funkciojat. Kérdés az, hogy
mi a szerepe a csaladnak az iskoldban elsajatitott tudas mennyiségének, tartalmanak ki-
alakulasaban, valamint az is, hogy mit kezd a gyermeke jovojéért felelds csalad az isko-
laban elsajatitott tudassal olyan helyzetben, amikor gyermeke szamara szakmat, életpa-
lyat valaszt. E kérdések kapcsan kutatasi eredményeink segitségével az iskolai tudas né-
hany szociokulturalis sszefliggésére kivanok ravilagitani.

A korabbi években, Csongrad megyében elvégzett iskolai tudasfelmérés kontroll-ku-
tatdsaként 1999. majusdban Baranya megyében reprezentativ mintan megismételtiik a ta-
nulok tantargyi teljesitményvizsgalatat. Mérésiinket kiegészitettiik a tanuldk és tanaraik
pszichologiai vizsgalataval, az iskola infrastruktarajat, finanszirozasi és innovacios po-
tencialjat feltaro mérési eszkdzokkel, valamint a csaladok szociokulturalis helyzetét, mii-
velddési és életstratégiajat feltaro kérddivekkel. A 7. osztalyosok és 11. évfolyamos dia-
kok korében felvett 1168 csaladszocioldgiai kérdéivet a tanuldk otthon, sziileikkel egytitt
toltotték ki. A mérési eszkdz kérdései a tanulo, illetve a sziilok iskolai és munkahelyi ut-
jara, a lakohelyen ¢és az azon kiviil zajlé intézményi és nem intézményi szakmai, nyelvi,
kozhasznl tovabbképzési, tovabbtanulasi eseményeire vonatkoznak. Kitériink a csalad
miivel6dési és pihenési szokasaira, oktatasi és miivelddési intézmények latogatottsagara,
fogyasztasi és ¢letmodbeli beallitddasaira, értekvalasztasaira, jovedelmi és vagyoni hely-
zetlik jelen és idébeli valtozasaira, lakohelyi, munkahelyi koriilményeikre és mobilitasi
aspiracioira is. Rakérdeztiink a nyelvi, kulturalis kdzosségekhez vald kotddésiikre, civil
szervezeti aktivitasukra €s a csalad életstratégiajat meghatarozo6 gondjaira, terveire. A tanu-
16k iskolai teljesitményét egyrészt a tanuldk év végi tanulmanyi atlagaival, masrészt a koz-
oktatdsban mar hasznalatos, tovabba sajat fejlesztésli tantargyi tesztekekkel mértiik.

A tanulok eredményességét vizsgalva az év végi tanulmanyi atlagok, valamint a tantargyi
teszteredmények Osszesitett atlaganak 6sszehasonlitasakor ellentmondé adatok tarulnak fel a
tanul6 iskolai teljesitményérdl. A tanulmanyi érdemjegyek atlaga 6sszességében jobb eléme-
netelt tiikkrdz, mint a tantargyi tesztekkel mért tudasszint. A vizsgalatban részvevo tanulok év
végi tanulmanyi atlaga 3,6 volt. Amennyiben a 0—100 szazalékig terjedd tesztértékeket 6tfo-
ku skalan helyezziik el, akkor a tantargyi tesztekkel mért teljesitmények atlaga 3,0. Mindkét
teljesitmény-valtozo szerint is a legjobb tanulok a gimnaziumokban tanultak. A tanévet 4,1-

év végi atlagok iskolatipus egylitt
altalanos iskola  gimnazium  szakkdzépiskola szakmunkasképzo
elégtelen 1,3% - 1,1% 0,9%
elégséges 6,0% 4,6% 12,2% 6,5%
kozepes 31,0% 26,8% 51,3% 66,2% 37,7%
jo 40,8% 44,4% 34,4% 33,8% 39,5%
jeles 20,9% 24,2% 1,1% 15,4%
egylitt 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
1. tablazat. A tanulok év végi tanulmadnyi dtlaganak iskolatipusonkénti megosziasa
teszt-eredmény iskolatipusok egyiitt
altalanos iskola  gimnazium  szakkozépiskola szakmunkasképzo
0-20% 37,9% 3,2% 8,9% 10,5% 19,9%
21-40% 21,6% 19,1% 28,4% 7,0% 20,4%
41-60% 15,3% 20,1% 25,4% 28,1% 19,9%
61-80% 15,8% 17,0% 24,9% 36,0% 20,0%
81-100% 9,4% 40,6% 12,4% 18,4% 19,9%
egyiitt 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

2. tablazat. A tanulok teszteredményeinek iskolatipusonkeénti alakulasa
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es év végi atlaggal zartak le a gimnazistak, ugyanakkor a teszteredményiik atlagértéke csupan
3,7 volt. A tanulmanyi atlagtol (3,6) eltéréek a tantargyi teszteredmények (2,3) az altalanos
iskolakban. A szakmunkésképzdkben a 3,2-es év végi atlaghoz képest a tudas-teljesitmény
3.,4-es atlaga alig modosult. (A mintdban a ledny tanulok sulya meghatérozo volt). A szakko-
zépiskolasok korében a 3,2-es tanulmanyi atlaghoz képest a teszteredmények atlaga (3,0) ala-
csonyabb volt. A gyengén és elégteleniil teljesitok meghatarozo nagysagrendben a szakmun-
kasképzokben tanuld didkok korében figyelhetok meg. A kozepes eredményiiek megkozeli-
téen egyenletesen oszlanak el a kozoktatasi intézmények egyes tipusaiban.

A tanulok év végi osztalyzataibol nyert adatok nemenkénti megoszlasa mogott a fiuk-
lanyok eltérd habitusan tul alapvetden a pubertaskor sajatossagai, valamint a kulturalis és
személyes diszpoziciok kdzotti kiilonbségek rejlenek. A lanyok 64,3 szazaléka jeles vagy
jo tanulo, 31 szazalékuk kozepesen, 4,7 szazalékuk elégségesen teljesit az iskolaban. A
fiuk 43,9 szazaléka jeles és jo tanulo, 41,6 szazalékuk kozepes, 14,4 szazalékuk tanulma-
nyi elémenetele elégtelen vagy éppen csak megfelelt.

teszteredmények iskolatipus
nem alt.  gimn. 4. gimn. 6. gimn. 8 sz. k. szm. egyiitt

0-20% fin 627 00 00 24 77 00 728
lany 17,2 12 00 06 12 71 272
egyiitt 79,9 12 00 30 89 7,0 1000
21-40% fin 246 77 26 21 164 00 533
liny 20,5 92 21 26 82 41 467
egyitt 451 169 46 46 246 41 1000
41-60% fin 145 48 27 05 16,1 54 44,1
lany 18,8 145 38 27 70 91 559
egyitt 33,3 194 65 32 23,1 145 1000
61-80% fin 185 36 1,0 05 155 108 50,0
liny 160 11,9 67 10 62 82 50,0
egyitt 34,5 155 7,7 1,5 21,6 19,1 100,0
81-100% fin 120 78 104 1,0 78 26 417
liny 88 229 13,0 2,1 3,1 83 583

egylitt 20,8 30,7 234 3,1 10,9 10,9  100,0

3. tablazat. A tanulok nemének és iskolatipusanak alakulasa az étfoku teszteredmények szerint

A tanulmanyi tesztek eredményei az év végi érdemjegyeknél arnyaltabb képet nytjta-
nak a tanuldknak az egyes iskolatipusokban nyujtott teljesitményérdl. (3. tdbldazat) Az
Osszes iskolatipusban a tesztek eredményeinek 40 szazalékat sem teljesiték korében a fi-
uk aranya kozel kétharmados volt. Kiilondsen az altalanos iskolaban kirivoan nagyok a
fiak teljesitmény-minuszai. A kdzepes (41-60 szazalék) teljesitményt tanulok kdrében a
lanyok 10 szazalékkal nagyobb aranyban vannak, mint a fitk. Az altalanos iskolakban és
a gimnaziumokban tobb a kozepes teljesitményii lany. Ugyanakkor a jobb iskolak szivo-
hatasadnak kdszonheten a szakkozépiskolakban a kdzepes tesztértékekkel rendelkezd fi-
uk szamaranya kozel 10 szazalékkal meghaladja a lanyok kozepesen teljesitdinek cso-
portjat. A 80 szazalékos, jo teszteredmények nemenkénti és iskolatipusonkénti aranyai
kiegyenlitettebbek. A 100 szazalékos, kivalo tudast bizonyitok kozott tobb lany volt
(58,3 szazalék), mint fia (41,7 szazalék). A gimnazistak kozott haromszor tobb a maxi-
malis teljesitményt ny0jt6 lany (22, 9 szazalék), mint fia (7,8 szézalék). Viszont az alta-
lanos iskolakban (12,0 szazalék) és a szakkozépiskolakban (7,8 szazalék) majdnem meg-
duplazodott a maximalis eredményeket nyjtd fitk aranya a lanyokéhoz képest.

Az iskolakban nyujtott teljesitmények telepiiléstipusonként eltéré eredményeket mu-
tatnak, amennyiben az év végi érdemjegyek adatait és a tantargyi tesztekbdl nyert ered-
ményeket vetjiik 6ssze. Reprezentativ mintankban 6t telepiiléstipusban vizsgaltuk az al-
taldnos iskoldk, gimnaziumok, szakkozépiskolak, szakmunkasképzok tanuloi teljesitmé-
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nyét. A vizsgalt telepiiléstipusok: megyei jogl varos, 10 000 f6 1élekszamnal nagyobb és
kisebb varosok, valamint az 5000 f6 lakossagszamnal nagyobb és kisebb kozségek.
Mindkét valtozoé elfedi a ,.telepiiléslejtét”, vagyis azonos telepiiléstipusokban a jo és ke-
vésbé eredményes iskolai tanuldi teljesitményeket homogenizaljak. (4-5. tablazat)

telepiilés-tipus év végi atlagok egyiitt
nincs info. elégtelen elégséges  kozepes jo6 jeles

nincs informacio

megyei jogu varos 4,1% 1,3% 9,2% 38,3% 36,8%  10,2%  100,0%
varos (10000 és tobb) 13,2% - 3,5% 33,1% 37,0%  13,2% 100,0%
varos (9999 és kevesebb - - 20,9% 11,6% 41,9%  25,6% 100,0%
kozség (2000 és felette) 1,6% - - 25,4% 46,0%  27,0% 100,0%
kozség (1999 és kevesebb) 1,6% 1,6% 8,1% 37,1% 31,5%  20,2%  100,0%
egylitt 7,6% 0,8% 7,1% 34,1% 36,5%  13,9% 100,0%

4. tablazat A tanulok év végi tanulmanyi eredményének telepiiléstipusonkénti alakuldsa

telepiilés-tipus teszteredmények egyiitt
0-20% 21-40% 41-60% 61-80%  81-100%

megyei jogu varos 50,3% 55,4% 52,3% 34,3% 38,1% 46,1%
varos (10000 ¢és tobb) 14,2% 19,3% 25,9% 43,4% 50,8% 30,7%
varos (9999 és kevesebb 7,1% 6,9% 5,1% 2,5% - 4,3%
kozség (2000 és felette) 1,5% 4,0% 5,6% 11,6% 9,1% 6,4%
kozség (1999 és kevesebb) 26,9% 14,4% 11,2% 8,1% 2,0% 12,5%
egylitt 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

5. tablazat. A teszteredmények telepiiléstipusonkénti alakuldsa

A homogenizalddas jelensége mogott vélhetdn az adott telepiiléstipusokban jo és kedvezot-
len adottsagu iskolak teljesitményének kiegyenlitédése rejlik. Ezért a tanuloi teljesitmények te-
lepiilési sajatossagait differencialtabb intézményi, telepiilés-mutatok alapjan is megvizsgaltuk.
Az iskolaktol nyert szociologiai és intézményi miikodési és dnértékelési adatok alapjan tobb
dimenzidban (a tovabbtanulas mértékét, a nyelvvizsgaval végzo tanulok, a hatranyos helyzetii
tanuldk aranyat) értékelve kialakitottuk az iskolak fejlodé vagy depresszios helyzetét jelzo, a
redl-oktatési folyamatokat és intézményi adottsagokat rogzit6 telepiilési intézményi statuszok
kategoriat. Ennek megfeleléen a pécsi, varosi, kozségi telepiiléskategoriakon beliil — nem csu-
pan a telepiilés nagysagahoz és kozigazgatasi pozicidjahoz igazodd, hanem az intézmények
adottsagait és alapellatasi szintjét is tiikr6z6 — tovabbi hat intézményi kategoriat alakitottunk
ki, ezek: Pécs — elonyos statusza, Pécs- hatranyos statuszil; varos — elonyos statusza; varos —
hatranyos statuszu; kozség — elonyos statuszu; kozség — hatranyos statuszu telepiilési intézmé-
nyek. Ebben a telepiilési-intézményi statusz-hierarchiaban a hagyomdanyos telepiiléslejtd

iskolak statusza teszteredmények

0-20% 21-40% 41-60% 61-80% 81-100% egylitt
Pécs — el6ny0s statuszu 6,8 26,0 26,3 17,8 23,1 100,0
Pécs — hatranyos statusza 54,7 21,1 7,0 9,4 7,8 100,0
varos — elény0s statuszi 11,4 14,6 13,9 18,4 41,8 100,0
varos — hatranyos statusz 14,4 16,7 25,7 30,2 13,1 100,0
kozség — elény0s statusza 43 11,4 18,6 34,3 31,4 100,0
kozség — hatranyos statuszu 45,7 25,7 18,1 10,5 0,0 100,0
egylitt 19,7 20,2 20,1 20,0 19,9 100,0

6. tablazat. A tantargyi teszteredmények alakuldsa az egyes telepiilési iskolai statuszok szerint
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tarsadalmi, gazdasagi és oktatasszociologiai Osszefliggései arnyaltabban koérvonalazod-
nak. (6. tablazat)

A legjobb (61-100 szazalékos) tudas-teljesitménnyel rendelkez6 tanulok negyede-fe-
le a pécsi-baranyai varosi-kozségi telepiiléstipusok eldnyds statuszi iskoldiban érte el jo
eredményeit. Ugyanakkor a 21-60 szazalékos, alacsony tudas-teljesitményt produkald
iskolak tanuléi minden telepiiléstipusban a hatranyosabb feltételekkel rendelkezd
intézményekbe jarnak. Pécs perem-iskolaiban a vizsgalatban részt vett diakok 75,8 sza-
zaléka alacsony eredményeket ért el, a kisvarosok hatranyos adottsagu iskolaiban a tanu-
16k 31,1 szazaléka hasonldan alulteljesitett, a hatranyos helyzetli kdzségi iskolakban a ta-
nulok 71,4 szazaléka a legrosszabb eredménnyel toltotte ki tanulmanyi tesztjét. Tehat a
legrosszabb teljesitményii gyerekek nagysagrendben (54,7 szazalék) hasonld aranyban
tanulnak Pécs perem-térségeinek iskolaiban, mint a hatranyos helyzetli baranyai kistele-
piilések iskolaiban (45,7 szazalék). A jo teljesitményli gyerekek megtalalhatok Baranya
jobb adottsagu kisvarosainak iskolaiban (41,8 szazalék) ugyantiigy, mint a megye tehetd-
sebb adottsagokkal rendelkezd kdzségeiben (31,4 szazalék) vagy a megyeszékhely bel-
varosi iskolaiban (23,1 szdzalék). A iskolai statuszkiilonbségek mogott a telepiilések és
iskolak eltérd gazdasagi, népességi, szociologiai jellemz6i, human-eréforrasbeli és inno-
vacios potencialja korvonalazodik. Vélhet6en ezek azok a tarsadalmi és gazdasagi szeg-
mensek, amelyek az ott €16 népesség belso rétegzodését is alakitjak. A csaladok vagyo-
ni, kulturalis tokefelhalmozasi szokasai, gazdasagi, miivel6dési mobilitasuk jelentds el-
téréseket mutatnak a kiilonboz6 statuszu, teleptiléstipusokban. (11. tabldzat)

A sziil6k iskolai végzettségében felhalmozott tudastdke, miivel6dési eszkozokkel vald el-
latottsaguk, miivelddési szokasaik, az olvasashoz és a tanulashoz valo viszonyuk, fogyasz-
tasi kultarajuk és értékvalasztasuk, a munka vilagaban betoltott pozicidjuk és értékvalaszta-
suk, mobilitasi aspiracidjuk erdsen meghatarozza azt a szociokulturalis hatteret, amelyben a
gyermekeik nevelddnek. A sziilok tarsadalmi statuszanak és a gyermekeik iskolai teljesitmé-
nyének Osszefliggéseire egyre tobb szakirodalmi adat utal. (4,11)

A szil6k tarsadalmi statusza a tudastéke felhalmozasanak mértékétol fliggben kijeloli
a munka vilagaban betoltott pozicidjukat is. Tekintettel arra, hogy az iskolai végzettség
és a miivel6déshez kotddo beallitodas a sziilok tarsadalmi munkamegosztasban elfoglalt
helyét is meghatarozza, itt nem elemezziik a sziilék foglalkozasi viszonyat és a munka-
helyi hierarchiaban betdltott helyét.

A csaladban felhalmozo6dé tudastoke a sziilok iskolai végzettségével, az idegen nyelvi
tudassal, szamitastechnikai és kommunikacios képességek meglétével mérhetd. Mindkét
szilil6 iskolai végzettségét és gyermekeik tanulmanyi teljesitményét vizsgalva azt tapasz-
taltuk, hogy az alacsonyabb iskolazottsagu sziilok gyerekei alacsony tudas-teljesitményt
produkaltak. A 20 szazalékos, alacsony teljesitményt elért gyerekek 39,5 szazalékanak ap-
ja (27,1 szazalékanak anyja) csupan 8 altalanos iskolai osztalyt végzett. A 81-100 szaza-
1€kos, magas iskolai teljesitménnyel rendelkezd didkok 72,7 szézalékanak apja (60,5 sza-

az apa iskolai végzettsége teszteredmények
0-20% 21-40% 41-60% 61-80% 81-100% egyiitt

8 befejezett osztaly 39,5 14,8 17,3 13,6 14,8 100
szakiskola 0,0 11,8 11,8 29.4 47,1 100
szakmunkasképz6 15,9 21,5 20,2 28,5 13,9 100
gimnaziumi érettségi 16,7 36,1 8,3 11,1 27,8 100
szakkozépiskolai érettségi 6,1 25,5 19,4 29,6 19,4 100
foiskolai diploma 3,8 17,0 35,8 7,5 35,8 100
egyetemi diploma 6,8 9,1 11,4 13,6 59,1 100
egyéb 21,9 17,2 23,4 12,5 25,0 100
egylitt 16,0 20,3 19,9 22,0 21,9 100

7. tablazat. Az apa iskolai végzettsége és a tanulok teljesitményének alakuldsa
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az anya iskolai végzettsége teszteredmények
0-20% 21-40% 41-60% 61-80% 81-100% egylitt

8 osztalynal kevesebb 0,0 0,0 66,7 33,3 0,0 100,0
8 befejezett osztaly 27,1 14,4 12,7 26,3 19,5 100,0
szakiskola 25,9 25,9 18,5 22,2 74 100,0
szakmunkasképz6 15,2 22,2 23,4 18,7 20,5 100,0
gimnaziumi érettségi 12,5 29,5 17,0 17,0 23,9 100,0
szakkozépiskolai érettségi 12,0 22,4 12,0 32,8 20,8 100,0
féiskolai diploma 9,6 13,7 20,5 17,8 38,4 100,0
egyetemi diploma 4,7 11,6 23,3 23,3 37,2 100,0
egyéb 17,9 17,9 40,3 9,0 14,9 100,0
egyiitt 15,7 20,0 20,1 21,7 22,5 100,0

8. tablazat. Az anya iskolai végzettsége és a tanulok teljesitményének alakuldsa

zalékanak anyja) egyetemi diplomaval rendelkezik. Vizsgalatunk is azt a teljesitmény-ten-
denciat erdsitette meg, hogy a magasabb tarsadalmi statusszal rendelkezd és magasabb isko-
lai végzettségli sziilok gyerekei magasabb teljesitményt értek el a tudastesztek kitoltése
soran. (7-8. tabldzat)

Meghatarozoéan magas a jo tanuld gyerekek kdrében azoknak a sziiloknek a szama,
akik idegen nyelvtudassal, tanuldsi aspiracioval, szamitogépkezelési és mas kozhasznu
ismeretekkel rendelkeznek. Az idegen nyelvtudassal rendelkezd apak 64,8 szazalékanak,
az anyak 62,8 szdzalékanak a gyermeke jo és jeles tanul6. Az a tendencia rajzoldodik ki,
hogy a sziil6i réteg, amely a tanuldst és a tudéassal szerzett javakat értékként feltételezi,
gyermekeit pozitivan szocializalja az iskolai teljesitményekre.

A sziilok jovére iranyulod tanuldsi terve jellegzetesen Osszefligg a magas tanulmanyi
eredményeket elért tanulok kdrében tapasztalt teljesitményekkel. Ahol a sziilék az elko-
vetkez6 években tanulni szandékoznak, az apak 66,7 szazalékanak, az anyak 62,8 sza-
zalékéanak gyerekei jeles és jo tanulok. Azokban a csalddokban, amelyekben a tanulassal
¢és a tudéssal elérhetd teljesitményt a sziilok is meghatdrozoan fontosnak tartjak, és ez is-
kolai végzettségiikben s tovabbi tanulmanyi szandékaikban is megnyilvanul, ott a tanu-
16k iskolai teljesitményei magasak.

Azt feltételeztiik, hogy az apak jovedelmi helyzete erds faktorként befolyasolja a
csalad kulturdlis és tudas-akkumulalddasi folyamatat. Ettol eltérden azt tapasztaltuk,
hogy az édesapak jovedelmi viszonyaival, jovedelmi helyzetével automatikusan nem jar
egylitt modellalhat6 tarsadalmi és iskolazottsagi statusz, kulturalis fogyasztas. Mintank-
ban is megfigyelhetd a kilencvenes évek elejét6l a magyar tarsadalomra jellemz6 tgyn-
evezett statusz-diszkrepancia, amelyet egyfeldl a jovedelmek jelentds atstrukturalodasa
hozott magaval. A jelenség egy jellegzetes rétegének elszegényedésével, masok hirtelen
meggazdagodasaval jart egyiitt. (1/) Masfeldl pedig e folyamattal parhuzamosan a ko-
zépiskolai végzettség altalanossa valasa és a felsdoktatasi expanzid ellenére sem kovet-
kezett be egyes rétegeknél a miivelddési szokasok atstrukturaldédasa. Ez a tendencia fi-
gyelhetd meg az alacsony jovedelmii és magas kulturalis raforditasq, illetve magas jove-
delmt, de alacsony miivelddési raforditasu csaladokban is. A statusz-diszkrepancia egyik
sajatos megnyilvanuldsa, hogy a csaladok kétharmada nem tud megélni havi jovedelmé-
bol, de hagyomanyos életmddjahoz ragaszkodva mégis kozepes-magas kulturalis fo-
gyasztasanak nivoja. Ezekre a csalddokra erételjesen jellemzo a ,,halasztott kulturalis fo-
gyasztas” is. Vagyis a csaladok egy rétegcsoportja a jelenlegi egzisztencialis viszonyai
miatt nem képes a miivelodési javak és szolgaltatasok megvasarlasara, de a jovobeli fo-
gyasztasra iranyulo, szabadidds, tovabbtanulasi elképzelések kozott elsé helyen szerepel
a miivel6déshez, tanulashoz kot6do szolgaltatasok, termékek beszerzésének, elsajatitasa-
nak (konyv, CD, szamitogép, masoddiploma, nyelvi tanulmanyok, tanulmanyut stb.) terve.

A vizsgélt csaladoktdl megkérdeztiik: ,,Elegenddnek tarjak-e a jelenlegi jovedelmiiket
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a gondtalan élethez?”, valamint hogy ha nem, akkor ,,...mekkora havi jovedelemre lenne
sziiksége a csaladnak...?”. A jelenlegi havi jovedelem és az altaluk sziikségesnek tartott
havi jovedelmek kiilonbozetébdl szamitott kiilonbség a jovedelmi minusz. A csalddok ha-
vonta atlagosan 175 ezer Ft-os jovedelmi minusszal rendelkeznek. A jovedelmi minuszok
61,5 szazaléka azokban a csaladokban regisztralhatd, ahol a gyerekek iskolai teljesitmé-
nye jo vagy jeles. Az als6 és fels6 jovedelmi 6tod kategoridkba sorolhatd apak jelezték a
havi megélhetéshez sziikséges jovedelmi forrasok hianyat.

Az apak jovedelmi helyzete 6nmagaban nem utal a szellemi toke vagyoni tOkévé torté-
n6 akkumuldloédasra. Ha azonban a csalad 6sszjovedelmét vizsgaljuk, akkor igen szoros
Osszefliggést taldlunk a csaladok altalanos jovedelmi helyzete és a gyermekeik teljesitmé-
nyei kozott. (9. tabldzat)

csalad Osszjovedelme teszteredmények
0-20% 21-40% 41-60% 61-80% 81-100% egyiitt

35.000 Ft.-nal kevesebb 150 20,6 13,1 299 215 100
35.001-55.000 Ft. 268 20,5 205 188 134 100
55.001-75.000 Ft. 124 278 175 289 134 100
75.001-110.000 Ft. 152 98 239 348 163 100
110.001 Ft.-nal tbb 121 13,1 242 131 374 100
egyiitt 166 18,5 197 249 203 100

9. tablazat. A csalad osszjovedelmének a tanuldi teljesitmények szerinti megoszidsa

Mindaz, amit a statusz-diszkrepanciarol kifejtettiink, megjelenik a tanuldi teljesitmé-
nyek €s a csalad 6sszjovedelmének elemzése soran is. Megfigyelhetd, hogy a jo és a ki-
valo (61-100 szazalék) gyerekek az alacsony (elsd jovedelmi 6tdd) és a magasabb (ne-
gyedik ¢s 6tddik jovedelmi 6tod) jovedelmi kategdriakban is megtalalhatok. A kdzepes
teljesitményti tanulok (61-80 szazalék) csaladi hattere hasonloan differencialt képet mu-
tat a csalad jovedelmi helyzetét tekintve, mert nemcsak az alacsony, hanem a magas j6-
vedelmi kategdriaba sorolt csaladokban is megtalalhatok. A csalad osszjovedelmének és
a tanulok teljesitményének 0sszefiiggése tendenciajaban azt jelzi, hogy a magasabb teszt-
eredményeket elérd gyerekek meghatarozoan a magas jovedelmi (37,4 szazalék) és sze-
rény mértékben (21,5 szazalék) a legalacsonyabb jovedelmii csaladokbdl szarmaznak. A
szerény anyagi lehetdségeket biztositd csalddokban a tanuldk alacsony (0-20 szazalék)
teszteredményeket értek el. A jo és kivald (61-100 szazalék) teljesitményti tanuldk csa-
ladjanak 50,5 szazaléka a fels6 jovedelmi kategoriaba tartozik, vagyis a csalad 6sszjove-
delme 110.001 Ft és ennél tobb. A harmadik jovedelmi 6tddbe (75.001-110.000 Ft ) tar-
tozo6 csaladok 50,1 szazalékaban is jo és kivalo teljesitményt nyujté gyerekek élnek. Az
also két jovedelmi 6toddel rendelkezd csaladok (0-55.000 Ft) gyermekei jellemzden
21-40 szazalékos eredménnyel irtak meg tantargyi tesztjeiket.

A csaladok miivelddési szokdsait befolyasolja az a kulturalis intézményi infrastrukta-
ra és a haztartasok kulturalis eszkdzallomanya, amely a csalad otthonaban, lakohelyi kor-

tanulmanyi atlag kulturalis eszk6zok
szerény (1-5 db) kozepes (6-11 db) j6 (15-23 db)

elégtelen 4.8 1,1 1,0
elégséges 14,3 7,1 5,2
kozepes 40,5 38,7 27,0
jo 333 39,2 42,5
jeles 7,1 13,9 253
egylitt 100,0 100,0 100,0

10. tablazat. A tanulok érdemjegyei és a csalad sszes kulturdlis eszkozeinek alakulasa

56




Iskolakultara 2000/11

Reisz Terézia: Az iskolai teljesitmények szociokulturalis megkozelitése

nyezetében elérhetd. A gyerekek szamara meghatarozoéan fontos az a targyi-kulturalis
kornyezet, amelyhez mindennapi miiveldédési szokasaik, hagyomanyaik kotddnek. A
haztartasok kulturalis eszk6zokkel (lemezjatszo, radio, tv, CD, kamera, magnetofon, sza-
tellit-antenna, video, fényképezdgép, diavetitd, filmfelvevd, filmvetitd, hanglemezek,
szamitogép, internet-csatlakozas, telefon, radidtelefon, személyi hivd, fax) vald ellatott-
saga erdsen kiilonbozik az eltéré érdemjegyekkel rendelkezd gyerekek korében. A sze-
rény kulturalis eszkdzokkel rendelkezd csaladokban kevés (7,1 szazalék) a jeles és jo ta-
nuld, a magas kulturalis ellatottsagl haztartasokban ¢é16 tanulok (25,3 szazalék) jeles ér-
demjeggyel zartak az 1999-es tanévet. (10. tablazat)

Az altalanos iskoldba és a kozépiskolaba jaroé gyerekek lakohelyi kdrnyezetében, az
egyes csaladok rétegeiben eltéré mértékben és mindségben felhalmozodo kulturalis esz-
kozokrol és miivelddési intézményi latogatottsagrol nyert adatok arra utalnak, hogy a
csaladok kulturalis hatterének adottsagai erdteljesen befolyasoljak a gyermekek jovojé-
nek alakitasat.

Szembetiindek a varosiasodottabb és falusias telepiiléstipusok csaladjaiban a kultura-
lis eszkdzokkel vald ellatottsag kiilonbségei. A hatranyos vidéki varosok iskolaiba jar a
szerény kulturalis eszkdzokkel rendelkez6 csaladok 40,6 szazaléka, a hatranyos kozségi
(19,1 szazalék) iskolak tanuléi ugyancsak jellegzetesen szerény kulturalis eszkozokkel
rendelkeznek odahaza. A magas kulturalis infrastruktaraval ellatott csaladok gyermekei
55,5 szazaléka Pécs eldnyos statuszu iskolaiban, illetve a hasonld statusza vidéki varo-
sokban (27,4 szazalék) tanul. A kulturalis eszk6zok lakossagi ellatottsagaban fellelhetd
kiilonbségek az iskoldban elsajatitott tudas teriileti kiilonbségeiben is tiikroz6dnek.
(6, 11. tabldzat)

Osszes kulturalis eszkoz iskolak statusza
Pécs VAaros kozség
elony6s  hatranyos elényds hatranyos elony6s  hatranyos egyiitt
szerény (1-10 db) 14,7 9,6 7,6 40,6 8,4 19,1 100
kozepes (11-15 db) 29,1 11,6 19,8 25,5 7,0 7,0 100
magas (16-23) 55,6 6,7 27,4 59 44 0,0 100
egyiitt 29,1 10,2 17,4 26,9 7,0 9,4 100

11. tablazat. A csaladban meglévo dsszes kulturalis eszkoz az egyes iskolak statusza szerinti megoszlasban

A gyerekek tanulmanyat kulturalis és fogyasztasi szokasaikkal, miivel6dési beallitoda-
sukkal tdmogaté sziilk magasabb eredményeket varhatnak gyermekeikt6l. (A kulturalis
eszkozokkel valo ellatottsdg és a tanuldi teszteredmények korrelacids egyiitthatoja
0,228). Azokban a csaladokban, ahol a kulturalis eszkdzok szama magas (12. tablazat),
ahol oktatasra (13. tabldazat), 4ltalanos muivelédésre (14. tablazat) jelentdsen magasabb
Osszegeket szannak, ott a gyerekek 81-100 szazalékos eredményt értek el mérési tesztje-
ink kitoltése soran.

A tanulok szakkori és fakultacios tanulmanyainak gyakorisagaban is érzékelhetd a ma-
gas teljesitmény(i tanulok motivaltsaga. A tanuloknak csupan 37 szazaléka jar szakkorre
vagy tantargyi fakultaciora, de tanoran kiviili oktatasban els6sorban a jo tanulok vesznek
részt. Az iskolai kotelez6 tantargyak tanulasan kiviil mas szakkori vagy fakultacios ora-
kat latogatd tanulok teljesitménye szignifikansan magasabb, mint a szakkdrokre vagy fa-
kultaciora nem jaroké. (A valtozok szignifikancia-szintje harom tizedesig 0.) A tanoran
kiviili tanulas csak részben fiigg az iskola altal kinalt szakkori és fakultacios lehetoségek-
t6l. A szakkorok jelentds része ma mar — elsGsorban a varosi iskolakban — fizetds szol-
galtatasként nyujt lehetoséget a tanulok specialis érdeklodésének fejlesztésére. Ez a tény
meglehetdsen lesziikiti a szerényebb anyagi lehetdségekkel rendelkez6 tanulok tanoran
kiviili lehetéségeit. Azok a didkok, akik kett vagy anndl tobb szakkdrt, fakultaciot 1ato-
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Osszes kulturalis eszk6z teszteredmények
0-20% 21-40% 41-60% 61-80% 81-100% egylitt

szerény (1-10 db) 290 190 18,1 21,4 125 100
kozepes (11-15 db) 128 198 228 243 203 100
magas (16-23 db) 11,8 147 176 169 390 100
egyiitt 174 188 20,6 223 21,0 100

12. tablazat. A csalad ésszes kulturalis eszkéze a tanulok eredményei szerinti megoszlasban

tesztered- oktatasra forditott Gsszes koltség
mények szerény kozepes magas

0-15000 15.001-40.000 Ft 40.001 Ft-nal tobb egylitt
0-20% 8,5 6,5 8,5 7,8
21-40% 20,0 14,5 21,2 18,5
41-60% 18,5 29,8 21,2 23,1
61-80% 27,7 25,8 18,6 24,2
81-100% 25,4 23,4 30,5 26,3
egylitt 100,0 100,0 100,0 100,0

13. tablazat. A tanuldk teszteredményei és a csaldad oktatasra forditott osszes koltsége

miivelddésre forditott 6sszeg teszteredmények
0-20% 21-40% 41-60% 61-80% 81-100% egyiitt

szerény (10.000 Ft alatt) 11,7 264 135 233 252 100
kdzepes (10.001-35.000 Ft) 1,6 10,9 264 264 248 100
magas (35.001 Ft folott) 11,4 208 255 134 289 100
egyiitt 1,6 200 213 209 263 100

14. tabldzat. A csalad miivelddésre forditott dsszege a tanulok teszteredményei szerinti megoszlasban

anyagi raforditasok teszteredmények
0-20% 21-40% 41-60% 61-80% 81-100% egyiitt

szerény (4.000 Ft alatt) 13,7 18,0 10,8 38 6,0 10,1
kozepes (4.001-20.000 Ft) 41,2 43,0 374 62,9 33,1 433
magas (20.000 Ft folott) 45,1 39,1 51,8 333 60,9 46,6
egylitt 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

15. tablazat. A csaladban konyvre és folyoiratra forditott sszeg a tanuldi eredmények megosziasaban

gatnak, magasabb teszteredményeket értek el a vizsgalatok soran. A 8§1-100 szazalékos
teljesitményti tanuldk korében a kettd és tobb szakkor vagy fakultacio latogatottsaga 36
szazalékos.

A csaladi konyvtarnak ma is nagy szerepe van a gyerekek nevelésében. A csaladok 46,6
szazaléka 20.000 Ft feletti 6sszeget kolt évente konyvekre és folyoiratokra. A kivalo teszt-
eredményli gyerekek (81-100 szazalék) csaladjaban a sziilok 60,4 szazaléka évente 20.000
Ft-nal tobbet fordit kdnyvekre. (15. tdblazat)

A csalad olvasasi szokasai két teljesitmény-kategoridban jeleznek jelentds kiillonbsé-
geket: a legalacsonyabb és a legmagasabb teljesitményti didkok korében kozel kétszeres
az eltérés. A szakirodalmat vagy/és szépirodalmat olvaso csaladokban a tanulok igen ma-
gas, (44,7 szazalékuk) 61-100 szazalékos teljesitményt értek el. A 0—40 szazalékos tel-
jesitménykategoriaba tartozik a nem olvas6 csaladok gyermekeinek 51,4 szazaléka.

A sziill6k miivelddési, pihenési szokdsai olyan viselkedésmintdkat rogzitenek a
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gyermekeikben, amelyeket nagy valdszintiséggel életiik soran kdvetni fognak. Meg-
hatarozéan magas a jo tanuld gyerekek korében azoknak a sziiléknek a szama, akik
idegen nyelvtudassal, tanuldsi aspiracidval, szamitégépes és mas kozhasznu ismere-
tekkel rendelkeznek. Az idegen nyelvtudassal rendelkezd apak 64,8 szazalé¢kanak, az
anyak 62,8 szazalékanak gyermeke jo és jeles tanuld. Az a tendencia rajzolodik ki,
hogy az a sziil6i réteg, amely a tanulast és a tudassal szerzett javakat értékként felté-
telezi, gyermekeit pozitivan szocializalja az iskolai teljesitményekre.

Ahol a kiilfoldi utazas egyben miivelddési tevékenység is, ahol a csalad szinhazba,
moziba, kozmiivel6dési intézményekbe jar (16. tabldzat), a gyerekek 65,4 szazaléka
kozepes vagy annal jobb tanulményi teljesitményt ért el.

miivel6dési szokasok teszteredmények
0-20% 21-40% 41-60% 61-80% 81-100% egylitt

rendszeresen nem latogatok 29,3 24,8 15,9 16,2 13,8 100
rendszeresen latogatok 16,0 18,5 21,5 21,5 22,4 100
egyiitt 19,9 20,4 19,9 20,0 19,9 100

16. tablazat. A miivelddési intézményeket rendszeresen ldtogato csaladok megoszlasa a tanuloi
eredményekkel dsszevetve

A sziil6k értékvalasztasainak vizsgalatai soran megkérdeztiik, hogy ,,Ondk szerint
mely koriilmények teszik vonzova lakohelyiiket?” A magas kulturalis fogyasztasu szii-
16k értékvalasztasainak sordban meghatarozé helyet foglal el a miivel6dés, a fejlodo te-
lepiilés, a természetvédelem értékei.

A sziilok munkavilaga arra utal, hogy mindennapi tevékenységiik rétegcsoportonként
eltéré kvalifikaciot és pszichés alloképességet kivan. A jeles €s jo tanulok sziilei eseté-
ben az apak 68,4 szazaléka, az anyak 63,9 szazaléka olyan munkat végez, amelynek
soran a rutin helyett folyamatos dontési és tanulasi helyzetbe kényszertil.

Meghatarozoan magas volt a jo tanulok koérében mindkét sziil6 esetében a vallalkoza-
sokban val6 részvétel (a 61-100 szazalékot teljesitd tanulok édesapjanak 73,3 szazaléka,
édesanyjanak 75,5 szazalé¢ka vallalkozd.) A sziilok mindennapi tevékenységéhez kotédo
értékattitidok kozil — a tanulok teszteredményeitdl fliggetleniil — az apak és az anyak el-
sddleges szempontként a jo megélhetési lehetéségek fontossagat emelték ki. Viszont a
magas teljesitmények, érdekes munkafajtak elérését els6sorban a jo tanulmanyi ered-
ménnyel rendelkez6 tanulok sziilei emlitették meg.

A sziilok iskolai végzettsége, valamint a csaladokban felhalmozott kulturalis infra-
struktura és annak hasznalati szokasai, a sziilok értékvalasztasa, a mindennapi tevékeny-
ségiikhoz tapado értékattitlidok igen erésen hatnak gyermekeik iskolai tanulési teljesit-
ményeire. A kulturalisan ingerdus, folyamatos tanuldsra, a kdrnyezeti kihivasokra torté-
no reflektalasra 6sztonzott csaladokban érték a tanulas és az iskoldban megszerezheto tu-
das. Eletmédjukkal és életminéségiikkel kozvetlen és kozvetett moédon motivaljak gyer-
mekeiket a nagyobb tudas elérésére.

Miként befolyasolja a tanulok iskola- és palyavalasztasat szociokulturalis és lakohe-
lyi-telepiilési hatteriik? Mire jo, hogyan konvertalhato a tanulok jovéjének épitése soran
az iskolaban szerzett tudas? A csalddoktol és a tanuloktdl nyert kérddivek alapjan tobb
szempontu elemzés késziilt.

A tanulok és a sziil6k iskolavalasztasi szandékai kozott — nemtdl, iskolatipustol fiig-
getleniil — jelentds eltérések mutatkoznak. A tanuldok kevésbé differencialtan ismerik a
tovabbtanulasi lehetdségeiket, a sziilok viszont pontosan megkiilonboztetik a szakképzo
kozoktatasi és szerkezetvaltd gimnaziumi tipusokat.

A sziil6k és a didkok iskolavalasztasi terveinek dsszevetésébol kitlinik, hogy a tanulok
32,4 szazaléka (a sziil6k 60,0 szazaléka) kozépiskolai érettségiben jeldlte meg a tanuld
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tervezett legmagasabb iskolai végzettségét. A fels6foku tanulméanyok kozott viszont a
sziilok elképzelései bizonyulnak visszafogottabbaknak. Foiskolara szanja gyermekét a
megkérdezett szildk 22,5 szdzaléka, ezzel szemben a tanulok 30,8 szazaléka kivan f0is-
kolan diplomat szerezni. A sziilok és a gyermekeik altal tervbe vett iskolai ut alakitasa-
ban a legkirivobb eltérés az egyetemi diploma megszerzése tekintetében alakult ki. Mig
a didkoknak egynegyede, addig a sziil6knek csak 2,4 szazaléka tervezi gyermeke szama-
ra az egyetemi diploma elérését. (17—18. tablazat)

A tanul6 iskolavalasztasa A sziil6 altal javasolt tovabbtanulas iskolatipusa
egylitt
masik  szak- szak- szakko- techni- gimna- gimna- f{Gis- egye-
iskola iskola munkas- zépisk. kum zium zium kola tem
képzo (4.0.) (6.0)
altalanos iskola - 100,0% - - - - - - - 100,0%
szakmunkasképz6 2,7%  54% 432% 392% 27% 2,7% 4,1% - - 100,0%
kozépiskolai érettségi 1,4%  2,3% 18,1% 412% 11,6% 7,9% 102% 6,0% — 100,0%
foiskolai diploma 2,9%  2,0% - 10,2%  2,0% 14,6% 48,3% 16,1% 3,9% 100,0%
egyetemi diploma 0,6%  1,2% 12%  3,6% — 17,2% 12,4% 61,5% 2,4% 100,0%
egylitt 1,8%  23% 11,3% 21.8% 4,7% 11,7% 21,8% 22,5% 2,3% 100,0%
17. tablazat. A tanulé tovabbtanuldsa soran valasztando iskolatipus és a sziil6 altal javasolt
iskolatipus megoszldsa

tervezett foglalkozas teszteredmények

0-20% 21-40% 41-60% 61-80% 81-100% egyiitt
vallalkozo 19,2 224 221 23,5 12,8 100
vezetd értelmiségi 8,0 14,1 243 20,9 32,7 100
irodai, szellemi 17,9 24,0 12,8 214 240 100
ipari fizikai 27,0 26,2 17,5 15,9 13,5 100
mezOgazdasagi fizikai 55,0 25,0 2,5 17,5 0,0 100
egylitt 18,3 21,0 19,2 21,0 205 100

18. tablazat. A tanulok tervezett foglalkozdsa és a teljesitmények megoszlisa

A tanuldk tudésszintjének ¢€s a sziilok iskolavalasztasi szdndékanak Osszevetése arra
utal, hogy a sziil6k redlisan latjak gyermekeik tudasbeli képességeit és ennek megfeleld-
en valasztjak meg iskolai mobilitasi Utjaikat is. A 21-40 szazalékos teszteredményd,
»alacsonyan” teljesitd tanulok 55,2 szazaléka szakmunkasképzoben kivan tovabbtanulni,
ez megegyezik a sziilok elképzelésével is. A ,,kozepesen” teljesitd tanulok megelégedné-
nek az érettségi bizonyitvannyal, esetleg f6iskolai diplomara palyaznak. Sziileik viszont
szakmat ad6 szakkozépiskolaba, technikumba és elsdsorban 6 osztilyos gimnaziumba
kiildenék gyermekeiket. Az egyetemi képzésben valo részvételt, a 60 szazalékot teljesi-
tok 20,2 szdzaléka, a maximalis eredményeket teljesitd didkok 53,5 szdzaléka célozza
meg tavlati iskolai terveiben.

A tervezett tanulmanyi utak jellegzetes eltéréseket mutatnak az egyes telepiiléstipusok
eltérd statuszu iskolaiba jaro didkok korében. Az elény0s helyzetii iskolakban elenyészd
azoknak a sziildknek az aranya, akik az iskolaval kapcsolatos elégedetlenségiik miatt
gyermekeiket mas, a jelenlegivel azonos tipust iskoldba iratndk at. Csalodottsaga miatt
a jelenlegi iskolai intézmény helyett mashova iratna be gyermekét a sziilék 18 szazalé-
ka. A megyei jogu varos és a falvak hatranyos helyzetii iskolaiban tanittatjak gyermeke-
iket azok a csaladok (83,3 szazalék), akik nincsenek megelégedve az iskolak altal nyu;-
tott teljesitményekkel. Ez a tény arra utal, hogy az urbanizaltabb telepiiléseken levo
iskoldk jobban kielégitik a csaladok igényeit, mint a peremvarosok és aprofalvak iskolai.
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A hatranyos helyzetl iskolakba jaroé gyerekek sziilei a palyavalasztas soran legfeljebb
szakiskolaban, szakmunkasképz6 iskolaban, elvétve szakkozépiskolaban és hagyoma-
nyos, 4 osztalyos gimnaziumban tervezik tovabbtanittatni gyermekiiket. A vidéki varo-
sok (26,0 szazalék) €s Pécs (58,4 szazalék) altalanos iskolaibol az elénydsebb statusza
iskolakban tanulé gyerekek sziilei részben a 6 osztalyos gimnaziumokat, valamint az
egyetemi elékészitésben erds szakkdzépiskolakat részesitik elényben iskolai palyava-
lasztasuk soran. E csaladokban igen erds késztetés figyelheté meg a féiskolai (pécsi: 49,7
szazalék, vidéki varos: 32,0 szazalék) ¢és egyetemi diploma (pécsi: 56,3 szazalék, vidéki
varos: 25,0 szazalék) megszerzése irant.

A csalad szociokulturalis és lakohelyi telepiilési hattere a tovabbtanulashoz hasonléan
meghatarozo szerepet tolt be a diakok jovobeli foglalkozasanak terveiben is. A tanuldok
50,6 szazaléka szellemi munkat, 18,4 szazaléka fizikai munkahoz kot6dé foglalkozast
szeretne valasztani, 31 szazaléka — kozelebbrél még meg nem hatarozott — vallalkozasba
kezdene. A tanuldi tesztek eredményei és a tervezett foglalkozasi utak erdsen dsszecsen-
genek az iskolavalasztasban kifejez0d6 jovoépitési szandékokkal. A mezdgazdasagi fizi-
kai munkéhoz kot6dd szakmak valasztoinak 80,0 szazaléka a tantargyi teszteredménye-
ikben legalacsonyabb teljesitményt nytjto tanulok korébdl keriil ki. Az ipari fizikai szak-
ma felé orientalodo tanulok fele (51,2 szazaléka) hasonldéan alacsony, 40 szazalékos tu-
das-teljesitményt ért el. Irodai szellemi munkat vallalndnak a 61-100 szazalékos tudas-
teljesitményt prezentald lanyok. Diplomahoz kotott vezetdi munkafajta betdltését terve-
zi a 81-100 szazalékot elért didkoknak tobb mint a fele (53,6 szazalék).

A tanuldk foglalkozasi terveit erdteljesen befolyasolja az apak jelenlegi foglalkozas
szerinti beosztasa. A fizikai munkat végzett apak gyerekeinek kétharmada ipari vagy me-
z6gazdasagi fizikai munkas szeretne lenni. A szakmunkas palya felé orientalodo fiatalok
korében a mezbgazdasagi szakmakra késziilok a szakmunkasképzokre korlatozzak to-
vabbtanulasi terveiket, az ipari szakmunkas palyara 1épdk azonban nyitottak a szakko-
zépiskolak (58,3 szazalék) felé is.

A szellemi munkakdrben dolgoz6 apak gyerekei is meghatarozdan szellemi foglalko-
zast valasztananak. Kiilonosen erds a diplomas apaknak a gyerekeik foglalkozasi tervére
gyakorolt hatasa. A vezetd értelmiségi munkat valaszté diakok apjanak fele diplomas
és/vagy vezeté munkakort tolt be.

A vallalkozo foglalkozas olyan gytijtokategoriaként ¢l a gyerekek képzeletében,
amelyhez nem annyira a munkafajta, mint inkdbb az életforma és a magas jovedelem-
szerzés lehetdsége tapad. A vallalkozni vagyo didkok 43,6 szdzalékanak édesapja szak-
munkas, egyharmada vezet6 beosztasu diplomas. A vallalkozo apak és vallalkozni szan-
dékozo gyerekeik iskolai és palyatervei kozelednek egymashoz. A vallalkozé csaladbol
szarmaz6 gyerekek tobbsége (70,4 szazalék) szakkozépiskolaban vagy fdiskolan szeret-
ne képesitést szerezni vallalkozasai megalapozasahoz. Az ¢letforma terve egyenletesen
oszlik meg az als6 négy tanuldi teljesitmény-kategoridban, de a jo tanuldk kevésbé von-
z6dnak a vallalkozoi foglalkozasokhoz (12,8 sz4zalék), dket inkabb a vezetd értelmiségi
palya érdekli, 92 szazalékuk féiskolai vagy egyetemi tanulmanyokra késziil.

A foglalkozasi tervek és az iskolak telepiilési statusza kozotti kapcsolddasok mogott a
baranyai telepiilések sajatos tarsadalmi és foglalkozasszerkezete hizodik meg. A vallal-
kozoi foglalkozasok mindharom telepiiléstipus elényos és hatranyos helyzetli iskolaiba
jaré gyerekek korében dominalnak (30 szazalék koriili). Az urbanizaltabb telepiilések
elényos statuszl iskoldiba jaro tanulok szellemi foglalkozasok, igy vezetd és irodai mun-
kafajtak irant érdeklédnek. A hatranyos statusza iskolak tanuldi az ipari és mezdgazda-
sagi fizikai foglalkozasokat valasztanak.

Osszegezve: A miivelddéshez, tanulashoz, munkahoz, teljesitményhez kapcsolodo
helyzetekben a sziilok altal megerdsitett értékek hosszu tavra megalapozzak a tanulok ta-
nuldsi és teljesitmény-motivacidit. Az otthonrdl hozott kulturalis kodok egész életre szo-
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l6an hatnak a tanulok megismerési, palyavalasztasi és ¢letvezetési stratégidira. A csalad-
ban felhalmozddott tudas és kulturalis téke, a tanuldshoz kot6do értékek sulya megnyilva-
nul a tanuldk iskolai eredményében, teljesitményében is. A csaladok rétegenként eltérd
tarsadalmi mozgasa mogott mas-mas miivelddési szokasok, kulturalis fogyasztasi model-
lek huzoédnak meg. A sziilok altal megtapasztalt mobilitasi utak ma is befolyasoljak a
gyermek szakma-, iskola- és palyavalasztasat. A szerény jovedelmi lehetéségekkel és kor-
latozott kulturalis fogyasztassal rendelkez6 csaladokban €10 jo tanulok tovabbi életpalya-
jat jelent6sen befolyasolja a csaladjuk tartésan vegetald anyagi és miivelddési életforma-
ja. Az eltérd statuszi iskolak kiilonb6zo tarsadalmi, humanerdforras- és infrastrukturalis
adottsagai konzervaljak a tudastermelés és akkumulalodas teriileti egyenlétlenségeit. A tu-
das egyenl6tlen tarsadalmi és teriileti elosztasabol kovetkezo esélykiilonbségeket azonban
a kozoktatasi intézményrendszer nem képes csokkenteni.
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A pannonhalmi olasz gimnazium

A pannonhalmi Szent Benedek rend grof Ciano Galeazzo és
Costanzo Gimndziuma és Nevelootthona 1939 szeptemberében
kezdte meg m kddeését az 6si monostor falai k6zott.

Az intézmeény az 1948-ban bekbvetkezett dllamositdsdig
hangstilyozottan olasz jelleg (magyar-olasz kéttannyelv ) iskolaként
m kédott. A Pannonhalmdn felhalmozott tapasztalatok jelentos része
felhaszndlhato a mai ket tanitdsi nyelv iskoldk programjdanak
elkészitése sordn.

pannonhalmi bencés apatsagot

996-ban alapitottak a Géza fejede-

lem hivasara Csehorszagbol ideér-
kez6 romai bencések. A fontosabb bencés
kolostorok mellett 4ltaldban iskola is mi-
kodott a leendd rendtagok képzésének
céljabol. Igy volt ez Pannonhalman is,
ahol minden bizonnyal a honfoglalas utan
mintegy szaz évvel megnyitotta kapuit az
els6 magyarorszagi iskola. Az oktatas
nem szoritkozhatott csupan a szerzetesi
¢élethez sziikséges ismeretekre, hiszen a
bencések jelentds szerepet kaptak az or-
szag egyhazi, kulturalis és politikai életé-
nek irdnyitasdban is. A késobbi évszaza-
dokban — leszamitva a torok hodoltsag és
a jozefinizmus idészakat — folyamatosan
jelen volt Pannonhalman a kdzépfokua ok-
tatas valamilyen formaja.

Vilagi didkok elso izben 1921-ben lép-
hették at a nagy multa intézet kiiszobét.
Az ekkor megnyilt Szent Imre Gimnazi-
um a tanarképz6 fdiskola gyakorloiskola-
jaként mukodott 1928-ig, amikor is az
egyre nehezedd gazdasagi helyzet miatt a
rend vezetdi az iskola megsziintetésérol
dontottek.

1939-t61 az 1948-as allamositasig mii-
kodott az olasz gimndzium, amely a habo-
ri utani években folyamatosan atalakult
és vesztett olasz jellegébdl. Az 1948-as
allamositas torést okozott az iskola életé-
ben, de az allam és az egyhaz kozott meg-
kotott egyezmény értelmében 1950 szep-
temberétdl ismét a bencések vezetésével
folyhat az oktatas, de a korabbi olasz jel-
leg nélkiil. (1)

Az olasz nyelv a magyar
kozoktatasban

Magyarorszagon az olasz nyelv kozép-
iskolai oktatasanak és az olasz nyelvii tani-
tasnak a kezdetei a 18. szdzad végére es-
nek, a magyar-olasz két tanitasi nyelvii ok-
tatas els6 dokumentumai pedig az 1880-as
évekbol valok. Mindez azonban a Magyar
Kiralysdgnak egy specialis teriiletére, a
corpus separatumra, azaz Fiume varosara
korlatozodott.

Az olasz nyelv oktatasa az 1924. évi XI.
torvény kovetkeztében terjedt el az orszag-
ban, amely torvény grof Klebelsberg Kuno
kultuszminiszter javaslatira az addig is
meglévl német vagy francia mellett maso-
dik modern idegen nyelvként elrendelte az
angol vagy az olasz nyelv kotelezd tanita-
sat a kozépiskolakban.

Az 1935-ben megkotott magyar-olasz
kulturalis egyezmény lehetové tette, hogy
az Olasz Kiralysag iskolat nyisson Buda-
pesten. A budapesti Savoyai Jend Olasz
Iskola 1935 szeptemberében kezdte meg
miikodését elemi és kozépiskolai oszta-
lyokkal. Az iskola tanuldinak nagy része
magyar anyanyelvii volt. Az intézmény-
ben folytatott tanulmanyok magyar hato-
sagok altal torténd elismertetése sziiksé-
gessé tette a magyar tantargyak (magyar
nyelv és irodalom, Magyarorszag torténel-
me ¢és foldrajza) magyar nyelven torténd
tanitasat. Az intézmény ezaltal folyamato-
san két tanitasi nyelvet alkalmazott. A ha-
borll utan az iskola sajnos nem miikddhe-
tett sokaig, hiszen a hatalomra jutott kom-
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munistak nem tirték el a mas szemléletli
oktatast. (2)

A habort utan a tobbi nyugati nyelvhez
hasonldan az olasz tanitasat is megsziintet-
ték. Az 1953-as Ojraindulast kovetd hisz
év alatt a kezdeti haromrol szazhuszra
emelkedett az olasz nyelvet tanitd gimna-
ziumok szama. Az 1980-as mélyponton
(harminc gimnéazium) atjutva az évtized
végére mar Otvendt gimnaziumban folyik
olasz nyelvoktatas. (3) Az igazan nagy at-
torést azonban az orosz nyelv kotelezo ta-
nitasanak eltorlése jelentette. Az 1997/98.
tanévben 32 altalanos és 115 kozépiskola-
ban kozel tizezer didk tanulta valamilyen
szinten az olasz nyelvet. (4) Sajnos ez a
szam — elsésorban az angol erételjes elére-
torésének kovetkeztében — jelenleg ismét
csokkendben van.

A pannonhalmi olasz gimnazium
l1étrejotte

A magyar oktataspolitikanak azon to-
rekvései kozott, amelyek az eurdpai orsza-
gokkal valo kulturalis kapcsolataink kiépi-
tését igyekeztek eldsegiteni, kiemelkedd
helyet foglalt el az Olaszorszaghoz, az
olasz nyelvhez ¢és kultirahoz f(iz6d6 vi-
szony. ,,Mi tette sziikségessé vagy leg-
alabb is kivanatossa az olasz kollégium 1¢é-
tesitését? — teszi fel a kérdést az iskola el-
s6 évkonyve. — Megfelel ra a torténelem.
A torténelem azt tanitja, hogy minden or-
szagot azok az eszkozok tartjak fel, ame-
lyek megalkottak. Mar pedig Magyaror-
szag megalkotasaban (...) dont6 szerepe
volt a kereszténységnek. Es ebben a pont-
ban a kereszténység nem csupén szent hi-
tiink tanait, etikdjat, eszményeit és szertar-
tasait jelenti, hanem a latin szellemet, a ro-
maihoz valé ragaszkodast is. Ezt a torté-
nelmiink folyaman sosem tagadtuk meg és
viszonzasul a Tiberis mell6l sok-sok aldas
aradt rank a letint komor sz4zadok kiiz-
delmeiben és arad még ma is.” (5)

A magasztos eszméken til azonban
aktualpolitikai okokat is talalunk. A né-
met, angol és francia tannyelvii iskoldk 1¢-
tezése mar dnmagaban is sziikségessé tette
— els6sorban politikai megfontolasbdl —

egy olasz gimnazium alapitasat. Az els6
bécsi dontés és az annak létrejottében jat-
szott olasz szerep tovabb ndvelte az iigy
aktualitasat. ,,Hogy a gyotrelmes trianoni
abroncsok szoritasat el tudtuk viselni,
hogy ezeket a megalazd abroncsokat szét-
feszitettiik, hogy ¢liink, hogy bizalommal
tekintlink a jovo felé, azt Isten utan elso-
sorban Itdlidnak (...) kdszonhetjik. (...)
Ilyen orszagnak kultarajat megismerni,
nyelvét tanitani és tanulni minden més ok-
tol eltekintve szerfelett indokolt és érde-
mes” (6) — folytatodik az el6bbi idézet.

Teleki Pal vallas- ¢s kozoktatasiigyi mi-
niszter mar régota tervezte, hogy halabol a
magyar kiilpolitika olasz tdmogatasaért
olasz tannyelvii gimnaziumot Iétesit. A
gondolat az olasz felet is megelégedéssel
toltdtte el. A gimnazium létesitésével kap-
csolatos események gyorsan kovették egy-
mast, hiszen egyrészt Teleki sziviigyének
tekintette az iskolat, masrészt a magyarok
késlekedését az olaszok sem vették volna
jo néven.

Az eredeti elképzelés szerint az iskola
az els6 visszacsatolt varosban, Komarom-
ban létesiilt volna. Ebben a varosban a
bencések mar régdta rendelkeztek egy
gimnaziummal, amelyben a nehéz iddk
alatt is kitartottak, biztositva a magyar
nyelvii oktatast. ,,Hogy az olasz gimnaziu-
mot a magy. kir. kormany a Szent Bene-
dek-rendre bizta, annak tobb oka van. El-
ismerését akarta kifejezni ezzel (...) a
Szent Benedek-rend irant, amely a husz-
éves megszallas alatt Komaromban olyan
toretlen magyar munkat végzett.” (7) — ir-
ja a gimnazium évkonyve.

Alig néhany nappal a varos visszacsato-
lasa utan, 1938. november 13-an, a Vallas-
és Kozoktatasiigyi Minisztérium képvise-
161 és a Rend vezetdi mar Komaromban
tartanak eredményes targyalast. (8) Ké-
sObb azonban Kelemen Krizosztom féapat
megfelelobbnek tartotta Pannonhalman el-
helyezni az 4j iskolat. A hivatalos indoklas
szerint: ,,Pannonhalmat ezer szal flizi Olasz-
orszaghoz és annak févarosahoz, Roma-
hoz. Olaszorszagban van a rend anyahaza:
Montecassino; Pannonhalmat, a magyar
Montecassindt tizenkét romai szerzetes
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alapitotta; pannonhalmi bencés, Asztrik
apat hozta II. Szilveszter bencés papatol
Szent Istvan koronajat, stb.” (9)

Mindezen érvek kevésnek bizonyultak
volna a Komarom mellett szolokkal szem-
ben. A hattérben azonban megbujik egy
akkor még ki nem mondhat6 tényezd, ami
a féapat és a rend vezetdinek politikai rea-
litdsan alapult: szdmolva a habort varhato
kimenetelével, Komarom és vele az iskola
elvesztésével, biztonsagosabb helyet ke-
restek az 01j intézménynek. (10)

Teleki, elfogadva a féapat indokait, be-
leegyezését adta a helyszin megvaltoztata-
séhoz. A gimndzium uj épiiletének helyét
0 maga valasztotta ki. Az ) gimnazium
Pannonhalman t6rténd felépitésének tervét
azonban nem mindenki fogadta kitord lel-
kesedéssel. A budapesti olasz kdvet mar

ebben az id6ben — a vilaggazdasagi valsag
soran elszenvedett veszteségeinek kdvet-
keztében — nagyon nehéz gazdasagi hely-
zetben volt. A bencések gazdasagi emberei
tartozkodtak minden merész vallalkozas-
tol. A pénziigyi okokbdl egyet nem érték
mellé felsorakoztak azok is, akik kolosto-
ruk csendjét féltették az iskolan keresztiil
bearamlo vilagi zajoktol. A féapatnak min-
den tekintélyét latba kellett vetnie, hogy a
Serédi Jusztinian hercegprimds tamogata-
sat is maga mogott tudo ellenzékkel szem-
ben elfogadtassa rendjével a pannonhalmi
gimnazium épitésének tervét. (13)

1939. aprilis 20-an a minisztérium meg-
bizottjai megtekintették Pannonhalman a
gimnazium helyéiil javasolt teriiletet, és
targyalasokat folytattak a foapattal. A tar-
gyalasok eredményeként 1étrejott egy vég-

1938. november 8-

leges megallapodas a

an értesiti kiiliigymi-
niszterét a magyar
kormany szandéka-
rol, Komaromot je-
16lve meg a leendd
intézmény helyéiil.
(11) A késObbiekben
— a valtozasrol érte-
siilvén — a kovet al-
kalmasint kifejezés-
re juttatja, hogy vé-
leményiik szerint

A pannonhalmi olasz gimndzi-

um m kodése t6bb tekintetben is

eltert az egyéb magyarorszadgi is-
koldkeétol. Az egyes tantdrgyak
tanordinak szdmdt és tananya-
gat kiilén helyi tanterv szabd-
lyozta. A testnevelés- és a rajzia-
ndr, valamint az olasz lektorok
dllami fizetésben részestiltek, a

tobbi tandr kivétel nélkiil
szerzetes volt.

rend és a kormany
kozott, amit 1939.
augusztus 18-an On-
tottek végsd formaba
a Homan Balint val-
las- és kozoktatas-
igyi miniszternél
tartott targyaldson.
Itt kertilt szoba a fel-
allitand6 intézmény
nevének kérdése is.
A gimnaziumot Ke-

Komarom vagy Kassa — felvidéki varosok
1évén — jobban kifejeznék a bécsi dontés és
az iskola alapitdsa kozotti Osszefliggést,
ugyanakkor megelégedéssel nyugtazza,
hogy az 0j helyszin a magyar kultira leg-
6sibb kdzpontja, Pannonhalma. Az ide vo-
natkozé dokumentumok rdmutatnak egy
ujabb tényezdre, amely szintén kozrejatsz-
hatott a felvidéki varosok mell6zésében: a
magyar kormanynak nem allt szandékaban
hasonl6 gesztust gyakorolni Németorszag
felé is, igy az eredetileg kitlizott hely meg-
valtoztatasaval a Felvidék visszacsatolasa
és az iskola létrehozasa kozotti kozvetlen
kapcsolatot igyekeztek elkend6zni. (12)

Nemcsak az olasz politikai élet vezetdit,
hanem a Bencés Rend eldljaroit is meg kel-
lett nyerni az {igynek. Ez a feladat Kele-
men Krizosztom féapatra harult. A Rend

lemen Krizosztom Dantérol szerette volna
elnevezni, (14) de politikai megfontolas-
bol Grof Galeazzo Ciano olasz kiiliigymi-
niszter és néhai atyja, Grof Costanzo
Ciano egykori kultuszminiszter lett a név-
ado. (15) Kovats Arisztid igazgatd kezdet-
tdl fogva nem tamogatta, hogy ¢éI6 politi-
kusrol nevezzék el az iskolat, és Dante ne-
vének meghonositasa végett szellemesen a
kovetkezo zsoltarverset iratta a bejarat fo-
1é: ,Dante te eis colligunt aperiente te
manum tuam implentur bonis.” (16)

Mivel a targyalasok jocskan elhuzodtak,
nem volt konnyti a rendelkezésre allé né-
hany hét alatt egy osztalyra vald diadkot
Osszegytijteni, tekintve, hogy mar minden
tovabbtanulni szandékoz6 fiu beiratkozott
valamelyik kdzépiskolaba. Az iskola meg-
nyitdsdnak halogatdsa azonban kiilpoliti-
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kai bonyodalmakat okozhatott volna, mint
ahogy ez az olasz fél siirgetéseibol kide-
riilt. A Rend ¢és az iskola vezetdségének
nem kis erofeszitéssel sikeriilt elérnie,
hogy az augusztus kézepén meghirdetett
iskolaban szeptember 13-an husz elsds
olaszos didk kezdhesse meg tanulmanyait.

Az elsé Veni Sancte 1939. szeptember
12-én volt a pannonhalmi bazilikadban.
Masnap mar meg is kezd6dott a tanitas. A
hivatalos megnyitora azonban csak okto-
ber 5-én keriilt sor. Az linnepségen megje-
lent az egyhaz, a magyar kormany és az
olasz diplomaciai képviselet szamos ma-
gas rangu tisztségviseldje. A sajtod is rész-
letesen beszamolt az eseményrél. Erdemes
idézniink Homan Balinmak az olasz gim-
nazium megnyitasa alkalmabol tett nyilat-
kozatabol, amelyben tomoren dsszefoglal-
ja az intézményben megvaldsitando célo-
kat: ,,Meggy6zddésem, hogy a Grof Ciano
Galeazzo ¢és Costanzo gimnazium ujabb
értékes eszkoze és miihelye lesz az olasz-
magyar szellemi érintkezésnek és kultura-
lis kapcsolatoknak. Az ott nevelt ifjusag a
szokasos kozépiskolai miiveltség, képesi-
tés és a kiilonleges nyelvi és szellemi ki-
képzés birtokdban kivaldan alkalmas lesz
a szellemi és gazdasagi élet terén oly fon-
tos allasok és hivatalok betoltésére, ame-
lyek az olasz-magyar torténeti baratsag el-
mélyitése és a két nemzet kozott fennalld
szdzados baratsdg gyakorlati szolgalatara
hivatottak.” (17)

A gimnazium miikodése

A pannonhalmi olasz gimnazium miiko-
dése tobb tekintetben is eltért az egyéb ma-
gyarorszagi iskolakétol. Az egyes tantargyak
tandrainak szamat és tananyagat kiilon helyi
tanterv szabalyozta. A testnevelés- s a rajz-
tanar, valamint az olasz lektorok allami fize-
tésben részesiiltek, a tobbi tanar kivétel nél-
kiil szerzetes volt. A gimnazium ¢és az inter-
natus lényegében Osszeolvadt annak kdvet-
keztében, hogy valamennyi diak bentlako
volt. A délelétti olasz nyelvorakat igy jol ki-
egeészitették a délutani tarsalgasi gyakorla-
tok, amelyek kis csoportokban az olasz lek-
torok vezetésével zajlottak.

A Budapesti Olasz Kultirintézet, meg-
alapozandd az intézmény olasz nyelvii
konyvtarat, mar az indulds évében 3 folyo-
irat legutobbi évfolyamait és 23 kotetnyi
konyvadomanyt kiildoétt a tanarok és a di-
aksag hasznalatara. A késébbiekben — a
sajat beszerzéseken til — ujabb konyvek
érkeztek a Kultirintézetbdl és a budapesti
olasz iskolabdl. Ciano gréf nagylelkiiségé-
nek koszonhetden a Treccani Enciklopédia
kotetei is gazdagitottak a konyvtarat. Az
olasz fél oktato- és dokumentumfilmek
kiildésével (hetente haromszor volt film-
vetités), valamint ifjusagi folyodiratokkal is
segitette a munkat. Ez utdbbiak gyakran
szolgaltattdk a tarsalgasi oOrdk anyagét.

Az internatusban lehet6ség nyilott an-
gol, francia és német nyelv, hangszeres ze-
ne, valamint vivas tanulasara is. A diakok
hitéletét gazdagitotta, és kozosséggé szer-
vezddését segitette a Szent Benedek-garda
¢és a Szent Marton cserkészcsapat megala-
kuldsa. A tanulasban megfaradt ifjak testi
nevelésérdl gazdag sportélettel és kirandu-
lasok szervezésével gondoskodtak.

Az iskolaban foly6é munkat nemcsak az
oktatassal és neveléssel foglalkoz6 szak-
emberek, az oktataspolitikusok, az olasz
nyelv és kultura terjesztésének elkotele-
zettjei kisérték figyelemmel, hanem az
olasz és a magyar politikai élet vezetd sze-
mélyiségei is, hiszen ez volt az az intéz-
mény, amely az olasz-magyar kulturalis
kapcsolatok jegyében, az olasz-magyar
baratsag megtestesitjeként jott 1étre és
miikodott. A nagy érdeklddést legjobban
talan az a sok hivatalos latogatas bizonyit-
ja, amelyekrdl az iskola évkonyvei adnak
szamot. A neves vendégek listajan szere-
pel a magyar és az olasz kormany tobb
tagja, koztiik Ciano olasz kiiliigyminisz-
terrel. 1943. oktober 19-én pedig Horthy
Miklos kormanyzo is meglatogatta az in-
tézményt.

Az 1j intézet épiilete szervesen illeszke-
dik a fémonostorhoz, elfoglalva a korabbi
gazdasagi épiiletek helyét. Le kellett bon-
tani tovabba a régi varfal egy részét annak
harom tornyaval egyiitt. A tervezok figyel-
tek arra, hogy stilusban is kapcsolddjanak
az addigi épiiletegyiitteshez, tovabba az
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intézmény olasz jellegét hangstlyozando,
mediterran épitészeti megoldasokat is al-
kalmaztak. A tantermek, el6adok és halo-
termek kialakitdsa és berendezése a leg-
modernebb igények szerint tortént. Az
épiilet tervezése és kivitelezése soran a
praktikus elemeken tul a politikai motiva-
ci6 is er6sen megjelenik. Egy olyan, kiilsé
¢s bels6 megjelenésében is impozans alko-
tast kellett 1étrehozni, amely mélto kifeje-
zGje a tobb évszazados magyar-olasz ba-
ratsagnak. A kozelgd habort ugyan hatral-
tatta az épitkezést, de 1942 oktoberében az
idokozben négyosztalyosra boviilt gimna-
zium diakjai €s tanarai mégis birtokba ve-
hették az uj épiiletet. Az 1942/43. tanév ér-
tesitdjében megtalalhato az épiilet részle-
tes bemutatasa, amib6l most két részletet
emelnék ki:

A tanulotermek folyosdjanak fodisze
az a fényképsorozat (fotomontazs), mely
70 méter hosszlisagban a tanulok eldtt
megjeleniti szinte az egész magyar ¢és
olasz torténelmet. A sorozat 400-nal tobb
részletképet tartalmaz.” (A fotomontazst
az 1948-as allamositas utan az iskola ,,fel-
vilagosult” tanarainak vezetésével leka-
partak a falr6l.) A cikk utols6é bekezdése
az olasz vonatkozasokat hangsulyozza:
,Epiiletinknek az arkadok adjak legin-
kabb az olaszos jelleget. Az olasz
chiostroknak és a porticiknek hangulatat
varazsoljak didkvarunk vilagaba.” (18)

Az iskola eldcsarnokaban lathat6 Jeges
Erné festbmiivésznek Italia és Magyaror-
szag torténelmi kapcsolatait miivészien
elénk taro freskoja. A kép a két nép ezer-
éves kapcsolatanak nagyjait allitja elétérbe,
kiemelve Oket a magyar és italiai tajak és
varosok hatterébdl. ,,A kép arrol is arulko-
dik — irja Varszegi Asztrik —, hogy készitte-
toi Italia, Olaszorszag kultirajara, de sem-
miképpen sem aktualis politikajara gondol-
tak, amikor vallaltdk az olasz iskolat.” (19)
(A freskot az allamositas utan lemeszelték,
de késébb, mikor az iskola ujbol egyhazi
kézbe keriilt, eltavolitottak a mészréteget,
és a miivész kijavitotta a keletkezett hiba-
kat, igy ma is megcsodalhato.)

Az olasz gimnéazium oratervét a VKM
111.212/1942. V. 1. szammal, helyi tanter-

vét pedig a VKM 1842/1944. eln. szam-
mal hagytak jova. A helyi tanterv beveze-
tdje a kovetkezd célokat tiizi ki: ,,A pan-
nonhalmi gimnazium a neveld-oktatas al-
talanos célkitlizése és a magyar nemzeti
miveltség kozlése szempontjabol azonos
az orszag tobbi katholikus gimnaziumaval
azzal a kiilonbséggel, hogy az emlitett al-
talanos nevel6-oktatd munkan kiviil kii-
l16nleges célja az, hogy tanuldit bevezesse
az olasz nyelv és az olasz miveltség is-
mertetésébe oly fokban, hogy tanuldi egy-
részt az olasz nyelvet szoban és irasban az
elérhetd tokéletes fokban elsajatitsak,
masrészt az olasz muvelddés, nevezetesen
a szellemi (irodalmi, miivészeti stb.) €s
gazdasagi €let alapvet6 tényeit mind torte-
nelmi fejlédésben, mind pedig jelen alla-
potaban megismerjék.”

A kimondott céloknak megfeleléen a
tantargyak tobbségét az érvényben 1évo
gimnaziumi tanterv alapjan tanitottdk. A
helyi tanterv az ettdl eltérd eseteket, elso-
sorban az olasz nyelv és a délutani beszéd-
gyakorlatok tananyagat tartalmazza, vala-
mint kiterjed a torténelem, a latin nyelv, a
német nyelv és a mivészettorténet tantar-
gyakra is. Ez utobbiak esetében azonban
szinte kizarélag az egyes évek kozotti at-
csoportositasokra szoritkozik.

Az olasz nyelvi 6rak magas szama elso-
sorban a latin és a német nyelv rovasara
alakult, de kisebb mértékben néhany mas
tantargy heti 6raszdma is csokkent. Az al-
sobb osztalyokban a tanitas nyelve a ma-
gyar volt, a felsdbb osztalyokban is csak a
torténelem és az olasz irodalom tanitasa
folyt olaszul. A délutani beszédgyakorlato-
kon azonban valamennyi tantargy szakki-
fejezéseinek olasz nyelvbeli megfelel6jét
megtanultak, szinkronban haladva a tan-
targy tanulasanak rendes tanorai litemével.

Tobbszor is felmertilt a latin nyelv olasz
nyelven valo tanitdsanak gondolata a go-
dolléi minta alapjan (G6dollon a latint
francidul tanitottak). A kérdés megitélésé-
ben azonban a tantestiilet nem volt egysé-
ges, ¢és megfeleld képesitésii (latin-olasz
szakos) tanar sem allt rendelkezésre. Kele-
men Krizosztom f6apat tobbszor is kérte
az iigyben a minisztérium kozbenjarasat,
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de az elvi egyetértésen tul nem kapott se-
gitséget, hiszen olasz szakos tanarbol nagy
hiany mutatkozott az orszagban.

A mindennapi olasz ora és a rendszeres
délutani nyelvgyakorlatok, az internatusi
tarsalgasi lehet6ségek meghoztak a remélt
eredményt. A tanulok olasz nyelvtudasa a
tervezett ilitemben gyarapodott. A magas
oraszam mellett ehhez nagymértékben
hozzéjérult az is, hogy a szakmai és peda-
gbgiai szempontbol is jol képzett tanarok
hatékonyan alkalmaztak a modern nyelv-
oktatasi modszereket: az idegen nyelvi
oravezetést, az 1j szavak jelentésének ko-
riilirassal vagy szoeredeztetéssel torténd

arra, hogy segitsék az emlitett két nevelési
elv gyakorlati megvalositasat. Ezt megvi-
lagitand6 elég utalnunk Rdémara, mint a
katolikus vilag kozel kétezer éves koz-
pontjara, és annak a magyar allamisag ki-
alakuldsaban jatszott szerepére. Az olasz
nyelvnek és kulturanak ilyen modon valo
megismertetése azt a célt szolgalta, hogy a
tanulok még jobb keresztények és még
jobb magyarok legyenek. A bencés tana-
rok, italiai eredeti szellemiségiik és ma-
gyar hazafisaguk révén, a legmegfelelébb
modon tudtak kozvetiteni a fenti értékeket.

A pannonhalmi olasz gimnazium torté-
netének tanulmanyozéasa soran élesen ki-

megvildgitasat (csak

rajzolodik az a libera-

a legvégsé esetben
adva meg a magyar
megfeleldt) és a
nyelvtani szabalyok-
nak a szovegbdl vald
kozos levezetését.

Az olasz lektor
orain sokat foglal-
koztak Dante ,Isteni
szinjaték’-aval,
amelyet — els6sor-
ban a fels6bb oszta-
lyokban — nagyobb
nehézségek nélkiil
olvastak a tanulok,
szotar hasznalatat
sem igényelve. A
nyolcadik osztaly
befejeztével a dia-

A pannonhalmi olasz gimndzi-
um torténetének tanulmdnyozd-
sa sordn élesen kirajzolodik az a
liberdlis legkor, amelyet néhdny
evtizeddel késobb gyori bencés di-
dkként magam is megtapasztal-
tam - amely nyitottd teszi az em-
bert az értékek befogaddsdra. Ezt
igazolja Békés Gellert kovetkezo
mondata is: ,Intézetiink olasz jel-
lege csak azt bizonyitja, hogy ke-
resztény magyarsagunknak euro-
pai szemhatdra van. szeme-lelke
nyitva minden igazi emberi ér-
tékre, s hogy kiilénds érdeklodes-
sel fordul Itdlia romai szellem
nagy katolikus kultrirnépe felé
kor- és sorsfordulojan.”

lis 1égkor, amelyet
néhany évtizeddel
késébb gyori bencés
diakként magam is
megtapasztaltam —
amely nyitotta teszi
az embert az értékek
befogadasara. Ezt
igazolja Békés Gel-
lért kovetkez6 mon-
data is: ,,Intézetiink
olasz jellege csak azt
bizonyitja, hogy ke-
resztény magyarsa-
gunknak eurdpai szem-
hatara van: szeme-
lelke nyitva minden
igazi emberi értékre,
s hogy kiilonds ér-
deklddéssel fordul

kok olasz nyelvtuda-
sa nagyon magas szintli volt, egyforman
értették a beszélt €s az irott nyelvet, bele-
értve a klasszikusokat is. frasbeli és szobe-
li nyelvi kifejez6készségiik sem hagyott
semmi kivannivalot maga utan. (20)

A magyarorszagi katolikus iskolak ne-
velési elveinek legfontosabb elemei, a ke-
resztény erkodlcesi alapokon nyugvo neve-
1és és a hazafias nevelés, Pannonhalman is
hangstlyozottan megvalosultak. E két
alapelvet azonban itt egy 0j elem, neveze-
tesen az intézet olasz jellegébdl fakado ita-
liai hatas fiiszerezi. Italia és az olasz-ma-
gyar kapcsolatok torténelme jocskan szol-
galtat olyan példakat, amelyek alkalmasak

Italia romai szellemt, nagy katolikus kul-
tarnépe felé kor- és sorsforduldjan.” (21)

Az olasz jelleg térvesztése a haboruval
kezdddott a gimnaziumban. A harcok ko-
zeledtével a tanulokat hazakiildték, kivéve
azokat, akiknek mar nem volt hova menni-
ik. A nemzetkozi vordskereszt védelme
alatt allo ,,szent hegyre” tobb szaz mene-
kiilt érkezett. A menekiilt gyerekek szama-
ra 6vodat, elemi és polgari iskolat, vala-
mint gimnaziumot szerveztek. 1945 tava-
szatol igyekeztek a megszokott rendbe te-
relni a dolgok folyasat. Reménykeltdk vol-
tak a kibontakozé demokratikus erdk okta-
tasfejlesztési elképzelései, amelyek ma-
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gukkal hoztak az iskolaszerkezet atalakita-
sat is. A megvaltozott politikai viszonyok
azonban nem tették lehetové a gimnazium
eredeti profiljanak visszaallitdsat, hiszen
az ,,0lasz” sz6 nem csengett til szépen bi-
zonyos magyar fiilekben, azt tdbben is a
fasizmussal azonositottak. A két orszag
kozotti diplomaciai kapesolatok is meg-
szakadtak.

Az 1945/46. tanévtdl az olasz nyelvet
csak a harmadik osztalytdl kezdték tanita-
ni, akkor sem kotelezd jelleggel, hanem
valasztasi lehetGséget biztositva az olasz
és a francia kozott. Az 6todik osztalytol a
német vagy az angol nyelvet lehetett ma-
sodik modern idegen nyelvként tanulni. A
valaszthaté tantargyak soraban feltiint az
orosz is. A tanulok Iétszama meg-
novekedett ugyan, de még igy is fél volt,
hogy az olaszt egyre kevesebben fogjak
valasztani. A gimnazium olasz lektora két-
ségbeesett levelet irt a romai kiiliigyi veze-
téshez, de azok, diplomaciai kapcsolat hi-
jén, nem sokat tudtak tenni. (22)

1947 tavaszan kertilt sor az els6 olaszos
osztaly érettségijére. Az intézmény létre-
hozoinak nem allt szandékaban a bizonyit-
vanyok olaszorszagi elismertetése, ezért
nem is alakitottak tanterviiket az ottani ko-
vetelményekhez. Az érettségit megel6zd
honapokban azonban eredményes targya-
lasok folytak ez iigyben, és — els6sorban
az egyik olasz lektor, Luigi Leoncini sike-
res kdzbenjarasanak koszonhetdéen — meg-
sziiletett a kétoldalu megallapodas, misze-
rint a vizsgék olasz vizsgabiztos (Rodolfo
Mosca, a Budapesti Olasz Kultarintézet
igazgatdja) jelenlétében zajlanak és igy az
érettségi bizonyitvany olaszorszagi to-
vabbtanuldsra is lehetdséget biztosit. A
kovetkezd évben még ezen megallapodas
alapjan vizsgazhattak a didkok, aztan jott
az iskola kétéves allami fennhatosaga.

1950. szeptemberétél a pannonhalmi
gimnazium ismét a bencés atyak vezetése
alatt folytatja munkéjat. Az 1980-as évek
végén az egyhazi iskoldk miikddésének
szabalyozasa kedvezden valtozott, ez tette
lehetéve, hogy az olasz nyelv Ujra szere-
peljen a tantargyak listajan. Ertesiiléseim
szerint a Rend ¢és az iskola vezet6i keresik

annak lehetdségét, hogy Italia nyelve — ha
nem is olyan formaban és mértékben — is-
mét betdlthesse azt a szerepet a gimnazi-
um életében, amit hatvan évvel ezelott
szantak neki.

A magyar-olasz két tanitasi nyelvii ok-
tatasi format a pannonhalmi olasz gimna-
zium megsziinése (4llamositasa) utan
csaknem negyven évvel a pécsi Kodaly
Zoltan Gimnazium élesztette fel. Késébb a
budapesti Szent Laszl6 Gimnaziumban,
majd a Xantus Janos Idegenforgalmi Ko-
zépiskolaban is inditottak kétnyelvli oszta-
lyokat. A jelenleg is foly6 képzés megin-
dulasanak okai kiilonboznek a fél évsza-
zaddal azel6ttitdl, a célok és a menet koz-
ben felmeriilt problémak azonban sok
egyezést mutatnak.

Magyarorszagon az olasz nyelv iskolai
oktatdsa — Eurdpaban egyediilallé modon
— nagy hagyomanyokkal rendelkezik.
Ezen beliil a magyar-olasz kétnyelvii okta-
tas gyokerei is tobb mint szaz évesek. An-
nak okai, hogy az olasz nyelv ilyen mér-
tékben tudott és tud ma is jelen lenni koz-
oktatasunkban, minden bizonnyal tulmu-
tatnak az aktudlpolitikai megfontolasokon.
Az olasz nyelv a legkedvezdtlenebb politi-
kai viszonyok ko6z6tt is ott volt a magyar
iskolakban, és mindig képes volt a politi-
kai okokbdl eredé hatranyat ledolgozni,
mihelyt a koriilmények kedvezdbbé val-
tak, hiszen tobb évszazados torténelmi
kapcsolatainkbdl meriti erejét.
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(20) Az olasz nyelvtudassal kapcsolatban megje-
gyezziik, hogy az évkonyvek statisztikai a negyedik
osztalytol kezdve valamennyi didkot besoroljak az
olasz nyelvet beszélok kategoriajaba.

(21) Evkonyv 1940/41. (idézett) 31. old.

(22) Luigi LEONCINI levele az Olasz Kiiliigyminisz-
térium illetékes osztalyahoz (Direzione degli Italiani
all’Estero) 1945. augusztus 30-an, a Kiiliigyminiszté-
rium ezzel kapcsolatos feljegyzései 1945. december
13, 18 és 22-ei datummal, Kiiliigyminisztériumi Le-
véltar, Roma (Archivio Storico-Diplomatico del Min-
istero degli Affari Esteri, Serie Politica, Ungheria
1931-45. busta N. 37.)

Pelles Tamas

Egy versolvasas dinamizmusa
Pilinszky Janos: Introitusz

A didkok olvasdsi, megértési és problemamegoldo stratégidi, illetve
probléemaérzékenységiik szoros dsszefiiggést mutatnak
olvasotisdagukkal, befogadoi attit djeikkel, akdr dltaldnos, akdr
valamilyen specidlis m veltségiikkel, szociokulturdlis hdtteriikkel. Az
intertextualitds kérdéskore kapcsdan (itt az intertextualitas kifejezést a
leheto legtagabb értelemben, barmilyen tipusti szévegek kozti
kapcsolat jelolésere haszndlom) Pilinszky ,Introitusz’ cim versét
adtam oda a didakjaimnak azzal a céllal, hogy a szovegtani elemzés
sordn ldssuk, milyen kognitiv stratégidkat alkalmaznak egy szdveg
feldolgozdsa sordn.

Ki nyitja meg a betett konyvet?
Ki szegi meg a toretlen id6t?
Lapozza fel hajnaltol-hajnalig
emelve és ledontve lapjait?

Az ismeretlen tiizvészébe nyllni

ki merészel koziiliink? S ki merészel

a csukott konyv leveles siiriijében,

ki mer kutatni? S hogy mer puszta kézzel?

Es ki nem fél koziiliink? Ki ne félne,
mid6n szemét az Isten is lehunyja,
és leborulnak minden angyalok,

és elsotétiil minden kreatara?

A barany az, ki nem fél koziiliink,
egyediil 6, a barany, kit megoltek.
Végigkocog az livegtengeren

és tronra szall. Es megnyitja a konyvet.

zeminariumaimon a szovegek vizsga-
latakor tobbnyire a globalis kohéziot
szolgdlé makroszerkezeti egységek-
bél indulunk ki. Az ,Introitusz’ cimii vers
esetében elsd olvasasra a didkok nem tud-
tak azonositani a témat: meg kellett keres-
niiik, mely szavakat, esetleg mondatokat
vagy hosszabb szovegrészeket kell meta-
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forikusan vagy metonimikusan érteniiik, s
mely szoéhasznalathoz kell valamiféle
egyéb kulcsot keresniiik a szovegben.
Kulcsszonak a tobbség a ,barany”-t va-
lasztotta, illetve néhanyan a cimet. (Itt em-
liteném meg, hogy 6t szeminariumi cso-
portbol mindossze egyetlen didk tudta a
cim pontos jelentését, egy mondta, hogy a
szentmisének valamelyik része, s hdrman-
négyen latin tudasuk alapjan probaltak
megfejteni.) A ,,barany”-t mint Krisztus-
szimbolumot a , kit megdltek” mellék-
mondat egyértelmisitette szamukra; a
,.kOzilink™ hatarozoi névmasnak azonban
csak a linedris kohézio vizsgalatakor tulaj-
donitottak ebben szerepet, s ekkor is in-
kabb csak azok a diadkok, akiknek kelld
mélységii teoldgiai ismereteik voltak. A
fokuszmondatnak tekinthetd ,,Ki nyitja
meg a betett konyvet?” kezd6sorban, illetve
az utolso sorban teljes ismétléssel és a ma-
sodik versszak harmadik sordban szo6tdis-
métléssel, s tovabbi Ot esetben mezOodssze-
fiiggéssel vagy asszociacios (metaforikus)
kapcsolattal megjelené konyv sz6 aktualis
jelentését csak sokadszori probalkozasra si-
keriilt rogziteni. Ezutan témaként ,,a barany
nyitja meg a konyvet” propoziciot jelolték
ki, amit csak a vers tovabbi részletes vizs-
galataval tudtak Gsszekapcsolni a cimmel.

A szemantikai progresszio alapja az el-
s6 harom versszakban a fokuszmondat
kérdésének variacios ismétlddésébdl ado-
do fokozas: ,,Ki nyitja meg..., (ki) Lapoz-
za fel..., ki mer ... kutatni, hogy mer pusz-
ta kézzel, ki nem fél (megnyitni)?”, majd
az ebbdl fakado fesziiltség feloldasa az
utolsd versszakban a valaszadas altal. A
helyre és idore utald kotdelemeket keresve
felfedezték, hogy meghatarozhatatlan a
versbeli szituacido eseményideje: a jelen
idejii igealakok a kérdés-felelet helyzet
miatt jovo 1d6t fejeznek ki (ki fogja meg-
nyitni a konyvet, ki lesz az, aki megnyitja
a konyvet — a barany nyitja meg majd). Az
esemény helyszine sem meghatarozhato:
az livegtenger, a tron, a kdnyv és a szerep-
16k meghatarozhatatlan térben helyezked-
nek el, és egymashoz vald térbeli viszo-
nyuk bizonytalan.

A ,Lkonyv” azonositasdhoz egyrészt a
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konyv szoval szemantikai korreferencia-
ban 1évé/helyezheté szavakat/kifejezése-
ket hasznaltuk fel, masrészt a harmadik
versszak eseményeit (,,szemét az Isten is
lehunyja”, ,,leborulnak minden angyalok”,
,,elsotétiil minden kreatira”). Els6 olvasa-
tukkor a didkok tigy gondoltak, hogy az el-
s0 két versszak nem azonos valosagdarab-
ra utal: olvashatunk itt egy ,,betett konyv’’-
rol, a ,toretlen id6”-r6l, az ,,ismeretlen
tlizvész€”-r6l — azonban ez utdbbi kettt
kdveté mondatok jbol a konyvrol szolnak
valamilyen formaban: ,,lapozza fel... lapja-
it”, ,,leveles siiriijében kutat”. A megoldast
megkonnyitendé6 minden csoportot meg-
kértem, hogy az altaluk furcsédnak talalt
Osszes szohoz, kifejezéshez szabadon asz-
szocialjanak. Els6 ilyen volt a ,betett
konyv”, amit egyszer altalanos deriiltséget
kivaltva ,betétkonyv”-ként azonositott
egy didk; ,,megnyitni” a mai szoéhasznalat-
ban inkébb gytilést, konferenciat, targya-
last szoktak, mint konyvet. A ,,megszegés”
hasonlo problémat okozott: tdrvényt, sza-
balyt, egyezséget szokas megszegni —
vagy esetleg kenyeret. Ez utobbi a ,,toret-
len” mellett néhanyuknak a kenyértorést,
vagyis egyrészt az utolsé vacsorat, mas-
részt a szentmisét juttatta eszébe. A kovet-
kez6 problémat a harmadik sor ,,hajnaltol-
hajnalig” kifejezése okozta: ehhez egy-
részt valamiféle folyamatossag, folytonos-
sdg asszocialhatd, masrészt egy didklany
oOtlete alapjan a husvét, mivel a hajnal a
feltamadas napszaka. Ha a toretlen id6t
azonositjuk a hajnaltol-hajnalig terjedd in-
tervallummal, akkor ez lehet az emberiség
hajnalatol, azaz a teremtéstdl a megvalta-
sig (husvétvasarnap hajnaldig) terjed6 ido.
Ha azonban az ,,ismeretlen tlizvésze” és a
harmadik versszak alapjan a ,konyv” az
utolso itélet kdnyve, a masodik hajnal az
orok élet, az Istennel valo teljes kdzdsség
hajnala. Ezt az ,.egész torténelem” értel-
mezést alatdmasztani latszik az ,,emelve és
ledontve lapjait” kifejezés is, hisz didkja-
im szerint emelni és ledonteni falakat, ha-
zakat, emlékmiiveket, varosokat, s6t civi-
lizacidkat szokas, nem konyvlapot.

Az ismeretlen altalaban félelmetes — de
mi az, ami olyan rettenetes, hogy feltarasa-
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kor még az Isten is lehunyja a szemét,
minden angyal leborul és minden teremt-
mény elsotétiil? Ez csakis az utolso itélet
lehet — noha egyrészt a cimhez kapcsolva
egy didk szerint istentiszteletrél van szo
(,,leborulnak minden angyalok™), egy di-
aklany szerint pedig Krisztus kereszthala-
lardl (,,szemét az Isten is lehtnyja... elso-
tétiil minden kreatira”). Ez utébbi 6ssze-
kapcsolhaté a husvéthajnal = feltamadas
értelmezéssel: ekkor a konyv megnyitasa a
régi szovetség beteljesitéseként, atértelme-
zéseként, az 1j szovetség megkotése-
ként érthetd.

Miseként értelmezve a konyv mise-
konyvként jelenik meg, kezdve az els6
,»misé”-vel, amelyet maga Krisztus celeb-
ralt az utols6 vacsorakor, illetve a keresz-
ten, s amit az egyhdz azota is folyamato-
san bemutat.

A témaazonositas kezdetén kulcsként te-
kintett utolsd versszak a harom pérhuza-
mos értelmezés folytan gazdag jelentéssel
telitddik. Szo szerinti olvasatban (megfele-
16 intertextualis miiveltség esetén) e négy
sort akar a ,Jelenések konyve’ (Jel 5,1-
6a.7) hypertextusanak is tekinthetjiik (,,A
trénon 1l6 jobbjan egy kiviil-belill teleirt
konyvtekercset lattam, amely hét pecséttel
volt lepecsételve. Aztan lattam egy hatal-
mas angyalt, aki harsany hangon kérdezte:
»Ki méltd ra, hogy kibontsa a tekercset,
feltérje pecsétjeit?« De senki sem tudta,
sem a mennyben, sem a foldon, sem a fold
alatt kibontani és elolvasni a tekercset. Er-
re sirva fakadtam, hogy senki sem volt
melto a tekercset kinyitni és elolvasni. Ek-
kor a vének koziil az egyik igy szolt hoz-
zam: »Ne sirj! Nézd, gy6zott az oroszlan
Juda t6rzsébol, David sarja. O majd kinyit-
ja a konyvet, feltori hét pecsétjét.« Most
azt lattam, hogy a tron és a négy él6lény ¢és
a huszonnégy vén kozott ott allt a Barany,
mintha ledlték volna... odament, és atvette
a tronon il6 jobbjabdl a konyvet.”), kiegé-
szitve az iivegtengerrdl szolo részekkel: ,,A
tron el6tt kristalyként csillog6 tivegtenger.”
(Jel 4,6a) és ,,Tlizben jatszo, csillogo iiveg-
tengert lattam. Akik legy6zték a vadallatot,
képmasat és nevének szamat, ott alltak az
iivegtengeren,” (Jel 15,2). Bar azt tobben is

mondtak, hogy valami konyv megnyitasa
az utolso itéletkor szerepel a ,Jelenések
konyvé’-ben, azt mar senki sem tudta, mi is
lehet az ,jivegtenger”: Pilinszky néhany
versét ismerve a ,plakatmagany”-hoz,
,.kockacsend”-hez hasonld egyéni szodal-
kotasra, metaforara gyanakodtak.

Az iiveg a versben implicit moédon (mint
torékeny dolog) egy helyen jelenik meg: ,,a
toretlen id6” szokapcsolatban. Emiatt az
uvegtenger” azonosithato az idével — ami-
nek alapot adhat, hogy ez a tenger-id6 me-
tafora Pilinszky mas verseiben is el6fordul,
mint a torékeny id6 (torékeny, veszélyezte-
tett ¢életidd) és az orokkévalosag egymasba
jatszasa (példaul: ,,Kiilonos, hogy a tenger
halhatatlan, / holott minden hullama vég-
itélet. / Hogyan is igazitja sorsat, az 6rok-
I1étet, Isten, a teremtés / mindorokre ve-
szendé mezejében?” (,Minden 1élegzetvé-
tel’); lasd még példaul ,A tenger’, ,Mie-
16tt’, ,Kérdés’). A katolikus bibliamagyara-
zat szerint az uvegtenger jelentheti Isten
abszolut megkdzelithetetlenségét vagy
tiszta szellemi voltat — de utalhat arra is,
hogy az dkori népek az iiveget nagyon ér-
tékesnek tartottdk; illetve az iivegtenger
azonosithatd az ,,égbolt folotti vizekkel”.

A megvaltasra/szenvedéstorténetre vo-
natkoztatva a , kit megdltek” magyarazatat
a kovetkezd két sor adja. A ,,Végigkocog
az livegtengeren” metaforaként értelmezve
néhanyak szerint vonatkozhat a viragvasar-
napi, szamarhaton térténd jeruzsalemi be-
vonulasra, masok szerint inkabb a kereszt-
utra (chhez lasd példaul ,,Nem volt sem
sz€p, sem ¢€kes, a kiilsejére nézve nem volt
vonzé. Megvetett volt, utolsé az emberek
kozott, a fajdalmak férfia, aki tudta, mi a
szenvedés; olyan, aki el6l iszonyattal elta-
karjuk arcunkat, megvetett, akit bizony
nem becsiiltiink sokra... Megkinoztak, s 6
alazattal elviselte, nem nyitotta ki a szajat.
Mint a juh, amelyet ledlni visznek, vagy
amint a barany elnémul nyirdja el6tt, 6 sem
nyitotta ki a sz4jat... Majd ha véget ér lel-
kének gyotrelme, latni fogja a vilagossa-
got, és megelégedés tolti el.” (Iz 53, 2b-3.
7. 11a), a tron pedig maga a kereszt. Krisz-
tus halalakor nyitja meg az 1j szovetség
konyvét, amikor véghezviszi a megvaltas
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miivét, sajat halalaval torolvén el a halalt —
amit szimbolikusan jelez a Templom kar-
pitjanak meghasaddsa: mostantdl kezdve
nincs sziikség kozvetitokre, mindenki koz-
vetleniil kapcsolatba keriilhet Istennel.

Ha a cimet tekintjiik kulcsszonak, a ,,vé-
gigkocogas” a pap, azaz maga Krisztus be-
vonulasa, és a konyv megnyitdsa a mise
kezdete. (Az ,Introitusz’ a szentmise kez-
dbééneke, a szertartast megnyitd bevezetd
része, amely a pap ¢és a segédkezok bevo-
nulasat kiséri, s a hiveket az linnep miszté-
riumara rdhangolja.) Ilyen értelemben a
vers felfoghatdé mint a megvaltas misztéri-
uma iinneplésének kezddéneke, felkészii-
1és, réhangolddas Krisztus masodik eljo-

liturgidja a kommunio, amelyben az tidvo-
ziiltek belépnek az 6rok élet dicsGségébe.

A ki’ kérd6 névmas szemantikai korre-
ferensei keresésekor deriilt ki, hogy nyo-
matékossaga nemcsak a névmas ismétlo-
désébdl fakad, hanem a masodik, harma-
dik és negyedik versszakban mellette meg-
jelend , koziiliink™ hatarozdszoi névmastol
is. Ekkor fedeztiik fel az utolsd versszak
els6é mondata szerkezetének a szerepét. Ha
a kérdés az volt, hogy ,.ki nyitja meg/ki
nem fél megnyitni a konyvet?”, akkor
elégséges valasz lenne minddssze ennyi: A
barany. E helyett egy négy tagmondatbol
allo Gsszetett mondatot talalunk, amihez a
tartalomvaras-tartalomadas szempontjabol

vetelére — s innét néz-

az utolsé mondat is

ve az elsd versszak
els6 két sora atértel-
mezo6dik: Jézus meg-
valtdsa nem valami
régvolt torténelmi
esemény, hanem ma
is, minden szentmi-
sén megjelenilld va-
l6sag; a masodik el-
jovetel nem valami
mas, csak ennek vég-
s6 kiteljesedése, az
idobeliség beemelése
az idétlenbe. Igy a
harom értelmezés itt
0sszekapcsolodik:
Krisztus elsé és ma-

A didkok orai szereplésebol kide-
riilt, hogy t6bb akaddlyt kellett le-
kiizdeniiik a verssel valo taldlko-
zdsuk élménnyé gazdagoddsdig.
Eloszor attol a kulturdlis mitosz-
1ol kellett megszabadulniuk, hogy
van ,helyes értelmezés”. Mdsodjd-
ra fol kellett ismernitik az dltaluk
ismert kulturdlis szimbolumrend-
szer relevdans elemeit, amely tam-
pontjukul szolgdlt az értelmezés-
ben. Végezetiil, mdr az orai kere-
teken kiviil, ki kellett alakitaniuk
sajat, immdr minden kiilso elvd-
rds teljesitésének kényszerétol
mentes olvasatukat.

hozzatartozik; elva-
lasuk oka egyediil a
kozbevetett két 1j
informacio: ,,Végig-
kocog az {iivegten-
geren ¢és tronra
szall”. A tobbszoro-
sen Osszetett mon-
dat értelmezését az
idérend konnyiti
meg. A kit megol-
tek” tagmondat tar-
talmazza a vers
egyetlen mult ideji,
s ugyanakkor egyet-
len konkrét idépont-
ra (azaz Krisztus ke-

sodik eljovetele a to-
retlen id6 megszegése: megtestesiilésével
atlépi az e vilag és tilvilag hatarat, az id6t-
lenségbdl belép az idébe (ahogy Kereszte-
16 Janos elfogatasa utdn maga hirdette:
»Beteljesedett az id6, és mar kozel van az
Isten Orszaga.” (Mk 1,15) — s keresztaldo-
zataval megtorte a blin uralmat, atjarhato-
va tette Isten és ember kozott a vilagot; a
masodik eljovetel lényegileg ezen mar
nem valtoztat, mindossze explicitté teszi.

Igy az utolsé itélet és a mise metaforikus
kapcsolatba keriil: ha az id6 folyamat mint
szentmisét fogjuk fol, a mostani id6 az
Introitusz, a pap bevonulasa, azaz a Barany
»veégigkocogasa az livegtengeren”; az igeli-
turgia az itélethirdetés, majd az eukarisztia

reszthalalara) vonat-
koztathato igealakjat. Ezen esemény utan
valamikor hangzik el a kérdés, majd érke-
zik a valasz (értem ezen Janos Jelenéseit).
A vonatkozé intertextus ismeretében fel-
mertiilhet a kérdés, hogy a ,Jelenések kony-
vé’-ben nagyon is részletesen megrajzolt
végidok eseményeibOl miért éppen ezt a
kettdt emliti meg a kolt6?

Ha a ,,barany”-t nem konkretizalva, ha-
nem 4altalanosan mint aldozatot értelmez-
ziik (erre lehetdséget kinal a kisbetlis iras-
mod), a vers szolhat a gydztesek-vesztesek
problémajardl (végill mégis az aldozat
gy6z) — s ilyen értelemben az ,,livegten-
ger” pusztan egy ,,pilinszkys” idé-metafo-
ra lesz, a tronra szallas pedig a gy6zelem
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képes kifejezése. Ekkor a konyv is altala-
nos értelemben mint a tudas metaforaja ér-
telmezhetd — s a cim problémajat nagyvo-
naluan ki lehet iktatni példaul azzal a meg-
oldassal, amivel egyik ,,népetimologus”
diak szolgalt, az intro-itusz tagolas helyett
az in-troituszt valasztva, amibdl az utolso
sor tron-jat vélvén kiolvasni a cim egysze-
riien ennyi lenne: Gybzelem.

A didkok orai szereplésébdl kideriilt,
hogy tobb akadalyt kellett lekiizdeniiik a
verssel valo talalkozasuk élménnyé gazda-
godasaig. E16szor attdl a kulturalis mitosz-
tol kellett megszabadulniuk, hogy van
»helyes értelmezés”. Masodjara 6l kellett
ismerniiik az Aaltaluk ismert kulturdlis
szimbdélumrendszer relevans elemeit,
amely tampontjukul szolgalt az értelme-

zésben. Végezetiil, mar az orai kereteken
kiviil, ki kellett alakitaniuk sajat, immar
minden kiils6 elvaras teljesitésének kény-
szerétdl mentes olvasatukat.

Az drai szituacioban a diakok irodalmi
szoveg olvasasa kozben keriiltek szembe
azzal a hétkoznapi helyzetekben is egyre
gyakrabban el6forduld probléméaval, hogy
hagyoményos koédok hianyaban (példaul
mas kulturalis hattérrel rendelkezd beszél-
getépartnerekkel valdo kommunikacio ese-
tén vagy akar mas kultira elemeibdl épit-
kezd filmek képi- és verbalis kodjanak
megfejtésekor) sajat maguknak kell eljut-
niuk hasznalhat6 értelmezésig.

Farkas Edit

Az emberi eroforras

Képzési stratégia Pécsett

Az emberi eroforrds megbecstilésének gondolata a ,legfobb érték az
ember” megfogalmazdstol, az tigynevezett ,személyzeti” munkdtol
indulva folyamatosan és fokozatosan keriilt ki a csak politikai
meghatdrozottsdg koérébol. Kozrejdtszott e folyamatban a m velodési
rendszer dtalakuldsa, a redlidkhoz valo kozeledése. A m velédésben
dolgozok sziikségszer en jutottak el az emberrel kapcsolatos,
Jfoglalkoztatdsban kérvonalazodo nehézségekhez, megolddsi modok
kimunkdldsdhoz.

kozott azon kozmiivelddési jellegli

képzésekben, amelyekben kiemelten
szerepeltek az emberrel mint eréforrassal,
az andragdgiaval kapcsolatos témakorok, a
népmiivel6k, pedagdgusok, igazgatdsi
szakemberek koziil tobb mint kétszazan, a
kiilonbozo vallalatoktol pedig szazdtven-
hatan szereztek diplomat.

A JPTE Kozmiuvel6dési Tanszékének
vallalatok részére szervezett csoportos kép-
zésel Uj szemléletet kozvetitettek az ember-
re iranyul6 tevékenység alapvetd ismerete-
ivel egyiitt. Ezek szerencsésen parosultak a
részvevok tapasztalataival — az emberrel
valé foglalkozas modszertani kérdései
sziikségszertien épiiltek be a tantargyi rend-

Baranyéban és Pécsett 1975 és 1985

szerbe, mutattak 0Onalldo szak Iétesitése
iranyaba.

A hetvenes évektdl folyamatosan modo-
suld személyzeti tevékenység ujjaszervezé-
sére a JPTE Kozmiivelddési Tanszékén a
hazai és nemzetkozi tapasztalatok figye-
lembevételével, az EVM (Epitési és Véros-
fejlesztési Minisztérium), illetve az IPM
(Ipari Minisztérium) egylittmiikodésében
késziiltek javaslatok: 1984-ben, 1985 és
1988 kozott, majd a kilencvenes évek ele-
jén. A javaslatokban hatarozottan kdérvona-
lazédtak egy lehetséges foiskolai, egyetemi
képzés tartalmai. A folyamat 6sszefiiggott a
gazdasag atalakulasaval. Ehhez az 1979-
1983 kozotti dél-dunantali emberi hattér-
vizsgalatok: az 1985-ben az Ipari Miniszté-
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riumi megbizas alapjan folytatott kutatas
(,A szociokulturalis animacio szerkezeti €s
tartalmi kérdései a rehabilitacio és a hazai
potencidlis ipari munkanélkiiliség kortil-
ményei kozott 1985-1989°), (1) majd az
OTKA keretében végzett TS 4/3 kutatas
(2) alapoztak meg a leendd szakok cél-
rendszerét, tartalmi irdnyultsagat, szerke-
zetét. (3) A teriileti vizsgalodasok, ame-
lyekben a JPTE Bolcsészettudomanyi Ka-
ranak Ko6zmivelédési Szakcsoportja, ké-
sObb Tanszéke is részt vett, a lehetséges
munkanélkiiliséget vetitették elore. A fel-
ismerések nyoman e munkakdzosség a le-
hetséges munkanélkiiliséggel kapcsolatos
tovabbi kutatdsokat/vizsgalatokat kezde-
ményezett. (4)

A Kozmiivelédési Torvény és az agaza-
ti minisztériumok rendeletei nyoman a val-
lalatok személyzeti, munkatigyi €s szocia-
lis, szocialpolitikai, illetve oktatasi oszta-
lyai a hetvenes évek végétdl olyan szakem-
berekkel boviiltek, akik jorészt az oktatas-
bol, kozmiivel6désbol érkeztek, vagy szak-
szervezeti meg partfeladatként lattak el az
emberre iranyuld 1 orientacioju feladato-
kat. El6ttiik természetesnek tint, hogy a
miivelddés — oktatas, képzés, személyiség-
alakitéas, animaci6 — 1ényegében pedagdgi-
ai eszkozrendszerével fogjanak az emberi
er6forras praktikus kezeléséhez. Mas ol-
dalrdl a munka, a vezetés- és szervezéstu-
domaény, altaldban a (koz)gazdasigban is
megjelend szamos torekvés hasonld vagy
kozelallo tartalmakat és képzési modokat
vetett f6l. Az emberi er6forrast azonos cé-
lok mellett maig gazdasagi és human ol-
dalrél kdzelitik meg a tantargyi egylittesek-
ben. Ez az Allapot szamos félreértés
¢és egyenetlen szakmai értékelés okozoja.

A tudas értéke és transzfere

A tudas, a tudas ,,menedzselése”, atada-
sanak, ,transzferének” folyamata korok,
sziikségletek szerint mas-mas hangsullyal,
de allanddan a figyelem kozéppontjaban
allt. (5) A gazdasag eredményességével
foglalkozok tobb oldalrél kozelitik meg a
sokrétii feltételrendszert, és ebben a tudas,
az azt alkalmazo6 emberi eréforras szerepe

is hasonl6 valtozatossaggal szerepel. A tu-
dast régtdl a személyi és gazdasagi ered-
ményesség egyik feltételeként tartottak
szamon. A klasszikus gazdasdgtanban
nagy figyelmet forditottak a valtozasokra,
ezek okaira. (6) Adam Smith a valtozaso-
kat a munkamegosztasra, a tanulasra, a ter-
melési folyamat szervezésére és a gépesi-
tésre alapozta. A ,,...munkatdbbletet,
amely a munkamegosztas folytdn a mun-
kasok ugyanazon szama mellett nyilvanul,
a kovetkez6 harom koriilmény eredmé-
nyezi: eldszor az egyes munkasok fejlet-
tebb gyakorlottsaga, masodszor azon id6-
megtakaritas, amely kiilonben a foglalko-
zasok valtoztatasanal veszenddbe szokott
menni, harmadszor a munkat koénnyito s
nagyszamu gépek foltalalasa...” (7) John
Stuart Mill szerint felismerendd, hogy
,»egy nép munkajanak termeldsége annak
az ¢életbeli mesterségekrdl vald ismeretétol
fligg”, tovabba ,,...nem ily eléggé ismert
tény: az ismeretek altalanos terjesztésének
nemzetgazdasagi értéke.” (§) A korabbi
felfogassal szakitva a neoklasszikusok az
allokacidés mechanizmust allitottak elem-
zéstik kdzéppontjaba, s ezzel jol korvona-
lazott modellekhez jutottak. Ennek nyoma
az emberi er6forras-gazdalkodas allokaci-
0s elméletében hazai szerzéink kozott,
példaul Gdspar Laszio munkaiban kovet-
hetd. A klasszikusokat meghaladni igyek-
v6 neoklasszikusok meghatarozésai sze-
rint a ndvekedés lehetdsége, a technologia
¢és az emberi er6forras mindenki szamara
mintegy ,,kiviilr6l” adott, igy elérhetd erd-
forras. Az azonos helyzetli vallalatok igy
versenyeznek egymassal, a relativ arakra és
a piaci lehetdségekre tekintettel szabadon,
racionalisan kombinaljak a munkat és a to-
két. A rendszer egyetlen rendez6 elvének
az adott keretek kozotti egyéni haszonma-
ximalizalast tartjak. A lehetséges aktorok
egyéni célfliggvényeiket kovetve hozzak
meg dontéseiket, ezek ereddjeként eldbb-
utdbb kialakul az egyensuly. Annak ellené-
re, hogy a mai kdzgazdasagtan szamos pon-
ton eltér a korabbi felfogastol, ezeket maig
sem sikeriilt 0j elemekkel felvaltani. (9)

A relevans gazdasagi jelenségek lehetsé-
ges magyarazatat keresve szamos 11j meg-

/5




Szemle

kozelités sziiletett. Ezek koziil példaul
Schumpeter volt az, aki a szervezeti és
technologiai valtozasok kozgazdasagi
elemzését ugy végezte, hogy kozben igye-
kezett azt a walrasi egyenstlyfogalommal
Osszeegyeztetni. (10) Ez lehetetlennek bi-
zonyult. Ekdzben azonban uj felismerések
sziilettek, tobbek kozott a szervezeti, veze-
tési, miiszaki-technologiai, tarsadalmi, az
emberi eréforras-hatteret érintd szoros
kapcsolatok, a szervezetek tanuloképessé-
gének feltételezése (11), az innovaciok me-
chanizmusanak feltarasa. A kozgazdasagi
valtozasokat érdemben az evollcios irany-
zat képviseli (evolutionary economics), in-
tegralva a technologiai fejlodést, a szerve-
zeti valtozasokat mint a szervezetek ver-
senyképességének feltételeit. A valtozasok
az ember szerepét,

sekkel, a hetvenes évektdl egyre aktuali-
sabb formaban az emberi hattérrel foglal-
koztak. A kereskedelem és piacelmélet vo-
natkozésaiban az emberi eréforrasra is ér-
telmezhet6 kapcsolatokat indukal, példaul
Garai LaszIo munkassaga. (13)

A tudas mint a versenyképesség egyik
tényezdje tobb oldalrdl kdzelithetd meg.
Egyik a stratégiai felfogas, amely a gazda-
sagi stratégia kezdeményezd/végrehajtd
folyamatanak egységében az ember kitiin-
tetett szerepét tartja fontosnak. A stratégia
ma tag értelmd, Iényeges elemei a jovokép
és kiildetés megfogalmazasa, stratégiai di-
agnozis készitése, stratégiai l1épések
kimunkalasa. (14) A szervezeti eredmé-
nyesség feltételét, az ember értékének ,,be-
épiilését” tobb esetben érintettiik. (75)
Azok szamara, akik

a kolcsonhatasok
rendszerét is mas né-
z6pontba helyezik.
Ennek a gazdasagi
tevékenységnek az
identifikdcidja nem
koénnyt, de a gazda-
sagban szereplé em-
ber ,,eroforrasként”
valo ,kezelése”, a
vele valo ,,gazdalko-
das” sem mentes ha-
sonl6 nehézségektol.

Az emberi képességniéuveles kéz-
oktatdsra éplilo lehetoségei koziil
Schultz a felsooktatdst, a felnott-
képzést és az adaptdcios céli
vandorldst emeli ki. A gazdasdgi,
gazdcdlkodo és mds szervezetek
ertékbovitésere alkalmas szaktu-
ddsboviteés - ,tuddstranszferkent”
Jelzett — folyamata valojaban e
lehetoségek stratégiailag tudato-
san_formdlt kombindciojanak
tekintheto.

a gazdasag, a szerve-
zetek munkaerd-al-
loményét biztositva,
Hkezelve” a fenti
folyamatban részt
vesznek, sziikséges-
nek tartottuk a valto-
z6 ismereteket fel-
0leld ismeretrend-
szer kialakitésat,
ezek tovabbitasanak,
transzferének meg-
oldasat. (16) 1989

A piaci szerveze-
tek eredményeinek okait sokoldaltian ku-
tatjuk. A f6 kérdés: miért, mitdl verseny-
képes egy gazdasag és melyik az? Az alta-
lanos felelet erre igy dsszegezhetd: amely-
nek altalanos fejlettsége ¢és allapotjelzoi
jok, a gazdasdg és szervezetei, szereploi
ennek tudataban is vannak, maga a gazda-
sag pedig elég nyitott ahhoz, hogy minden
kapcsolatra készen alljon. (12) Ez a meg-
kozelités azonban hianyos, mert sziikséges
azoknak a mutatoknak, folyamatoknak a
részletes elemzése is, amelyek hozzajarul-
nak a sikerességhez. Hazankban szdmos
munka foglalkozik a versenyképességgel.
Ezek korabban a kiilgazdasaggal, a keres-
kedelemmel, majd a technologiaval, inno-
vacioval, késobb az igazgatasi-iranyitasi
kozeggel, utdébb a tarsadalmi Osszefiiggeé-

utdn azonban nem-
csak az 0j szemlélet kiterjesztése, hanem a
korabban ismertek siirgetd érvényesitése
keriilt elétérbe. Igy a személyiigy integralt
szemlélete, eszkozrendszerének megis-
mertetése, alkalmazasba vétele nemcsak
az ismeretek és gyakorlat atvételének se-
bességndvelését jelentette. A folyamatos-
sag és a személyligyi 1épéstartas feltétele a
gyorsulas, a differencialhanyados mérté-
kének elérése. A ,take off” tehat nem elha-
tarozas, tehetség és dontés dolga egyediil,
hanem a bels6, korabbi erdtartalékok meg-
léte és hozzaértéssel torténd fejlesztése,
bevezetése. Erre a JPTE Kozmiivel6dési
Tanszéke, egyetemi kdzege megfeleld erd-
tartalékkal rendelkezett. Ezek birtokaban
indult el az 1990/91-es tanévben, szakosi-
tott tovabbképzés formajaban a human
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szervezd felnottképzés, amelyet egy év
mulva kovetett az 6téves egyetemi human-
szervezd képzés. (17)

A szervezeti folyamatokban részvevo,
kolcsonhatasokban miikodo és onfejlodé-
sében a szervezet alakulasara is hatdo em-
beri erdforras a tudastranszfer kiillonb6z6
utjain keresztiil jut a munkapiacon sziiksé-
ges ismeretekhez. A szervezetek sikerének
egyik feltétele a szervezetben egylittmu-
kodo személyek allokalédd képessége.
(18) Az emberi er6forrasok értékével kap-
csolatban kitlintetett szerepe volt és van az
emberi tokébe torténd kiilonb6zo beruha-
zasoknak. Szamos szerzd foglalkozik az
emberi eroforrasokkal, azok mérhetoveé té-
telével. Az ismertebbek kozé tartozik
Theodore Schultz munkéja, aki az emberi
tokébe torténd beruhazasok elméleti kér-
déseivel és azok nemzetgazdasagi vetiile-
tével foglalkozott. (19) Schultz kiemeli az
emberi eréforrasok mindségi dimenzioit: a
szakértelmet, a tudast, az intelligenciat, a
kreativitast. Az emberi képességnovelés
kozoktatasra épiilé lehetdségei koziil a fel-
sOoktatast, a feln6ttképzést és az adaptaci-
0s célu vandorlast emeli ki. A gazdasagi,
gazdalkodo és mas szervezetek értékbdvi-
tésére alkalmas szaktudasbovités — ci-
miinkben ,,tudastranszferként” jelzett — fo-
lyamata valdjaban e lehet6ségek stratégia-
ilag tudatosan formalt kombinaci6janak
tekinthetd.

A tudastranszfer emberi erdéforrdsokra
koncentralddoé komplex folyamatanak a Ja-
nus Pannonius Tudomanyegyetemen (20)
tobb kar, tansz¢k, tudomanykar is letétemé-
nyese. (21) A PTE Felnottképzési és Embe-
ri Er6forras Fejlesztési Intézete — elddeihez
hasonléan (22) — maig az 6nall6 karhoz ju-
tas igényével végzik emberi er6forrasokkal
kapcsolatos képz6 munkajat.

Hazankban is akadnak, akik az emberi
eréforrasokkal kapcsolatban végzett eddi-
gi munkat hidnyosnak, kevésnek vagy
egyaltalan nem létezének tekintik. (23)
Nemrégiben egy francia szerzo allapitotta
meg — magyar adatok alapjan —, hogy gaz-
dasagfejlodésiink elemei kozott az egyik
egyenetlen teriilet az emberi eréforrasok-
kal torténd foglalkozas. (24) A tények

azonban — az uj feltételeknek megfeleld
intézmények szervezodése, a munkaerd
szinvonalas orszagos ¢s lokalis szakmai
kezelése — e megallapitdsnak nem egy
helyt ellentmondanak. A jelentds kiilfoldi
termelés betelepiilésének egyik oka éppen
a hazai munkaerd képzettsége (25), az at-
alakult szervezetek gyors adaptacios ké-
pessége volt — a személytigy, humanpoliti-
ka terén is. A jelentds munkaerdmozgassal
jaré munkaiigyi feladatokat a kiépiilt és
humanpolitikai szakképzettséget szerzett
munkatigyi szakemberek megfelelden tud-
tak kezelni. Tul azon, hogy a hazai elmélet
¢és gyakorlat az emberi eréforrasokkal kap-
csolatos teenddknek régtdl figyelmet szen-
telt és ezeket sokoldaluan kezelte, elfogad-
tatta, ma az emberi er6forrassal kapcsolatos
elméleti és gyakorlati teendok, igy a sziik-
séges képzési feltételek altalaban rendelke-
zésre alltak és allnak. Ezek megfeleldek a
tovabbi eredmények megteremtéséhez.

A személyiigyi ismeretek atadasanak
stratégiai kezelése

1989 utan a gazdasag kivant gyorsiite-
mi atalakitdsa ugyan nem varatlanul, de
tobb iranyban 0j kihivast jelentett a hazai
emberi er6forras-allomany teljes korti in-
megkdzeliteni.

Egyrészt a képzettségi kereslethez mér-
ten szamba kellett venni az emberi eréfor-
ras-hatteret, masrészt a rendelkezésre allo
szellemi kapacitashoz illesztve meg kellett
teremteni a sziikséges fejlesztés tartalmi €s
szervezeti lehetOségeit. Ez természetes
sziikségletként valtotta ki az emberi erd-
forrasokkal foglalkozok képzésének, to-
vabbképzésének igényét is. Az idevonat-
kozo kutatasok, vizsgalatok feltartak az
apparatusok munkajat, korvonalaztak ti-
pusait. (26)

A folyamat kettds. A korabbi tervgazda-
sdgban szabdlyozott komplex személyiigyi
munkat az 1970-es évektdl fokozatosan at-
alakitottak. 1989 utan a menedzserizmus-
sal kombinalt monetarista technokratiz-
mus jellemzé vonésait az emberi erdfor-
rasokkal kapcsolatban is targyiasitani volt
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sziikséges. A korabbi integralt személyze-
ti felfogas elsddleges allami/k6zdsségi in-
dittatdsu megkdzelitése a tulajdonos és
egyén kapcsolatara, az egyénre koncentra-
16, azt kiscsoportokba helyezd, teljesit-
ményalapu kezelésre valtozott, a gazdasag
erdteljes hatasai kozepette. Valtozott az
arany ¢és eréviszony a gazdasagi €s a hiva-
tasbeli (emberkozpontll) szakmai logikak
kozott. (27) Ma az ugynevezett ,.ésszert
menedzsment” a human erdéforrasok keze-
lésében a szervezeti stratégianak megfele-
16en a mérhetdség (28), a marketing, a mo-
tivacios befolyasolds meg a koltségesok-
kentés nevében jar el kifinomult munka-
iigyi, személyzeti és szocidlis technikéakat
alkalmazva.

A személyiigyi kovetelmények kielégi-
tésére — amelyben a korabbi funkciok rela-
tiv 6nallésaga ujra megjelent — az e korrel
foglalkoz6 képzések is megujultak. Az 1j
igények gyorsabb kielégitésében az orszag
képzési rendszerének egésze részt vallalt.
(29) Részben a sziikség felismerése nyo-
man, részben szervezeti, vallalati kény-
szerbdl az emberi eréforras sziikséges
tudastranszferei korében.

A képzési szervezetekben a stratégia
kiilonb6z6 sikokon fogalmazoddott és mi-
néségben jelent meg. Mara a piac lehet6-
ségeit kihasznalva ebben a feladatmegol-
dasban egyarant szerepelnek a kiilonb6z0,
az iskolarendszerben és azon kiviil miiko-
do, hazai vagy kiilfoldi, tobbségében a fel-
né6ttképzésbe sorolhatd szervezetek. E kor-
ben varhatdan jo tajékozodast nyujt majd a
Heribert Hinzen és Koltai Dénes iranyita-
saban és egyiittmitkodésében késziilo ,Ma-
gyarorszag felndttképzési atlasza’ cimi
kiadvany. (30)

A PTE FEEFI-nek a human eréforras ko-
rében végzett kutatdsi (3/) és tantervi
eldzményei (32) meg a folyamatos tanterv-
korszerlisités nyoman utobb a stratégia elvei
szerint (33) és az egyetem stratégiai tervé-
nek megfelelden (34) az emberi eréforrassal
foglalkozok képzésében elsddlegesen a tu-
dastranszfer kiterjesztésének lehetdségeit
vette szamba. Szelekcios elvként és a gya-
korlatban, a versenyelemzésekben jol bevalt

— siirgdsség;

— fontossag;

— hatdsossag;

— elmarad6 haszon és az

— elmarad6 kar

elvei alapjan végzett tobblépcsds rang-
sorolas modszerével éltiink.

A human stratégia oldalarol ez abban
fogalmazodott meg, hogy a szervezet
egyes feladataihoz mért alkalmazotti/em-
beri eréforrds-kdr mennyiben rugalmasan
kezelhetd, képes ezekhez a feladatokhoz
alkalmazkodni, abban sikeresen kozre- €s
egylittmtikddni. Ennek mértékében a hu-
man stratégia az alkalmazotti vizsgalatnal,
hasonléan az egyéb eréforras-vizsgalatnal
olyan kritikus szinteket rogzit, melyben a
személy(ek) a cselekmény(ek) végrehajtoi
a megfeleld személyligyi technikak igény-
bevételével — megallapithatoan

— értékesek (koltséges befektetéssel sze-
rezhet6k meg, hozhatok 1étre);

— ritka egyediek, meghatarozé szemé-
lyiségek;

— kevésbé vagy egyaltalan nem helyet-
tesitheték massal;

— nehezen ¢és dragan utdnozhatodak;

— a szervezeti feladatokra megfelel6en
motivalhatéak. (35)

A szervezetek munkaja elemzése soran
tapasztalhatd (36), hogy a képzési akciok
elmaradasa esetenként nagyobb kart okoz,
mint amekkora hasznot hoz két-harom ma-
sik, ugyancsak fontosnak mindsitett akcid
egyidejli véghezvitele. Ha mégis az eldb-
bit hajtjuk végre, annak haszna az elma-
radt kar mértékével mérhetd.

A beiskolazhat6 teriileteket meg a je-
lentkez6k hatterét tobboldalu elemzéssel
tartuk fel. A programban tudatosan tore-
kedtlink arra, hogy olyan képzési stratégi-
at alkossunk, melyben megtalalhatoak
olyan szakteriiletek, amelyek a piacgazda-
sag 0j hullamanak sodrasaban keriilnek
felszinre. A tudastranszfer-rendszert a jo-
voképtipusokat figyelembe véve alakitot-
tuk ki. (1. A szervezetek, vallalatok jovo-
beni tevékenységi korét befolyasoldé/meg-
hatarozd célok, feladatok. 2. JovObeni
sziikségletek kielégitését célzo ,,innova-
tiv”’ elemek. 3. A legfontosabb cselekvési
iranyvonalat, elérendd pozicidkat megha-
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tarozo6 valtozatok. 4. Az informatika altal
nyujtott lehetdségek) A személyiigyi, hu-
man szervezd képzésben sokoldalu szak-
makozi képzés de személyiségfejlesztés is
megvalosul. Altalanos tapasztalat, hogy
példaul a generacios kiillonbségek kedve-
z6en hatnak a tanuldcsoportokra, az ido-
sebbek aktivitasa a fiatalokra is kedvezden
hat. (37) Meghatarozé szerepli az oktatok
sajat és megujulod gyakorlati tapasztalata.
(38) A human eréforrassal torténd foglal-
kozasra felkészités képzéseiben klasszikus
(39) és univerzalis témakorok egyarant
szerepelnek. Az elobbiek a képzésben el-
varhatoak, utdbbiak viszont mindeniivé
,beleférnek”. E terliletek szerepe stabili-
tasmeg6rz6. Az ugynevezett ,slagerté-
mak” egy része divathullamoknak (40),
mas része nagy fontossaga miatt (4/), a to-
vabbiak a gazdasagi, informacids, szer-
vezési, technikai és alkalmazastechni-
kai fejlédésnek koszonhetik nagy sike-
riikket. (42)

A ,tematikavagyon”, a megfeleld isme-
ret, tapasztalat és tudasallomany a tudas-
transzfer eleme, a képzésstratégia sikeres-
ségének egyik meghatdrozo feltétele. A
munkaval szemben kovetelmény a tudas-
transzfer igénykovetd képessége. Ez érték-
elemz6 oldalrol kozelitve (minimalisan) a
kovetkezokben jellemezhetd.

— tartalmazza az alapvetd ismereteket;

— felkeltse és fenntartsa az érdeklodést;

— teremtsen kapcsolatot és térjen ki a té-
ma valamennyi fontos vonatkozasara (tan-
targyi, ismereti koncentraciok);

— szerkezete legyen attekintheto;

— az egyes témakorok ardnyai részben
tikrozzek annak fontossagat is (a kredit-
rendszer egyik nagy kérdése a sulyozési
érték meghatarozasa);

— szlkebb korben ismert Osszefliggé-
sekre is utaljon, hivjon fel;

— az elmélet és gyakorlat, a médszerek
valds 6tvozetét alkossa;

— felépitésében a targynak megfeleld,
sajatos logikat kovesse;

— a témakorok didaktikusan épiiljenek
egymasra;

— a fogalmak ¢és kapcsolataik kozérthe-
téek legyenek;

— sajatos szakmai specialitasokkal is
rendelkezzék;

— a tudastranszferben ez a kivadnalom a
tantervi valtozasokban, a tananyagfejlesz-
tés folyamataban tiikr6zodik.

A tudastranszfer eredményessége

A tudastranszfer folyamatanak eredmé-
nyessége a tudasszerzés és a tudashaszno-
sitas oldalarol vizsgalhat6. Mig

— a tudasszerzés alapii megfontolas a ra-
forditasok oldalarol vizsgalja a szellemi t6-
kebefektetések megtériilését (koltség, ido);

— a tudashasznositas alaptl kozelités a
szerzett tudas valtozatos alkalmazasi lehe-
toségeivel Osszefliggd gazdasagi, tarsadal-
mi és szervezeti/iizleti értéknovelés sze-
mélyi mozgastereit (példaul vezetové va-
las, karrierlehetség) helyezi el6térbe.

A tudaselemek a tudastranszferrel eljut-
tatott tudastéke Osszetevoi. Mint tékeja-
vak, sajatos jellemz6ik, hogy :

— immaterialis javak;

— valtozatos dsszetételliek;

— sajatos elavulast élnek meg;

— a koltség/haszon viszonyok ellent-
mondasosak.

A tudastranszferrel 1étrehozott barmi-
lyen tudastéke értéke — mint immaterialis
joszag — kevésbé megfoghato, &m haszno-
sithatosdga a materialis javakénal joval ki-
terjedtebb, valtozatosabb. (43) Tekintve,
hogy a tudéstéke-elemek Osszetételiikben,
tartalmukban heterogének, eléallitasuk
koltsége és hozamkovetelményiik tobb-
nyire csak bonyolult szamitasok, feltevé-
sek utjan kozelitheto.

Az emberi eréforras szellemitoke-érték-
Orzése a szellemi befektetés fontos kérdé-
se. Az értékorzés igyekezete ellenére —
mint emlitettiik — a szellemi tokét is érinti
a folyamatos elavulas.

Ennek sajatossagai:

— a fizikai javakéhoz képest a tudastoke
avuldsa viszonylag gyors. Az 0j ismeretek
ugyanis a technikai vilagban lezajlo inno-
vacional 1ényegesen Osszetettebb és gyor-
sabb folyamat eredményei;

— a tudastdke avuldsanak folyamata
szerkezetében sem egyontetil. Az avulas
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iteme egyenetlen, kiegyensulyozatlan, e
tekintetben a fizikai javak erkdlcsi kopasa-
hoz hasonlithato;

— a szellemi t6ke beruhdzas-gazdasa-
gossagi szamitasait tobb tényez6 neheziti.
A tudastéke élettartama a tudas nagyfoku
heterogenitasa szempontjabol a piaci,
illetve egyéni képességekhez is csak alta-
lanositasok utjan kapcsolhato.

Az erkolcsi kopas kiilon figyelmet érde-
mel. Ennek van a legnagyobb szerepe ab-
ban, hogy a tudastéke gyakran nem kezel-
hetd egyértelmiien. Az egyik legvaloszi-
nilibb ok a tudassal szemben valtozé egyé-
ni és tarsadalmi értékitélet, annak differen-
cidltsaga. A tudastke megkdozelitése sok-
agu folyamat. Az éaltalanos gyakorlat a
kérdést az emberi er6forras tervezésénél és
auditalasanal, a kiilonb6z6 munkakor- és
teljesitményértékelések soran igyekszik
feltarni. (44)

A befektetett tudastoke értéke (45) és az
attol elvarhatd teljesitmény viszonylagos.
Az egyén és/vagy kornyezete altal aktuali-
san felértékelt tudas, ismeret lassabban
»Kopik” meg. A szellemi befektetés és tel-
jesitmény kozott feltart kiillonbség részben
természetes. Az ember tudasszomja belsd
indittatasbol is igényli a szellemi fejlédést.
Vannak, akik sajat fejlédésiikért hajlando-
ak idot, pénzt, faradtsagot aldozni. Hibat
kovetnénk el, ha az ilyen céli befekteté-
sekkel szemben el6re meghatarozott, kiza-
rélagos hozamkdvetelményt timasztanank
(de ez nem zarja ki az elsajatitott tudas
mérését, értékelését, mindsitését). Az on-
kéntes érdeklédéssel parosult tudasszerzés
rendszerint tartalmasabb. Ezért az ilyen
célu befektetések — ha jokora késéssel is —
gyakran mindennemi szdndék és elvarés
hianyaban is meglepden nagy hozamuak.

Az emlitett kiilonbség egyéb ereddi ko-
zill megemlithetd:

— a személy tudasbefogadd/befogadasi
¢és tanuloképessége, az ismerettarold, meg-
0rz6 képesség a népességen beliil is, id6-
ben is valtozo;

— a tudastranszfer sikere fligg az atadas
mikéntje, a tanitasi folyamat mellett a be-
fogado6 szellemi képességeitdl is;

— atudas iranti igényt és a tudasrogzitést

a személy koriilményei (példaul az életkor,
csaladi helyzete és mas, a személyhez
és/vagy csoporthoz kotott tényezd) is erd-
sen befolyasoljak;

— a tudasrogzités és tudashasznositas
kozott gyakori a harmonia teljes hianya.
fgy a befektetett tudastéke gyakran mutat
kritikan aluli megtériilést, hasznositasi
eredményt.

A tudastranszfer és a tudast6ke haszno-
sitasa lényegi kérdés a személy, a szerve-
zet, a gazdasag, a tarsadalom szdmara. Az
e korben folyo szakmai alapképzés, felso-
oktatds és posztgradualis képzés részben
egymasra épiilé rendszerében a felsd hie-
rarchiaszint anndl hatékonyabban miiko-
dik, minél jobb alapokra épitkezik. Ezért
lehet példaul a felséfoktl human végzettsé-
giiek aranyanak meghatarozo szerepe az
eredményes emberieréforras-gazdalkodas-
ban még akkor is, ha a matematikai korre-
lacié csak részben vagy egyaltalan nem
tikrozi vissza a két tényezd tobbszoros
hatésait.

A tudastranszfer hasznosithatosagat a
befektetés oldalarol a kovetkezd tényezok
hatarozzak meg:

— a tudéaskozlés tartalma, mindsége, cél-
iranyossaga;

— a tudaskdzlés modszereinek illesztése
a szemely ¢€s szervezet adottsagaihoz, be-
fogadoképességéhez és szandékaihoz, az
atadott tudas aktualitdsa. Ebben nemcsak
az informécios érték, hanem a tudast tény-
legesen befolyasolo és szakmai-pedagdgi-
ai eszkozokkel véghezvitt oktatas, képzés
is szerepel;

— az atadott tudas piacképessége (to-
vabbértékesithetosége, tobboldalusaga).

A felsorolt feltételeket zomében peda-
gogiai, felnbttképzési viszonyok hataroz-
zak meg. Ezért a tudastranszferben hasz-
naland6 a megfelel6 szintli kdzvetlen és
kozvetett pedagodgiai hatasrendszer. A
megvaldsulas oldalar6l a kovetkezd
tényezoket vizsgaljuk:

— a személy/csoport tanuloképességé-
nek motivalasa, fejlesztése;

— az aktiv tudas (készenléti) allapota;

— a személy tartés tudashasznositasi
szandéka (akarati tényezdk);
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— a személy Onértékelése (folyamatos
visszacsatolas);

— a személy és a munkakor illesztése;

— tovabbképzési lehetdség és szandék a
foglalkoztatd és az alkalmazott tekin-
tetében egybeesden;

— a munkahelyi mikroklima hatasai. (46)

A tudastranszfer nyoman hasznosithato
szellemi tO0ke mind a befektetések, mind
az elvart haszon oldalar6l széles savban
befolyasolja a tudastéke megtériilési esé-
lyeit. A fejlesztomunka ezt stratégiai cél-
ként kezeli. Az optimalizalas fontos szere-
pet jatszik a dontéshozatal elokészitésé-

terjesztett képzési rendszerben az a ,,szol-
galtatasi” elv, feladat és cél tiikrozodott,
hogy az iskola, a tudds megszerezhetdsége
minél nagyobb korben valjék lehetévé. A
képzohelyek megnyitasa, azok régios, il-
letve lokalis szerepe kozvetlen hatassal
volt egyrészt a kiilonbozé szolgalatokban
alkalmazottak tudasanak, képesitésének
boviilésére, a betelepiilé vallalatok hu-
manszakember-elldtdsdnak megkonnyité-
sére, de az egyéni ambiciok kiteljesitésére
is. A képzésekben részvevd egyetemek,
féiskolak, intézmények ¢és vallalatok ma-
guk is alkotd részvevoi lehettek a felnott-

ben, igy a portfo-

képzés e nagyhatasu

lié kivalasztasaban.
Ilyen kivalasztasi
problémakkal a tan-
anyag-portfolié és a
képzési teriilet(ek)
terén is szembeke-
riiltiink. Korabbi gya-
korlatunk nyoman
igyekeztiink megno-
velt hatékonysagu
algoritmusokat ke-
resni az optimalis
portfoliok kiszamita-
sara, valamint tore-
kedtiink a sziikséges
adattipusok egysze-
rusitésére és a fel-
hasznalt adatmeny-
nyiség csokkentésére.

A tudastranszfer
sikere, a szerzett tu-
dasok alkalmazasa-

A tuddstranszfer és a tuddstoke
hasznositdsa lényegi kérdés a
személy, a szervezet, a gazdasdag,
a tarsadalom szdamdra. Az e kRor-
ben folyo szakmai alapképzés,
Jelsooktatds és poszigradudilis
képzés részben egymdsra épiilo
rendszerében a felso hierarchia-
szint anndl hatékonyabban m -
kodik, minél jobb alapokra épit-
kezik. Ezeért lehet példdul a felso-
Jokui humdn vegzetiség ek ard-
nydanak meghaltdrozo szerepe az
eredményes emberieroforrds-gaz-
ddlkoddsban még akkor is, ha a
matematikai korreldcio csak
részben vagy egydltaldan nem
titkrozi vissza a két tényezo t6bb-
§z0r6s hatdsait.

rendszerének. A fo-
lyamatos tantervko-
rszerisités és a kap-
csolatrendszer inno-
vacidja az eddigi
szakokon tul &t cél-
zott innovacids iranyt
tesz lehetévé. A ko-
rabbi stratégiai lehe-
tdségeket nagy mér-
tékben korlatozza,
hogy a képzés a jo-
voben csak Pécsett
torténik, hisz a kép-
z¢&si stratégia éppen
a ,helyi tudasigény”
kiszolgalasara épitve
teremtett valodi in-
novacids rendszert.

Az ezredfordulon
ennek jelentdségét
az adja meg, hogy

nak ,tomegessége” Oszszefiigg a lehetsé-
ges alkalmaz6 gazdasagi szervezetek, in-
tézmények létével is. Amikor ezek méret-
nagysag szerinti megoszlasat tekintjik,
feltételezziik, hogy a mikrogazdasagok és
kisvallalkozasok zomében nem vagy csak
attételesen érvényesiilnek az emberi erd-
forrassal Osszefliggd tudasok. A szerveze-
tek nagysagat és GDP-termeléshez valo
hozzajarulasat tekintve az uralkodd nagy-
vallalatok mindegyike, a kdzépvallalkoza-
sok jelentds része ismeri és igyekszik fel-
hasznalni az emberi er6forrasokkal kap-
csolatos ismereteket, tapasztalatokat. A ki-

teljesebbé valnak a globalis informatikai
szervezddések, ennek megfelelden a tu-
dastranszfer lehetdségei. Mara tény,
hogy a korabban sikeres nemzeti szerve-
zO0déseket, a K + F-bol adodd elonyoket
a globalis szervezddések jelentdsen befo-
lyasoljak, értékiiket sokszor csokkentik,
viszonylagossa teszik. A globalizaci6 a
vilagméretli informacios haloézattal a tu-
dast, az erre vonatkoz6 befektetés straté-
giai elveit helyezi elotérbe. A versenyké-
pesség nemzetkozi értékeldskalain az
embernek Kkitiintetett értéke van. Ezért a
novekedés f6 hordozodjara, az emberre €s
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a vele foglalkoz6 humaneréforras-szak-
emberekre forditandd figyelem elhanya-
golhatatlan.
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Krisztian Béla

Konyvtarszoba a halozaton
A Szegedi Egyetemi Konyvtdar régi konyveinek feldolgozdsa
Corvina-rendszerben

obb igéretes jel utal arra, hogy a
konyvtarhasznalat ismét iskolaban el-
sajatitando és elsajatithatd készséggé
kezd valni. A Szegedi Egyetemi Konyvtar
Tajékoztatd Szolgalatanak munkatarsait
egyre gyakrabban kérik — akar osztalyki-

randuldson a varosban jarva — kozépiskolai
tanarok, hogy ismertessék meg tanitvanya-
ikkal az intézmény egy-egy részét, érdeke-
sebb gylijteményeit. A Régi Konyvek Tara
adott mar helyet és segitséget a reformkor
Magyarorszaganak nyomtatott forrasait

83




Szemle

bemutatd torténelemoranak is. A nagy-
konyvtarak utdn mar az oktatasi intézmé-
nyekben is egyre tobb helyen 4all konyvta-
ros és olvaso rendelkezésére szamitogépes
rendszer és valik természetessé, hogy a ke-
reséseket webes feliileteken végezzik. A
konyvek feldolgozasa természetesen to-
vabbra is a mar bevalt szabalyok szerint
torténik, a konyvtarosnak azonban hozza
kell szoknia ahhoz, hogy munkdajanak
szempontjait kiszélesitse, és a tavoli ér-
deklédd kérdéseire a bibliografiai adato-
kon tul is valaszokat tudjon adni.

A Szegedi Egyetemi Konyvtar régi-
konyv-gylijteménye nem tartozik a legna-
gyobbak ko6zé: koriilbeliil 12-13 ezer ko-
tetnyi: néhany (14 kotet) dsnyomtatvany,
386 kotet antikva (16. szazadban nyomta-
tott kdnyv), csaknem 550 kdtet az RMK
korébe tartozo, 1700 eldtt megjelent
nyomtatvany, kb. 1000 kotet az ugyne-
vezett barokk (a 17. szazadban, nem Ma-
gyarorszagon nyomtatott) anyag, a tobbi
az 1850-es korszakhatarral gytijtott hun-
garicumok korébe tartozik.

A gylijteményben vald eligazodast a
helyszinen talalhat6 katalogus segiti, amely
szerzOi betlirendben tartalmazza minden
mi cimlapfotojat. E katalogusba minden
ujonnan hozzank keriilé kotet azonnal
bekeriil.

A feldolgozast egységenként végezziik, s
az igy elkészilt ,rész-katalogusokat”
nyomtatott forméaban is kozrebocsatjuk.
Harom koétetben jelent meg az egykori sze-
gedi gyljtemények allamositasa utan hoz-
zank keriilt konyvek leirasa: a piarista, va-
lamint a fels6- és alsdvarosi ferences anyag.
Elkésziilt az RMK korébe tartozo kotetek,
valamint az antikvak leirasat tartalmazo
nyomtatott katalogus is. (1) Pillanatnyilag a
17. szazadi nem-magyarorszagi, valamint a
magyar reformkori nyomtatvanyok feldol-
gozasa folyik. Mindez azt jelenti, hogy a
gyljtemény tobb mint egyharmadanak,
csaknem Otezer kotetnek a cimleirdsa mar
elkésziilt, és az Egyetemi Konyvtar katalo-
gusaban, haldzaton is elérhetd.

A feldolgozas a gyljtemény kialakitasa
ota szamitogéppel torténik, korabban BRS-
alapt adatbazisban, néhany éve (1995 ota)

pedig az eredetileg Voyager, immar Cor-
vina névre hallgaté integralt kdnyvtari
rendszerben.

A Corvina

A rendszer eredetileg Unix operacios
rendszerben miikodik, amely egy 1970 6ta
1étezd, nagyon népszert, tobbfeladatos és
tobbfelhasznalds, nyilt szabvanyokat hasz-
naldé operacios rendszer (az Interneten a
szervergépek nagy része valamilyen Unix-
valtozatot futtat), és amelyet az tesz na-
gyon vonzo6va, hogy a ,,végpontokon”, va-
gyis az egyes szamitdgépeken igen kis he-
lyet igényel az a program, amelynek segit-
ségével ez az egyébként egy kozponti
szerveren futtatott és beallitott rendszer
mitkodtethetd. Ennek koszonhetben a fel-
dolgoz6 munka egymastol tavol 1évo, Cor-
vinat hasznal6 konyvtarak kozos adatbazi-
sénak rekordjait felhasznalva és azokat ki-
egészitve torténhet, de elképzelhetd az is,
hogy a konyvtar kdlcsonzdjében esetleg
el6allo hiba esetén a kolcsonzést egyszerii-
en egy teremmel arrébb, egy vagy tobb
masik gép segitségével, de minimalis at-
alakitas és beallitas utan akar egy foldraj-
zilag tavol esé konyvtarban is — héla a
nagysebességili kabelnek — barmelyik gé-
pen folytatni lehet. Barmilyen kornyezet-
ben hasznalhat6, amit a par évvel ezel6tt
kifejlesztett Java-alapu megvaldsithatosag
garantal.

A Corvina kiegészitéseként néhany éve
kifejlesztették a Web-alapu keresdfeliile-
tet, amely barmilyen bongész6 hasznalata-
val lehetévé teszi az egyes adatbazisokban
a visszakeresést, vagyis gyakorlatilag a vi-
lag barmely pontjarol hasznalhatova teszi
a katalogusokat. Kisérleti stadiumban, de
mar mikodik az a kozos lekérdez6 feliilet,
amely lehetdséget ad az 6sszes Corvina-
adatbazis egyiittes lekérdezésére. Ez pilla-
natnyilag két universitas (Szeged és Deb-
recen) teljes konyvtari halozatat, valamint
nyolc mas felsdoktatasi intézmény és ha-
rom koézmiivelddési konyvtar rendszerét
szolgaltatja.

A Corvina-rendszer alapegysége a
MARC-formatumu rekord. Ez fogja 6ssze
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az egymastol elkiilonitett, am egymassal
mégis Osszefliggd egészet alkoto, az egyes
konyvtari munkafolyamatokat ellatd un.
modulokat. Ahogyan szinte minden integ-
ralt konyvtari rendszer, ez is Ot nagy terii-
letre bontja fel a konyvtari munkat, ezek a
beszerzés/gyarapitas, a katalogizalas, a fo-
lyoirat-kezelés, a szamitdgépes katalogus
(OPAC) és a kolcsonzeés.

A katalégus-modul

A cimleiras filozofiaja, hogy ugyanazon
mii azonos kiadasanak &sszes példanya
egy rekordba keriiljon. Régi konyveket
feldolgoz6 kdnyvtarosok, akiknek termé-
szetesen feladatuk egy-egy példany azo-
nositasa is, ettél az imént ismertetett sza-
balytol szoktak elkedvetlenedni, és vissza-
térni az irogéphez, vagy legaldbbis egy,
ezeket a dokumentumokat valami méddon
kiilon kezeld adatbazishoz.

A katalogus természetesen mas miifaj,
mint a betlihiv bibliografia, feladata egy
gyljtemény allomanyanak feltarasa. Az
alapveto kérdés, amelyre valaszolnia kell:
megvan-e¢ egy mi valamely kiadasa a
konyvtarban, vagy nincs. De az erre a kér-
désre adott valasznak legalabbis biztos ki-
indulépontként kell szolgalnia a bibliogra-
fiai azonositashoz.

A szamitégéppel torténd cimleirasi
szabvany alapjaul szolgalo ISBD-nek a
hetvenes évek kdzepén késziilt el az a val-
tozata, amely a régi konyvek leirasanak
szabalyait tartalmazza. Ez megfogalmazza
azt is, hogy ezen dokumentumok feldolgo-
zasa soran milyen kiilonleges szemponto-
kat kell figyelembe venni: ,,a régi konyve-
ket a legtobb gytjteményben targyi doku-
mentumként kezelik, amelyeket ugy kell
leirni, hogy az dsszehasonlitas alkalmaval
ugyanannak a miinek egyéb példanyaitol
és mas kiadasaitol vilagosan megkiilon-
boztethetdek legyenek”.

Amikor egy régi konyves gytjtemény
feldolgozasanak mikéntjét eldontik, ter-
mészetesen végig kell gondolni, hogy az
adott konyvtarban ezeket a konyveket kik,
hogyan, milyen gyakorisaggal hasznaljak,
hogyan illeszkedik be a konyvtar alloma-

nyanak egészébe az illetd kiilongyijte-
mény. A szegedi egyetemen folyo régi ma-
gyar irodalmi, miivel6déstorténeti, konyv-
tartudomanyi és -torténeti oktatds miatt ezt
az allomanyt és a hozza kapcsolodo kézi-
konyvtarat sokan hasznaljak, a régi kony-
ves kdnyvtarosok képzése pedig részben a
gyljteményben torténik. Ezek a tények in-
dokoltak tobbek kozott azt a dontést, hogy
az itt talalhat6 konyvek feldolgozésa gyor-
san és a nagy katalogus részeként tortén-
jen. A dontést megkonnyitette az a lehetd-
ség, hogy a MARC-formatumt rekordok-
ban helyet lehetett taldlni az e nyomtatva-
nyokra jellemz6 specialis adatoknak is.

A fontosabb adatcsoportok

Cim és szerzoség

A 245-6s mezoben van lehetdség a cim-
lap ,,rekonstrudlasara”. A cimfelvétel — be-
leértve a szerzd nevét is — betithiven tiikro-
zi a cimlap szedését. Hogy a visszakere-
sésben ez ne okozzon gondot, a cim egy
roviditett valtozatat modern helyesirassal
is kozolhetjiik (a konyvtarlatogatd valdszi-
niileg igy keres) egységesitett cimmezo-
ben. Erre olyankor is sziikség lehet, ha
olyan munka visszakeresését szeretnénk
biztositani, amit nagy valdsziniiséggel cim
alapjan keresnek, de nem okvetleniil fog-
jék pontosan tudni a cimet. Klasszikus pél-
da erre a Biblia, illetve egyes részeinek kii-
l16nféle kiadasai, forditasai. Lehetdség van
arra is, hogy szintén visszakeresheté mo-
don rogzitsiink un. masodlagos, a kotet
cimlapjan esetleg nem szerepld miicime-
ket, vagy a metszetes el6zéklap eltérd fo-
galmazasu leirdsat. A szerzo(k) nevét a
megfeleld mezdékben egységesiteni kell, és
természetesen kiilonféle utalok készitése
is lehetséges.

Kiadas, megjelenés

A m kiadasara vonatkozo adatokat szo6
szerint, betlthiven (szerzdségi kozléssel)
kell feltiintetni.

Egy almezon beliil talalhatd az egysége-
sitett, illetve a cimlapon szerepld varos-
név. Azért van erre lehetdség, mert ez
egyike azoknak az almezd6knek, ahol teljes
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szovegli keresés zajlik, igy a megfelelden
megfogalmazott CCL-nyelvii parancs ese-
tén mindkét modon megtaldlhatok az egy
helyen kiadott miivek. A kiadd, illetve
nyomdasz feltiintetésére szolgaldo almezd
ugyan szintén ilyen, ezt azonban a régi
konyvek leirasakor nem hasznaljuk ki.
Azért nem, mert a kiadd, typographus
megjelolése a cimlapokon idonként meg-
lehet6sen hosszadalmas, idonként tobb is
van beldliik, esetenként eltéréek a cimlap
és a kolofon adatai, tehat ez az almezd ese-
tenként attekinthetetlenné véalhatna a sza-
mos adat, zar6jel miatt (rdadasul a
MARC-formatum csak egyféle zarojelet
enged meg!). Ezért mi itt csak a kotetbdl

mertetése, a tobbkdtetes miivek egy-egy
kotetének, esetleg egy-egy mii tartalmanak
részletes leirasa. Mindezekre az eldre erre
definialt (500-as) mezdék valamelyikében
kertilhet sor.

Informacidok a kataloégus ,,mogott”

A fent felsorolt adatcsoportok és mezdk
még a hagyomanyos kataléguscédulan el-
féré informaciokat tartalmaznak. Van
azonban egy olyan mez8 — definicioja:
,elektronikus leléhely hozzaférés” —
amely lehetévé teszi a konyvtarosnak,
hogy olyan informéciokat is hozzaférheto-
vé tegyen egy-egy miivel vagy példannyal

vett adatokat, illetve
a ,sine typographo”
fordulatot hasznal-
juk, és a tulajdonne-
vek, kiadoi és nyom-
danevek egységesité-
sét a szerzok kozott
végezziik, a funkcid
feltiintetésével. A ki-
adas évét kompro-
misszumos megol-
dasként arab szadm-
mal jeldljik.

Fizikai jellemzok
Ugyanazon munka
kiilonb6z6 kiadasai-
nak azonositasdhoz

Nem csak terjedelmi vagy
kiaddsi adatokkal kapcsolatban
lehet sztikség egy-egy
nyomtatvdany specifikumainak
feltiintetésére. A kotetekben
sokszor taldlhatok kéziratos
possessori vagy tartalmi
bejegyzések, mdshonnan nem
ismert illusztrdciok, fontos
lehet a kétéstdbla vagy az
azonositdshoz sziikséges
bibliogrdfiai adatok
ismertetese, a t6bbkotetes
m vek egy-egy kotetének,
esetleg egy-egy m
tartalmdnak részletes leirdsa.

kapcsolatban, ame-
lyek mar nem férnek
a katalogus keretei-
be. A 856-0s mezo-
ben feltiintetett és az
OPACban linkként
viselked6 elektroni-
kus lel6helyen gya-
korlatilag barmi-
lyen, a halézaton el-
érheté informaciot:
szoveget, képet, ze-
nét, tovabbi kapcso-
l6dasi pontokat 9sz-
szekdthetiink a pél-
danyrekorddal.

Régi konyves al-
lomanyunkat a ,Vir-

elengedhetetlen az
oldal-, folioszam vagy ivjelzések, vala-
mint a kdnyv nagysaganak — ivrétben valo
— pontos feltiintetése. A leirasbol ki kell
deriilnie az eredeti teljes példany adatai-
nak csakiugy, mint a keziinkben tartott,
esetleg csonkaénak.

Megjegyzések

Nem csak terjedelmi vagy kiadasi ada-
tokkal kapcsolatban lehet sziikség egy-egy
nyomtatvany specifikumainak feltiinteté-
sére. A kotetekben sokszor talalhatok kéz-
iratos possessori vagy tartalmi bejegyzé-
sek, mashonnan nem ismert illusztraciok,
fontos lehet a kdtéstabla vagy az azonosi-
tashoz sziikséges bibliografiai adatok is-

tualis katalogus’ (2)
cimet visel§ és folyamatosan épiil6 kialli-
tas segitségével probaljuk bejarhatova ten-
ni. Ennek egyik része egy nagyon leegy-
szertsitett, a koratjkori gytijtemények tar-
alapul6 beosztasu virtualis konyvtarszoba,
ahol egy-egy tudomanyszakhoz tartozo né-
hany kotet talalhato egy-egy ,,polcon” ro-
vid (természetesen az OPAC-bol elérhetd)
leirassal, cimlapjarol, érdekesebb illusztra-
cioirdl, possessorbejegyzéseirdl készitett
fotokkal. (3) A kiallitas egy masik ,,termé-
ben” a konyvnyomtatds egy-egy nagyobb
korszakat szeretnénk bemutatni a nalunk
talalhat6 példanyok segitségével. Ennek el-
s0 fejezete az 6snyomtatvanyainkat bemu-
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taté oldal (4), ahol az idelatogato olvashat
roviden a 15. szazad konyvnyomtatasanak
jellemz6irdl, és kicsit kozelebbrél megis-
merkedhet a szegedi konyvtarban talalhat6
néhany kotettel, a magyarorszagi szerzok-
kel, a korszak egyik nyomdajaval. A ,Régi
magyar konyvmiivészet’ cimi oldalon (5)
a magyarorszagi konyvnyomtatas elsd sza-
zadainak egy-egy fontosabb termékét mu-
tatjuk be. Az ugynevezett ,Barokk katalo-
gus’-t bemutato kiallitasrésznek még csak
néhany oldala, az Ulisse Adrovandi élet-
miivével kapcsolatosak érhetdk el a szerz6
,Monstrorum historia’ cimli munkajanak
rekordjahoz kapcsolva. (6)

A halézaton elérheté OPAC-ok haszna-
lata, a szamitogépes kolcsonzés lehetdsé-
ge, az interneten elérhetd szovegek letdlte-
se valosziniileg soha — legalabbis még na-
gyon sokdig — nem fogja kivaltani a
konyvtarba jarast és a bongészést kony-
vekben, katalogusokban, mint ahogyan a
virtualis képtarak felkeresése sem azonos
¢lmény egy mizeumi sétaval. Az azonban
nyilvanvalo, hogy a halézaton keresztiili
katalogushasznalat, az anyagok egyes ré-
szeinek virtualis bebarangolasa segitheti a
felhaszndlod valodi konyvtarlatogatasanak
elokészitését és a tavoli kdnyvtar megis-
merését.
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Kevehazi Katalin

A roma-pedagogia elozmenyei
és jelene

A Haraszti Miklos vezelte Gerilla-egylittes hamar betiltott pol beat-
szama (,Umblav tu phenye’) mellett alighanem Sdra Sandor
dokumentumfilmje, a ,Ciganyok’ s méginkdbb - az egyébkeént szintén
sokdig dobozban orzott - jatekfilmje, a ,Foldobott k6’ tudatositotta a
maga katarzisdaval a hetvenes évek elejéen a mdra derékhaddcd érett
hazai értelmiségben, hogy ciganykérdeés létezik.

z sem érdektelen, hogy az emlege-
tett miivek voltaképpen eredeti
szandékuk szerint is tGlmutattak az
etnikum sorsproblémainak feltarasan: az
egész akkori magyarorszagi tarsadalom
diszfunkciodira kivantak raterelni a figyel-
met — ezért is lett sorsuk a politikai elhall-

gattatds. Emlékezziink csak a Sara-jaték-
film jelképes zarémotivumara: a gorog
forradalmarok mintajan nevelkedett, am a
létezd szocializmus dramai konfliktusai
miatt valsagok kozt vergddo ifja féhés az
erdei ciganytelepen, a természetkozeli,
4m nyomorgd — vagy nyomorgo, de ter-
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mészetkozeli — kozosségben talal lelki bé-
két, emberi tartast, kozosséget, szolidari-
tast, mignem a megjelend-fellépd fertdtle-
nitd brigdd a naci koncentraciés taborok
fehérkopenyes orvosaira emlékeztetd bru-
talitassal a sz6 szoros értelmében szétveri
az idillt.

A pedagodgia, az oktatas vilagaban még
lappangott a felismerés. Kremsier Edit em-
1¢kezetesen szEép s a maga idejében népsze-
rli, egyuttal tobb dijat is elnyert filmet ké-
szitett Halasi Maria ifjusagi regényébdl
(,Utols6 padban’). Az ifjasagi miivek obli-
gat dramaturgiaja szerint a fohos, a konszo-
lidalt osztaly (értsd: iskolai osztaly) egyet-
len ciganytanul6ja, ugyan nehéz kalandok
utan, de mégiscsak boldog elfogadast nyer
(beilleszkedik) a fiatal tanarné kovetkeze-
tes — ma igy mondanank: szocialpedago-
gusi — ténykedése nyoman. (Egyébként a
korabeli irodalom gyakori szerepldje volt a
tiszta tekintetti, tiszta akaratu, megkisértett,
de helytalld pedagogusnd, emlékezziink
Gergely Marta Sarfényes’-ére vagy Ga-
lambos Lajos ,Keseri lapu’-jara. Még nem
volt itt az ideje annak a dezilltizidnak, ame-
lyet néhany év mulva példaul Czako Gabor
kritikus ,Iskolavar’-a vagy Jokai Anna
mélyrdl jovo tudositasai jeleztek.) A filmet
a remekiil jatszo, tiindéri 1ényli f6szerepld
ciganylany vitte sikerre, az 6 jatéka hiteles-
sé tette a mil lizenetét.

Ha a korszak mas kulturalis folyamatait
idézziik fel, akkor szembetlinik, hogy
Csenki Imre korusfeldolgozasai, illetve az
Allami Népi Egyiittes felékesitett tancos-
életjatékos feldolgozasai mutatjak fel a ci-
gany-folklort, aztan — a magyar falu szolid
polgarosodasat kisérden — eldszor Kovdcs
Apollonia, majd Gadl Gabriella és Mada-
rasz Katalin lesznek kiilonosen népszeri
médiasztarokka. A kavéhazi ciganyzene
kultarpolitikailag thrt, bar meglehetdsen
lenézett vilaga mellett — egy popularisabb-
plebejusabb, a cigany-folklor 1j stilusu ré-
tegeit megszolaltatod ujabb hangokban volt
valami realizmus. Aztan jott a horvathpis-
ta-korszak: ugyan ez mar nem annyira sti-
lizaltan, a média szabalyai szerint sorivas
mellé kommercializaloédva. E folyamat vé-
gén bukkant el6 mindmaig mintaadéan

(sok kovetdre talalva) a Kalyi Jag, amely
autentikus anyaggal, autentikus el6adas-
modddal e kultira mélyrétegeire hivta fel a
figyelmet. (Ne feledjiik azonban: ezt a fo-
végiil a rap miifajaban megszolald Fekete
Vonat teljesiti be.)

Hasonlo volt a folyamat a néptancban is
— csak éppen kisebb médianyilvanossag
elétt: az amatdr egylittesekben feltiint Ba-
lazs Gusztav és ,,iskoldja”. Az autentikus
anyagot igényesen gyijté és feldolgozo,
szinpadon is hatdsosan bemutatd, az etni-
kumhoz tartozé szakember fellépését ko-
vetden a bartoki paradigmat kovetd kivalo
koreografus, Foltin Joldn igyekezett a
nemzeti tancszinhazi kultaraba integralni
mindezt. Modern, szubjektiv tancnyelvvé
formalta a nyersanyagot tobb jeles koreog-
rafiajaban is.

A tévé ,Ki Mit Tud’ muisoraiban ekkor-
ra rendre feltiintek a cignysag sz6sz0106i,
olykor késobbi politikai-kozéleti szereploi
is. Kiilondsen a Szabolcs-Szatmar megyei
kozmiivelodés-szervezok adtak arra, hogy
régiojukbol tehetséges, kozosségiik sorsa-
rol hitelesen vallo fiatal ciganyemberek
jussanak térhez, nyilvanossaghoz (késébb
tobbiik tragikusan félbemaradt sorsarol,
olykor életérdl kapott tudositast az értiik
szurkol6 févarosi értelmiség).

Az irodalomba Lakatos Menyhért tort
be (fejlodésregényébdl jo darabot vitt
szinre a végnapjait €16 Déryné Szinhaz is),
s aztan jottek a tobbiek (Choli-Daroczi,
Balogh Attila stb.). Igazan nagy port az
irodalmi életben Bari Karoly fellépése vert
fel. Az 6 munkassaga iizent a pedagdgia-
nak is, hiszen ,Ttzpiros kigyocska’ cimii
kola vilagaban is hasznosithat6 mondokak,
jatékok s alkotasok jelentek meg.

Ne feledjiik azt sem: ekkor fedezték f6l
Balazs Janost, a salgétarjani naiv festot!
Péli Tamas palyakezdését. S — Gjra csak
érintkezés a pedagogiaval — a komloi, pé-
csi Pongrdacz Eva gyerek-tanitvanyai ek-
kor tlinnek fel, aratnak nemzetko6zi sikere-
ket, az Orsos- és a Kalanyos-testvérek val-
nak a Berndth Elek alapitotta zankai Gyer-
mekgaléria reprezentativ alkotoiva. Az 6
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munkaik ékesitik a fénykoratdl bucsizo
Mora Ferenc Konyvkiado jeles ciganyme-
se-kiadasait.

Nem lenne teljes a felsorolds, ha Schif-
fer Pal dokumentum-jatékfilmjét, a ,Csép-
16 Gyuri’-t nem emlitenénk. Az otthon és a
munkasszallo kozt 1élekben-testben inga-
76 f0hos kiizdelme ezuttal is az asszimila-
ci6 dramédja: mindenesetre a jelentds ,,élet-
elbesz€élok™ soraba 1épett a csaknem kor-
tarsunk ,,boldog ember” a maga ,,oral his-
tory”-javal. (Majd 1990 utan jelenik meg
az angol szociologus, M. J. Stewart kony-
ve, a ,Daltestvérek’, melyben erds szocia-
lizmuskritikaval a ,,munkasszallasi szocia-
lizaci6” éles kritikdjaban az kap hangsulyt,
hogy a ciganysag proletarizalasa rosszul
sikeriilt modernizacio, a radikalis kultira-
vesztés betetdzése volt.)

Egyszdval, a meghatarozé (ezenkozben
Uj helyét keresd) értelmiség kiizdott a je-
lenséggel, értelmezni probalt, jelzéseket
adott. Talan nem thlzas, ha azt mondjuk:
elokészitette Kemény Istvan kemény szo-
ciologiai kutatomunkajat, melyet maig
meghatarozo 1j tudasnak tekintiink a ma-
gyarorszagi ciganysagrol.

A politika 6vatosan hallgat, latszik: sze-
retné ezt a konfliktust meguszni, bar érzi:
a korabbi spontan asszimilacios stratégia
nem hoz megoldast. Egyetlen disszonans
hang vegyiil az értelmiségi korusba, Veker-
di Jozsefé, aki a cignykultirarol, annak
massagat, annak autentikus voltat igenlok-
t6l eltéréen szakkonyvben akarta bizonyi-
tani, hogy nem létezik. A cigany népmesé-
ol irta le, hogy az bizony csupan ,,lesiily-
lyedt kultarjav”, amugy ,,ciganymoédra”
Osszelopkodott motivumhalmaz. (M¢éltd
valaszt néhany évvel késébb az erdélyi —
kisebbségi — folkloristatdl, Nagy Olgatol
kapott, aki remek levezetéssel igazolta,
hogy a cigany meséknek az eurdpai tiin-
ben nem szerkesztési hanyavetiség, hanem
egy mas tarsadalomkép konzekvens tiikre
mutathatd ki. Ezzel a bizonyitassal mar
id6ben is kozel jarunk ama rendszer végé-
hez. Az erdélyi magyarsag egyébként
tobbszor is irasban juttatta kifejezésre:
fontos gesztusnak tekinti, hogy a marosva-

sarhelyi pogrom idején 1990-ben a helyi
ciganyok a magyarok védelmére keltek.
Mint ahogy — a hala iranti kotelezettsé-
glinkre mas vonatkozasban szintén Nagy
Olga figyelmeztet — a magyar folklor ar-
chaikus rétegeinek adatk6zl6i kozt rendre
ott talaljuk a faluszéli, az archaikus emlé-
keket tovabb 6rz0 ciganyembereket. Jelké-
pes tény, hogy Raduly Janos kibédi tala-
l6skérdés-gytijteményében a helyi tanitd
néni és a cigany Utkapard szinte egymassal
versengve tudta a legtobb adatot.)

A Csapi-i ciganykollégium talan az els6
pedagdgiai innovacio, mely a ciganyiden-
titds figyelembevételével szervezett peda-
gbgiai folyamatokat. Volt is vita koriilotte.
Még tan a ,,pozitiv szegregacid” fogalmat
is emlegették akkoriban. Mindenesetre
megindultak azok a pedagogiai kezdemé-
nyezések, melyek immar nem az egyes ci-
ganytanulo segitése jegyében léptek fel,
hanem a kozdsség egészének iskolazasara
kerestek megoldast.

Tobben nekilendiiltek — még az OPl is a
nyolcvanas évek forduléjan — a cigany
nyelvoktatasnak, az iskola szdmara vi-
szonylag kdnnyen ,.befogadhat6” cigany
nyelvtan és szokincs Osszedllitdsanak. A
nyelvi szocializacié érdekelte a pszicho/
szociolingvisztikusokat is, ¢ teriileten
Réger Zita kutatasi kiemelkeddek voltak.
Derdak Tibor Magyarmecskén arrdl lett
nevezetes, hogy a helyi bedsokat francia
nyelvre tanitotta, az akkor még kotelezd,
am reménytelen orosz helyett.

Sokan vélték gy, hogy a ciganygyere-
kek neveléséhez éppenséggel az ujra felfe-
dezett alternativ pedagoégidk alkalmazésa
kivanatos. Freinet, Steiner, Rogers, illetve
a munkaiskola technikai és eszméi villan-
tak fel a rovidebb-hosszabb sikerperiddust
¢és kozfigyelmet érdemld, olykor — féleg a
Soros Alapitvany segitségével — publi-
kussa valo helyi innovaciokban féként vi-
déken (E probalkozasok kiemelkedd sze-
mélyiségei: Ldzar Péter Nyirteleken, a
Kedves-hazban, Imrei Istvan Tiszabén, a
Polya-Komasag hazaspar Csenyétén — itt a
kozosségfejlesztés eszkozrendszere is se-
gitségiil hivatott —, Nagy Sandorné Ede-
lényben). Kisebb kozfigyelmet kaptak a
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Jena Plan alkalmazo6i a ferencvarosi Len-
hossék utcaban, a dramapedagdgiaé a jo-
zsefvarosi Erdélyi utcaban stb.

A kilencvenes évekre esett a cigany ér-
telmiség kezdeményezése sajat, cigany ko-
zépiskolainak 1étrehozasara. Az is jellegze-
tes, hogy ezek a kezdeményezések immar
az etnikum elterjedoben 1év6 Onelnevezé-
sét hasznaljak: a roma kifejezést. Ide tarto-
zik a Gandhi Gimnazium, a tragikusan el-
veszitett alapitd igazgatoval, Bogdan Ja-
nossal Pécsett, a Kalyi Jag Szakiskola a f6-
varosban, s a Roma Esély Szakiskola Szol-
nokon. Jellegzetes, hogy ezen intézmények
mind alternativ tulajdontiak is egyben.

A ,tomegek” iskolajaban pedig gytiltek

késett nemzetté valasrol beszélnek. Hege-
diis T. Andras korai halala megakasztotta e
kutatasok és publikaciok folytatasat, pedig
a szociologia és a szocidlpszichologia ter-
mékeny egytittmikodése igen fontos, ar-
nyalatnyi, am jelentds észrevételekhez ve-
zetett, igy példaul a ,.kamaszkor-nélkiili-
ség”, a , fels6tagozatos/tovabbtanulasi dra-
ma” jelenségeinek feltarasa sok szempont-
bol volt kulcsfontossagu. A kalandozo ér-
deklodésti Farkas Endre is — nem sokkal
varatlan halala eldtt — a ciganypedagogia
felé¢ fordult. Gyerekcigany cimii kdotete
fontos opus volt a szakmaban. Ebben az
id6ben zajlott Eiben Otto nagyszabasu or-
szagos vizsgalata a gyerekek fizikai alla-

a bajok. Eldszor La-

potardl, s ez eloszlat-

danyi és Csanadi
adott hirt a szelekcio
kemény tényeir6l a
Budapest-vizsgalat-
ban, majd egy évti-
zeddel késébb ha-
sonlé megallapita-
sokra jutott az
ombudsman is, a ki-
sebbségekrdl szolo
emlékezetes Kalten-
bach-jelentésben.
Mint megallapitja: a
szegregacio szik-
ségszertien sodorja a
kisegitd iskolaba a
ciganygyerekeket —

A kilencvenes évekre esett a ci-
gany értelmiség kezdemeényezése
sajdt, cigany kozépiskoldinak lét-

rehozdsdra. Az is jellegzetes,
hogy ezek a kezdeményezések
immdr az etnikum elterjedoben
lévo onelnevezését haszndljdk: a

roma kifejezést. Ide tartozik a

Gandhi Gimndzium, a tragiku-

san elveszitett alapito igazgato-

val, Bogddn Jdnossal Pécsett, a

Kalyi Jag Szakiskola a fovdros-

ban, s a Roma Esély Szakiskola
Szolnokon. Jellegzetes, hogy ezen
intézmények mind alternativ tu-

lajdoniiak is egyben.

ta az elditéletet a ci-
ganylanyok korai
nemi €résérol. Vizs-
galataib6l éppen-
hogy az derilt ki,
hogy a ciganylanyok
populacidojanak a
szegényes taplalko-
zas miatt csupan a
ndi tornaszvaloga-
tottat sikeriilt ,,meg-
el6znilik” a fejlettsé-
gi listan, fejlédésiik-
ben inkabb tehat
késésben vannak.

Mindent Osszevé-
ve: kialakult a

értelmi képességeik-

,romano-pedago-

tol fliggetleniil akar. Aztan jottek a hirek
Kecelrél, Salgoétarjanbol, Karcagrol,
Tiszavasvaribol, akarhonnan: az 1j iskola-
épiiletbe nem engednek ciganygyerekeket,
6k maradjanak a régiben, vagy ballagjanak
kiilon a tobbiekt6l. Bar igazolhatdéan —
Csekei LaszIo kéziratos esettanulmanya
sz6l err6l — nem volt rasszista indulat a
hajdtihadhazi tanitondben, mégis sziikség-
szerten villant itt a kés ciganygyerekeket
sebezve.

A pedagdgia nekigyiirk6zott: atfogd
munkak, tanulmanyok sziilettek, a Forray
— Hegediis szerzépar két jelentds kotetet is
publikalt. Ok ,,ujjasziiletdnek” nevezték a
cigany etnikumot, mig masok inkabb meg-

gia”, mint interdiszciplinaris szakma, az
elmult honapok gazdag irodalma is ezt bi-
zonyitja.

A Magyar Tudoméanyos Akadémia (sze-
mélyesen az elnok) védnokdli azt a tanul-
manykotetet, mely az ezredfordulos Ma-
gyarorszagot bemutat6 sorozatban ,A ciga-
nyok Magyarorszagon’ cimet viseli. A ci-
ganykutatas ,,nehéztiizérsége” jut szohoz a
kotetben, Havas Gabor, Kertesi Gabor,
Neményi Maria, Szuhay Péter, Kocsis Ka-
roly és masok, s megszolal Kemény Istvan
is. Az atfogo tarsadalomkutatds a maga
szolid empirikus eszkdztaraval vonul fel a
kotetben, higgadtan, a torténetiség tavlatat
sem nélkiilozve. Kozéppontba keriil a tar-
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sadalomfoldrajz, a demografia, a mobilitas,
a noi szerepviselkedések, a foglalkozasi és
megélhetési stratégiak, a jovedelem, a tele-
piilési helyzet, s ebben a gazdag 6sszeflig-
gésrendszerben az oktatas is. Dramai kép,
am nem kitorési lehetdségek nélkiil.

A Budapesti Tanitoképz6 Foiskola-
Iskolafejlesztési Alapitvany-Minisztérium
alkotta konzorcium s Kovalcsik Katalin
szerkesztd altal jegyzett vaskos kotet en-
ciklopédiaja, alaptankdnyve kivan lenni a
romapedagogianak. Az interdiszciplina-
ritas gazdag palettajarol mintegy negyed-
szdzadra visszatekintve szemelvényez a
legfontosabb irodalomboél. Impozans szer-
z06lista Havas Géabortol Csengey Dénesig,
Neményi Mariatol Rdcz Aladarig. Szocio-
logia, szocialpszichologia, torténettudo-
many, kulturalis antropologia, néprajz, iro-
dalomtorténet, miivelodéstorténet, esztéti-
ka és pedagogia, metodika és memoar.
Gazdag bibliografia és diszkografia (Bodi
Zsuzsanna munkajat dicséri) zarja a tartal-
mas, igen sok értékes informaciot és gon-
dolatot tartalmazo, a tdbbszempontusagot
0rz6, a nézetek arnyalatait nem-homogeni-
zalo kotetet. Kar, hogy a bibliografianak
pedagogiai osztalya nincsen.

Az ELTE Neveléstudomanyi Tanszéke
romapedagogiai munkacsoportjanak, ha
nem is konfrontdlédnak hangosan, allas-
pontja megoszlik. A tanszékvezetd kortil
csoportosuld személyek jobbara ugy vélik,
hogy egyszerlien egy jobb pedagodgia (a te-
vékenységi formaiban a progressziv tradici-
oknak megfeleléen szélesedd, gazdagodo,
banasmodjaban a szocialis egészségre job-
ban {igyeld, a ,legkdzelebbi fejlédési zo-
nat” pontosan felismerd stb.) elegendd. (Mi
tagadés, ez az értelmezés kedvez a roma
novendékeknek hianyként, nevelési deficit-
példaul a Montessori-modszert alkalmazo
Szegal Borisz.) Masok inkabb kovetik a be-
vezetd tanulmany szerzdjének, a roma szar-
mazast Rdcz Sandornak a felfogasat a mas-
sagrol. Nevezett szerz6 — némi romantikus
posztmodernbe oltva — egyenesen ,,mar-
mar ontologiai értelemben, mas természetli
emberi létlehetoség kisérletének™ mindsiti a
ciganysag alternativ életformajat.

Vimos Agnes realista szamvetésben so-
rolja fel a kétnyelviiség elonyeit és hatra-
nyait. A kétnyelvli oktatdsban szerzett teo-
retikus tapasztalatokat nem egyszertien al-
kalmazza, hanem azokat a konkrét empiri-
anak felelteti meg. Megkeriilhetetlennek
tartja tehat a cigany nyelv figyelembe véte-
1ét, alkalmazasat az oktatasi folyamatban,
am célnyelvnek mégiscsak a kozéleti kom-
munikdcidban lényeges magyart tekinti.

A Soros Alapitvany olyan palyazatot
hirdetett, melyben a tehetséges roma szar-
mazasi didk, egyszersmind pedagogus-
mentora is 6sztondijhoz jut. A program ta-
pasztalatait esettanulmanyokban 0sszegz6
irasok legjavabol valogatott Vamos Agnes
egy kotetre valot a ,Mestersége: tanar’ ci-
mi sorozatban. (Ebben a valogatasban
szerkeszt6i munkaja szemmel lathatoan ki
is mertilt. Az irdsban nem egyszer gyakor-
latlan szerz6k irashibai benne maradtak a
konyvben, s ami még fajobb hidny: a szer-
zOket bemutatd jegyzék is elmaradt.) Min-
denesetre a kotet anyaga szemléletesen bi-
zonyitja: a jarhato ut — ha nem is koénnyen,
s nem is dramai kudarcok nélkiil — a diffe-
rencialis pedagdgianak olyan alkalmazasa,
ahol egy tanul6hoz egy felelés mentor va-
l6sdgos szocialpedagdgiai-csaladgondo-
zoi-keresztanyai szerepben rendelddik
hozza, s e munka meg is van fizetve.

A Jozsefvarosi tanoda sajatos intéz-
mény iskola és nem-iskola hataran. Olyan
— a napkoziotthon intézményének eredeti
rangjat helyreallito-visszaallitd — napkozi
otthon (a tanulas, a kultaradrzes és kultu-
raatadas, a kozosség- és személyiségfej-
lesztés melegedd helye), ahova tobb isko-
la roma tanuldi jarnak (eredeti tanuloi jog-
viszonyuk megdrzésének tudatos vallalasa
ba az alapit6é igazgatd, Széke Judit szer-
kesztette konyv avat be.

Nyilvan a két partfogéd lektor, Kereszty
Zsuzsa ¢és Kovalcsik Katalin kiillonbdz6 ta-
nacsainak kdszonhetden valtakozik Laka-
tos Mihaly konyvének miifaja a modszerta-
ni kdnyv (tudniillik a napkdziotthoni neve-
16munka¢) és a memoar (tudniillik egy em-
berfeletti erdfeszitéssel értelmiségi sorba,
elkotelezett pedagdgussa, hiteles emberré
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emelkedett ciganyember fejlodéstorténete)
kozott. Ez az eklektika tiikrozodik a konyv
burjanzé cimében is. Nehéz a birald hely-
zete: az ¢letit el6tt meghatott tisztelet, a
mil ugyanakkor igazan nem tesz hozza tu-
dasunkhoz — akkor sem, ha példaul ilyen
gondos taborvezetdi metodikat régota nem
olvashattunk. A kdotet gondosabb olvaso-
szerkesztdi munkat igényelt volna.

Bér az UNESCO tamogatta a Zsambeéki
Katolikus Tanitoképzé Foiskola kiadasa-
ban megjelent munkat, a kotet kivitele
meéltatlan tartalmahoz. A gyerekalkotasok
reprodukciéi kulcsfontossaguak, am
nyomdai mindségiik kritikdn aluli. A
konyv valéjaban Pongrdcz Evinak, a
komloi festogyerekek legendas, konzse-
nialis tanaranak, mondhatni €16 klassziku-
sanak emlékmiive, s ezt Deme Tamds utd-
szava is hangsulyozza. Varnagy Elemér
kisérétanulmanya a massag kvarkjait kere-
si a rajzok, képek elemzésében, sok eset-
ben ra is talal, csatlakozvan azon kutatasi
eredményekhez, melyek a ciganygyere-
keknél szignifikansan kimutathat6 kreati-
vitast tekintik stratégiai kiindulépontnak a
képesség- €s személyiségfejlesztésben.

Tiszab6 neve tobbszordsen is szerepel a
cigany-magyar egyiittélés miivel6déstorté-
netének térképén. Itt vallalkozott betelje-
stiletlen kisérletre Bognar Szabolcs, a ko-
ran eltdvozott jeles szocialpolitikus. S las-
san évtizede lesz annak is, hogy Imrei Ist-
van varatlan huzassal a legkorszeriibbek
egyikével, a Freinet-pedagdgia technikai-
val foglalkoztatta a helybéli romagyereke-
ket. A szabad oOnkifejezés meggy6z6 do-
kumentuma volt az iskolasok maguk ké-
szitette lapja: a Palacsinta. Sokszorositott
példanyai szinte szamizdatként terjedtek
az értiik szurkold értelmiségi korokben. A
Palatinus kiadé vallalkozasaban ,A pala-
csinta hangja’ cimmel megjelentetett kotet
voltaképpen emlékmi. A 1992-és 1996
kozti idészak legsajatosabb, legérdeke-
sebb gyerekirdsait adta ki konyv forma-
ban. Pontos, hiteles, legalabb szabadon fo-
galmazott Onvallomasok egy korantsem
szabad létrol.

Tobb mint kuriozum Hegediis Sandor
impozéans munkaja, melyben két évszdzad

magyar koltészetét dolgozta fel. Konok
kovetkezetességgel gylijtott 6ssze minden
olyan magyar verssort, melyben a cigany
sz6 vagy utalds megjelenik. Tobb mint
300 koltd, versfaragd 755 verse szerepel a
tematikus feldolgozasban a gy{ijté rovid
értelmez6 kommentarjaival.

Mindehhez befejezésként, rdaadasul
ajanljuk elgondolkodtaté olvasmanynak a
Kalligram szerz6jének muvét. Rdakos Péter
a ,,nemzeti sajatossagokrol” sz616 elditéle-
tek anatomidjat elemzi szellemesen. Példai
kozt magyar, cseh, szlovak, lengyel és né-
met adatok szerepelnek. A sztereotipek
vandorlasanak torvényszerliségei mégis-
csak altalanosak.

Legyen jelképes zaromondatunk a
konyv cime: ,Nemzeti jelleg a miénk és a
masoké. Oncsalasok és elditéletek mint
torténelemformalé tényezok.’
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Tankonyviigyiink — torténeti és
nemzetkozi osszehasonlitasok
tiikrében

A tankényviigynek mélyrenyiilo, évezredes térténeti gyokerei
vannak. A tankényvek torténetét — lehetoleg nemzetkozi
osszefriggésekben — azeért is érdemes meguvildgitani, hogy jobban
megértsiik a jelen tankoényvhelyzetet, s a fejlodésvonalak
»meghosszabbitdsdabol” kirajzolodjon a jovo képe.

tankonyv elézményei a taneszko-

70k ,,els6 generaciojaba” tartoz6 in-

formaciohordozok (feliratok, tab-
lak, makettek stb.). Maguk a nyomtatott
tankonyvek — a didaktikai kézikonyvek
egyértelmii kategorizalasa szerint — a tan-
eszkozok ,,masodik nemzedékébe” tartoz-
nak, ,,mind0ssze” félezer évesek. A 20.
szazadban azonban két (vagy harom?)
ujabb taneszkdz-generacio is sziiletett,
amely hatast gyakorol az el6z6 taneszkoz-
nemzedékekre, igy a tankdnyvekre is. (1)

Amikor a tankdnyveket a taneszk6zok
rendszerében vizsgaljuk, ezt egyrészt ver-
tikalis (torténeti), masrészt horizontalis
(rendszerszemléletli) megkozelitésben te-
hetjiilk. A taneszkozrendszer valtozasa
»globalis” folyamat, noha a vilag egyes
pontjain eltérd ,,sebességgel”, intenzitassal
¢s mindségben valdsult meg. A torténeti és
nemzetk6zi 0sszehasonlitdo vizsgaldodasok
alapjan tudjuk megallapitani a tankonyvek
fejlodéstorténetének iranyvonalat és fobb
allomasainak meghatarozasa mellett azt is,
hogy egy-egy jelenség az altalanos tor-
vényszertségek, vagy a ritka kivételek ko-
7€ szamithato-e.

A tankdnyvtorténet folyamata mar csak
azért is érdekes, mert a tankonyv konzer-
vativ konstrukcidé (az amugy is konzerva-
tiv iskolai oktatasban ez ,,rendszer-kom-
fort”). A tankonyvirdk legtobbszor nem
vonhatjak ki magukat az altaluk hasznalt
egykori tankonyvek hatasa alol, az el6z6
tankonyvgarnitarak kozvetleniil hatnak a
kovetkezokre. Eléfordul, hogy elfelej-
tett korabbi tankonyvekrdl ,fajjak le a

port”, folfedezik és utdnozzak hasznosit-
haté6 mozzanataikat.

Kevésbé ismert és vizsgalt az a tény,
hogy a tankdnyvelméletnek (tankdnyvku-
tatasnak) is van ,,multja”, torténete, a té-
ma teoretikusai és publicistai eddig is ¢él-
tek az 6sszehasonlitd adalékok felhaszna-
laséval, s ennek igénye napjaink tan-
konyvkutatasaiban, tankonyvelméleti
munkaiban is jelen van. Végiil arra is utal-
nunk kell, hogy milyen perspektivai, lehe-
toségei vannak a komparativ szemléletli
kutatasi modszer alkalmazasanak, vagyis
milyen 6sszehasonlitd kutatasokra, elem-
zésekre van sziikség.

A legrégibb idok ,,tankonyvei”

Az okori vilagban egy-egy terjedelmes
héskoltemény (példaul az ,ilidsz’) az okta-
tasi tananyag részét képezte. Noha a tani-
tas-tanulas folyamata tobbnyire szobeli
formaban valdsult meg, 6si, kdbe vésett,
cserépbe égetett vagy papirusztekercsekre
irt ,.konyvek” is segithették az oktatast.
Kozismert, hogy hatalmas konyvtarak is
voltak az okori vilagban. Ilyen volt Ale-
xandria hires kozkonyvtara, amelyben ko-
zel 49 ezer papirtekercset ériztek. (Az ,li-
aszt’-t 24 tekercsre tudtak leirni.) A teker-
csek hossza elérhette a 15-20 métert is. A
konyvek masolasat kisebb kézmiives mii-
helyekben végezték, fellendiilt a konyvke-
reskedelem, vagyis a gazdagabb tanulok
(sziilei) konyvekkel is rendelkezhettek.

A kozépkorban mar szamos konyvrol,
sOt tankonyvrdl tudunk. A legterméke-
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nyebb magyar neveléstorténész, Mészdros
Istvan (2) gazdag adalékokat szolgaltat ar-
rol, hogy milyen régi a ,tankdnyviigy”.

Elsésorban az 6 munkaibdl tudjuk, hogy
az 1090-es évekbdl maradt rank az elsd
magyarorszagi konyvtarjegyzék: a pan-
nonhalmi kolostor leltara. Ebben tobb tan-
konyv is szerepel: két példany Donatus,
harom kotet Cato, Cicero beszédei Catili-
na ellen, valamint egy Lucanus-mi. Az el-
sO rank maradt, ma is kézbe vehetd kozép-
kori kézirasos ,tankdnyviink” a 12. sza-
zadbol vald, s ma Esztergomban Orzik.
Grammatikai, retorikai tananyagot, verses
komputusz-szdveget (vagyis csillagasza-
tot-matematikat) tartalmaz, valamint Cice-

tankonyv is forgott kozkézen. Egyes na-
gyobb nyugat-eurdpai kaptalani iskolak
(kés6bb egyetemek) mellett nagyobb tan-
konyvkészitdé miihelyek miikodtek, ahol
hozzaértd szakemberek tigyeltek arra,
hogy az irnokok tolla aldl az eredeti pél-
dannyal mindenben egyezd tankdnyvek
keriiljenek ki. Ilyen nagy hirli tankdnyvkeé-
szitd muhely miikodott a franciaorszagi
Chartres kaptalani iskoldjaban, ahonnan a
pécsi pilispdk, Bonipert egy hibatlan
Priscianus-kotetet kért — és kapott a 11.
szazad elején.

Egy orosz szerzd, A. I. Markusevics
szinte ,,visszaigazolja” Mészaros Istvan
megallapitasait egyik tanulmanyéban,

ro egyik miivének
részleteit. A 13-14.,
majd a 15. szdzadbol
mar joval tobb tan-
kényv maradt rank.
A kozépkori tan-
konyv-eldallitas és
tankonyvterjesztés
egyszeriien tortént:
maga a diak irta le
maganak az egyes
tananyagrészeket, a
tanar altal rendelke-
z€sére bocsatott min-
tapéldany alapjan. A
jegyzet-tankdnyv
sorsa a leggyakrab-
ban az lett, hogy ké-

A tankoényvtorténet folyamata
mdr csak azert is érdekes, mert a
tankonyv konzervativ konstruk-
cio (az amugy is konzervativ is-

kolai oktatdsban ez ,rendszer-

komfort”). A tankényvirok leg-
16bbszor nem vonhatjak ki ma-
gukat az dltaluk haszndlt egyko-
ri tankonyvek hatdsa alol, az elo-
20 tankényvgarnitiirdk
kozuvetleniil hatnak a kévetkezok-
re. Elofordul, hogy elfelejtett ko-
rabbi tankdnyvekrol , fujjdk le a
port’, folfedezik és utdnozzdk
hasznosithaté mozzanataikat. ¢

amelyben a régi tan-
konyvek hosszh élet-
tartalmara vonatkozo
példakat mutat be:

»Aelius Donatus
(i. sz. 4. sz.) latin
nyelvtana a XVI. sz.
kozepéig szolgalt
tankonyvként, vagy-
is j0 13 évszazadon
at... Mégis, ha a tan-
konyvek hosszl id6-
tartamu szolgalatarol
esik sz0, semmi sem
vetekedhet Euklei-
dész ,Elemeivel’ (i.
300 koril). E

szit6je, mikor maga is pedagdgus lett vala-
melyik kaptalani, kolostori vagy varosi
plébaniai iskolaban, mintapéldanynak
hasznalta, idokozben tijabb szdvegrészek-
kel gyarapitotta, illetve tovabbadta ifjabb
didktarsainak.

Az iskolak vezet6i mintapéldanyok al-
kalmazasaval, ezzel az egész Nyugat- és
Ko6zép-Eurdpaban érvényesitett, nalunk is
alkalmazott modszerrel ugyanis természe-
tes mddon megoldottak a tankdnyvsziik-
séglet kielégitését. Ennek azonban volt
egy stlyos hatranya is: alkalmazasa soran,
a tobblépcsés masolas kdvetkeztében, sok
hiba, eliras, tévesztés is becslszott az
egyes masolatokba. De szamos megrovidi-
tett, illetdleg mas szovegekkel megtoldott

konyv, helyesebben
az ,Elemek’els6 hat kotetének angol fordi-
tasa még a mult szazad végén, azaz 22 év-
szazaddal megirasa utan is geometriai tan-
konyv volt az angliai iskolasok szamara. A
bibliografusok az ,Elemek’ 2500 kiadasat
tartjak szamon a konyvnyomtatas elejétol
a 19. sz. végéig a vilag kiilonb6zo orsza-
gaiban!” (3)

Erdekes ,,nemzetkdzi” tankonyvvé valt
Sebald Heyden német szerzé ,Puerillium
colloquiorum formule’ cimili beszélgetés-
gyljteménye, amely latin alapszovege
mellett német, lengyel és magyar nyelven
jelent meg Krakkoban 1527-ben.

A kdzépkor kimagaslo személyisége (Rot-
terdami) Erasmus, akinek az oktatasra, a tan-
konyvre gyakorolt hatasat igy méltatja egy-
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kori neves tankonyvironk, Alszeghy Zsolt:

Az iskolai konyvek reformja minden
orszagban Erasmus nevéhez flizédik. A hu-
manistdk kozott is nagy tekintélynek oOr-
vendd latin és gorog tudasa, elméjének kri-
tikai hajlandosaga, egyéniségének hoditd
varazsa tanitvanyok szazait kapcsolta hoz-
74, akik messze hazajuktol a tdle tanult is-
mereteket... figyelmet lekotd eléadasmod-
jan adtdk at honi tanitvanyaiknak... Eras-
mus konyveinek hazai iskolainkban valo
kozvetlen hasznalatarél nincs bizonysa-
gom, de kovetdjének és baratjanak,
Melanchtonnak Retorikaja mar ott szerepel
a sarospataki iskola tankonyvei k6zott.” (4)

E részletekbdl — és tovabbi tankonyvtor-
téneti adalékok alapjan — lesziirhet6 tanul-
sag: A kozépkori szazadok kozos ,.eurod-
pai” nyelvének, a latinnak tankonyvi hasz-
nalata segitette a kozos (keresztény, euro-
pai) kultura elterjedését a kiilonb6zd or-
szdgokban, igy Magyarorszagon is.

A Gutenberg-galaxis és a
tankonyvek

Gutenberg kulturat forradalmasité talal-
manya, a konyvnyomtatas a 15. szdzad ko-
zepétdl kezdte éreztetni hatasat az iskolak-
ban is. Az els6 konyvsajtok alol féként bib-
lidk, egyhazi szertartaskonyvek keriiltek ki
nagyobb mennyiségben, de a harmadik
»legkelendobb” nyomtatvany a tankonyv
volt, elsésorban a latin nyelvtankonyvek és
gyakorlokotetek kiilonféle fajtai.

Az 1600-as években tobb orszagban —
koztiikk Magyarorszagon — tevékenykedett
minden id6k egyik legnagyobb pedagogu-
sa ¢és tankonyvirdja, Comenius (Komensky)
Amos Janos. Az  példaja is mutatja, hogy
az iskolai oktatas (tankonyvkészités)
ekkor egyetemleges, vagyis ,,nemzetk6zi”.
A nagy pedagdgus nemcsak elméleti mii-
veiben fejtette ki az oktatas alapvetd elve-
it, de a gyakorlatban is megvaldsitotta azo-
kat. A ,Didactica Magnéd’-ban vazolt
szemléltetd oktatast az ,Orbis Pictus’ cimii
tankonyvében valtotta valora. Ez a tan-
konyv (magyarul ,Festett vilag’) hosszl
idon keresztiil a vilag legnépszertibb isko-
laskdnyve volt. Igen sok kiadast ért meg,

noha képanyaga id6kozben sokat valto-
zott. Nagy koltok, tudosok, miivészek val-
lottak gyermekkoruk legszebb emlékének
ezt a képekkel gazdagon illusztralt tan-
konyvet, amelyben a természetesség, a fo-
kozatossag, a szemléletesség és mas,
Comenius altal megfogalmazott oktatasi
alapelv érvényesiilt a kor technikai szinvo-
nalanak megfelel6en.

A 18. és a 19. szazad jelentette sok nép
szamara a nemzetté valas iddszakat. En-
nek megfelelden tobb orszagban indult
meg az Onallésodo, nemzeti nyelvi
konyvkiadas, tankdnyvkiadas. Ennek 6ria-
si irodalma van, a kor tankdnyvei mar
olyan nagy mennyiségben késziiltek, hogy
szamos példanyuk megtalalhato a kisebb
(varosi, iskolai) kdnyvtarakban is.

Szaboné Fehér Erzsébet kandidatusi
adalékokat szolgaltat az els6 magyar nyel-
vi tankonyvekrol:

,»A pataki kollégium tanterveinek, mod-
szertani el6irasainak megvaldsitasa az is-
kola tanaraitol fiiggott. A reformatus tan-
intézeteknek megvolt a lehet6ségiik arra,
hogy tehetséges tanitvanyaikat kiilfoldre
kiildjék tanulni. Innen nemcsak a fejiikben
hoztak haza a tudast, a tudnivalok ismere-
tét, hanem tankonyveket is hoztak maguk-
kal. Ugyanakkor 6k maguk is megprobal-
tak tankonyveket irni, mégpedig magyar
nyelven is. 1796 és 1825 kozott mar 16
magyar nyelvil tankonyv keriilt ki pataki
tanar tollabol. Ezek koziil kiemelkedd je-
lentéségli a ,Természeti historia’ harom
kétete, mely kiilon targyalja az allatokat, a
ndvényeket €s az asvanyokat, a ,,természet
harom orszagat”. (5)

Mérfoldké a magyar iskoldk (és tan-
konyvek) torténetében az 1777. évi ,Ratio
Educationis’, az els6 allami szintii oktatas-
iigyi szabalyzat, amely a kdvetkez6 tantar-
gyak oktatasat irja eld: hittan, latin, szam-
tan és mértan, természetrajz, biblia, fold-
rajz, Magyarorszag torténete, gdrog nyelv,
filozofia és jog, retorika, poétika, matema-
tika, mitologia, logika, fizika, egyhaztorté-
net, stilus. A ,Ratio’ a tankdnyveket bo-
nyolult kortilirassal fejezi ki, példaul a ,,tu-
domannyal és tananyaggal kapcsolatos
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konyvek”, az ,,iskolai oktatas konyvei”.
Az 1806-0s masodik ,Ratio’-ban mar ki-
alakul6ban van a tankonyv kifejezés:
,~2Annak érdekében, hogy a tanitasnak és
tanulasnak... rendje mindeniitt megvalosit-
hato legyen, s hogy ne keletkezzék zavar
az oktatas kiilonbozdségebdl, ki kell jelol-
ni azokat a konyveket, amelyeket a tani-
toknak hasznalniuk kell a tananyag feldol-
gozasa soran — amig e célra alkalmasabb
és megfeleldbb tankonyvek napvilagot lat-
nak —, hogy a tananyag a kiszabott id6 alatt

is gondolkodniuk kellett. A kdzpontositott
hatalom monopolizalta a tankonyvkiadast,
a tankonyvek hivatalos (¢és kizarélagos) ki-
adojanak a Kiralyi Magyar Egye-temi
Nyomdat jel6lte ki, amelyet korabban a je-
zsuitak szerveztek meg Nagyszombaton.
Ez a nyomda ,,kizar6lagossagi jogot élvez
mindazoknak a konyveknek kinyomtatasa-
ban, amelyeket Magyarorszadg és tarsult
részeinek iskolaiban hasznalatra elrendel-
tek.” Mas nyomda csak az Egyetemi
Nyomda tudtaval és hozzajarulasaval je-

megtanulhato és tel-

lentethetett meg tan-

jes egészében elvé-
gezhet6 legyen.” (6)

A ,Ratio’ eldirja,
hogy kiralyi engedé-
lyezés sziikséges,
»e nélkil egyetlen
konyv iskolai hasz-
nalata sem rendel-
heté el.” Tovabba:
kénnyen megérthe-
t6, hogy a megfeleld
konyvek osszeallita-
sa a kiralyi akadémi-
aban folyo oktatés
egyik legfontosabb
tényezGje, amely fel-
tétleniil sziikséges a
tanarok munkéjanak
segitésére, ez mutat-
ja ugyanis szamukra
az iranyt.

,,Kiilonos hely il-
leti meg az eszk6zok
kozott a tankonyve-
ket, amelyeket ugy

Az 1600-as években t6bb orszdg-
ban - koztiik Magyarorszagon —
tevekenykedett minden idok
egyik legnagyobb pedagogusa és
tankonyviroja, Comenius
(Komensky) Amos Jdnos. Az 0
példdja is mutatja, hogy az isko-
lai oktatds (tankényvkészités)
ekkor egyetemleges, vagyis
,nemzetkozi’. A nagy pedagogus
nemcsak elméleti m veiben fejtel-
te ki az oktatds alapveto elveit,
de a gyakorlatban is megvalosi-
totta azokat. A ,Didactica
Magnd -ban vdzolt szemlélteto
oktatdst az ,Orbis Pictus’ cim
tankdnyvében vdltotta valora. Ez
a tankonyv (magyarul ,Festett vi-
lag’) hosszui idon keresztiil a vi-
lag legnépszer bb iskoldskényve
volt. Igen sok kiadldst ért meg, no-
ha képanyaga idokdzben sokat
vdltozott.

konyveket, vagy kiil-
foldi tankonyvek for-
ditasait. A Ratio
132§-a kimondja:
»arra nyilvanvaldan
igyelni kell, hogy a
tankonyvek a legol-
csobb aron legyenek
kaphatok™. A maso-
dik Ratio egyér-
telmien fogalmaz:
»Mindegyik iskola
Osszes tankonyvét a
kirdlyi tudomany-
egyetem nyomddaja
allitja el, és ezeket az
orszag kiilonbodzo ré-
szein miikddé konyv-
kereskedésekben aru-
sitjak, hogy minden-
ki szdmara kdnnyen
hozzaférhetok legye-
nek”. (8)

Az Egyetemi
Nyomda végezte a

kell megszerkeszteni, hogy ne legyen se
tal bd, se hianyos, hanem az eléaddsok
szamara kiszabott id6 alatt kelléen elsaja-
tithato legyen, hogy rend uralkodjék alta-
laban az egész miben, mind pedig az
egyes részletekben. Ezt szolgalja, ha a tan-
anyag f0- és alfejezete cimeit tdblazatokba
foglaljak és igy ezeket Osszekapcsoljak,
hogy a megel6zoket megvilagitsak és eld-
készitsék az utanuk kovetkezoket.” (7)

Az 1800-as években a tankonyvkiadas
olyan haszonnal jart, hogy a szabalyzatok-
nak a haszon elosztasaroél, felhasznalasarol

nemzetiségi abécés és olvasokonyvek
megjelentetését is. Olykor kivalo szakem-
bereket sikeriilt megnyernie a tankonyv-
irds szamara. igy Verseghy Ferenc, Czuc-
zor Gergely és Viorosmarty Mihaly irt ko-
z¢épiskolai magyar nyelvtankonyvet. Noha
a tankonyvek kiallitdisa meglehetdsen
sziirke és ,.kincstari” volt, bizonyos ,,tan-
konyvszagot” arasztottak az iskolai kony-
vek, mégis megindulhatott a tdmeges és
biztonsagos, egyre inkabb magyar nyelvl
s nem utolsosorban olcs6 tankdnyvkiadas
hazéankban.
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A 19. szédzad masodik felében az Oszt-
rak-Magyar Monarchiat 6nmagaban is kii-
16nb6z6 orszagok és népek alkottak, tehat
a Monarchian beliili t4jékozddas is nem-
zetkozi 6sszehasonlitasokkal kecsegtet. A
dualizmus idején viragzott a magyar
konyvkiadas, s tankonyvkiadasunk is
megfelelt az eurdpai magas szinvonalnak.
Errdl tanuskodnak a legkiilonbozobb té-
maju tanulmanyok, mint példaul 76thné
Parazso Lenke disszertacioja:

,»A mult szazad masodik felében a gim-
naziumi tankonyvek szinvonala gyorsan
fejlodik, a miivel6dési anyagot tudoma-
nyos igényességgel fogalmazzak meg, an-
nak jobb megértését a képletek és reakcio-
egyenletek hatékonyan segitik... Ujabb
elérehaladas a szazadforduld idején ta-
pasztalhatd, amikor a gimnaziumi tan-
konyvek szinvonalasak és a szaktudomany
Uj eredményeit is tiikrozik, kiemelt figyel-
met forditanak a tandri demonstracio
szerepére... A 20. szazad els6 felében a re-
aliskolak tankdnyvei tovabb fejlédnek,
nem érzodik rajtuk a kor politikai szelle-
me. A kémiakonyvek tudomanyosan ren-
dezettek, szemléletesek, tobb kisérletet és
konkrét példat emlitenek... A 20. szazad
elején kidolgozott szemléltetés és tanuldi
munkaltatas elvei és gyakorlati tapasztala-
tai napjainkban is értékes informaciot je-
lentenek a hatékony oktatdsi modszerek
kidolgozéasaban.” (9)

Ertékes tajékoztatdst nyujt a dualizmus
id6szaka torténelemkdnyveinek alakulasa-
16l Unger Matyas ,A torténelmi tudat ala-
kulasa kozépiskolai tankonyveinkben’
cimii munkéja: (10)

Az egységesedési folyamat, kiillondsen
az ismeretanyag tantervi rogzitése és min-
denkire kotelezé normaként vald elbirasa,
megndvelte a tankonyvek jelentGségét.
Egyetlen tanar sem térhetett ki valamelyik
jovahagyott tankdnyv hasznalata el6l. A
régi beidegzettség azonban csak lassan
valtozott. Karman az 1880. évi utasitdsok-
ban sziikségesnek tartja, hogy kiilon fi-
gyelmeztesse a tanarokat a tankdnyvhasz-
nalatra, s tiltsa a diktalast.... A tankonyv-
irdi tabor a szazadfordulon rendkiviil né-
pes és Osszetételében is igen vegyes. Egy-

egy nagyobb sikerli szerz6 konyvei — ki-
sebb-nagyobb atdolgozasokkal — tobb év-
tizeden at forgalomban maradnak. Hor-
vath Mihdly ,Magyar torté-net’-e (a gim-
nazium III. osztalya szamara) a szerz6 ha-
lala utan, Marczali atdolgozasaban még a
kilencvenes években is hasznalatos volt.
Taldlunk tankonyvirdkat a tuddsok sorai-
ban, példaul Horvath Mihalyt, Fraknoi
Vilmost, Csanky Dezs6t, Marki Sandort,
Mika Sandort, Mangold Lajost, Angyal
Davidot, és akadnak jol képzett tanarok,
példaul Varga Otto, Ujhazy Laszlo,
Szigethy Lajos, Takats Gyorgy, Sebestyén
Gyula stb., akik tankonyvirasra vallal-
koznak.” (11)

Unger Matyas érdekességként megjegy-
zi, hogy a kiegyezést minden tankonyvird
Htudomasul veszi”, de nem lelkesedik érte
egyik sem, s a magyar torténelmi multat
(szabadsagharcainkkal egyiitt) csak a leg-
sziikségesebb mértékben igazitottdk 1867-
hez. A kozépiskolai tankonyvek egyéb-
ként mérsékelt hangnemiiek, sovinizmus-
sal nem vadolhatok. A 19. szazad masodik
felében a liberalizmus eszmeisége €s a po-
zitivizmus modszere jellemezte a tan-
konyviigyet.

Tankonyviigyiink hullimzé
valtozasai a 20. szazadban

Az els6 vilaghaborus és az azt kovetd
tragikus események: forradalmak, a tria-
noni békediktatum — felbolygattak az isko-
la és tankdnyvek vilagat is. A tanacskoz-
tarsasag uj torténelemtanitasi koncepciojat
azonban mar nem tudtdk megvaldsitani.
Azt azért érdemes megjegyezniink, hogy a
forradalmi valtozasok idején szinte azon-
nal sorra kertil az iskolai tankdnyvek feliil-
vizsgalata, 0j tankonyvek kiadasanak
igénye. Ez is jelzi, hogy fontos dologrol
van szo0.

A két vilaghabora kozti idészakban
meglehetsen erdteljesen elitélték a dua-
lizmus korszakanak liberalizmusat, ,,haza-
fiatlansagat”, s folyamatosan erdsitették a
torténelemtanitas aktualis célkitlizéseit, ki-
emelten is a keresztény és hazafias neve-
1ést. Az elmult id6szak pozitivista felfoga-
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sat és tankonyvirasi modszerét is felvaltot-
tak, egyre tobben alltak at a szellemtorté-
neti felfogds tankonyvi alkalmazasara. A
korszak legnagyobb méretli és leghatéko-
nyabb szellemtorténeti jellegli torténetirasi
emléke ebbdl az idészakbol Szekfii Gyula
»Kkeresztény-magyar” koncepcidja volt. A
szellemtorténészek — igy Szekfli Gyula —
szerint is a szellem az egyes egyénekben,
kivalt nagy egyéniségekben objek-
tivizalodik. A ,,magyar” szellem, a ,,ma-
gyar 1élek” megtestesitdje felfogasa sze-
rint a ,konzervativ-reformer” Széchenyi
Istvan, akinek legfontosabb programpont-

sel6i visszahuizodtak, uj nevek (tobbnyire
tanaroké) kertiltek a tankonyvek cimlapja-
ira. A tankdnyvekben végképp eluralko-
dott a szellemtorténeti felfogas és mod-
szer, foler6sodott nemcsak a forradalmak,
de a dualizmus kori nézetek biralata is, a
konyvek kivitelezése szinesebb, vonzobb
lett. Unger Matyas megjegyzi, hogy feltii-
nben élénk a tankonyvirdk mobilitdsa, val-
tozdsa, nemigen sziilettek huzamosabb
ideig é16 torténelemkonyvek.

A szocializmus évtizedeiben a kiilfoldi
tajékozodas és ,,igazodas” lehetdsége egy-
oldaluva valt, csak a szocialista tabor or-

ja a lelki megujulés.
Ekkor erésodott — a
Kossuth-kultusszal
szemben — Széche-
nyi kultusza a tan-
konyvekben is. A
Széchenyi-kultusz
hatalmas tankonyvi
irodalmabol kotet-
nyi bibliografiat alli-
tott Ossze az Or-
szagos Pedagodgiai
Konyvtar és Muze-
um egyik munka-
tarsa. (12)

Az 1925-ben l1ét-
rehozott Tankdnyv-
iigyi Bizottsag célja-
nak tekintette a ,,tan-
konyvi taltermelés”
korlatozasat, ,,a leg-
jobb, kevés szamu
tankonyv” kivalasz-
tasat. A Klebelsberg
Kuno kultuszmi-

A tankoényvek 6sszehasonlito
elemzésének igenye, sztikségesse-
ge mdr az elso vilaghdboru utan

JSolvetodott a Nepszdvetségben.
Magyarorszdgon Dezso Lipot és
Olay Ferenc vizsgdlta meg a
szomszédos orszdagok tankényve-
inek magyarsdagképét, s dobbene-
tes megdllapitdsokra jutott. Kide-
riilt, hogy az Osztrak-Magyar Mo-
narchia feldaraboldsdaban érde-
kelt orszdgok tankdényvei hosz-

szabb ido ota folyamatosan a

magyarsdg lejaratdsdt célzo,
minden tudomdnyos alapot nél-
ktiloz6 tananyagokat tartalmaz-

nak (példdaul a magyarsag
Lkarikaldabu’, dzsiai, vad népség,
amely évszdzadok ota kegyetlen-
kedik nemzetiségeivel, nem tud
beilleszkedni a civilizdlt
Europdba).

szagaira (elsdsorban
a Szovjetuniora) ter-
jedt ki. Rovid ,,koali-
ci6s”* atmenet utan a
fordulat évében” és
azt kovetéen a sze-
mélyi kultusz iddsza-
ka, majd az egyre
»puhuld”, mégis dik-
tatorikus szocializ-
mus néhany évtizede
kovetkezett, amely a
tankonyvkiaddsban
is gyokeres atalaku-
last hozott. Létrejott
a tankonyvkiadas tel-
jes és erdteljes allami
monopoliuma, az al-
lami akarat végrehaj-
tasdhoz a kiadok 4l-
lamositasa. A tan-
konyvkiadas legfon-
tosabb bazisa a Tan-
konyvkiadd Vallalat
lett. Impozéans sta-

niszter altal életbeléptetett szigoritdsokat
mar a kortarsak is azzal vadoltak, hogy az
addigi szabad tankonyvkiadas korlatoza-
sat, egyféle ,,tankonyvmonopo6lium” létre-
hozasat kivanja megvalositani. A dualiz-
mus kori helyzethez képest kétségteleniil
csokkent a tankonyvek szama, am igy is
tobb, egymassal versengd torténelem-
konyv-sorozat maradt forgalomban a leg-
nagyobb kiadok (Athenaecum, Egyetemi
Nyomda, Franklin, Szent Istvan Tarsulat)
gondozasaban. A tudomanyos élet képvi-

tisztikai adatok bizonyitjdk az allami tan-
konyvkiadas mennyiségi felfutasat, gyara-
podasat.

Mig 1946-ban 261 tankonyv latott napvi-
lagot 3.564.900 példanyban, 1963-ban mar
1.053 féle tankdnyv jelent meg 16.161.700
példanyban, 1976-ban pedig 1.438 féleség
latott napvilagot 31.105.200 példanyban.
(1980-ban megindult az ,apadas”, ekkor
1.421 tankonyv ,,mind-6ssze” 30 millid
példanyban jelent meg, s nagyjabdl ez a 30
millids példanyszam stagnalt a 80-as évek-
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ben. A rendszervaltas évtizedében megug-
rott a féleségek szama, de alig valtozott az
Osszpéldanyszam.)

A mennyiségi mutatok tehat kielégitdek
voltak a szocializmus évtizedeiben, annal
kevésbé a mindségiek. A partallam kdvet-
kezetesen megkdvetelte a marxista-leni-
nista ideologia tankdnyvi megvalositasat.
Megsziint mindenféle versengés, beko-
szontott az ,,egyetlen tankonyv” (egy-egy
tantargyhoz egyetlen tankonyvsorozat)
szlirke id6szaka. Jellemz6 sorok a Tan-
konyvkiado egyik évkonyvebol:

,,Csaknem minden dolgozénkat bevon-
tuk a partoktatdsba. Nagy 1étszdmu népne-
veldi egyiittes foglalkozott a partmunka-
val. Minden hdénapban parttaggyiilést tar-
tottunk... Az oktatasiigy helyzetével, tar-
talmaval és feladataival a Magyar Dolgo-
zok Partja kiilon is foglalkozott, megalla-
pitotta: olyan tankonyvekre van sziikség,
amelyek a marxizmus-leninizmus szelle-
mét sugarozzak az ifjusag szamara... A
fordulat évével bekdvetkezett valtozas
eszmei-politikai téren is elérelépést jelen-
tett... a tantervkészitok nagyban tamasz-
kodtak a szovjet tapasztalatokra, szovjet
tantervekre és programokra.” (13)

Noha a szocializmus ideologiai ereje
egyre csokkent, a diktatara ,,puhult”, gyo-
keres valtozasra csak a rendszervaltozassal
(a 20. szazad utolso évtizedében) keriilhe-
tett sor. A pluralista tarsadalommal péarhu-
zamosan létrejott a valasztékot kinalo tan-
konyvpiac.

A tankOnyvtorténet igen halas kutatasi
téma, ismerete nemcsak a tankonyvkészi-
tok szdmara fontos. A jovében — a szocio-
logia, szociologusok érdeklddése nyoman
— valdszini tobb figyelmet szentelnek a
tankonyveknek a torténelemtudomany
miiveldi és a politologusok is.

Tankonyvek a nemzetkozi
osszehasonlitasok tiikrében

A tankonyvek Osszehasonlitd elemzésé-
nek igénye, sziikségessége mar az elsé vi-
laghaboru utan folvetdédott a Népszovet-
ségben. Magyarorszagon Dezso Lipot (14)
¢és Olay Ferenc (15) vizsgalta meg a szom-

szédos orszagok tankdnyveinek magyar-
sagképét, s dobbenetes megallapitasokra
jutott. Kidertilt, hogy az Osztrak-Magyar
Monarchia feldarabolasdban érdekelt or-
szagok tankonyvei hosszabb id6 6ta folya-
matosan a magyarsag lejaratasat célzo,
minden tudomanyos alapot nélkiil6z6 tan-
anyagokat tartalmaznak (példaul a ma-
gyarsag ,.karikaldbu”, azsiai, vad népség,
amely évszdzadok ota kegyetlenkedik
nemzetiségeivel, nem tud beilleszkedni a
civilizalt Eurépaba).

A masodik vilaghaborut kovetden hang-
sulyossa valt az a kivansag, hogy az eddig
ellenségeskedd népek és orszagok redlis,
sOt inkabb vonzd képet alakitsanak ki és
oktassanak egymasrol. Ennek jegyében
csakhamar sor keriilt a francia és német
(NSZK-beli) tankonyvek kiigazitasara. Az
UNESCO éltal is szorgalmazott tankdnyv-
kiadasi egylittmiikddés eldterében a meg-
békélés gondolata allt. 1951-ben a torténe-
lemtanarok Braunschweigben tartott nem-
zetkdzi kongresszusanak kezdeményezé-
sére a Braunschweigi Pedagogiai Foéiskola
kebelében megalakult a Nemzetkdzi Tan-
konyvjavitasi Intézet, melynek elsé veze-
tdje Georg Eckert lett (1974-ben bekdvet-
kezett halalaig), az 6 nevét vette fel e
jelent6s intézmény.

A Georg Eckert Nemzetkdzi Tankonyv-
kutaté Intézet konyvtara 70 orszagbol
szarmaz6 mintegy 130.000 féle foldrajz és
torténelem tankonyvnek ad helyet. A né-
met allomany a 18. szazadig nyulik visz-
sza, tehat kitlin6 leldhely a tankonyvtorté-
neti kutatdsok szamara. Az intézmény
0nallo, belso kutatasok mellett nemzetko-
zi konferencidk és mas programok meg-
szervezésére is vallalkozik, kiilfoldi kuta-
tokat fogad, szakbizottsagokat szervez és
mozgat, publikalasi lehetdségeket biztosit
¢és szorgalmaz. A GEI munkatarsai javas-
latokat tesznek ugyan, de iranyelvekrdl
vagy ,.kotelezd erejii” végrehajtasi utasi-
tdsokrél nem tudnak és nem is akar-
nak donteni.

Az 0&sszehasonlito tankdnyvkutatas
ezen vonulata az elmult évtizedekben is
folytatodott, errdl tantiskodik néhany érde-
kes tanulmany ¢és egy konyv.
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Egy cikkében Waczulik Margit tanulsa-
gos torzitd tényezOre mutat ra, amikor az
osztrak tankonyvek magyarsagképével
foglalkozik:

»,Megprobaltunk annak is utananézni,
milyen forrasokbol meritik a tankonyvek
Magyarorszagra vonatkozé ismereteiket.
Nagy tobbségiikben a szdzad kodzepén
megirt, akkor modern, de még a régi mo-
narchiabeli nézetek alapjan all6 anyagot
tartalmaznak, ... Ezen a ponton azonban ne
a szomszédunkban keressiik a hibat. Mi is
felel6sek vagyunk azért, hogy multunkrol
— mondhatnam gy is, jeleniink magyara-

dott és kezdett kibontakozni az &sszeha-
sonlit6 tankdnyvkutatas. Parizsban, Haga-
ban, Bécsben, Briisszelben és Washington-
ban csakugy kezdtek foglalkozni tan-
konyvkutatassal, tankonyvelméleti kérdé-
sekkel, mint Moszkvaban, Belgradban,
Bukarestben, Berlinben, Varsoban, Szofia-
ban és Budapesten. Sorra Iétesiiltek kisebb-
nagyobb tankonyvgytijtemények és kuta-
tocsoportok, kutatdsi projektek indultak,
tanulmanyok sziilettek. A nyugati régio-
ban a Vilagbank lett a motorja a tankonyv-
kutatasoknak, amelyekben igy értelem-
szerlien a gazdasagi-gazdasdgossagi nézo-

zatarol — csak olyan
késén és olyan kis
mértékben tajékoz-
tattuk a nemzetkdzi
kozvéleményt.” (16)

Kézenfekvé nem-
zetk6zi Osszehason-
litd téma lett ismét
az egyes orszagok
tankdnyveinek ro-
lunk, magyarokrol
sz6l6 tanitasi anya-
ga, mert az egyes or-
szdgok kozott a
torténelemkonyvek
egyeztetése folya-
matosan (noha nem
tal nagy eredmé-
nyekkel) zajlott. E
téma els6rangl szak-
értbéje Szaboles Otto,
aki kittind konyvet is
publikalt ,Kiilfoldi
tankonyvek magyar-

A 20. szdzad mdsodik feleben
egyébként nem csupdn német fol-
don tudatosodott és kezdett ki-
bontakozni az 6sszehasonlito
tankonyvkutatds. Pdrizsban, Hd-
gaban, Bécsben, Briisszelben és
Washingtonban csakiigy kezdtek
Joglalkozni tankdnyvkutatdssal,
tankdonyvelmeéleti kérdésekkel,
mint Moszkvdaban, Belgrddban,
Bukarestben, Berlinben, Varso-
ban, Szofidban és Budapesten.
Sorra létestiltek kisebb-nagyobb
tankoényuvgy jtemények és kutato-
csoportok, kutatdsi projektek in-
dultak, tanulmdnyok sziilettek. A
nyugati régioban a Vildgbank
lett a motorja a tankonyvkutatd-
soknak, amelyekben igy értelem-
szer en a gazdasdagi-gazdasagos-
sdgi nézopont kezdett domindini.

pont kezdett domi-
nalni. Fontos kutaté-
si teriilet maradt a
tankdnyvjovahagyas
(és az iskolai tan-
konyvvalasztas, ella-
tds) rendszerének
vizsgalata. Szamos
mindségvizsgalati
teszt, bevalasvizs-
galati eljaras jott 1ét-
re, a kiadok szinte
kotelezéen folytat-
nak ,,nyomonkdve-
tést”, bevalasvizsga-
latokat.

Az egykori euro-
pai szocialista vilag-
ban az allami tan-
konyvkiadok vallal-
tak szerepet a tan-
konyvkutatasokban.
Moszkvai iranyitas-
sal, valtoz6 szinhely-

sagképe’ cimmel. Szabolcs Ott6 az oszt-
rak, a német (NDK-beli és NSZK- beli), a
jugoszlaviai (szlovén), a lengyel, a szlova-
kiai és a finn torténelemkonyveket vizs-
galta, s szamos olyan egyoldalusagot, hi-
bat mutatott ki, amelyet azo6ta a legtobb or-
szdgban mar tobbé-kevésbé korrigaltak.
Igen sok elfogultsagot, torzitast, elditéle-
tet, sztereotipiat talalt, de emellett olykor
szép beallitasokat, elismeréseket is ,,el-
konyvelhetett”. (17)

A 20. szazad masodik felében egyéb-
ként nem csupan német foldon tudatoso-

lyel és témakdrben id6rdl idére nemzetko-
zi tanacskozésokat hirdettek, ezeken ajan-
lasokat fogadtak el. Az egykori tanacsko-
zasok dokumentumaibdl kitlinik, hogy a
szovjet €és az NDK-beli tankonyvelméleti
szakemberek ,,diktaltak”, a tobbi orszag-
ban elsésorban az & tanaikat probaltak
népszerisiteni és megvalositani. Kétéven-
te tartottak tanacskozasokat, igy 1976-ban
Bukarestben, 1978-ban Budapesten, 1980-
ban Varsoban, 1982-ben Moszkvaban,
1984-ben Berlinben, 1986-ban ismét
Moszkvaban. E tanacskozasok témai val-
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tozatosak voltak, de dominalt a tankdny-
vek ideologiai kérdéseinek meg-vitatasa.

Magyar-jugoszlav és magyar-német tan-
konyvi vegyes bizottsagok is miikddtek, s
folyamatos volt a kiadok szakembereinek
kolcsonds latogatasa. Ehhez egy adalék a
Tankdnyvkiadé Vallalat évkonyveébol:

»Szakembercsere keretében 1975 és
1984 kozott kiadonk dolgozoi, Osszesen
209 16 933 napot toltott a szocialista orsza-
gok tankdnyvkiadoinal, és 187 {6t 914 nap
itt-tartozkodassal fogadtunk ugyanezektol
a partnerekt6l. Nemzetkozi kapcsolataink
eredményének tekintjikk a k6zos kiadasu
miivek évrél évre gyarapodd szamat. A ko-
z0s kiadasok elsdsorban a szovjet Russzkij
Jazik kiadéval rendszeresek.” (18)

Folyamatos volt a tankényvelméleti ta-
nulmanyok és eléadasok kdlcsonds megis-
merése és cseréje is, pontosabban a szovjet
és NDK-beli tanulményok atvétele. Ma-
gyarorszagon tobb, konyviinkben is idé-
zett kotet is err6l tanuskodik. Igy példaul
,A korszerli tankonyv’, ,A korszerii tan-
konyv modellje’ (donté tobbségében né-
met munkakbol allé cikkgyiijtemény)
vagy a ,Szovjet tankdnyvelméleti tanulma-
nyok’ cimil tanulmanykétet.

Az 1967-ben napvilagot latott ,A kor-
szerl tankonyv’ cimi kétet a , Tankdnyvel-
meéleti tanulmanyok’ alcimet viseli, s a ko-
tet lengyel, német és szovjet szerzoi egy-
arant eldszeretettel haszndljak a
~tankonyvelmélet” kifejezést — a tan-
konyvkutatas mellett.

A lengyel Czeslaw Maziarz mar rovid
kategorizalt Osszefoglalast is ad a tan-
konyvkutatasokrol. Eszerint a kovetkezd
kutatasmetodikai csoportok johetnek sza-
mitasba: 1. Analitikai-logikai modszerek.
2. Torténeti modszerek. 3. Empirikus
modszerek. 4. Analitikus 0sszehasonlito
modszerek. (19)

A kilencvenes évek nagy rendszervalta-
si folyamataban természetszerlien ismét
szoba keriilt a tananyagok, tankonyvek
anyaganak korszerisitése is. Igen koran,
mar 1990 nyaran Regionalis Vilagbanki
Konferenciat szerveztek Budapesten an-
gol, amerikai (USA-beli), cseh, francia,
lengyel, magyar, német, szlovak és roman

résztvevokkel, izraeli, indiai és torok ven-
dégekkel. (20)

Ha olyan 06sszehasonlitd vizsgalatokat
folytatunk, amelyben hazai és nyugati tan-
konyveket vetiink egybe, tapasztalhatjuk a
,rokonsagot”, helyenként az egyezést. A
jovoben is halas tankonyvelméleti téma
lehet a tankonyvtorténet fejlodésének nyo-
mon kovetése parhuzamosan tobb orszag-
ban, Eurdpaban és egyes Eurdpan kiviili
orszagokban.

Jegyzet

(1) NAGY Sandor: Az oktatas elméleti alapkérdései.
Tankonyvkiadd, Bp, 1986. Harmadik kiadas. 291.
old. A taneszkozok ,,generacidinak” tanat tobb didak-
tikakonyv atvette, a pedagogusjeldltek tananyagként
tanuljak. Eltérés legfoljebb abban van, hogy a korab-
bi konyvek négy, az Gjabbak esetenként 6t taneszkoz-
generaciorol beszélnek, idesorolva a szamitogépes
informaciohordozokat.

(2) MESZAROS Istvan: Midta van iskola? Mora
Kiado, Bp, 1982.

(3) A. I. MARKUSEVICS: Mozzanatok a tankényv
torténetébdl. In.: Szovjet tankonyvelméleti tanul-
manyok. (Szerk.. DURR Béla és D. D. ZUJEV.)
Tankonyvkiado, Bp, 1985. 16. old.

(4) ALSZEGHY Zsolt: Adalékok a magyarorszagi
iskoldaskonyvek torténetéhez. Magyar Kozépiskola,
1930/7-8. sz. 109-110. old.

(5) FEHER Erzsébet: Sdrospataki tandrok magyar
nyelvii tankényvei a kollégium also és kozépsd szint-
Jje szamdra 1793—-1848. Miskolc, 1989. FEHER
Erzsébet: Magyar nyelvii tankéonyvek 1777—1848.
OPKM, Bp, 1995.

(6) Ratio Educationis (magyar kiadas, ford.
MESZAROS Istvan). Akadémiai Kiado, Bp, 140. old.
(7) Ratio Educationis: i. m. 317. old.

(8) Masodik Ratio Educationis. 1806. 26 §.

(9) TOTHNE PARAZSO Lenke: Természettudoma-
nyos szemlélet és tanuloi aktivitas a hazai kozépszin-
tii kémiaoktatasban 1850-1945. 94-95. old. Kézirat.
(10) UNGER Matyas: A4 torténelmi tudat alakuldsa
kozépiskolai torténelemkonyveinkben. Tankonyvki-
ado, Bp, 1976.

(11) UNGER Matyas: 1. m. 26-28.0ld.

(12) VEROCEI Katalin: Széchenyi Istvin a
tankonyvekben. Bibliografia. Orszagos Pedagogiai
Konyvtar és Muzeum, Bp, 1995. 126. old.
(Neveléstorténeti bibliografiak 15.)

(13) Tankonyvkiado Nemzeti Vallalat — Tankonyvki-
adé Villalat évkényve 1949-1989. (Szerk.: PETRO
Andrés.) Tankonyvkiadd, Bp, 1989. 63-73. old.
(14) DEZSO Lipét: Mit tanitanak rélunk a kilfoldi
iskolakban? Dunéantuli Nyomda, Szombathely,
1928. 96 old.

(15) OLAY Ferenc: Magyarorszag a francia tan-
konyvek torzito tiikrében. Egyetemi Nyomda, Bp,
1931. 24 old.

101




Szemle

(16) WACZULIK Margit: Az osztrak tankényvek
magyarsagképe. Torténelemtanitas, 1987/4. sz.
27-32. old.

(17) SZABOLCS Otto: Kiilfoldi tankonyvek magyar-
sagképe. Tankonyvkiadd, Bp, 1990. 260. old.
(18) A Tankényvkiado évkonyve 1984—1985. (Szerk.:
PETRO Andras) Tankonyvkiado, Bp, 1985.
200-201. old.

OTODIK

CS@ADA

AL ELET ERECETEMEE MY ERAARAMN

- 3

(19) MAZIARZ, Cz.: A tankényvelmélet néhany
problémdja. In: A korszerii tankonyv. Tankonyvki-
ado, Bp, 1967.

(20) Lelohely: Nemzeti Szakképzési Intézet, Bp.

Karlovitz Janos

A kezdetek
kezdete

A Vince Kiado és az Athenaeum Kiado konyveibdl

102




Iskolakultira 2000/11

A kétnyelvi gyermek

Régota vdrt mii, tankényvként is haszndlhato magyar nyelvii 6ssze-
Joglalo jelent meg az alkalmazott nyelvészet k6rébol (az alkalmazott
pszicholingvisztika és a szociolingvisztika metszéspontjdan).

elso6 tudatos megfigyelésen alapuld esetleirasok a 20. szazad elején jelentek meg.
Ezekben jobbara érdek16d6 nyelvész sziilok figyelték meg sajat gyermekiik biling-

vissé valasat. Pedig a tobbnyelviiség — ahogy mondani szokas — Babel 6ta az emberiség
mindennapjaihoz elvélaszthatatlanul hozzéatartozik. Amidta kiilonb6z6 nyelvii népcso-
portok foldrajzilag azonos térben élnek, a nyelvvalasztas, a kodvalasztas, az interetnikai
hazassagok, a hivatalos és csaladi nyelv hasznalata ingovanyos teriilet. A probléma poli-
tikai jelentdsége Eurdpaban a ,,lingua franca” szerepét betsltd latin nyelv visszaszorula-
saval, a nemzeti nyelvek hivatalos nyelvvé vélasaval erdsodott fel. Napjainkra a jelenség
szociolingvisztikai vonasai valtak a vizsgalat targyava.

A témanak tobb szempontbol is gyakorlati aktualitdsa van. Az egységesiilé Eurépaban
a hatdrok virtudlissa vélasaval tobb kiilonbozd nyelvii népesség keriil egy foldrajzi térbe,
ami nyelvpolitikai kérdéseket vet fol. Tudatos a térekvés az egyre inkabb altalanos kozve-
titd nyelvként mikkodd angol mellett a tagorszagok helyi nyelveinek ,,helyzetbe hozasa-
ra”, jelentdségiik novelésére. Az Eurdpaba igyekvd kozép-kelet-eurdpai orszagokban a
nemzetiségi nyelvhasznalat jogi szabalyozasa mellett a valodi lehetdségek feltarasa és biz-
tositasa a feladat. Mindez persze nem elsésorban a nyelvészek, hanem a politikusok tigye.

A fentiekbdl kovetkezden azonban egyre gyakoribb az olyan hazassag, amelyben a két
fél két kiillonb6z6 nyelven beszél, és az dket koriilvevd nyelvi kérnyezet egyikiik anya-
nyelvével megegyezik — sot, esetleg harmadik nyelvii kornyezetben élnek, vallalnak
munkat hosszabb-rovidebb ideig. Ez mar olyan vetiilete a latszolag sziik nyelvészeti
problémanak, amely a legszélesebb olvasokszonség érdeklbdésére tarthat szamot.

Navracsics Juditnak, a Veszprémi Egyetem Alkalmazott Nyelvészeti Tanszéke docen-
sének a konyve kielégiti ezeket az elvarasokat. A szakmai érdek16dd korrekt, sokoldalu,
sajat kutatasi eredményeket is sz€p szamban felvonultatd, de széles nemzetkozi kitekin-
tést és Osszefoglalast kinald tanulmanykotetként, az egyetemi hallgato jol tagolt, problé-
ma- és kutatascentrikus, de a torténeti hattér bemutatasara is Kiterjedd tankényvként, a
kétnyelvii gyermeket nevelo sziil6 olvasmanyos, gondolatébreszto, otletado, odafigyelés-
re, tudatosabb nevelésre serkentd ismeretterjesztd miiként olvashatja a kiadvanyt.

A szerzd a cimben azt igéri, hogy a kétnyelvii gyermekrol ir. Konyve tehat elsésorban
a gyermekkori bilingvissé valas pszicholingvisztikai aspektusait vizsgalja. Ennél azon-
ban tobbet ad: szociolingvisztikai szempontbol is koriiljarja a kétnyelvii vilagot, adatok,
tények segitségével bemutatva, hogy val6jaban a vilagban statisztikailag gyakoribb a két-
nyelviiség, mint a ,monolingvis” — vagyis egynyelvii — 1étmod. Ehhez persze elfogadha-
to meghatarozast kell talélni a kétnyelviiség jelenségére. Ezt mutatja be tobb szempont-
bol az elsd fejezet, elkiilonitve a tarsadalmi, illetve egyéni kétnyelviiséget. A nemzetko-
zi szakirodalomban megfogalmazott kiilonb6z6 szemléletmodokbol kiindulva nyelvpoli-
tikai, oktatasi, pszicholingvisztikai, szociolingvisztikai, holisztikus, illetve életkor sze-
rinti meghatarozasokat idéz fel. Nagyon fontos kiemelni, hogy a kétnyelvii egyén , mul-
tikompetenciaja™ nem oszthatd két részre, és nem egyenl6 a monolingvis kompetenciai-
val. Nagyon talalo Grosjean jatékos meghatarozasa, amelyben a kétnyelviit a gatfutohoz
hasonlitja, aki sem magasugrasban, sem rovidtavfutasban nem nyajt kiemelkedo teljesit-
ményt, hanem két teriilet eredményes miiveléséhez sziikséges kompetencidknak olyan

ﬁ kétnyelviiség (illetve tobbnyelviiség) kutatasa nem tekint vissza hosszii maltra. Az

103

Kritika



Kritika

elegyével rendelkezik, amely egy harmadik sportag kivalé miivelésére teszi alkalmassa.
Sziikség van meggy6z6 érvekre, hiszen ma még gyakran eléfordul, hogy a kétnyelviisé-
get tévhitek miatt elutasitjak. Meggy6zonek szamit6 , koztapasztalat™ példaul (mindenki
ismer valakit, aki ismert valakit, aki...), hogy a kétnyelvl egyik nyelvét sem beszéli to-
kéletesen, fonetikai, lexikai, morfologiai €s szintaktikai hibakat egyarant vét. Ez jelleg-
zetesen monolingvis szemléletmodot tiikroz.

Az iré-kutatéd a kétnyelviiség természetes velejarojaként értékeli a kodvaltast, és felso-
rolja annak funkcidit, illetve tipizalja a jelenséget. A magyar diaszpdra nyelvhasznalataban
tetten érhetd a kodvaltas: az egységesitésre, illetve elkiiloniilésre torekvés. Ismerjiik ennek
legkényesebb eseteit Szlovakiaban, illetve Erdélyben. Ujszerii azonban és tarsadalmi vo-
natkozasai mellett kétségteleniil pszicholdgiai-pszicholingvisztikai jelentoséggel bir a kdd-
valtasnak felfedezo stratégiaként valo értelmezése. Ez a funkcio lehetové teszi a beszélo
szamara, hogy az adott szituacioban fel tudja mérni a nyelvi értési fokot, illetve az egyéni
¢s kozosségi nyelvhaszndlat kozotti hatarokat. A kodvaltas mégsem csak egyéni elhataro-
zas kérdése. Gyakran ugyanis a sikeres kodvaltasi normak alkalmazasatdl fiigg egy adott
személy befogadasa vagy kizarasa egy csoportbol. Erre szamos példat hozhatunk akar a
szépirodalom korébdl is: ha a kddvalasztast egyben nyelvi és nem nyelvi viselkedésként is
értelmezziik, Golding ,A legyek ura’ cimii kis-
regénye kivalo elemzését adja a problémanak.  Nggyon taldlo Grosjean jetékos

Arrél, hogy a kodvaltas jelenségét sokféle ynoohatdrozdsa, amelyben a
szempontbél sokféleképpen érekelhetjik, -y 01105t g getfutohoz hason-
niskodnak 8 Grosjcantal kblesaneit ek litja, aki sem magasugrdsban,
vallomasok kiilonb6z6 kétnyelvii személyektol. sem révidtdvfutdsb i1
Ezekbdl ujabb szempont latszik kérvonalazod- S0 FOUiG dvf i ,a"? net
ni, amelyre a konyv nem tér ki, pedig nem elha- "2/ 1 ki 0",7")”3".‘,10 teljesit i azs
nyagolhato jelentdségii: a kétnyelviiek identita- /’lcl”m’m. ket teri ‘/(’ tere dmenyes
sanak problémadja. A felnott kétnyelviiek eseté- miiveléséhez sziikséges kompe-
ben megfigyelhetd egyfajta ,.gyokértelenség”, tencidknak olyan elegyével ren-
kétkulturajusag helyett mindkét kultaraban csak  delkezik, amely egy harmadik
Hlatogatoként”, kivilalloként valo jelenlét sportdg kivdlo miivelésére teszi
ugyanuigy, mint két kultira sikeres integracidja. alkalmassd.

Bar a gyermekkori kétnyelviiség kérdéséhez
nem szorosan kapcsolodo jelenségrdl van szo, joggal tarthatott volna szamot az olvasé érdek-
16désére, annal is inkdbb, mivel a szerzd ilyen iranyu vizsgalddasai is ismeretesek. (1)

A masodik fejezetben a soknyelvii vilag bemutatasa soran kiilon figyelmet szentel a
szerz§ a magyarorszagi, illetve a hatdrainkon tuli kétnyelvliség problémainak, kiilon ki-
térve valamennyi régiora. Megddbbentd statisztikai adatokat ko6zol arrol, hogy 1910-t6l
1990-ig milyen mértékben csokkent az egyes régiokban a magyar nemzetiségliek szama.
Hozza kell tenni persze, hogy az egyes régiokbol eltiind magyarok egy része az anyaor-
szagba telepedett a rendszervaltast kovetden.

A jovo problémai koziil a legfontosabb a nyelvi asszimilacio elkeriilése. Ez igen 6ssze-
tett kérdés, amelyre hipotéziseket lehet felallitani, de a valddi valaszt az id6 adja majd
meg. Az etnikai nyitottsag vagy zartsag biztosit-e jobb esélyt a tlélésre? Csak a kérnye-
zetben €16 tobbséggel kell-e megkiizdenie az adott nyelvnek (nyelvvaltozatnak), vagy a
globalizacié amugy is a kisebb nyelvek felmorzsolddasahoz vezethet hosszabb tavon?
Mar a kérdés miivelodéstorténetét is érdekes lenne megvizsgalni: hogyan valt Herder gon-
dolata mara kozhelyiziivé. Mégis érdemes legalabb a felvetés szintjén Gjra és Gjra végig-
gondolni ezt a lehetdséget is. Egyet kell érteniiik a szerzo altal idézett felvidéki magyar
kutatonak, Lanstyak Isvannak (1992-ben kifejtett) véleményével: ,.Esetiinkben akkor ns-
velhetjiik jelentdsen a magyar nyelv talélési esélyeit, ha a magyarlakta teriileteken a magyar
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nyelvet teljes jogu hivatalos nyelvvé, a kozélet (egyik) nyelvévé tessziik, az allamhatarokat
pedig — a kozos eurdpai hazba valo integralodas jegy€ben — minél eldbb légiesitjik.”

A harmadik fejezet a kétnyelviiség kialakuldsanak szocioldgiai vonatkozasait vizsgal-
ja. A kisebbségek kétnyelviisége mellett Magyarorszagon is egyre hangsulyozottabb sze-
repet kap a bevandorlas és az ideiglenes migracio kovetkeztében kialakulo multilingviz-
mus. Kiilonosen érdekes ennek az iskolaztatassal valé 0sszefliggése. Amig Magyarorsza-
gon csak a diplomatak gyermekeit kellett valamilyen kozvetitd nyelven (foként angolul)
iskolaztatni, addig a kozoktatds nem keriilt szembe ezzel a probléméwtl Méra azonban
Jelentésen valtozott a helyzet. Hasznos ezért megismerni mas, ezzel a kérdéssel nalunk
korabban szembesiil6 orszagok gyakorlatat, tapasztalatan Erdemes lett volna taldn még
kitérni a finn példara, ahol a tobbség a kdzoktatasban tanulja kotelezoen a legnepesebb
kisebbség (a svédek) nyelvét. A megoldés nyelvpolitikai jelentoségén tul természetesen
nem szabad elfelejteni, hogy ott az anyagi feltételek is adottak.

A kovetkezOkben a szerzd a kétnyelviiséget neurofiziologiai, neurolingvisztikai és pszi-
cholingvisztikai kozelitésben targyalja. Az egyik legfontosabb kérdés a kutatok szamara, hogy
vajon a kétnyelvii egyénekben a két nyelv elkiiloniilten vagy egyiitt Iétezik-e. Az afaziakutata-
sokbol nyert adatok nem adnak minden kétséget kizard valaszt. Ezért Grosjean modelljei a
nyelvi modok, illetve a lexikai elérés abrazolasara meggyozoek és szemléletesek, de nem te-
kinthetok véglegesnek. Erdekessége ennek a fejezetnek az a két kisérlet, amelyben a kétnyel-
viiek szemantikai miikodését vizsgdltak. Kiilondsen meglepd adat, hogy mig a fiatal kétnyel-
viiek 54 szazaléka szemantikai alapon idézte fel a tesztek altal megkivant szavakat. az egynyel-
viiek kozott mindossze egy kisérleti személy jart el hasonléan. A , konvenciohliség” vizsgala-
ta is a fiatal kétnyelviiek elényét mutatta. Ha a szerz6 nem térne ki a korai nyelvtanulés kérdé-
seire, ezek az adatok akkor is meggydzden mutatndk a helyes irdnyt a nyelvoktatasban. (Saj-
nélatos, hogy sem a NAT, sem a megjeienés alatt allé kerettanterv kidolgozdi nem forditanak
ezekre a tényekre kell6 figyelmet, és a tanulok talterheltségével indokolt 6raszamkeretek szi-
goru beszabalyozasaval megkotik az amugy mar sikeres kisgyermekkori nyelvtanitast biztosito
helyi tantervkészitdinek l\ezét Igaz azonban az is, hogy a kevéssé sikeres gyakorlat mogott
sokszor az a kellé hangsulyt még nem kapott tény hiizodik meg, hogy a kisgyermekkori nyelv-
tanitas egészen eltéro tantargy-pedagogiai tudast igényelne a nyelvtanartol).

Az 6todik fejezetben attekintést kapunk a gyermekkori kétnyelviiség kutatdsanak tor-
ténetérol, illetve kutatds-modszertani kérdéseirdl, beleértve a magyar vonatkozasi vizs-
galatok torténetét is. Itt keriil sor a kétnyelvii elsajatitas tipizalasara a nyelvelsajatitas k-
16nboz6 modelljei alapjan.

A hatodik és a hetedik fejezet a nyelvi szinteket leképezd struktiraban, igen olvasmanyo-
san, széles vizsgalati adathalmaz felvonultatasaval vizsgalja a kétnyelvii gyermek nyelvi fej-
16dését spontan €s provokalt beszédhelyzetekben. Ugyancsak a nyelvi szintekhez rendelve
mutatja meg a kddkeresés és kodvaltas jellegzetességeit a szerzo altal négy éven at megfi-
gyelt haromnyelvii testvérpar esetében. A hossza tavi, rendszeres vizsgalodas, a provokalt
(kisérleti) helyzetek sora, valamint az anyag dokumentaltsaga lehetové teszi, hogy a megfi-
gyelésekbol altalanos érvényli kovetkeztetéseket vonjon le a kutatd. Navracsics Judit ezt a
kutatotdl szakmai és etikai szempontbol elvarhato tavolsagtartassal és Ovatossaggal teszi,
ami nem konnyt feladat — éppen a vizsgalat modszertani jellegébol fakadoan.

Kiilon fejezetet szentel a metanyelvi tudatossag vizsgalatanak, amelyet a vizsgalt sze-
mélyek kommunikéciés szokasainak segitségével vilagit meg. Arra figyelmezteti ez a ha-
sonlo terepen Kutatokat, hogy az dsszegyiilt anyagot tobbféle szempontbol is vizsgélat-
nak kell alavetni. Ugyanakkor elgondolkodtatja a kétnyelvii gyermeket neveld sziiléket
is a sajat szerepiikrol a gyermekiik nyelvi és metanyelvi tudasanak megalapozasaban.

Ut6szo gyanant a bevezetOben felvetett kételkedések megcafolasaval a szerzo leteszi
voksat a kétnyelviivé nevelés mellett. A ra jellemzo objektivitassal bemutatja a kritikus
periodus elméletét, illetve annak kritikdjét is. Az utolsé pontban azutéan éllast foglal a ko-
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rai nyelvtanulas kérdésével kapcsolatban. Pro és kontra esetleirasokat idéz a gyermekko-
ri nyelvelsajatitasnak a fonetikai, illetve tanulastechnikai képességekben megnyilvanulo
elonyére, avagy k6zombos voltara, tamogatva igy azokat, akik a korai nyelvtanulas hi-
vei, de nem kidltva ki azt az egyetlen jarhato utnak.

Jegyzet

(1) NAVRACSICS Judit: J6 lenne egy szakértétol megtudni, hogy melyik az igazi anyanyelv. Tobbnyelviiség és
onazonositas. In: Beszédkutatas '99. MTA Nyelvtudomanyi Intézete.

NAVRACSICS Judit: 4 kétnyelvii gyermek. Corvina, ] ;
Bp, 1999. Lizakovszky Eva

Az emberi minoség esélyei

,Mihdly Otto neveles- és iskolaelméleti munkdssdga szerves része
oktatdspolitikai hdttértevékenységének. Hivatali statuszdt tekintve
sohasem volt oktatdspolitikus, de nincs olyan irdsa, amelynek ne lett
volna ingerloen eleven kéze az oktatdspolitika stratégiai
kérdeéseihez.” - irja Lordnd Ferenc , Az emberi mindség esélyei’ cimii
tanulmadnykdotet bevezetojében.

aloban: Mihaly Ott6 az oktatasfejlesztd tevékenység barmely teriiletén dolgozott

is, mindig a humdnus értékeket kozvetitd pedagogiat képviselte. Szuverenitasa né-

ha uj, esetleg az adott korban kevéssé elfogadott utakra vitte, de pedagdgiai gon-
dolatai mindig gyerekcentrikus alapokon nyugodtak.

Kotetének cime talalo, hiszen rejtett iizenete: a pedagdgiai hatasfolyamat két résztve-
véjének (tanar-didk) olykor ambivalens viszonyahoz az igazi értékek felfedezése és fel-
fedeztetése a kulcs. Ennek megvalosulasa sok tényezd fliggvénye.

A kotet tanulmanyai nevelésfilozéfiai alapproblémakat, a pedagdgiai valosag kiilon-
boz6 tipusu kérdésfelvetéseire valod érzékeny, humanus — nem egy esetben sorsfordité —
reagdlasokat tartalmaznak. Taldn nem is elég talalo a reagalas kifejezés, hiszen Mihaly
Ott6 tanulményai mindig polemikus, kérdo-értelmez6, a tényeket sajatos, szubjektiv ol-
vasatban talal6 munkak. A szubjektiv hangnem azonban megenged mas értelmezéseket
is, a szerz§ pedig egyéni hangvételével gondolatainak hiteles tolmacsoldjava valik. Alap-
lizenete az olvasonak (¢€s nemcsak a ,,vajtfiiliieknek™): lass, érts, vidd tovabb a gondola-
tot, kisérletezz, légy alkoté pedagogus!

A kotet szerkesztdi egy kissé az életmi fejlodéstorténetének folvazolasara is vallal-
koztak. Ennek soran — a szerz6 ,,6ncenzirazasa” nélkiil — a nevelésfilozofiai alapprob-
1émdk keriiltek a valogatasba, azt a szempontot kovetve, hogy a tanulmanyok gyakorlati
iranyultsaga kimutathato legyen.

Az irasok kozott talalunk az 1970-es évekbdl szarmazot, de tobbségiikben 1985-1999
kozott késziiltek. A valogatott tanulméanyok tehat nem kronologikus sorrendben keriiltek
a kotetbe, inkabb egyfajta tovabbgondolkodasra késztetd logika alapjan. A kotet végén
az olvasé az eredeti tanulményok megjelenésének bibliografiai adatait is megtalalja, a
szakirodalmi utasitasokkal egyiitt.

Az els6 tanulmany, megadva az egész kotet alaphangjat, napjaink pedagogiai kdzgon-
dolkodasanak Iényeges elemeit veti fel, példaul: ,,Lehet-e pusztan racionalitas alapjan al-
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last foglalni a szocializacios és 6nmegvalosité pedagdgia dilemméjaban?”

A szerzd és olvaso parbeszédét megkonnyitendd, felvetett kérdéseire alternativ vala-
szokat is ad, melyek mindegyike egyfajta logika szerint képvisel egy-egy utat. Nem Kki-
vanja, hogy az olvasé azonnal dontson, inkabb a kritikus gondolkodas elinditasa a célja.
Mai pedagdgiankat nem tartja egészen megfelelonek az ,.igazi emberi minéség” kialaki-
tasara, hiszen a 21. szdzad igényei valos hatékonysagot kivannak, konstruktiv gondolko-
dast igényelnek, az egyénre szabott megismételhetetlen, egyszeri univerzalis megoldaso-
kat sugalmazzak.

A kotetben talalhatok a nevelésfilozofia mint diszciplina alapkérdéseit érintd tanulma-
nyok, mint példaul ,A nevelés célelmélete mint nevelésfilozoéfiai probléma’ cimi, amely
a teleologiai szemlélet maltbéli és jelenkori finalitasait tarja fel.

A tanulmanyok masik csoportja az integracio, komplexitas, innovécio kérdéseivel fog-
lalkozik. Az alternativitas €s az iskola humanizalasa sem esik ki a szerz6 1at6szogébol. A
bemutatott iskolakisérletek — a szolnoki Varga Katalin Gimnazium kisérlete, az alterna-
tiv pedagogusképzés gondolata, az iskola humanizalasa stb. — az iskolafejlesztésnek
olyan utjait jelolik, amelyek a szabdlyos-szabalytalan egységére, egymasmellettiségére
épiilnek. A gondolatok interpretalasa — barmely témarol van is sz6 — Mihaly Ottd szuve-
renitasat jelzi.

Tanulmanyainak sava-borsat az adja, hogy mindig aktualis kérdésekkel foglalkozik:
legyen sz6 a pedagogusképzés-tovabbképzés dilemmajardl, a komprehenziv pedagdgia-
1ol vagy a NAT-dilemmakrol.

Talan nem véletlen, hogy a zaré tanulmany az esélyegyenloséget teremt6 iskola kér-
désével foglalkozik.

Mihaly Otto szerint: ,,Ahhoz, hogy a »természet adta«, »tarsadalom adta« esélyegyen-
16tlenségeket korrigalni, enyhiteni, csokkenteni lehessen, a tarsadalomnak nem elég
egyenlo feltételeket teremtenie (azonos kinalatot és helyzetet biztositania), hanem a fel-
novekvo generacidknak mintegy »vissza kell adnia«, amit a tarsadalom a sziil6i nemze-
dékektol elvett (kolesonvett)... Az esélyegyenldség koncepcidja ebben az értelemben
nem mas, mint az esélyek differencialt elosztasanak koncepcidja”.

MIHALY Otto: A=z emberi minéség esélyei. Okker Kiado,
Iskolaterjesztési Alapitvany, Bp, 1999. Fdyné Dombi Alice

Elmélet a gyakorlatban

1995-96 sordn tobb irodalmi orgdnum, sét napilap hasdbjain
Lkritika-vita” zajlott, melynek tdargya a kritika miifaji meghatdrozha-
tosdga, tétje pedig az irodalmi beszédmodok pdrbeszédkészsége lett
volna. Az akkori kérdések mdig nyitottak. Jelen recenzio Angyalosi
Gergely kotetét e kerdések mentén ajdanlja olvasdsra.

helyérél nem szdl egyértelmii teéria.” (/) Poszler Gyorgy fontos tanulmanyanak e
kdzponti tétele tomoren jellemzi azt a diszkurziv helyzetet, amelyet alapvetden a
kritika miifaji besorolhatosagarol, elsodleges feladatardl, célzott kozonségérdl s mind-
ezek kapcsan nyelvezetének és modszertananak lehetséges (.tudomanyos™, illetve
»esszéisztikus™) jellegérol kialakitott — a , kritika-vitaban™ oly markansan felszinre hozott

ﬁ z irodalomkritika mibenlétérdl, az irodalomértelmezés tobbi lehetosége kozotti
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- nézetek valtozékony kolecsonviszonya hataroz meg. Vagyis olyan nézeteké, amelyek —
a szemléleti nyitottsag elve jegyében — értelemszeriien tartjak fonn maguknak a jogot a
kritika elméleti alapozottsaganak és gyakorlati érdekeltségének (2) egyidejii elismerésé-
re csakgy, mint a tudomanyos irodalomkritika elve és a kritikai publicisztika lehetdsé-
ge kozti eseti ingadozasra. Egyrészt nyilvan osztozva abban az dvatos pragmatizmusban,
mely szerint ,,az értelmezoi eldfeltevésrendszerek csak funkciondlisan, azaz a gyakorlati
eredményességen keresztiil utalnak vissza sajat teoretikus pozicidikra”. (3) Masrészt pe-
dig nem tagadva talan annak az irodalmon tulra tekintd figyelmeztetésnek a vélelmezhe-
to igazsagat sem, hogy tudniillik ,,az ugynevezett elmélet, ha jo, mindig nagyon is gya-
korlati kérdéseket targyal”. (4) A ,kritika-vita” egyik konszenzuskeresd hozzaszolasat
érdemes itt még hosszabban idézniink, mely a probléma Osszetettségére a megoldasok
pluralitdsat ajanlja fonntartandd valaszul: ,,Az ideoldgiai alapzatu vagy a gyant altal
glzsba kotott értésmodokon tul lathatni a
massag iranyaba tehetd egyetlen lehetséges
gesztust: a tudomasulvétel és a joindulat ko-
telezettségét, a nyilt tekintetet, amely felméri
a kiilonbség feltételeit és méreteit. Ez minden
résztvevo szamara — tartozzék barmely értel-
mez6 kozosséghez — az onmegértés sine qua
nonja. S ha a kritika mint az irodalomértést
segitd tevékenység ilyen kornyezetben fenn-
marad, akkor csakis ugy, hogy szamol 6nma-
ga rétegzettségével, a kritikai véleményalko-

Angyalosi Gergely legiijabb ko-
tete részben onreflexiv ajanlo-
szévegével, részben cimének
kettos ertelmeével utal a jelolt
kérdések lezdar(hat Jatlansdagdra.
A szerzoi fiilszéveg 1gy ossze-
gez: Az alapuveto kérdeés valojd-
ban mindig az: a kritikus,
aki vdllalja az elméleti

tas viszonylagossagaval.” (5) S ez annal is in-
kabb védheto allaspontnak latszik, minthogy
— egy masik megkozelitésben — megéllapit-
hatjuk: ,,Még semmilyen szévegnek nem tett
rosszat, ha sok szempontbol olvasddott.” (6)

Angyalosi Gergely legujabb kotete rész-
ben 6nreflexiv ajanloszovegével, részben ci-
mének kettds értelmével utal a jelolt kérdé-
sek lezar(hat)atlansagara. A szerzoi filszo-
veg igy Osszegez: ,,Az alapvetd kérdés valo-
jaban mindig az: a kritikus, aki vallalja az el-
méleti »mezsgyéken« valo bolyongast, konk-
rét birdlataiban miként safarkodik az elméle-
ti felismerésekkel?” A kotetcimet (,Kritikus
hatarmezsgyén’) alkot6 szintagma pedig egy-
felol — ha els6é osszetevdjét fonévnek olvas-
suk — a biralat szerz6jének (avagy a kritikai

»mezsgyeken« valo bolyongast,
konkrét birdalataiban miként sd-
Jarkodik az elméleti felismereé-
sekkel?” A kotetcimet ,Kritikuts
hatdrmezsgyén’ alkoto szintag-
ma pedig egyfelol - ha elsé Osz-
szetevojet fonévnek olvassik -
a birdlat szerzojének (avagy a
kritikai szoveg alanydnak) e sa-
Jdtos, kRoztes poziciojdt nyoma-
tékositja; mdsfelol - a ,kritikus”
melléknévi olvasatdaban - az el-
mélet és a gyakorlat kézétt hii-
zodo hatdrmezsgye” kényes
voltdra iranyitja a figyelmet.

melléknévi olvasataban — az elmélet és a gyakorlat kozott hizodo ,hatarmezsgye” ké-
nyes voltdra iranyitja a figyelmet.

A kotetiv logikéja a torténeti, az elméleti és a kritikai irodalmi miveletek egymasbol
kovetkezését s egymasra utaltsagat sugallja. Négy fejezetbe csoportosulnak az irasok. Az
elsében (,EIméleti kalandozasok’) Barthes €s Derrida filozofiajanak, a Genette-i esztéti-
kanak (ezek egyes teriileteirdl kitind dsszefoglalasokat kapunk), valamint két poetold-
giai kérdésnek: a , lirai személytelenség” értelmezhetoségének s a novella alakuldstorté-
nete miifaji konzekvenciainak szentel komoly figyelmet a tanulmanyiréi gondolkodas. A
masodik fejezet (,Az irodalomértelmezés onreflexidja’) irdsai esszé- és tanulmanykote-
teket értelmeznek és értékelnek, illetve az utolsé — egy Orbdn Otto-vers kapcsan — iro-
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dalom és kritika ,,dialogusanak” esélyeit latolgatja. A harmadik szévegcsoportban (,Egy
nagy elédrol (Ignotus korill)’) harom iras foglalkozik /gnotus irodalomértelmezdi, iroda-
lomszervezdi és publicisztikai teljesitményével — kiilon figyelemmel a , kritikai impresz-
szionizmus” szazadelds hagyomanyara, valamint a Nyugat és ,kore” szemléleti ossze-
tettségére és megosztottsagara. A ,Probaké vagy apropénz? (Avagy: mi marad az elmé-
letbél a kritikaban?)’ dsszefoglalo cim ala sorolt munkék pedig a korabbi irdsokban rész-
ben folvazolt, részben mar érvényesitett elméleti alapvetések és reflexios dilemmak gya-
korlati, kritikai hasznara, hasznosithatosagara hoznak — a kortars irodalmi megjelenések
kozt tajékozodva — példakat. (E négy szovegtdmb dolgozataibol a figyelmes és fogékony
olvasé egy otodik tanulmanyirany fol-folvillanasat is érzékelheti: a tematikus és miifaji
tobbosztatusaghoz mérten meglepden(?) gyakori Pilinszky-vershivatkozasokat a recen-
zens legalabbis hajlamos egy lehetséges, nagyobb ivi Pilinszky-tanulméany el6legeinek
olvasni...) Osszességiikben — egy alapos recenzié szavait idézve — olyan ,ismertetést, ra-
hangolast és értékitélet-megfogalmazast egyesitd szovegek”-rol (7) van szo6, amelyek
,,Mmas-mas természeti mozzanatok kiemelésével inditanak, tobbnyire mindvégig meg is
orzik kezdeti mozgalmassagukat, mégis jellegadonak mutatkozik benniik a figyelmes
mérlegelésre vallo kiegyensulyozottsag.” (8)

Elsésorban a francia posztstrukturalista irdnyzatok vonzaséban allo, am jol kivehetd-
en a recepcidesztétika vagy — talan kisebb mértékben — a dekonstrukceid beldtdsaitol sem
idegenkedo szovegeket olvasunk. A sokiranyu reflektaltsaghoz, érdekesmod, kifejezet-
ten ,,olvasmanyos” retorika tarsul. Ha a kritikusi tevékenységet az ajanlattevés gesztusa-
ra egyszerisitjiik, azt mondhatjuk: Angyalosi irodalom- €s tanulmanykaotet-kritikéi vél-
hetdleg egy potencidlisan széles olvasoréteg szamara képesek érvényes ajanlatot adni ér-
tésre, értelmezésre, értékelésre. (Egyszertien fogalmazva: arra, hogy az olvas6 mit olvas-
son és azt hogyan értse.) ,,A kovetkezokben Roland Barthes-rol fogok szolni...”: szinte
mar a kotet elso irasanak foliitésében emblematikusan jelenik meg az a nyelvi magatar-
tas, amelynek lényegi Osszetevdje a vilagos témamegjeldlés, a kdvetheto(vé tett) foga-
lomhasznalat és — mintegy jarulékosan — a személyességnek az egyes szam elsd szemé-
lyli megszdlalasmodban nyujtott illuzidja. Az ,ismereteim szerint™, a ,,véleményem sze-
rint”, az ,,agy érzem”, a ,talan”, a ,,ha nem csalodom”, sot, a ,,szivem szerint” nem csak
abban az értelemben jellemzd stilaris-retorikai fordulatai a kétetnek, hogy a beszé16 alak-
zatat valds személyként konfiguraljak, de abban is, hogy a sajat tudas mindenkori korla-
tossaganak, illetve dialogusra utaltsdganak tudata nyilatkozik meg benniik. (9) ,.Talan
hangsulyoznom sem kell, hogy ezek a megéllapitasok leiro, s nem pedig értékelo jelle-
gliek, s hogy korantsem tartanak igényt a korlatlan altalanosithatosagra™ — idézhet6 a
posztmodern prozarol irottakra visszautal6 mondat, amely ugyancsak ezt a szellemiséget
juttatja szohoz. S ezen is tulmenden, az elmélet dnirdnidja szolal meg példaul a Buda-bi-
ralat foliitésében: ,,Hadd legyen ez most egy olvasoi éiménybeszamold. Némi okoskodast
elkeriilni nem lehet, persze.” (A kotet egyik megkiillonboztet6 erénye a humorra, az ir6-
niara, az — Angyalosi szavaval — ,,nyugodt deriire” val6 készség.)

A kontextualizald, vagyis a vizsgalt szoveget komplex miivelddéstorténeti — sot torté-
nelmi — kozegben érteni kivand s egyszersmind a targyalt szerzo életrajzi ,,utanko-
vethetOségét” sem elvetd kritikusi attitiid a kotet egészének arculatat meghatérozza. Ez
magyarazhatja, hogy az esztéticitas mibenlétére s ezzel sszefiiggésben a nyelvi megal-
kotottsag mikéntjére a kritikai beszéd e véltozata, ugy hissziik, a lehetségesnél kevesebb
kérdést iranyit. Amely hianyossag — nyelvi mialkotasokat targyazé beszédmiifajrol 1évén
sz0 — hianyossag marad, még ha elfogadjuk is, hogy a kritika nem foltétleniil a mélyre-
hat6 poetoldgiai elemzés szintere. (Sokkal inkébb az atfogd, az altalanos, az 6sszegzo be-
mutatasé, értelmezésé, értékelésé.) Ezzel egyiitt kétségtelen ugyanakkor, hogy a kotetben
érvényesiilo irodalomszemlélet — szamos szveghely tanisaga szerint — pontosan tiszta-
ban van a nyelv vilagalkoto voltanak antropologikus jelentdségével. ,,A Metszetek egyik
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nagy tanulsaga szamomra az, hogy barmilyen hihetetlen, még mindig rabizhatjuk ma-
gunkat a nyelvre. Nyelvhasznalatunk minden ellenkez6 hireszteléssel szemben pontosan
jelzi tudasunk hatarait, torekvéseinket, vagyainkat és magunk szamara sem belathato tav-
latainkat egyarant. Az irodalomelmélet feladata pedig az lehet, hogy kvesse ezeket a jel-
zéseket” — mondja példaul ,A teoria koltészete’ cimii Nemes Nagy-birdlat. ,... a vilag az
ironak (ha nem csalodom) elsésorban nyelvi probléma. Kozelitsen hat a politikahoz vagy
az erkolcshoz a nyelvi szféra feldl, vizsgalja kozos gondjaink nyelvi 1étezésmodjat. 1gy
a legtobb az esély arra, hogy valoban radikdlisan mast mondjon; hogy, Babits szavaval,
»mas legyen, mint mas«. A »koztudottban« és a »kozismertben« elmélyiilve igy kozos
tudatlansagunk €s ismerethianyunk alapjaira vilagithat ra” — fogalmazodik meg valami
hasonlo a Nadas Péter-kritikaban (,A hiany tdmasza’) is.

Ha ,,a kritika 0j alapozasa”-t (10) jelenleg is zajlo miiveletek rendszereként gondoljuk
el, joggal hihetjiik, hogy abban Angyalosi Gergely konyvét kitiintetett hely illeti meg. Hi-
szen a reflexiok és teorémak szintjén, illetve sajat, gyakorlati példak nyujtasaval egyarant
ahhoz jarul hozza, hogy a kritika Ggy tolthesse be funkciojat, miként talan lényege vol-
na: elméletként a gyakorlatban.
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h. n., Jozsef Attila Kor — Balassi Kiado (, JAK flizetek™ 83.), 1995. 139. old.

(6) H.NAGY P..i.m. 112. old.

(7) TAMAS Attila: A t6bboldalisdg jegyében. Angyalosi Gergely: Kritikus hatarmezsgyén. Alfold, 2000/4. sz.
100. old.

(8) uo. 99. old.

(9) vo.: ... Angyalosi kritikai, illetve irodalomkritikarol szolo irasai rendkiviili modon felerdsitik egy olyan jel-
legii kérdezo magatartasnak a legitimalhato szolamait, amely egyrészt maximalisan tudatiban van nndn meg-
clézotiségénck, masrészt a lehetséges el6torténet altali onmegértés folyamatat nem filggetleniti jelenbeli
meghatérozottsagaitol...” H. NAGY Péter: Dialogus és/vagy objektivitas. Angyalosi Gergely: A kélté hét bor-
ddja. In: ud: Redundancick retorikaja. Tanulmanyok, kritikak. Veszprém, Miivészetek Haza (Vir ucca tizenhét
konyvek 27.), 1998. 72. old.

(10) POSZLER: i. m. 103. old.

ANGYALOSI Gergely: Kritikus hatarmezsgyén.
Csokonai Kiado (Alfold konyvek 4.), Debrecen, 1999. Halmai Tamds
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A szinhaz szerepe

Kiss Gabriella munkdjdanak helyét nehéz meghatdrozni, mert bdr tan-
konyvnek irddott, sok tekintetben ellentmond a tankényvvel szemben
tamasztott igényeinknek, kijelolheto helye is kérdeses. Mindemellett
Selfoghato az elsésorban Veszprémben kérvonalazodo szinhdzelméle-
ti irdny modszerét, ldtdasmaodjdt, izlését szintetizdlo miiként.

NAT bevezetése eldtt a szinhazmiivészet tanitasara az amugy is tilzsufolt magyar

orakon volt egyediil lehetdség, ahol olyan eltéré teriiletek miivelését vartak el a ta-

naroktol, melyeket szinte lehetetlen volt integralni a tananyagba. A szinhazra ne-
velést néhany kotelezo, ossznépi szinhazlatogatassal tudtak le, mely gyakran a felejthe-
tetlen élmény helyett hozzaértés hidnyaban inkabb kart okozott. [gaz, a szinhaz gazdasa-
gilag jol jart, hiszen igy biztositotta a kello szamu kozonséget és eloadasszamot mely-
hez nem kellett mast tennie, mint kotelezé olvasmanyt bemutatnia.

A 20. szazad végére, a rendezoi szinhdz egyeduralkodéva valdsaval a szinhéztudo-
many Magyarorszagon is kivivta 6nallo statuszat, melynek eredményeke’pp a Veszprémi
Egyetem Szinhaztudomanyi tanszékén, ahol konyviink szerzoje is tanit, mintegy ot éve
folyik tudomanyos képzés, nemrégota pedig ,Theatron’ cimen elméleti folyoirat is meg-

jelenik. A szinhazmiivészet tehat onallé miivészet, mely az irodalommal, ének-zenével,

rajzzal azonos statuszt kovetel maganak az oktatdsban, amikor a szinjaték szovegét nem
felsobbrendi, csupan a tobbi jelrendszerrel egyenértékii elemeként kezeli és ramutat a
szinhaz sajat torvényszeriiségeire. A NAT-ban feltiinik tobb ujitas mellett a szinhazmii-
vészet és filmmiivészet miiveltségbe valo integralasanak lehetdsége is, am a hagyoma-
nyos tantervek visszadllitisaval ez az elényos helyzet megsziinik. Igy Kiss Gabuella
munkdja tankonyvként ,,csupan” fakultaciokon, szakkorokon, esetleg tagozatokon alkal-
mazhatd, ami nem jelent veszteséget, inkdbb sajatos szabadsagot ad.

A koényvben tipogréfiailag esztétikusan és vilagosan vannak elkiilonitve a szovegtipu-
sok, melyek eltérd tanulasi stratégiakat igényelnek: vannak benne vastag betiis kiemelé-
sek, keretes idézetek, arnyékolassal kiemelt feladatok, a margon alcimek és keretes lexi-
koncikkek, a fejezetek végén osszefoglalo kérdések, kulcsfogalmak jegyzéke, olvasmany-
egyzék, kiegészitd feladatok. Mindez a konyv hasznalhatosagat soksziniivé teszi, egyet-
értek azonban a kﬁnyv egyik recenzensével, Zappe Laszléval abban, hogy a kényv mar-
gojara keriilt életrajzi cikkely leegyszeriisitd és semmitmond6, melyet nyilvan terjedelmi
korlat indokol, az esetben viszont elég lenne csupan a dramairdk miiveinek felsorolasa.

A szerz) eleget tesz tehat a tankonyvekkel szemben tamasztott formai kévetelmények-
nek. Ugyanakkon azt a tankonyvek ontologiajabol kovetkezd elvarast, hogy ,.igazsago-
kat” mondjon ki, szabalyokat éllitson fel, fogalmakat egyértelmiien definialjon, nem
akarja vallalni, s mar a konyv elején bejelenti, hogy az altala javasolt rendszer készsége-
sen odakinalja magat a felszamolasra. Ezzel a latasmoddal Visky Andrds, a konyv ES-beli
méltatdja mellett ahghanem a diakokat is megnyeri maganak.

Kiss Gabriella éppen a viszonylagossagban, a kérdojelekben, a bizonytalansagban lat-
ja megragadhaténak a szinhaz jelentoségét: ,,A konyv iroja hiszi, hogy a szinhazelmélet
alapvet( kérdéseinek megvalaszolasa a problémamegoldas szellemi kalandjat jelenti”. A
konyv targya, a szinhaz ,.csupan” egy ut ember és ember kozott, az Snmegértés, ondefi-
nialas lehetosége, melyet a konyv minden didknak felkinal, hiszen ,,a mindenkori Néz6
alkoté megértése az egyetlen hely, ahol barmilyen reflexio targyaként létezhet az eld-
adas”. A szinhazi eldadas 1étmddjabol kovetkezik, hogy nem lehet mas célja ennek a
konyvnek, mint hogy a gyerekek érzékenységét, latasmodjat, megfigyeloképességét és
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fogalmazaskészségét fejlessze, hogy igy értd elemzové, nézové valhassanak.

A szerzd tehdt egyenesen azt mondja, hogy az elméleti nézépontok (1. fejezet), a tor-
téneti ismeretek (II. fejezet), az elemzési modszerek (I11. fejezet) csak annyiban fonto-
sak, amennyiben segitenek megtaldlni a gyerek sajat utjat, nézépontjat, nyelvét. A cél az
at. A konyv szerénysége jeloli ki poziciojat és beszédmadjat: Kiss Gabriella elmeséli ne-
kiink az ¢ atjat, nem tagadva annak iranyultsagat: ,;a konyv irojara elsésorban Erika
Fischer-Lichte (...), illetve Manfred Brauneck (...) munkdja volt mindennél nagyobb ha-
tassal, s ezt a konyv gondolatmenete és szellemisége vallatlan tiikkrozi”.

A szinhaztudomany nyilvanvaldéan konnyebben teheti meg azt a gesztust, hogy egy
gyermekkozponti pedagogiahoz kozelitsen, hiszen a tobbi mualkotas létmaodjaval ellen-
tétben, vagy mondjuk inkabb igy: azoknal latvanyosabb modon igaz ra, idézi Hevesi San-
dortél a szerzo, hogy a ,jelenvaldsag jegyében pereg le. Minden szinjatszas folott az 6rok
Most lebeg, valtoztathatatlan rendeltetése és hivatasa, hogy dramairot, szinészt és kbzon-
se’g,et a iel(,n pilldnat tﬁzével egy kozos élményben forrasszon éssze ” Bar minden ml’ial-
milvészetre (es ebben az esetben a tancmuveszet automatikusan lde értendo, ahogy a
NAT-ban is egyiitt szerepelnek) igaz, hogy maga a miialkotas létrejotte egybeesik annak
befogadasaval. Természetesen lehetdség van
ez esetben is a ,,tobbszori olvasatra™, akar az =~ Az olsqjcititand() anyag szerke-
eldadas rogzitésével, akar tobbszori megte-  zetének ﬁ)[(;pl’,eﬁséga a felada-
kintése révén, dm a mialkotas valtozatlanul  sok gbrdik, a képi és g;o'l;()gﬂ
mégsem ismételhetd meg, vagyis a befogadd 1 coppiiciok ardanya bzzonwl/a
éiménye sztikségkeppen felértekelodik. Kiss Gabriella modszertani és

Mar az egyébként dilettans modon kivite- )
lezett borité (a Malum Stadié6 munkdja) is pedagogiai ratermetiségél, de
jel/zw/a a /1gyelmel egy nagy hi-

hangsulyozottan a befogadd szerepére ira-
nyitja a figyelmet: a szokasos szinpadkép he-  41Y0SsaAgra is. A Ronyv ugyanis

lyett a nézd van a kozéppontban Mary Cas-  1res térben mozog, hiszen nin-
satt festményén, kezében a konyv szemlé- csen olyan Ridolgozott modszer-
letét szimbolumként siritd latesd, a kuk-  tan, tanterv, tandri tovabbkép-
ker”. Es a kukkolas itt nemcsak az intenziv zés, mely legitimdlnd a tan-
szinhazi befogadas feladatat jelenti, de van  kényy modszereét, ldtdsmodidit,
egy leleplezo, szemérmetlen jellege is. Eppen ; eredmeényességet. 1

ez teheti a konyvet €s targyat izgalmassa a -
kozépiskolas korosztaly szamara, hogy lehetdséget ad apré események, iizleti és politi-
kai gesztusok, pletykak feltarasaval a nagy titok, a misztikus és misztifikalt szinhaz le-
leplezésére. Az az izgalom targyiasul itt, amit akkor éltiink at, amikor meg akartuk lesni
a Mikulast vagy épp a Jézuskat, hogy megtudjuk, valdban létezik-e, vagy csak illuzio.
Kivancsisagunkat kreativ feladatok elégitik ki, melyek egyediil j6 megoldasok helyett
utat mutatnak, szandékosan nem akarjdk a nézdi statuszt mereven elvalasztani a szinhaz-
csindlastol. igy tudatosul az alkotas folyamata, amikor a gyerekek megtapasztaljak, hogy
bizonyos technikai ujitasok, véletlen megoldasok hogyan valnak a kifejezés keretévé, ho-
gyan sziiletik meg a forma.

Mindazonaltal Kiss Gabriella nem kritikusokka akarja nevelni olvaséit, hanem lelkes
kozonséggé, amely tudatositja magaban a nyitott befogaddi attitiid fontossagat, hiszen a
»szinhazi alapszerzodés a hitetlenség felfiiggesztése”. Mikulas/Jézuska addig létezik,
amig le akarjuk leplezni.

Az elsajatitand6 anyag szerkezetének felépitettsége, a feladatok, abrak, a képi és szo-
vegillusztraciok aranya bizonyitja Kiss Gabriella médszertani és pedagdgiai ratermettsé-
gét, de felhivja a figyelmet egy nagy hidnyossagra is. A kdnyv ugyanis iires térben mo-
zog, hiszen nincsen olyan kidolgozott médszertan, tanterv, tanari tovabbképzés, mely le-
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gitimalna a tankényv modszerét, latasmodjat, eredményességét. Korabbi kisérlet is csu-
pan egy volt, Budai Evaé, aki e konyv megirasaban is segédkezett, az 6 munkaja azon-
ban a szinhaztorténetekre korlatozodott. Mindemellett a szakirodalom is — mely nagyon
precizen van elrendezve a tankonyvben — igen sovany, az elméleti hattéranyag pedig jo-
részt leforditatlan, esetleg a ,Theatron’-ban taldlhat6 meg beldle néhany szemelvény.

A tankonyv nem elégedhet meg azzal a néhany gyakorlé pedagogussal, aki a szerzo-
hoz hasonlé elméleti felkésziiltséggel rendelkezik, elengedhetetlen a tankonyvhoz kap-
csolddo tanari kézikonyv megirasa is. A tankonyvet szinhazban még sosem jart diakok
orommel forgathatjak ugyan, de csakis hozzaértd, szakmailag jol felkésziilt pedagogusok
segitségével, hiszen a szoveg sokhelyiitt szitkségképpen vazlatos.

A tankdnyv szandékoltan vagy 6nmaga szamara sem tudatosultan tobbféle oktatasi se-
gédletre is épit, és talan nem is a vide6 hasznalata a legproblematikusabb ezek koziil. Az
abrak példaul altalaban korabeli illusztraciok, a szerz6 nem veszi a béatorsagot ahhoz,
hogy leegyszeriisit, magyarazo rajzokat hasznaljon. Ennek feltehetoen anyagi okai van-
nak, mégis kikeriilhetetlennek latszik egy sokrétiibb vizualis szemléltetés, hiszen erre a
tankonyv szovege jocskan épit. A tanar azonban, hacsak nem jart Olaszorszagban, Go-
rogorszagban vagy Londonban, nem fogja tudni szemi¢ltetni a szinhazépiiletek szcenikai
terét. A feladatokhoz technikai tanacsok, modszertani segédletek mellékelése kikeriilhe-
tetlen, mert e nélkiil nem tolthetik be azt a funkciét, amelyre szolgalnak.

Végill néhany gonoszkodo megjegyzés, részben a recenzens egyéni elfogultsagabdl
adodoan, részben csupan figyelmetlenségeket korrigalando. Ugy gondolom, ha az 6kori
szinhaz kapcsan a nietzschei, oppoziciora épulo tragédiaelmélet jol integralhato, akkor
ugyanigy fontos lehet a kozépkori tinnepek kapcsan a karnevali kultira Bahtyin altal le-
irt mechanizmusa, mar csak azért is, mert az iinnepek teatralis jellege 1épten-nyomon -
¢épp csak itt nem hangstlyozoédik. A 82. oldal 3. feladataban a szerepl6k ¢s a miicimek
felcserélddnek. A 119. oldal tetején valdtlan az a megallapitas, hogy Fiist Milan legjelen-
tésebb dramait nem mutattdk be életében, de a példa kis kiigazitassal ennek ellenére
helytallo. Hasonlo leegyszeriisitések még tobb helyen feltiinnek, de ezek alapvetéen nem
csokkentik a mii szakmai szinvonalat, am szilkségessé teszik a tovabbi oktatasi segédle-
tek és szakmai hattéranyagok kidolgozasat.

KISS Gabriclla: Bevezetés a szinhazi eléadasok vilagaba.
(tankonyv 16-18 éveseknek). Korona, Bp, 1999. Somorjai Eszter

A Petofi-értés lehetséges utjai

Irodalomtérténeti gondolkoddsunk jelenkori tendencidit szemlélve
elmondhato, hogy a 19. szdzadi magyar irodalom kérében egyre tobb
értékes reinterpretdcio sziiletik. Az ide sorolhato kisérletek kRoziil
kiemelhet6é a Korona Kiado dltal megjelentetett ,Klasszikusaink’
sorozat tobb kotete, amely figyelmet érdemlo szempontokkal
gazdagitja Rlasszikusaink értésmodjt.

argocesy Istvan munkaja a sorozat egyik figyelmet érdemld darabja. Olyan
Osszegzo tanulmanyokat tartalmaz, amelyek tobb szempontbol is ravilagitanak a
Petdfi-recepci6 szinte maig a koztudatban €16 és meg nem kérdojelezett szem-
léletformainak és interpretacios téziseinek hianyossagaira és tévutjaira. A bevezetd meg-
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jegyzésekben a szerzo foként az e targykorben tapasztalhatd nehézségekre hivja fel a
figyelmet, s elsésorban ezek miatt mond le a monografikus feldolgozas igényérél.
Véleménye szerint: ,.egy 0j ¢s 0sszefoglalo Pet6fi-monografiahoz annyi 4j elomunkalatra
lenne sziikség, amennyit egy ember most akar egy teljes életpalya soran sem tudna
elvégezni — ahhoz ugyanis, hogy a jelenlegi irodalomtorténeti tudatunkban hagyomanyo-
zodott Petofi-képet alaposan atirjuk, ujra kellene gondolni (ideologiai, eszmetorténeti,
politikai-torténeti, liraelméleti, poétikai, €letrajzi, Iélektani stb. szempontbol) a teljes
kategoriakészletet, mellyel egyébként tobbé-kevésbé zavartan vagy zavartalanul, de
folyamatosan éliink.” A fenti tényezok koziil néhany — noha egészében véve némileg uni-
verzalisztikusként lattatjak a lehetséges elomunkalatok iranyait — nem elhanyagolhato, ha
példanak okaért az Ady-lira legujabb interpretacios erdvonalaival hozzuk ket 9sszefiig-
gésbe. Ady esetében, noha liraja megkozelitéseinek hermeneutikai keretei lényeges val-
tozason mentek keresztiil, az ujraolvasas iranyait jelentosen alakitjak a kritikai tradiciobol
szarmazo tapasztalatok is. Ami tehat ez utobbi esetben mar kialakulofélben van (nevezete-
sen: Adynal a tobb részproblémara ravilagito elemi interpretacios javaslatok mddot adhat-
nak a késobbickben atfogo életmiielemzés elvégzésére), az Petofinél hianyzik. Margdcsy
Istvan az dltala kiemelt hianyossagok hangoztatasaval éppen olyan eldmunkalatok sziik-
ségességére mutat ra, amelyek elvezethetnek a korpusz késobbi teljes jraértékeléséhez.
Mindehhez persze hozzateheto az is, hogy irodalomtudomanyi gondolkodasunk manapsag
egydltalan nem kedvez a monografia terminusahoz tartozé olyanfajta organikus szem-
léletnek, amely biografiai vagy ideoldgiai alap centrumképzé stratégidkra €pit. Petofi
esetében pedig, akar a pozitivizmust, akar az utdbbi 6tven esztendd recepcidjat szem-
Iéljiik, néhany esettdl eltekintve éppen ilyen jellegli tradicionalis keretek hataroztak meg
a réla valo beszéd diszkurziv kereteit. Mindezek alapjan kiilonosen fontos, hogy a hagyo-
manyra reflektalva miként fogalmazddnak meg azok a kérdések, amelyek (tobbnyire) a
tovabblépés esélyérol is kell, hogy szoéljanak.

A szerzd meggydz0 érveket sorakoztat fel annak a hipotézisnek az igazolaséra, amely
szerint manapsag csaknem végletesen leegyszeriisitett kép valik lathatova a befo-
gadastorténet alakulasfolyamatabol (példaul Petofi kultikus alakka emelése, illetve vilag-
képe egységességének, organikussaganak hangoztatasa, amelyek reflektalatlan elofelte-
vésekként éppen a kérdezésben rejlo érdekeltséget tessékelték ki az irodalmi elemzés k-
rébol). Mindemellett e tradicié boségébdl adoddéan Margdesy szerint ,,alig képzelheto el
olyan — akarmilyen »lj« vagy »szélsdséges« allaspont vagy megkozelitési szempont,
mely valamilyen forméban, esetleg persze kifejtetleniil, csak henye felvetés képében fel
ne meriilt volna a masfél szaz éves recepcio soran, minek kovetkezménye-ként minden
allitasunk vagy kérdojeliink valamilyen szempontbdl a régebbi szakirodalom ismétlése-
ként és ujrairasaként is hat és mikodik.” Voltaképp tehat olyan interpretacios kisérlet-
tel allunk szemben, amely egyrészrél elutasitja az életmii értelmezéstorténetének
alapvet6 téziseit, masrészrdl pedig a szakirodalom hermeneutikai telitettségére” hi-
vatkozva lehetetlennek tartja a mar létezo kritikai diskurzusok horizontjain valo kiviil
keriilést. Eme elvben dsszeegyeztethetetlen hatastorténeti megfigyelések alapjan azt
varhatnank, hogy az interpretacio a téma el6torténetének értésmaodjain beliil marad.
Hogy mégsem errdl van szd, azt annak az erdsen kritikai jellegii viszonynak az alap-
Jjan egyértelmisithetjiik, amelyet a szerz alakit ki a recepciotorténeti paradigmakkal
szemben kérdésiranyainak kidolgozasakor. A kotet szinte mindegyik tematikai egysé-
gében negativ tapasztalatként artikulalédnak a befogadoi hagyomany altal képviselt
allaspontok mint interpretacios ereddk, s ahol affirmativ modalitas jelenik meg, ott f§-
ként olyan értelmezésekkel talalkozunk, amelyek éppen a kozmegegyezésszerii kulti-
kus Petofi-kép ellenében probaltak allast foglalni, vagy olyan részletkérdésekkel fog-
lalkoztak, amelyek egyszeriinek tiind, amde annal beszédesebb okoknal fogva kiviil
estek a kanonizaciés modellek keretein.
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A fenti mozzanatok alapjan kiemelt fontossagtinak tarthaté ,A Pet6fi-kultusz hatérta-
lansagarol’ ciml fejezet, amelyben a szerzd a Petofi-értés taldn legkényesebb pontjat
jarja koriil, annak az ideologiai hattérnek a képzodését és folytonossa valasat, amely
majd masfél évszazadon at a kolto életmiivérdl alkotott altalanos kép keretéiil szolgalt.
Egyrészr6l azért tartalmaz kiillonosen termékeny szempontokat e szakasz, mert a kri-
tikatorténetben kialakult kultikus paradigméknak feliilvizsgalata révén visszanyerhetvé
valhatnak a Petdfi-olvasasban azok a torténeti horizontok, amelyeket — mas esetektdl
eltéréen — mindeddig elsésorban a kultuszteremtés és fenntartas ,hermeneutikai”
érdekeltségét magan hordozo tradicioban az értékpreferencidk idétlenné tétele
helyettesitett. E tapasztalat arnyaltabba tételéhez engedtessék meg, hogy a kotetbol
hosszabban idézzek. Margdcsy szerint Pet6fi ,,oly figura, kinek masfél szaz év 6ta hagyo-
manyozodott recepcidjaban, minden szinten, minden idézési modalitdsban, mind szemé-
lyéhez, mind élettorténetéhez, mind politikai szerepéhez, mind pedig koltészetéhez [...]
szamtalan olyan kultikus mozzanat tapad, melyeket lehetetlen levalasztani egy
feltételezett, torténeti tényszer(i »igazsdg« kideritése soran, hiszen mar maga az a rend-
kiviil sok oldalrol kifejez6dd indulat, mely példaul a Petdfi-igazsagnak akér életrajzi,
akar politikai, akar poétikai jellegii feltarasat szorgalmazza ismételten, része a kultusz-
nak. S mindez nemcsak azért fontos, mert a szélesen értelmezett [...] Petofi-jelenség,
mint ismeretes, messze talnyulik az irodalom keretein, s benne a torténeti, politikai, ide-
ologiai mozzanatok legalabb oly erdvel, ha nem nagyobbal, szerepelnek, mint a
koltészetiek, s igy Petofi igen sok irodalmon kiviili kontextusban is értelmezhet6; hanem
azért, mert az egyszerre irodalmi €s nem-irodalmi Pet6fi-jelenség kultikus jellege eleve
meghatérozza a sajatos vagy magat sajatosnak tekintd irodalmi megkozelités modszer-
tanat, kérdésfeltevéseit és beszédmodjat is, raadasul ugy, hogy a legtobbszor még azok
az elvileg ellendrizhetd »tudoményos« kategoridk is, melyek kozott a Petofi-féle
koltészeti korpusz interpretaciot nyer, kultikus fényt kapnak, kivonjdk magukat a
torténeti értelmezés »rakérdezési« kotelezettségei aldl, s mintegy »természeti« vagy
wisteni« adottsagként fogjak kortilolelni a koltot és életmiivét.” A masik indok, amiért e
szakaszt rendkiviil termékenyit erejiinek vélem, hogy a kritikatorténetre mint a kultuszt
alakito és fenntarto nyelvi artikuldciok megjelenésformdjara tekint. Az, hogy ,.a nagy
tanulmanyok vagy esszék [...] majd mindig megengedik maguknak, hogy
értékelésitknek kultikus nyelvi fordulatokkal adjanak kivételesnek feltiintetett
nyomatékot”, csupan részmozzanata eme sajatossagoknak, hisz egészében véve a ,kul-
tikus” tendencia éppen a Pet6fi-korpusz torténetiségének figyelmen kiviil hagyasaval jart
egyiitt. A szerz6 megfogalmazasa szerint ,,a tudomanyos szakirodalomban is lépten-
nyomon jelen vannak ama kultikus gesztusok, melyeket pedig szeretiink tudomanyon
kiviili »laikus« megnyilvanulasoknak tartani; sot, nemcsak hogy jelen vannak, hanem
tulajdonképpen paradigmateremt6 erével is fel tudnak Iépni, s az a beallitodas, mely a
kivalasztott koltét vagy irdt a kultusz szamara kiemeli torténeti kontextusabol, s tokéletes
és kivételes egyediségében kezeli, mar eleve meghatarozza a tudoményos elemzésnek a
stratégiajat is. E stratégia értelmében az elemzésnek szinte mar elkezdése el6tt is megvan
a végeredménye s az elemzonek a vizsgalat lefolytatasaval szinte csak annyi marad fela-
dataként, hogy e végeredményt inkabb igazolja, mintsemhogy bizonyitsa.”

A szakaszban Kifejtett allaspontok a kotet késobbi fejezeteiben is meghatarozzak a
diskurzus iranyat és modalitasat. A ,Pet6fi szerepdilemmai’ cimii tanulmany annak a
hagyomanyos szerep-fogalomnak a létezhetdségét kérdojelezi meg, amelyben a min-
denkori ,,valos” személyiség képezi a versbeli megnyilatkozé ,.6n” eredetét, s ez utdbbi
sziikségszerii modon reprezentacios alapon értelmezodik, amennyiben a konkretizaciok
a biografikus alak centralis jellegébdl fakadnak, s genetikus struktirdk épiilnek a szove-
gek koré. Voltaképp ez az oka annak, hogy Petofit a magyar liratdrténetben elsésorban
weletrajzi” koltdként tartjuk szamon. A szerzd javaslata szerint a ,szerepet poétikai
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értelemben [...] nem lélektani vagy szinészi »jatékként« kellene felfognunk, hanem
»esupan« a szovegekbe beleirt, a szovegek éppigy-megirtsdga altal teremtett
megszolalasi modként.” Tény az, hogy a Petofi-liranak egyik alapvetd jellegzetessége az
élményszerliségre alapozott biografikus mozzanat dominanciaja. Margocsy megfigyelé-
sei azonban arra figyelmeztetnek, hogy e sajatossag — barmennyire is uralkodo beszéd-
modra utal a Petofi-korpuszban — normativ szemlélete miatt olyan lirai kanonnal allunk
szemben mastélszaz esztendeje, amelyhez az irodalmisag kategoriaja csupan szupple-
mentéris elemként illeszkedik.

,A romantikus Pet6fi’ cimi fejezet a kritikai hagyomanyban ,,megcsontosodott™ lirai
realizmus kategoriajat igyekszik leépiteni, ,A szabad elvii Petofi’ cimii tanulmany pedig
a koltd szabadsagfogalmanak a korabban ideoldgiailag korvonalazott jelentéseit bontja
elébbi szakaszban ugyan a romantika és Petofi egymashoz kozelitése némileg historizalo
szemléletmodban gyokerezik (Petdfi romantikus jellegének korvonalazasa voltaképp
egy, az 1840-es évek kortars kritikai allasfoglalasai alapjan artikuldlodé korszak-, illetve
liraszemléleti alakzat), a hozza valo visszatérés szandéka azonban mégsem
nehezményezhetd, hiszen segitségével a befogadastorténet uralkodd olvasasmodjait (a
realizmus Petofiben valo abszolutizalasara és a lirai kinyilatkoztatasokban rejld, inkabb
klasszicista jellegii szubjektumszemléletre torekvo elgondolasok emelhetdk ki ebbdl a
szempontbdl) a tobbi kultuszformal6 tenden-
cidhoz hasonldan sikeriil megkérddjelezni. Gl P L i
Emellett a Petofi koltészetére atfogdan alkal- li ,m tor ?e{?_et 13 072 ‘J{‘SO sorb (,’” ;
mazott, az ,€n"-nek statikus jelleget kol- -"'lf” rajzi /30”0/3‘1 ntta rtjuk
csonzd definiciok helyett ezekkel ellentétes, szdmon. A szerzo javaslata
a szOvegek nyitottsagat eldtérbe 4allitd szerint a ,szerepet poétikai
poétikai megfigyelések teszik arnyaltabba a  értelemben [...] nem lélektani
Petdfi-féle lirai beszédmaodnak a szerz dltal  vagy szinészi »jdtékként« kellene
posztulalt romantikus modalitasat: ,.én ugy Jelfognunk, hanem »csupcn« a
lato:n —jelenti ki Margécsy ~lstvén -y hOgy a SZ()U(.’g(’kb(.’ bc)[c)l’rt’ a SZ()U(’gC’k
Retoﬁ-széyegek ggylk legfontosabb jelen- éppigy-megirtsdga dltal
te§§zerve;o elve épp az lenne, }}ogy a veyspk teremtett megszolaldsi
szovegegésze, valamint a beszéd modalitasa modbent ®
a vilag latasat és lattatasat mintegy allandé :
mozgasban tartana, e mozgds és mozgatas a targyi vilag statikus allandosédganak
feltételezését folyamatosan céfolna és ellehetetlenitené, a lattatott vagy emlitett »dolgo-
kat« folyamatosan tobbféle szempontbdl tiintetné fel, a dolgok »jelenlétét« mindvégig
csak a szemlélonek s beszélonek végletesen egyéni és pillanatnyi szemszogébol hagyna
érvényesiilni, s épp a latasmodnak vagy lattatasnak barmely szemponti »redundéans«
egyértelmiiségét és elvarhatosagat, vagy objektivnek feltiintethetd kiilsd targyiassagat
sziintetné meg.”

,A szabad elvii Pet6fi’-ben a szerzd Petdfi korabban elsésorban politikailag szemlélt
szabadsagfogalmanak korlatairél szélvan kiemeli, hogy ,,a romantikus Petofi szamara a
politika mint modern, elidegenedett, 6nallésodott szféra vagy egyaltalan nem létezik,
vagy ha mégis tudomast kénytelen venni rola, akkor olyannyira rossz szinben tiinik fel,
hogy vele szemben csak vagy a teljes diih(i timadas vagy a teljes kivonulas gesztusa lat-
szik szamara elfogadhatonak.” Ez a megfigyelés szervesen osszefiigg azzal a szandékkal,
amely a koltét a 19. szazad eleji modern polgari személyiségeként mutatja be a ,Petdfi és
az irodalmi gépezet’ cimii szakaszban. Ez utdbbi fejezetben kifejtett elképzelések
leginkabb azért rendkiviil figyelemreméltoak, mert a hazai viszonylatban kifejtett szemé-
lyiségformalo tényezok a tarsadalmi (ezen beliil az irodalmi) nyilvanossag szerkezetval-
tozasanak azokkal a folyamataival rokonithatéak, amelyek a 18. szdzad végi és 19.
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Margoesy Istvan: Petofi Sandor

szazad eleji Angliaban mentek végbe és hoztak létre egy Gjfajta kulturalis kozeget (az ird
és olvaso viszonyanak megvaltozasa, a miivek létrehozdasa mint termelési, piaci
tevékenység), s megteremtve egy olyan irdtipust (foként a fiiggetleniil alkoté ir6
eszméjére alapozva), amelynek magyarorszagi folbukkanasa — mutatis mutandis — Peto-
fi alakjahoz kotheto.

Mindent egybevetve a szerzd meggydzoen érvel amellett, hogy a magyar romantika
kori irodalmi koz¢letet tekintve és a lirai magatartastipusok szempontjabol talan Pet6firol
mondhatd el leginkabb a személyiség olyanfajta transzparenciaja, amelyben az dnprezen-
tacié egy rendkiviil dinamikus és egyben alanyi természetli horizontba helyezddik. A
kotet talan egyetlen komolyabb hianyossaga, hogy eme hipotézis kifejtésekor nem jutnak
el a megfigyelések olyan tagabb Osszefiiggésrendszer felvetéséig, amely — elsésorban a
lirai szovegeket tekintve — a korabeli koltoi diskurzustipusok kontextusdban lattatna a
modern ,.én”-felfogast reprezental Petdfi-féle megnyilatkozasmodot.

MARGOCSY Istvan: Petdfi Sandor. Korona Kiado, |
Bp, 1999. Tirok Lajos

Takégcs Geza

Iskxldproza

AZ ALTEANATIV KOZGAZOASAG] GIMNAZIUM KALANDJA A STABADSAGGAL

Az ONKONET Kiadé ajanlatabél
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Csecsemogyilkossagok

“seres Judit ismert szakembere a gyer-
mekvédelemnek. Az utébbi években kutata-
saival annak a jelenségnek eredt nyomaba,
melyet leegyszertsitve ugy neveziink — a
kozvélemény ijedt felhaborodasaval kisérve
—: csecsemogyilkossagok. A targyilagos ku-
tatas nem csokkenti a tragédiak stlyossagat,
de arnyalt, koriiltekintd képet ad a jelenség-
rol. A mivet a Belligyminisztérium adta ki.

Jovokép és
visszatekintés

Az utobbi évtizedek jeles személyisége
foglalta dssze ujabb kotetben nevelésiigyi
gondolatait. Nagy Jozsef elore tekint. Ne-
velés és a XXI. szazad’ cimmel adta ki az
Osiris Kiado konyvét. A konyv fejezetei
eloszor az Iskolakultiura hasabkain jelen-
tek meg.

Ezer év emlékei

A Tajak Korok Muzeumok Egyesiilet
orszagos jatékahoz az Arpadkori magyar-
orszagi templomok képes térképét adta ki,
mintegy az expediciok ttvonal-javasla-
taként.

Muilt és jelen

A Téjak Korok Muizeumok Egyesiilet
mddszertani kiadvanya ,Barangoldsok’
cimmel jelent meg. A népszerii miemlé-
kes mozgalom torténelmi jatszotaborainak
tapasztalatait gyijttte a szerkesztd cso-
korba. Bizonyara jol hasznalhat6 majd az
egyesiilet j, a kozépkori templomépitdk
nyomaban meghirdetett millendris jatéka-
hoz. A kozelebbi mult megértésében segit
Balogh Margit kotete, mely nagyhagyo-
manya ifjusdgi mozgalomrdl szél, a
KALOT-rél (LA KALOT ¢és a katolikus
tarsadalompolitika 1935-1946’). Kiadja
az MTA Torténettudomanyi Intézete. A
torténet sajatos folytatasaként az 1946-ban

alapitott uttdromozgalom torténeti emlé-
kezetét segiti a Nadhazi Lajos szerkesz-
tette kotet: ,A magyar uttéromozgalom
torténeti kronologiaja’ cimii vaskos kiad-
vany az Uttdrészovetség kiadasa.

Bab

A Nemzetkozi Babszovetség, az UNIMA
kotetben adta ki ,A magyar babmiivészet
multja és jelene’ cimi tavalyi tandcskozas
anyagat. A kiadvany két generdcid
reprezentansanak, Szilagyi Dezséonek és
Demeter Zsuzsanak kozos miive. Az
UNIMA tavaszi kozgytilése a magyarorsza-
gi babszinhazak helyzetét tekinti at.

Optimistak és
pesszimistak

A hagyomanyos 6szi orszagos szakmai
konferenciak két végletes témat tiiztek na-
pirendre. A Pest megyei Pedagogiai Inté-
zet rendezvényének kozéppontjaban az eu-
ropaisag kérdései allnak. A lillafiiredi
»szomszédvarban” pedig a nevelés-oktatas
kudarcai keriilnek teritékre.

Jaték az ezredfordulon

A Kiss Aron Jatéktarsasag ezzel a cim-
mel rendezi millenneumi konferenciajat
Székesfehérvaron. Az iinnephez tartozik,
hogy 1j kiadasban adték ki —a Holnap Ki-
adoval karoltve — az egyesiilet névadoja-
nak klasszikus, forrasértékii miivét, a ,Ma-
gyar népi gyermekjatékok’-at.

Vandorol a Korusiskola

Sapszon Ferenc jeles iskoldja, a bécsi
énekes fitk mintajara alakult, hazankban
uttdrd intézmény hosszi vandorlasanak uj
szinhelyére koltozott. Ujpalota és Kispest
utdn most a fovaros 1. Keriilete adott épii-
letet a nemzetkozi korusolimpian 5 arany-
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érmet szerzett iskolanak. Az alapitok re-
mélik, hogy ezzel a dontéssel a Korusisko-
la hazatalalt.

Moderatoriskola

A minbségbiztositasi programok, tré-
ningek vezet6i bizonyara jol fogjak hasz-
nositani a két német szerzd mddszertani
konyvét, melyet Lorand Ferenc magyari-
tott. Peter Nissen — Uwe [den ,Moderé-
toriskola’-jat a Miiszaki Kiad6 adta ki.

Mindség és kozoktatas

,Minsség és kozoktatds’ cimen a szege-
di Qualitas adta ki a IIl. Kozoktatasi Mi-
noségbiztositasi Konferencia anyagat. Az
OKKER-nél pedig az 6vodai mindségbiz-
tositasi program elkészitéséhez jelent meg
Villanyi Judit Gtmutatdsaival munkanapl6
miifajua kézikonyv.

Gyermekirodalom

Tarbay Ede a gyermekirodalom finom
tolla mivel6je. A Szent Istvan Téarsulat
most esszéinek gyiijteményét adta ki,
mintegy tankonyv gyanant ,Gyermekiro-
dalomba vezérlo kalauz’ cimmel.

Irodalomtorténeti atlasz

Tobbféle tantargy — irodalom, torténe-
lem, miivészet, illetve miivelddéstorténet
— oktatasat és elsajatitasat segitheti az a ki-
fejezetten iskolai hasznalatra késziilt, ezért
egyediilallonak szamité Irodalomtorténeti
atlasz, amelyet Budapesten mutattak be a
sajto képviseldinek.

A Cartographia Kiadé gondozadsidban
napvilagot latott atlasz térképi hattérrel,
Osszesen 40 oldalon, piktogramokkal mu-
tatja be a legjelentdsebb irok, koltok élet-
Utjanak allomasait a magyar- és vilagiro-
dalomban. Az éltalanos €s kozépiskolai
oktatashoz egyarant ajanlott kiadvanyt az

irok, koltok arcképei, miiveiknek részletei,
az adott korhoz kapcsolodo miivészeti al-
kotasok teszik szemléletessé.

Szoétarprogram

A Nemzeti Tankonyvkiadd (NTK) a
Grimm Kiadoval (GK) kézosen 2003 végé-
ig megjelenteti a harom vilagnyelv — angol,
német, francia — mai kovetelményeknek
megfeleld koznyelvi kézikoteteit — jelentet-
ték be sajtotajékoztaton a cégek vezetoi.

Abraham Istvan, az NTK és Borbds
Laszlo, a GK igazgatdja emlékeztetett: az
utolsé nagyszétar-program Magyarorsza-
gon 1950-ben indult el. Az akkor sziiletett
angol, francia, német, olasz nagyszoétarak,
valamint az ezekbél levezetett kisebb val-
tozatok is a modern filologia valsaganak
voltak az eredményei, s véleményiik sze-
rint mara mar tébb szempontbdl is elavult-
nak tekinthet6k. Mire a hatvanas évek ele-
jén a szétarprogram lezarult, lassan boviil-
ni kezdett a felso- és a kozoktatasban is az
idegen nyelvi kindlat, a meglévo szotéara-
kat majd 40 éven at mégis szinte véltozat-
lan utannyomésokban adtak ki.

Tehetséggondozo
program

Az idei tanévtdl az orszag 13 gimnaziu-
maban 335 diak részvételével indulnak az
,Arany Janos program’ keretében tehet-
séggondozo osztalyok.

Kornyei Laszlo, az oktatési tarca kozok-
tatasért felelos helyettes allamtitkara el-
mondta: a tehetséggondozé programban
résztvevo iskolaknak évente 30, az iskola-
fenntartok altal delegalt, jo képességii gyer-
mek oktatasat és kollégiumi elhelyezését
kell biztositaniuk. A tarca ehhez dsszesen
200 millié forint timogatast nyujt, a részt-
vevo iskoldkat palyazati uton valasztotta ki
az Oktatasi Minisztérium. A didkok egy-
éves elokészitd évfolyam és négy gimnazi-
umi osztaly elvégzését kovetden tesznek
érettségi vizsgat. Az elokészitd évfolyamon
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emelt szintii anyanyelvi és idegen nyelvi
képzésben, matematika- és informatikaok-
tatasban, illetve személyiség- és képesség-
fejlesztd, kommunikécios és tanulas-moéd-
szertani tréningeken vesznek részt a palya-
zati Gton kivalasztott didkok.

Segédkonyvjegyzék

Az Oktatasi Minisztérium tervei szerint
a jovo tanévtdl megsziinne a segédkdnyv-
jegyzék és a listan szerepld, minositési el-
jarast igényl6 kiadvanyok — példaul mun-
kaflizetek, térképek — birdlat utan felkeriil-
nének a tankonyvjegyzékre.

Sié Laszlo, a tarca kabinetfénoke el-
mondta: a tankonyvmindsités jelenlegi
rendszere, a tobbszintli véleményezés €s a
tavaly bevezetett 20 szempont alapjan torté-
no értékelés megfeleld garanciat nyujt a mi-
noségre. Jelezte: ez az eljaras az elmdalt he-
tekben sokat emlegetett ,Ember és tarsada-
lom’ cimii kiadvanyt is kisziirte a tankony-
vek koziil, hiszen az oktatasi tarca — a szak-
értok javaslatara — két alkalommal is megta-
gadta tankonyvvé nyilvanitasat.

Magyar felsfoktatas —
MAB-értékelés

A Magyar Akkreditacios Bizottsag
(MAB) jelentése szerint a magyar fels6éok-
tatdsban az oktatott szakok kozel egyne-
gyedének mindsége nemzetkozi szinvona-
14, hetven szazaléka pedig kiallta a min§sé-
gi vizsga probajat. A MAB vizsgalata so-
ran osszesen 1647 szakot vett goércsd ala.

A testiilet MTI birtokaba keriilt, elmult
nyolc évben végzett vizsgélatainak alapjan
késziilt jelentés szerint a MAB az ered-
ményt megfelelonek értékeli. A mindsitési
eljaras soran a MAB megéllapitotta, hogy a
magyar felsooktatasi intézmények szakai-
nak 24 szézaléka kivalo. Erosnek, vagyis a
magyar kovetelményeknek megfelelonek
mindsitették a szakok 37,5 szazalékat. A
szakok harmadanal allapitottdk meg, hogy
van valamilyen tennivalé a mindséggel

kapcsolatosan. A testiilet az orszagban 15
szakot, azaz a szakok kozel egy szazalékat
nem talalta megfelelonek.

Német allami 6sztondi-
jak — DAAD

Az idén kezdddo tanévben 216 egyete-
mi, fOiskolai hallgato, oktato, illetve kuta-
té Osszesen 926 honapnyi idot tlthet Né-
metorszagban a Német Felsdoktatéasi Cse-
reszolgalat (DAAD) egyéni 6sztondijanak
koszonhetéen — hangzott el a budapesti
sajtotajékoztaton. Thomas Prahl, az ado-
manyoz6 szervezet kozép-kelet-eurdpai
referaturajanak igazgatdja elmondta: a né-
met csereszolgalat ebben az évben a tava-
lyinal 33 millio forinttal tobbet, dsszesen
270 milliot biztosit 6sztondijakra.

A DAAD a német egyetemek ¢s foisko-
lak kozos intézménye. Feladata a hallgatok
és kutatok cseréje révén tamogatni a német
felsooktatasi intézmények kiilfoldi kapcso-
latait. Az dsztondijak a Magyar-Német Tu-
domanyos Kulturalis Korméanykoézi Egyez-
mény alapjan a magyar felsooktatas hallga-
toinak, oktatdinak, kutatoknak szélnak.

Szakszervezeti forumok

Az oktatas mélto elismeréséért cimmel
az orszag tiz varosaban szervez féorumokat
és nagygyliléseket a Pedagégusok Szak-
szervezete; az akciosorozat elsd allomasa
csiitortokon Kaposvar lesz. A forumsoro-
zat célja kozvetlen parbeszéd folytatasa a
pedagégusokkal, a kozoktatasban dolgo-
zOkkal, intézményvezetdkkel, onkormany-
zati és orszaggyiilési képviselokkel. A ka-
posvari gy(ilés vendége Stark Antal, az ok-
tatasi tarca gazdasagi tigyekért felelds he-
lyettes allamtitkara lesz.
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Arato Laszlo
A jelent meghatiarozé
mult — analitikus dramak

Peter Szondi, a modern drama Kkitiiné
teoretikusa a dramat dialogusokban
kibontakozé jelen idejii
interperszonalis, azaz személyek
kozotti torténésként hatirozza meg.
Ugyanakkor az elmult szazhiisz évben
szamos olyan drama sziiletett, mely
ellentmond ennek a definicionak. Jelen
helyett nemegyszer a mult, dialogus
helyett az egymas mellett
parhuzamosan monologizalé szereplok,
személykozi torténés helyett gyakran
az elszigetelt maganvilagok sora és

a cselekménytelenség foglalta el

a szinpadot.

Elias Baldzs

A paradigmavaltas
dilemmai a kozépfoku
magyartanitasban

Az irodalom jelenkori elméletei és az
irodalom oktatisa kozti viszony
targyaldsa egyszerre elméleti és
gvakorlati feladat. EIméleti,
amennyiben az irodalomtudoméanyban
az utébbi idében megtortént
paradigmavaltasok,
horizonteltolédasok nyomin az
irodalmi szovegek olvasasinak
gyakorlatdban beallt valtozasokat
ismerteti, gyakorlati, amennyiben

e viltozasoknak az oktatasbhan
tapasztalhat6 hianyara probal
megoldast keresni.

Pelles Tamas
A pannonhalmi olasz
gimnazium

A pannonhalmi Szent Benedek rend gro
Ciano Galeazzo és Costanzo Gimnaziun
¢és Nevelotthona 1939 szeptemberében
kezdte meg miikodését az 6si monostor
falai kozott.

Az intézmény az 1948-ban bekivetkezett
allamositasaig hangsulyozottan olasz
jellegli (magyar-olasz kéttannyelvii)
iskolaként miikodott. A Pannonhalman ‘
felhalmozott tapasztalatok jelentds része |
felhasznalhaté a mai két tanitasi nyelvii
iskolak programjanak elkészitése soran.

Karlovitz Janos
Tankonyviigyiink — torténe
és nemzetkozi

osszehasonlitasok tiikrébe

A tankonyviigynek mélyrenyuld, évezr
torténeti gyokerei vannak. A tankonyy
torténetét — lehetéleg nemzetkozi
osszefiiggésekben — azért is érdemes
megyvilagitani, hogy jobban megértsiik
a jelen tankonyvhelyzetet,

s a fejlodésvonalak ,,meghosszabbitisab¢
kirajzolodjon a jovo képe.
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