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Lisko Ilona

Sziiloi vélemények az altalanos
képzés meghosszabbitasarol

1998 6szén a magyar kozoktatdsi rendszerben bevezették a NAT-ot,
amely nemcsak az oktatds tartalmdnak dtalakitdsdt jelentette,
hanem szerkezeti dtalakuldssal is egyiitt jart. A reformot bevezet6
1996-0s t6rvénymodositds a kordbbi 8 osztdly helyett mindenki
szdmdra 10 évfolyamos dltaldnos képzést tett kotelezove, és egyrittal
a kozépfokii oktatdsban szétvdlasztotta az dltaldnosan képzo és a
szakképzési szakaszt. Osszefoglalva tehdt a gyerekeknek 10 osztdlyos
dltaldanos képzésben kell részestilnitik, mielott szakmai képzéstik
elkezdodne.

’

jdonsagnak szamitott az is, hogy az iskolak a 9-10. osztalyokban szakmatanulas-
U ra valo felkészitést, illetve szakmai orientaciot nytjtanak a késébbi szakmava-
lasztas megkonnyitése €s a szakmatanulds megalapozésa érdekében.

Az éltalanos képzési id6 meghosszabbitasa elsdsorban a szakképzésben résztvevd gye-
rekek tanulodidejének megnovelését jelentette, akik kozott 20-30 szazalékra tehetd a hat-
ranyos helyzetiiek aranya. Azokrol a gyerekekrél van szo, akik eddig a specialis szakis-
kolakban és a szakmunkasképzok alacsony presztizsii szakmain tanultak tovabb, akiknek
az iskolaztatasat a legtobb kudarc kisérte, és akik viszonylag nagy aranyban (20-25 sza-
zalék) maradtak ki az iskolabdl a szakmunkasbizonyitvany megszerzése eldtt.

Miutan 1998-ban az 4j kormany a NAT bevezetéséhez kapcsolédd reform korrekcio-
jara késziilt, tanulsagosnak latszott 6sszegyljteni az altalanos képzés meghosszabbitasa-
nak tapasztalatait. Az erre vonatkoz6 felmérést 1999-ben az Oktataskutatd Intézetben
folytattuk az OM megbizasabol. Kutatasunk célja az volt, hogy feltarjuk, hogyan érin-
tette a reform az iskolakat, a sziiloket (akik eddig gyerekeik mieldbbi szakmatanulasat
ambicionaltdk) és a gyerekeket (akik kevéssé voltak motivaltak az altalinos miiveltség
megszerzésére és a tanuldsra).

A reform iskolai fogadtatasa

A torvény elbirasai szerint 9—10. osztalyos altalanos képzés a korabbi 8 osztalyos alta-
lanos iskolakban és kozépfoku iskoldkban egyarant szervezhetd volt. Kutatasi adataink
azt mutattdk, hogy a 9—10. osztalyos altalanos képzés feladataval a legtobb telepiilésen a
szakmunkasképzoket biztak meg a fenntarté dnkormanyzatok, illetve ahol nincs ilyen is-
kola, ott a specialis szakiskolak vagy az altalanos iskolak lattak el az 1 feladatot.

A NAT bevezetését €s az 1998-as oktatasi reform fogadtatasat vizsgalva (2) azt tapasz-
taltuk, hogy annak ellenére, hogy az igazgatok és a pedagogusok egy része nem értett
egyet a valtoztatasokkal, tobbségiik elismerte, hogy ezek a gyerekek érdekeit szolgaltak.
1999-es kutatasunkbdl is az deriil ki, hogy annak ellenére, hogy az igazgatdk egy része
nem helyeselte az altalanos képzés meghosszabbitasat (legszivesebben folytatta volna a
hagyomanyos szakképzést), 61 szazalékuk egy éves tapasztalatai alapjan tigy gondolta,
hogy a reform a tanulok érdekeit szolgalta. Kiilondsen sokan vélekedtek igy az altalanos
iskolak (85 szazalék) és a szakmunkasképzok (70 szazalék) igazgatoi koziil, akik olyan
iskoldkban szereztek a meghosszabbitott altalanos képzésrol tapasztalatokat, amelyekben
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a legtobb gyenge képességii és a legtobb hatranyos helyzetli gyereket oktatjak.

Joval kevesebb igazgato tartotta kedvezonek ezt a valtozast a pedagbégusok szempont-
jabol. Mivel mint minden reform, ez is szervezeti atalakitast kivant az iskolaktol és tobb-
letmunkat, illetve a korabbi rutin feladdsat kdvetelte a pedagogusoktol, az igazgatdknak
csak alig egyotode gondolta ugy, hogy szamukra is elényokkel jart ez a valtoztatas.
Ugyanakkor az igazgatok kozel egyharmada elismerte, hogy az iskoldkat is pozitivan
érintette a valtozas, amennyiben stabilizalodott a tanuldlétszam és javult a pedagdgusok
foglalkoztatasi biztonsaga. Ez a vélemény elsdsorban az altalanos iskolak igazgatoi ko-
z0tt volt népszert, akiknek 50 szazaléka vélekedett ugy, hogy ebben a tekintetében is po-
zitiv fordulatot hozott a 9. osztalyok beinditésa.

Amikor arrol érdeklédtiink, hogy miben latjak az altalanos képzés meghosszabbitasa-
nak elényeit, az igazgatok tobb mint fele valaszolta azt, hogy a tanulmanyi idé meg-
hosszabbitasaban és a kozismereti képzés jelentéségének novekedésében. Ezek a vala-
szok 0sszhangban vannak azzal a sokak altal osztott véleménnyel, miszerint a 9. oszta-
lyok bevezetésébdl elsdsorban a tanuldk profitaltak.

Az éltalanos képzés meghosszabbitdsa az igazgatdk szerint elsdsorban azoknak a tanu-
16knak hozott elonyds valtozast, akik korabban 14 éves korukban, felkésziiletleniil és
tajékozatlanul kényszeriiltek szakmavalasz-
tasra, akiknek ugyancsak 14 éves korukban

Az dltalunk megkérdezett kellett elkezdeniiik a fizikai munkat a szak-
igazgatoknak t6bb mint mai gyakorlohelyeken, és akiknek 17-18
hdromnegyede emlitette a éves korukban munkéba kellett allniuk. Az

altalunk megkérdezett igazgatok tobb mint
haromnegyede emlitette a reform elényeként

- . .y a szakmavalasztas elhalasztasat, kéthar-
ketharmaduk emlitette pozitiv maduk emlitette pozitiv valtozasként a

valtozdskent a munkdbadllds — , niabaslias késleltetését, és az igazgatok

keslelteteset, és az igazgalok-  tsbb mint fele tartotta elényosebbnek, hogy

nak 16bb mint fele tartotia ezentill a gyerekek fizikailag fejlettebben
elonydsebbnek, hogy ezentiil a  kezdhetik el a szakmai gyakorlatot.

gyerekek fizikailag fejlettebben Az elénydok mellett a reform a tanulok

kezdhetik el a szakmai szempontjabol hatranyokat is jelentett, bar

gyakorlarot, ezeket az igazgatok az elonyoknél joval

ritkdbban emlitették. 54 szazalékuk szerint

reform elényeként a
szakmavdlaszids elhalasztdsdt,

okoz gondot a tanulok szamara, hogy hosz-
szabb ideig kell kozismereti tantargyakat tanulniuk, és 42 szazalékuk szerint hatranyosan
érinti Oket a szakképzés késleltetése. A tanul6idé meghosszabbodasat csak egyotodiik, a
fizikai munkahoz vald késébbi adaptacio problémajat pedig alig egyharmaduk emlitette
hatranyként.

A kétségtelen elonydk ellenére a reform gyakorlati megvalositasa az iskolak szdmara
nem volt problémamentes. Az igazgatdk fele szerint gondot okozott a tanteremhiany és
egynegyediik szerint a megfeleld képzettséggel rendelkezd tanarok hidnya is. Mindkét
probléma elsésorban a szakmunkasképzdokben €s a vegyes tipusu szakképzo iskolakban
volt jellemz6. Ugyanakkor a jelentkezok hianyara mindossze az igazgatok 4 szazaléka
panaszkodott.

A reform megfelel6 eldkészitésének (nyomtatott mintatantervek és szamitogépes adat-
bankban hozzaférhetd tantervek) volt koszonhetd, hogy minddssze az igazgatok egyne-
gyede emlitette a problémak kozott a megfeleld tantervek hidnyat. Annak ellenére, hogy
a meghosszabbitott altalanos képzés bevezetése érdekében az iskolak oraterveit és a pe-
dagbégusok foglalkoztatasat is at kellett szervezni, viszonylag kevesen (23 szazalék)
panaszkodtak szervezési problémakrél, de az igazgatok kozel fele szerint gondot okozott
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a tankonyvek hianya. A reform bevezetése elsdsorban a szakmai gyakorlati oktatok és a
szakmai tanarok foglalkoztatasa szempontjabol érintette érzékenyen az iskolakat. Annak
ellenére, hogy a legtdbb intézménynél megprobaltak atmeneti foglalkoztatasukat valami-
lyen forméban megoldani, az igazgatok fele panaszkodott arrél, hogy szakmai oktatok,
¢és tobb mint egyharmada arr6l, hogy szakmai tanarok valtak feleslegessé. Ugyancsak az
altalanos képzés meghosszabbitasa eredményezte azt a helyzetet, hogy a szakmunkas-
képzékben és a vegyes tipusu szakképzo iskolakban kihasznalatlanul maradtak az isko-
lai tanmiihelyek. Az altalunk megkérdezett igazgatok koziil errdl a problémarol 29 szaza-
1¢k tett emlitést.

A 9. osztalyok legjelentdsebb ujdonsaga az volt, hogy szakmai oktatas helyett csak
»palyaorientacié” formajaban oktathattak szakmai ismereteket. Ezzel a valtoztatassal az
igazgatok és az egzisztenciajukban érintett szakmai tanarok €s szakoktatok jelentds része
egyetlen pillanatig sem értett egyet. Részben ennek volt koszonhetd az elsé évben a re-
form ,,csdkkent értékli” megvalodsitasa. A torvényi eldirasnak megfeleléen valamennyi
vizsgalt iskola 9. osztalyaiban tanitottak kozismereti tantargyakat, 87 szazalékukban ta-
nitottak palyaorientdcios tantargyakat is, és a vizsgalt iskolak 67 szdzalékaban nem folyt
hagyomanyos értelmében vett szakmai oktatas. 18 szazalékukban viszont a térvény
eldirasai ellenére szakmai elméletet, 5 szazalékukban szakmai gyakorlatot, 10 szazalé-
kukban pedig szakmai elméletet és gyakorlatot is oktattak. A szakmai oktatast folytato
iskolak kozott mind altalanos iskoldk, mind tiszta tipusu szakmunkasképzok, mind ve-
gyes tipusu szakmai iskoldk el6fordultak. A vizsgalt iskoldk egyharmada tehat olyan
mddon is kifejezte az altalanos képzés meghosszabbitasaval valo egyet nem értését, hogy
a 9. osztalyok oraterveiben megtartotta a szakmai orak egy részét, ami szitkségképpen
csokkentette az altalanos képzésre felhasznalhat6 idét.

A reform bevezetése a pedagdgusok szamara sem volt egyszeri feladat. Az igazgatok
59 szazaléka szerint problémat jelentett szamukra a helyi tantervek elkészitése, 44 szaza-
1ékuk szerint gondot okozott az Uj tantervek alkalmazasa, és az igazgatok fele mondta
azt, hogy a megvaltozott helyzetben véaltoztatniuk kellett korabbi pedagdgiai modsze-
reiken. Az igazgatdk kozel fele értékelte tigy, hogy a reform kdvetkeztében nehezebb, és
az igazgatdok tobb mint harmada tigy, hogy tobb lett a pedagégusok munkaja. Ha azt is
tekintetbe vessziik, hogy a reform bevezetése érdekében végzett tobbletmunka milyen
csekély honorariummal jart, nincs mit csodalkozni azon, hogy a pedagoégusok kdzott
milyen sok ellenzéje akadt a reform bevezetésének. Ennek ellenére amikor arr6l érdek-
16dtiink, hogy az iskolanak mik a tervei a jovOre vonatkozodan, az igazgatok 91 szédzalé-
ka mondta azt, hogy folytatni kivanjak a 9-10. osztalyos altalanos képzést, és mindossze
9 szazalékuk szeretné ezt a képzési format a jovében megsziintetni.

A 9. osztalyosok palyavalasztisa

Miutan a szakképzd iskoldk tobbsége tigynevezett ,,tobbfunkcids” intézmény, tehat
szakkozépiskolai képzést, szakmunkasképzést és szakiskolai képzést is folytat, a tanulo-
minta meghatarozasanal ezt a szempontot is igyekeztiink figyelembe venni. Az altalunk
vizsgalt 9. osztalyos tanulok fele olyan iskolaba iratkozott be, ahol a dominans képzési
forma a szakmunkasképzés, tobb mint egynegyediik olyanba, ahol a szakkdzépiskolai
képzés a 6 profil, és mindossze 7 szazalékuk keriilt olyan szakképz6 iskolaba, ahol f6-
ként szakiskolai képzést folytatnak. A kivalasztott gyerekek 13 szazaléka éltalanos isko-
laban kezdte el a 9. osztalyt.

Miutan az altalanos képzés meghosszabbitasat az el6z6 oktatasi kormanyzat elsdsor-
ban abbol a megfontolasbol ambicionalta, hogy hosszabb id6t biztositson az also tarsa-
dalmi rétegek gyerekeinek az altaldnos miiveltség megszerzésére, mindenekel6tt azt kel-
lett tisztaznunk, hogy milyen tarsadalmi csoportok gyerekei iratkoztak be a 9. osztalyok-
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ba. A sziilok tobbsége iskolazottsag tekintetében a tarsadalom also-kozép rétegéhez tar-
tozik. Az apak tobb mint egynegyede és az anyak kdzel fele csak altalanos iskolat végzett
és nem rendelkezik szakképzettséggel. Az apak tobbsége (56 szazalék) szakmunkds
képzettségli, és ugyancsak szakmunkas képzettséggel rendelkezik az anyak tobb mint 30
szazaléka is. Fels6foku végzettségli apat csak a csaladok 2 szazalékaban, ilyen végzett-
ségii anyat pedig a csaladok 3 szazalékaban talaltunk. A sziil6k foglalkozasa szoros 6sz-
szefiiggést mutat iskolai végzettségiikkel. A 9. osztalyosok esetében az apak legnagyobb
csoportjait a szakmunkasok ¢€s a segéd- és betanitott munkasok alkotjak. Az anyak koziil
a legtobben ugyancsak segéd- és betanitott munkasok vagy héaztartasbeliek.

Alacsony iskolazottsaguk és foglalkozasi statusuk kovetkeztében a 9. osztalyos tanu-
10k sziileit az elmult években igen stlyosan érintette a munkanélkiiliség. A felvétel id6-
pontjaban ugyan csak az apak 12 szazalékanak és az anyak 9 szazalékanak nem volt
munkdja, de t6bb mint egyharmaduk megtapasztalta mar a munkanélkiiliséget. A felvé-
tel idépontjaban a munkanélkiili sziilok aranya is magasabb volt, mint az orszagos atlag,
de ha az egyéb nem dolgozd csoportokat (haztartasbeliek, nyugdijasok) a munkanélkii-
liekkel egyiitt ,,inaktivnak™ tekintjiik (ami a legtobb esetben indokolt, hiszen sokan me-
nekiilnek ,,haztartasbeliségbe” vagy rokkantnyugdijba a munkanélkiiliség el6l), ez az
arany az apak kozott 33 szazalék, az anyak kozott pedig 42 szazalék.

A 9. osztalyos gyerekek 10 szazalékanak nincs testvére, 56 szazalékuknak egy, 28
szazalékuknak kett6 és 16 szazalékuknak harom vagy tobb testvére van. A csaladok 21
szdzalékaban nincs keres6 csaladtag, 37 szdzalékukban egy, 36 szazalékukban két csa-
ladtagnak van keres6 foglalkozasa. A csaladok 72 szazalékardl alltak rendelkezésiinkre
jovedelmi adatok. A sziil6k bevallasa szerint az atlagos egy fore es6 jovedelem havonta
14 985 Ft volt. 1999 tavaszan ez a jovedelem rendkiviil alacsonynak szamitott még akkor
is, ha feltételezziik, hogy a sziilok egy része nem szamolt be a sziirke vagy fekete gaz-
dasagbol szarmazo6 mellékjovedelmérol.

A 9. osztalyosok tobbségének ,,sima” volt a palyavalasztasa. 80 szazalékukat felvették
abba az iskoladba, ahova elsd helyen jelentkezett, 14 szazalékukat a masodik, 6 szézalé-
kukat pedig a harmadik helyre vették fel. Az elsé helyre és a harmadikra felvettek nyol-
cadik osztalyos tanulmanyi atlaga k6zott minddssze két tizednyi kiilonbség volt (3,2 és
3,0), vagyis nem egyszeriien azokat utasitottak el, akiknek gyengébb volt a bizonyitva-
nyuk. Inkabb arrdl volt sz6, hogy az ,.elutasitottak” nem mérték fel elég jol, hogy altala-
nos iskolai bizonyitvanyuk milyen koézépfoku iskolaba biztosit szamukra felvételi esélyt.
Erre utal, hogy az elutasitas Osszefliggést mutat a jelentkezési lap elsé helyén megjelolt
képzési formaval. Akik altalanos iskola, szakiskola vagy szakmunkasképz6 9. osztalya-
ba jelentkeztek, azokat igen nagy valdszinliséggel (80 szazalék) fel is vették. Elutasitas-
sal kellett viszont szamolniuk azoknak a gyerekeknek, akik eredetileg szakkdzépiskola-
ba szerettek volna bejutni. Az ilyen képzési formara jelentkezOknek csak a felét vették
fel az elsO helyre, 40 szazalékuknak a masodik, 10 szazalékuknak pedig a harmadik
hellyel kellett beérnie.

A sziilék beszamoloi szerint a gyerekek 73 szazalékat mindenféle felvételi vizsga
nélkil vették fel, minddssze 27 szazalékuknak kellett felvételizni. A felvételi vizsga
azokban az iskolakban volt a leggyakoribb, ahol a szakk6zépiskolai képzés dominal. Az
ilyen iskolakba a 9. osztalyosok csaknem felének akkor is felvételiznie kellett, ha nem
érettségit ado szakkdzépiskolai képzésbe, hanem szakmunkasképzds osztalyba vagy ,,bi-
zonytalan” kimenetelll 4ltaldnos képzésre vették fel. Ugyanakkor az atlagosnal is ritkab-
ban kellett felvételizniiik azoknak a 9. osztalyosoknak, akik olyan szakmai iskolédkba
jelentkeztek, ahol a szakmunkasképzés volt a dominans képzési forma.

Annak ellenére, hogy 1998-ban az oktatasi torvény mar lehet6vé tette a konkrét szak-
ma kivalasztdsanak 16 éves kor utanra halasztasat, a sziilok szerint a 9. osztalyos gyere-
kek tobbségét ugyantigy meghatarozott szakmara vették fel az iskolak, mint a korabbi év-
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tizedekben. Az oktatasi téorvény nem rendelkezik arrél, hogy milyen modon kell felven-
ni a meghosszabbitott altaldnos képzésre a tanuldkat. Ebbdl adodik, hogy 1998 dszén az
iskoldk az Gijonnan bevezetett 9. osztalyok inditdsanal nem alkalmaztak egységes eljarast.
A gyerekek tobbségét tovabbra is meghatarozott képzési formara és szakmara vették fel,
de a tanuldk tobb mint egynegyede még bizonytalan volt affel6l, hogy milyen szakmat
fog kés6bb tanulni.

A szakmavalasztas elhalasztasa nem egyforma mértékben volt jellemz6 az iskolakra.
Nem kellett szakmat valasztani az altalanos iskolakban és a szakiskoldkban tovabbtanu-
16k kozel felének (40 szazalék), és ugyancsak elhalaszthatta a szamavalasztast a szak-
munkasképzdokbe és a szakkdzépiskoldkba beiratkozok egynegyede. Abban is eltérés
volt az egyes iskolatipusok (az ,,iskolatipus” fogalma azt a dominans képzési format je-
lenti, amelyet az adott iskola a legnagyobb 1étszammal folytat) kozott, hogy milyen szak-
makra vették fel a 9. osztalyos gyerekeket. A szakmunkasképzokben és a szakkdzépis-
koldkban a szakmunkasképzés, az altalanos iskoldkban és a szakiskolakban pedig a
szakiskolai képzési forma volt jellemzd. (1. tablazat)

Az adatokbdl az is kideriil, hogy a kiilonboz6 tipust iskolak 9. osztalyaiba milyen alta-
lanos iskolai tanulmanyi eredménnyel lehetett bekeriilni. A sziilok valaszai szerint ebben
a tekintetben nem volt nagy kiilonbség az iskolak kozott. A leggyengébb bizonyitvannyal
a szakiskolakba (3.0), a legjobbakkal pedig a szakkozépiskolakba (3.2) lehetett bejutni,
de a kiilonbség nem volt tobb két tizednél. Sokkal jelentdsebbek voltak a kiilonbségek
szakmak szerint. Az atlagosnal jobb eredménnyel vették fel az iskolak a szolgéltatoipari
(4.0), a kereskedelmi és a vendéglatoipari (3.5) szakmak tanuléit, és az atlagosnal gyen-
gébb eredménnyel is megelégedtek az épitbipari (2.8), a boripari és ruhaipari (2.9) szak-
mak esetében. A 9. osztalyos tanulok esetében tehat a szakmai iskoléak a ,,régi rutin” sze-

atlageredmény

3.6

3.5
3.4
33
3.2
3.1
3.0

29
2.8

géppipar faipar szolgaltatd mez6gazd. vendéglatod

1. dbra. Altaldnos iskolai dtlageredmény szakmdk szerint a szakmunkdsképzében

szakma altalanos (%)  szakiskola (%) szakmunkas (%) szakkozép (%) Osszesen (%)
bizonytalan 40.5 383 27.1 24.1 28.8
szakiskolai 35.8 432 4.4 9.9
szakmunkas 23.6 18.5 68.5 75.9 61.3
Osszesen 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0

N 148 81 572 336 1137

1. tablazat. A 9. osztalyos tanulok szakmaja az iskola tipusa szerint
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rint szelektaltak. Sem az iskola tipusa, sem a felvétel modja (hatarozott szakma, bizony-
talan szakma) nem volt vizvalaszto. A szelekcid mértékét tovabbra is az adott szakma
presztizse (keresettsége, divatossaga, ill. a jelentkezok szama) szabta meg. (1. dbra)

A gyerekek iskolavalasztasat csaladjuk tarsadalmi helyzete is befolyésolta. Az éltala-
nos iskoléak és a szakiskolak 9. osztalyaiban a gyerekek tobb mint egyharmadanak a szii-
lei csak altalanos iskolat végeztek, mig a szakmunkasképzok és a szakkdzépiskolak 9.
osztalyosainak a sziilei koziil csak 21 szazalék szakképzetlen. Ezekben az iskolakban kb.
ugyanennyivel tobb kozépfoku végzettségii sziilot talaltunk. Ezekbdl az adatokbol az 1at-
szik, hogy annak ellenére, hogy 1998 6szén valamennyi iskolaban hasonl6 képzési céllal
inditottdk el a 9. osztalyokat, a sziildk szdmara mégsem volt mindegy, hogy milyen
presztizsi iskolakba irattak be a gyerekeiket. Ugyanakkor a diplomas sziilék valamennyi
iskolatipusra érvényes rendkiviil alacsony aranya arra is utal, hogy ez a képzési forma
szinte kizarolag az alsobb tarsadalmi csoportok gyerekei szamara biztositott tovabbtanu-
lasi lehetOséget.

A sziilok véleménye a reformrol

Az altalanos képzés meghosszabbitasat, illetve a szakmavalasztas késobbre halasztasat
érinté kormanyzati intézkedést probaltuk tesztelni a sziilok korében, amikor azt
kérdeztiik toliikk, hogy mikor tartjak elég érettnek a gyerekeket a palyavalasztasra. Az
adatok szerint a sziilok tobbsége legaldbbis elvileg egyetért a palyavalasztas elhalasz-
tasaval. Arra a kérdésre, hogy mikor elég érett egy gyerek arra, hogy kdzépiskolat vélasz-
szon, csak a sziilok 32 szazaléka valaszolta azt, hogy 14 évesen, 59 szazaléka szerint 16
évesen, és 8 szazalékuk szerint csak 18 éves koraban. Ebben a kérdésben a kiilonb6z0 is-
kolazottsagu sziil6k csoportjainak véleménye alig tért el egymastol. (2. dbra)

M¢ég késobbre halasztandk a sziilok a szakmavalasztast. Mindossze 21 szazalékuk
mondta azt, hogy erre 14 éves kordban mar érett a gyerek, 53 szdzalékuk mondta azt,
hogy erre 16 éves korig kell varni, és 25 szdzalékuknak az a véleménye, hogy a szakma-
valasztas idealis idopontja a 18. év. A kiilonb6z6 iskolazottsagh sziilok véleménye kdzott
csak annyi a kiilonbség, hogy a diplomas sziilok koziil tobben helyeselnék a 18 éves kori
szakmavalasztast, vagyis 6k hagynanak legtobb idot gyerekeiknek a szakmavalasztasi
dontés mérlegelésére. (3. dbra)

Amikor konkrétan rakérdeztiink arra, hogy egyetértenek-e a sziilok a szakmai képzés
¢és az altalanos képzés szétvalasztasaval, ill. a szakmai képzés késdbbre halasztasaval, a
szakiskolasokra vonatkozoan a sziil6k 59 szazaléka, a szakmunkéstanulokra vonatkozo-
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2. abra . Mikor érett a gyerek a az iskolavalasztasra — valaszok a sziilok iskolazottsaga szerint
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an a sziilok 57 szazaléka, a szakkozépiskolasokra vonatkozoan pedig a sziil6k 46 szaza-
1éka fejezte ki egyetértését.

A reformintézkedés megitélését nem befolyésolta a sziilok iskolazottsaga, de fliggott
attol, hogy milyen tipust iskoldba vették fel a gyerekeiket. Az atlagosnal gyakoribb volt
a sziilék egyetértése abban az esetben, ha a gyerekiik altalanos iskolaban vagy szak-
iskolaban végezte a 9. osztalyt, és az atlagosnal ritkabban értettek egyet a szakképzés
elhalasztasaval, ha a gyerekiik szakmunkasképzobe vagy szakkdzépiskolaba iratkozott
be. A nézetkiilonbség valdsziniileg azzal magyarazhato, hogy a sziilok legalabb fele ugy
gondolja, hogy ha a gyerek mar egy ,.komoly” szakmai iskolaba nyert felvételt, akkor az
a ,,célszeri”, ha mar az elején elkezdi tanulni a szakmai ismereteket. (4. dbra)

Arra is kivancsiak voltunk, hogy a sziilok mennyire voltak eldre tajékozottak a szak-
képzési rendszert érintd reformrol. Sajat bevallasuk szerint 76 szézalékuk a gyerek
felvétele elott, 24 szazalékuk pedig csak a felvétel utan értesiilt a szakképzés késobbre
halasztasar6l. Majdnem egynegyediik tehat igy iratta be a gyereket jelenlegi iskolajaba,
hogy nem tudta pontosan, hogy mikor és mit fog ott tanulni. A sziilok tdjékozottsdga
szorosan Osszefliggott iskolai végzettségiikkel. Minél kevésbé voltak iskolazottak a
szil6k, annal val6szinlibb, hogy a gyerek beiratasa el6tt a szakképzést érinté valtoza-
sokrol nem volt tudomasuk.

A sziilok megfeleld tajékoztatasa egy ilyen jelentds reform esetében természetesen
els6sorban az orszagos oktatasiranyitas felel6ssége, de nem térhetnek ki a feladat eldl az
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4. abra. A szakmai képzés elhalasztasaval egyetérték aranya
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altalanos iskolak és a kozépfoku iskolak sem. Az adatok szerint kiilondsen azoknak a
gyerekeknek a sziilei koziil maradtak sokan tajékozatlanok, akik altalanos iskolakban
kezdték el a 9. osztalyt. Arra a kérdésre, hogy honnan értesiiltek a valtozasrdl, a sziilok
39 szazaléka valaszolta azt, hogy az altalanos iskola és 16 szdzaléka azt, hogy a kdzépis-
kola tajékoztatta 6ket. A tobbiek palyavalasztasi kiadvanyokbdl, ujsagbol, radidobdl, TV-
bél vagy ismerdseiktdl szereztek errdl informaciot. Iskolazottsagi csoportok szerint annyi
volt a kiilénbség, hogy a magasabban iskolazottak inkabb informalodtak a sajtobol, mig
a kevésbé iskolazottak gyakrabban hagyatkoztak az altalanos iskoldk tajékoztatisara.
Kérdéiveinkbdl az deriilt ki, hogy a szakmai képzés elhalasztasat a sziilok 90 sza-
zaléka legalabb egy szempontbol pozitivnak értékelte. A sziilék tobb mint fele latta
ugy, hogy ez a valtozas hasznos a palyavalasztas szempontjabol (megalapozottabban
tud szakmat valasztani a gyerek), egyharmaduk szerint pozitiv a véaltozas abbdl a szem-
pontbdl, hogy a gyerek fizikailag fejlettebb, amikor elkezdi a szakmai képzést, és
tobb mint egynegyediik (29 szazalék) gondolta gy, hogy a gyerek altalanos miivelt-
sége is gyarapodhat a valtozas kovetkeztében. A késobbi munkabaallast és a szak-
mai képzés szinvonalanak javulasat viszonylag kevesen emlitették a varhatd eld-
nyok kozott.
A szakmai képzés elhalasztasaval kapcso-
A sziilok megfelelo latban azonban a sziilok 82 szdzaléka vala-
tdjekoztatdsa egy ilyen jelentds milyen hatranyos kdvetkezményt is emlitett.
elsésorban az O;’SZ&igOS ré’nyyét, ami a lényege, tehéta szakmai képzés
oktatdsirdnyitds feleléssége, de késébbre halasztasaban. Kozel egyharmaduk

. ! ~; emlitette hatranyos hatasként a tanulmanyi
neg;%?;;g;ﬁfzszgiéz&éztaelOl id6 megnovekedését, és egynegyediik tartot-

ta hatranyosnak, hogy a gyereknek tobb id6t

kozepfoki iskoldk sem. Az kell forditania kozismereti targyak tanulasi-
adatok szerint Rillondsen ra. A késdbbi életkorban kezd8dd fizikai
azoknak a gyerekeknek a sziilei munkat, ill. az ehhez valo adaptacié problé-
koziil maradtak sokan mait csak a sziilék 15 szazaléka emlitette a

ldajekozatlanok, akik dltaldnos  reform hatranyaként.

iskoldakban kezdiek el a 9.
osztdlyt. A sziil6k véleménye az iskolakrol

A kutatas soran arra is kivancsiak voltunk,
milyen benyomasokat €s tapasztalatokat szereztek a sziilok 9. osztalyos gyerekeik ok-
tatasarol. A sziil6i véleményektdl nemcsak az iskolak, hanem a 9. osztalyos képzés érté-
kelését is vartuk. Az iskolaval valé elégedettséget tudakold kérdésiinkre a sziilok 40 sza-
zaléka valaszolta azt, hogy teljesen elégedett és 56 szdzaléka azt, hogy részben elégedett
a gyerek jelenlegi iskolajaval. Minddssze 4 szazalékuk bizonyult elégedetlennek. Az elé-
gedettség nem fliggott az iskola tipusatol, vagyis azok kozott a sziilok kozott is hasonlod
aranyban talaltunk elégedetteket, akiknek a gyercke szakkozépiskola 9. osztalyaba jart,
és azok kozott is, akik altalanos iskolaban végezték a 9. osztalyt.

Ugy tiint, hogy a sziilék iskolaval valé elégedettsége elsésorban a gyerek altal tanult
(illetve még csak valasztott) szakmatol fiigg. Az atlagosnal valamivel tobb elégedett szii-
16t taldltunk a vendéglatoipari és a gépipari iskoldkban és az atlagosnal kevesebbet az
épitbipari, mezdgazdasagi és faipari szakmakat oktatd iskolakban. Ebbdl arra kdvetkez-
tethetiink, hogy a szakmai iskolak kozotti mindségi kiilonbségeket jelenleg is elsdsorban
a szakmai profil hatarozza meg.

A 9. oszalyos tanulok sziileinek az iskolaval valo elégedettségét a gyerekek tanulma-
nyi eredményei nem ttlsagosan befolyasoltak. A 9. osztalyos tanuldk tanulmanyi ered-
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ményeire vonatkozoan 83 iskolabol (a vizsgalt iskolak 76 szazaléka) alltak rendelkezé-
siinkre adatok. Eszerint a kozépiskola els6 évfolyamanak végén altalanos iskolai tanul-
manyi eredményeikhez képest a kdzismereti tantargyakbol 2 tizedet rontottak, a szakel-
méleti tantargyakbol (szakmael6készités, palyaorientacid) pedig ugyanolyan eredményt
értek el, mint az altalanos iskolai atlaguk volt. Iskolatipusonként azonban az eltér6 kove-
telmények miatt elég jelentdsek voltak a kiilonbségek. Mind a kdzismereti tantargyakbol,
mind a szakmaiakbol az altalanos iskolai atlagnal jobb eredményt értek el a tanulok az
altalanos iskoldk 9. osztalyaiban és gyengébb eredményeket értek el a szakmunkaskép-
z0k és az érettségit ado kozépfoku iskoldk 9. osztalyaiban. A kiilonbség azonban nem
igazolja azt az NSZI-ben folytatott vizsgalatot (3), amely szerint a szakmai iskolak alta-
lanosan képzo osztalyaiban a tanulok tobbsége nem tudott megfelelni a tanulmanyi kdve-
telményeknek. Eppen ellenkezdleg, adataink alapjan gy latszik, hogy az intézmények a
9. osztalyok tanulmanyi kovetelményeit az iskola korabbi kovetelményszintje alatt hata-
roztdk meg, s igy ezekben az osztalyokban a tanuldk a hagyomanyos beiskolazasi gya-
korlathoz képest valamivel jobb eredményeket produkaltak, vagyis kevesebbet rontottak
sajat altalanos iskolai eredményeikhez képest, mint ahogy ez a korabbi években volt ta-
pasztalhaté. (2. tablazat)

Erdemes megvizsgalni a gyerekek altal elért tanulmanyi eredményeket a sziilék isko-
lazottsaga szerint is. A legalacsonyabb és a legmagasabb iskolazottsagi kategoriaba tarto-
76 szililok gyerekei kozott az altalanos iskola végén a tanulmanyi eredményekben kozel
4 tizedes kiilonbség volt a magasan iskolazottak gyerekei javara. A 9. osztalyokban a
kozismereti tantargyakbodl valamennyien rontottak a tanulmanyi atlagukon, de korantsem
azonos mértékben. Mig a magasabb iskolazottsagh sziilok gyerekeinél a romlas 3 tizedes
volt, a legalacsonyabb iskolazottsagli kategorianal alig érte el az egy tizedet. Ennek ter-
mészetesen lehetett az oka az is, hogy az alacsonyan iskolazott sziilok gyerekei keriiltek
be nagyobb szamban az alacsonyabb tanulmanyi kdvetelményeket tdmaszto altalanos is-
kolék 9. osztdlyaiba, de mindenképpen azt bizonyitja, hogy azok a hatranyos helyzett,
alacsony iskoldzottsagu rétegekbdl szarmazo gyerekek, akiknek az érdekében a kor-
manyzat a meghosszabbitott altalanos képzést bevezette, legalabb annyira meg tudtak fe-
lelni a 9. osztalyokban tamasztott tanulmanyi kovetelményeknek, mint barki mas.

iskolatipus felvételi kozismeret kozismeret szakmai szakmai
tanulmanyi 1. félév IL. félév 1. félév II. félév
atlag

alt. és kozépiskola 2,8 2.8 3,1 3,1 32

szakmunkasképzo 29 2,8 2,7 3,0 2,7

szakmunkas és k6zép 3,1 2,7 2,8 2,9 3,1

kozépiskola 3,8 33 33 35 3,4

Osszesen 3,1 2.8 2,9 3,0 3,1

2. tablazat. A 9. osztdlyos tanulok tanulmanyi eredményei

iskolatipus szazalék
alt. és kozépiskola 11.0
szakmunkasképz6 16.0
szakmunkas és kozép 7.0
kozépiskola 3.0
Jsszesen 8.0

3. tablazat. A 9. osztalyokbol kimaradok aranya az Osszes tanulok szazalékaban
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Az altalanos képzés meghosszabbitasa ellen érveldk koziil sokan aggodtak azért is,
hogy tul sok gyerek fog kimaradni a 9-10. osztalyokbol. A vizsgalt 109 iskola kozil 51
intézménybdl (az Osszes iskola 47 szazaléka) sikeriilt adatokat gytjteniink a tanulok le-
morzsolodésardl. Eszerint az ujonnan inditott 9. osztalyokbdl egy év alatt atlagosan a ta-
nulok 8 szazaléka morzsolddott le. Ez az arany az atlagosnak a kétszerese volt a szak-
munkasképzd iskolakban, ahova Iényegében valogatas nélkiil, a leggyengébb tanulmanyi
eredménnyel vették fel a gyerekeket és az atlagosnak a felét sem érte el az érettségit ado
kozépiskolakban, ahol szigorubb felvételi szelekciot alkalmaztak.

Ha az altalunk mért lemorzsolddasi aranyokat a hagyomanyos képzésben korabban ta-
pasztaltakkal vetjiik egybe, akkor szinte alig mérhetd a valtozas. Az 1995/96-o0s tanévben
példaul a gimnaziumok els6 osztalyaibdl a tanulok 2,2 szazaléka, a szakkdzépiskolak el-
s6 osztalyaibol a tanulok 6,6 szazaléka, a szakmunkasképzok elsé osztalyaibol pedig a
tanulok 16,1 szazaléka maradt ki. (4) Ezek az adatok majdnem tokéletesen megfelelnek
az altalunk 1999-ben mért 9. osztalyos lemorzsolodasi adatoknak.

Egy otfoku skalan mérve a kozismereti képzés mindségét a sziilok atlagosan 3,6-re, a
szakmara el6készitd képzés mindségét pedig 3,4-re értékelték. Iskolatipusonként azon-
ban elég jelentdsek az eltérések. Mind a kdzismereti, mind a szakmai el6készité képzés
mindségével elégedettebbek azok a sziilok, akiknek a gyerckei altalanos iskolaban vagy
szakiskolaban, mint azok, akiknek a gyerekei szakmunkasképzoben vagy szakkdzépis-
kolaban végzik a 9. osztalyt. A kiilonbség kiillondsen a szakmai eldkészito képzés értéke-
1ésében jelentds. Ebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy mig az altalanos iskoldk és a szak-
iskoldk esetében a sziilok elfogadjdk, hogy a 9. osztalyban csak szakmai orientcios,
illetve elokészité képzés folyik, a szakmunkasképzoktdl és a szakkozépiskolaktol azt
varjéak, hogy ha a gyerekiik oda beiratkozik, komolyabb szakmai képzésben legyen része.

Az iskolakkal valo elégedettséget probaltuk mérni akkor is, amikor azt kérdeztiik a
sziiloktol, hogy ha ujra tehetnék, hogyan dontenének gyerekeik iskolavalasztasarol. Egy
éves tapasztalat utdn 76 szazalékuk mondta azt, hogy ugyanezt az iskolat, és 24 szazalék
azt, hogy egy masik iskolat valasztana. Annak ellenére, hogy a szakmunkasképzokkel és
szakkozépiskolakkal szemben is szép szammal fogalmaztak meg kritikus megjegyzése-
ket, azt tapasztaltuk, hogy azok koziil a sziilok koziil bantak meg a legtobben iskolava-
lasztasukat, akik altalanos iskolak 9. osztalyaiba irattak be a gyerekeiket. Ebbdl a cso-
portbdl majdnem kétszer annyian mondtak azt, hogy ha tehetnék, korrigadlnak a dontést,
mint a szakmai iskolakba jarok sziileinek csoportjabol.

Ugyancsak figyelemre mélto, hogy éppen a legalacsonyabb iskolazottsagu sziilok ko-
zil bantak meg a legtdbben az iskolavalasztast. A szakképzetlen sziilok koziil majdnem
haromszor annyian gondoljak ugy egy €v utan, hogy rosszul dontdttek, mint a diploma-
sok koziil.

Iskolaztatasi ambiciok

Kérdéstinkre a sziilok 62 szazaléka valaszolta azt, hogy jelenleg hatarozott elképzelése
van 9. osztalyos gyereke jovOjérdl. Ez némi elbizonytalanodast jelez a 8. utani helyzethez
képest, amikor még a sziil6k 77 szazalékanak volt errdl elképzelése. A sziilok elképzelé-
seinek valtozdsa elég karakteres tendencidkat mutat. Az elsé kozépiskolai év alatt
csokkent az értelmiségi palyakat és a szakmunkas palyat ambicionalok aranya, hataro-
zottan nott viszont azoknak az aranya, akik vallalkozonak szanjak a gyerekeiket. Mig 8.
utan a sziillok majdnem haromnegyede gondolta gy, hogy szakmunkas lesz a gyereké-
bdl, addig a 9. osztaly utdn mar a sziilék fele sem gondolja igy, mikdzben a vallalkozoi
palyat ambicional6 sziilok aranya egy év alatt majdnem haromszorosra emelkedett.

Az adatokbol az is kideriil, hogy kik ambicionaljak leginkabb, hogy gyerekeikbdl val-
lalkoz6 legyen. Iskolatipusonként elég jelentdsek a kiilonbségek. Mig az altalanos isko-
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elképzelés 8. utan (%) 9. utan (%)
vezetd 1.4 34
értelmiségi 5,0 9,4

nem fizikai 7,6 8,6
vallalkozo 12,1 32,9
szakmunkas 73,9 45,7

100,0 100,0
N 863 711

4. tablazat. A sziilok elképzeléseinek valtozdsa

lak vagy a szakiskoldk 9.-eseinek esetében erre a sziilok egyotdde sem gondol, a szak-
munkasképzok és a szakkozépiskolak tanuloinal ez a sziilok kozel felének elképzelései
kozott szerepel.

Megkérdeztiik a sziilokt6l azt is, hogyan képzelik a gyerek jovojét a kozépiskola
elvégzése utan. Kérdésiinkre a sziilok alig egyharmada mondta azt, hogy a gyereknek a
kozépiskola elvégzése utan munkaba kellene allnia (22 szazalék munkavallalas, 8 szaza-
1€k vallalkozas), vagyis a sziilok bé kétharmada gondolja gy, hogy a jelenlegi kozépfo-
ku iskola utan a gyerek még tovabb fog tanulni. A legtobben (majdnem a sziilok fele) azt
szeretnék, ha megszerezné az érettségit, 10 szazalékuk egy masik szakma elvégzésére
gondol, 13 szdzalékuk pedig felséfoku tovabbtanulasra.

A sziil6i ambicidk szorosan Osszefliggnek a gyerekek 9. osztdlyban elért tanulmanyi
eredményeivel. A leggyengébb tanuldk sziilei koziil tobben gondoljak ugy, hogy a gye-
reknek az iskola elvégzése utan munkaba kellene allnia, vagy egy masik szakmaval kel-
lene probalkoznia, a legjobb tanulok sziilei koziil pedig tobben ambicionaljak a fels6foka
tovabbtanulast vagy legalabb az érettségi megszerzését. A két véglet kdzott azonban ta-
nulmanyi eredményben csak 4-5 tizednyi a kiilonbség. Vagyis jelenleg mar azoktol a
gyerekektol is az érettségi megszerzését varjak a sziilok, akik a 9. osztalyban kozismereti
tantargyakbol 3,2-es, és azoktol is felséfoka tovabbtanulast varnak, akik 3,3-es atlagos
tanulmanyi eredményt produkaltak.

Az érettségi megszerzésére vonatkozd ambiciok a gyerekek jelenlegi iskolajanak tipu-
sa szerint sem kiilonbdznek, vagyis a 9. osztalyosoknak kozel felét a sziilok valamennyi
iskolatipusbdl érettségire szanjak. A felséfoku tovabbtanulast azonban az atlagosnal rit-
kabban ambicionaljak azok a sziilok, akiknek gyerekei altalanos iskolaban végzik a 9.
osztalyt. A gyerekek tovabbtanulasara vonatkoz6 sziiléi ambiciok iskolazottsagi csopor-
tonként sem térnek el jelentdsen. Az alacsony iskolazottsagl sziilok iskoldztatasi ambi-
cidinak hatarozott emelkedésére utal, hogy koziiliik is 40 szazalékos nagysagrendii az a
csoport, amelyik azt szeretné, ha gyermeke legalabb az érettségi bizonyitvanyt megsze-
rezné. Az érettségi megszerzésére vonatkozo tdmeges ambiciot az is jelzi, hogy a sziilok
39 szazaléka nyilatkozott ugy, hogy az érettségi megszerzéséig mindenképpen vallalja a
gyerek tanittatasanak koltségeit, és minddssze 15 szazalékuk mondta azt, hogy erre csak
a szakmunkasbizonyitvany megszerzéséig hajlando. A sziilék legnagyobb csoportja (42
szazalék) ovatos bizonytalansaggal nyilatkozott, vagyis jelenleg még nem tudta megitél-
ni, hogy meddig futja energiaibol az iskolaztatasi koltségek fedezésére.

A sziil6i ,,bizonytalansag” oka azonban nem a tanulmanyi eredmények gyengesége.
Azoknak a sziil6knek a gyerekei, akik még bizonytalanok az iskolaztatas idejét illet6en,
semmivel sem voltak a 9. osztalyban gyengébb tanulok, mint azok, akiknek a sziilei az
érettségi ¢és a szakma megszerzéséig vallaljak a tanittatdst. Nem magyarazza a sziilok
Ovatossagat a csaladok jelenlegi anyagi helyzete sem. Kétségtelen, hogy a tanittatast a
diplomaig vallalni kész sziilok az atlagosnal tbb jovedelemmel rendelkeznek, de azok-
ban a csalddokban, ahonnan a sziilok ,,bizonytalan” valaszt adtak, semmivel sem ala-
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csonyabb az egy fore es6 jovedelem, mint azokban, ahol legalabb az érettségi megszerzé-
séig vallaljak a gyerek tanittatasat.

Szoros Osszefliggést tapasztaltunk viszont a sziil6k iskoldztatasi stratégiai (vallalasai)
¢s az oktatasi reformrol alkotott véleménytik k6zott. Az adatokbdl az deriil ki, hogy vala-
mennyi iskolatipusban azok koziil értenek egyet a legkevesebben az altalanos képzés
meghosszabbitasaval, akik viszonylag rovidre tervezik gyerekeik iskolaztatasat (csak a
szakma megszerzésééig tamogatjak), és azok kozott akad a legtobb tdmogatdja a reform-
nak, akik érettségiig vagy diplomaszerzésig is hajlandok tdmogatni a gyerekeiket. Azok
kozott a sziilok kozott is kifejezetten magas a reform tdmogatdinak aranya, akik jelenleg
még bizonytalanok annak megitélésében, hogy mennyi ideig lesznek képesek tanittatni a
gyerekeiket. Az atlagosnal tobb sziil6 ért egyet a szakképzés elhalasztasaval (illetve az
altalanos képzés és a szakképzés elvalasztasaval) valamennyi iskolatipusban azok koziil,
akik azt szeretnék, ha a gyerek jelenlegi iskolaja elvégzése utan még tovabbtanulna (akar
fels6fokon, akar érettségizne, akar egy masik szakmat tanulna).

Ez lényegében azt jelenti, hogy az altaldnos képzést meghosszabbitd 1998-as reform-
mal els6sorban azok a sziil6k értettek egyet, akik tapasztalva sajat szakképzetlenségiik-
bdl fakadé munkapiaci hatranyaikat, illetve felismerve a képzettebb munkaerdre iranyuld
gazdasagi igényeket, sajat iskolazottsagi szintjiikknél magasabb iskolai végzettséget és
jobb felkésziiltséget remélnek a gyerekeiknek.

Jegyzet

(1) ANDOR Mihaly — LISKO Tlona: 4 NAT és a pedagégus kozvélemény. Koznevelés, 1997/20. sz.

(2) A vizsgalat soran 64 iskolabol egy-egy 9. osztalyt valasztottunk ki, ahol a tanuldk sziileit kérdeztiik meg
kérddivek segitségével a csaladok helyzetérdl, a gyerekek iskolavalasztasarol, az altalanos képzés meghosz-
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Bodoczky Istvan

Az értékelés problémai a vizualis
nevelésben

A vizudlis miivészeti nevelés jelentos részét a gyakorlati, ,miitermi”
munka képezi. A mdsik nagy feladatkor, amely hol kiilon tantdrgy-
ként, hol pedig a rajzora részeként jelenik meg, a miivészettoriénet,
illetve a miialkotdsok elemzése. Vagyis a teriilet markdnsan kétfelé
oszlik: egy elsésorban gyakorlati és egy teljesen elméleti részre. Az
elméleti rész az értékelés szempontjabol kevésbé problematikus,
hiszen az mds elméleti targyakhoz hasonloan meghatdrozott
ismeretanyagot kér szamon. A rajz viszont ezektol lényegesen eltéro
Jellegti tantdrgy, igy teljesen mds problémdkkal kiiszkodik.

mindsitése sordn keriil leginkabb eldtérbe a tanar szubjektiv itélete. A miivészeti

nevelésben mar j6 ideje bizonytalanok a célok, a kovetelmények. Igy az értékelés
szempontjainak kivalasztasa (ha egyaltalan van ilyen) tobbnyire esetleges, a kritériumok
teljes mértékben ismeretlenek. A tanar személyes elképzelése, izlése, tajékozottsaga ha-
tarozza meg, hogy mi az etalon.

Az egészében szubjektiv tanari értékelés pedig igen stlyos kdvetkezményekkel jar, és
nem csak azért, mert kialakulhat egyes tanulokban énmaguk tartos alul- vagy feliilérté-
kelése. Az objektivebb értékelés hidnya nagy presztizsveszteséget jelent a tantargy egé-
szére nézve is. Részben ennek kdszonhetd, hogy a rajz nem szamit a ,komoly” tantar-
gyak koz¢, oriasi mértékben leértékelddott a tarsadalom szemében.

Ahhoz, hogy ez a helyzet megvaltozzék, elészor is tisztazni kellett a célokat, megha-
tarozni a kovetelményeket. A NAT-ban megfogalmazott kdvetelmények részletezése, ar-
nyaltabb megfogalmazasa, kiegészitése, konkrétabba tétele (jol vagy rosszul) a helyi tan-
tervekben megtortént. A most késziilé kerettantervek ezen varhatéan nem valtoztatnak
szamottevéen. A munka legnehezebb része azonban még hatra van: a tanitds eredmé-
nyességének mérése, az értékelés pontos kidolgozasa.

ﬁ rajzoranak kényes pontja az értékelés. Kozismert, hogy a rajzorai teljesitmények

Rajztanitasunk el6zményei

A szubjektiv értékelés problémaja részben a tantargy jellegére vezethetd vissza. Arra,
hogy a hagyomanyos rajzora leginkabb a képzomiivészethez kapcsolodott, kisebb-na-
gyobb lemaradassal a miivészet f6bb vonulatainak valtozasait kdvette. A huszadik sza-
zadban a miivészeti nevelés alakuldsara két dolog volt kiillondsen nagy hatassal: a miivé-
szeti élet valtozasainak felgyorsulasa és a fokozott individualizalodas.

A mivészeti, esztétikai nevelést sokdig a ,,szépre neveléssel” azonositottak. Az adott
kort legmagasabb fokon reprezentdld miivészet az évszazadok sordn csak lassan valto-
zott. A mértékado alkotasokban fogalmazodtak meg az esztétikai normak, a szépséghez,
a tokéletességhez ezek révén igyekeztek eljutni az emberek. Ezeknek az aktualisnak tar-
tott szellemi értékeknek, csicsoknak az elsajatitasat, bizonyos értelemben utdnzasat,
reprodukalasat vagy interpretalasat tekintették a miivészeti nevelés céljanak.

A szazad elejétdl rohamosan kovették egymast az izmusok, mtivészeti iranyzatok, és
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mire az egyik bekeriilt az iskolaba, vagyis katedraérettnek bizonyult, maris id6szertitlen-
né valt. A miivészeti nevelés inkompetencidjat kiilondsen fokozta az, hogy a technika fej-
16désének koszonhetden az informacio egyre gyorsabban €s egyre szélesebb korben ter-
jedt. gy a lemaradas egyre nagyobbnak tiinhetett. Az iskolai miivészeti nevelés hiaba
igyekezett folyamatosan megujulni, mindig konzervativ maradt.

A szazad utols6 negyedében némileg 11j helyzet kezdett kialakulni: a kiilonb6zé mtivé-
szeti iranyzatok, torekvések egymasra torlodtak, és a ,,politeista” posztmodern szelle-
mében ma mar szamos kiilonbdz6, egyenrangu torekvés egyidejiileg 1étezik. Ez az isko-
lai miivészeti nevelésben lehetetlenné tette, hogy (ha komoly lemaradéssal is, de) egyet-
len irdnyad6 miivészeti elképzelés vonala mentén torténjék a nevelés. A miivészetok-
tatdsnak a korabbi, mesterhez, stilushoz, irdnyzathoz kot6dé formaja végleg lehetet-
lenné valt.

A masik tényez6, amely szintén erésen hatott a miivészeti nevelésre, az a nagyfoku
individualizal6das, amely ma oly jellemz6 a fejlett ipari orszagok kultirajara. Ez a kul-
kilonbozo, uj értékeket. A |, kiilonbozo-
ségben” értéket lat, ami a kultiraban nem
csupan a massag passziv elfogadasat jelenti.
It h L ] A ,massagra” torekvés kifejezett kovetel-

voll, nogy q,tilnlwﬂny oLy an ményként jelenik meg. A régi eszmék, esz-

»produkciot” hozzon 'letr/e, mények meghaladasa, altalaban a lazadas, a
amely a mestert (a mintdt) dekonstrukcié nem szamit eretnekségnek, sot
nikrézte, a tanulo sziikségletként jelentkezik a kulturalis élet-
teljesitményének mindségeét egy ben. Kovetkezésképpen a személyiség fej-
eszmeényhez valo hasonlosdg — lesztését és ezzel Ssszefiiggésben a kreativi-
fo/eoibom meérték, dddig mdra a tas, az eredetiség kultivalasat alapvetd peda-
produkcio értékét a névendék gogiai célnak tekintik. Mig korabban a tani-
személyiségeével hozzdk tas cé?lj aaz volt, hogy a tanitvany olyan ,,pro-
kapcsolatba. Anndl du‘kciot "ho%zon 1étre, ar’nely. a’mersterrt (a
mintat) tiikrozte, a tanuld teljesitményének

L C o mindségét egy eszményhez vald hasonlosa
produkciot, minel inkdbb fokiban mér%gk, addig Tnira 8 produkcié iy
kiilonbozik mdsoketol, minel ¢t 3 nivendék személyiségével hozzak
személyesebb, minél eredetibb. kapcsolatba. Annal értékesebbnek tartjak a
produkciot, minél inkabb kiilonbozik maso-
kétol, minél személyesebb, minél eredetibb.

Ezzel 6sszefiiggésben nyilvanvaloan megvaltozott a fejlesztendd készségek, képessé-
gek fontossagi sorrendje is, az értékelés soran mas tulajdonsagokat, képességeket része-
sitenek elényben. Mig a korabbiakban a manualis készségnek, a pontos megfigyelésnek,
a fegyelemnek, a vizualis memorianak kiemelt szerepe volt, addig az Gjabb elvarasok az
Onallésagot, az eredetiséget, a fantaziat, a rogtonzokészséget részesitik elényben.

A személyességre, az egyéni szabadsadg megnyilvanulasara térekvés a miivészeti neve-
lésben az absztrakt expresszionizmus térhoditasaval, ,.elfogadott miivészetté” valasaval
tet0zott. Azonban ez sem tartott sokdig. (1) Az ad abszurdum vitt személyes kifejezés ér-
telmezhetetlen és értékelhetetlen munkakat eredményez, babeli nyelvzavar zsakutcéjaba
vezet. A sz€ls6séges szubjektivitas ellenhatdsaként a miivészeti oktatasban a személyte-
lenebb, a vizualis gondolkodas hatarait kutatd modszerek keriiltek el6térbe. Ekkor jelen-
tek meg azok a torekvések, amelyek célja az volt, hogy kivonjak a miivészeti nevelést a
folyamatos valtozas és a szélséséges individualizmus biivkorébol. A vizualitas allando
jelenségeire, vizualis miivészeti alapismeretekre koncentraltak, amelyek a ,,vizualis
nyelv” alapjainak tekinthetdk. Nalunk Bak Imre és Lantos Ferenc munkassaga volt kiilo-
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ndsen nagy hatasu ezen a téren. Az 6 ¢érdemiik, hogy megteremtették egy korszeriibb
rajztanitas alapjait. Sajnos — mint az lenni szokott — a kevésbé tehetséges kovetoknél ez
hamar akadémizmusséa valt, megmerevedve oncélu ,,vizualis skalazas” lett beldle, ami
vagy nem tudott szervesen beépiilni a rajztanitasba, vagy gatolta azt, hogy a rajztanitas a
legjabb kovetelményeknek is megfeleljen. igy az a probalkozas, hogy fiiggetlenitsék az
iskolai miivészeti nevelést a kortars miivészet gyors valtozasaitol, csak fél eredményt ho-
zott: ugyanis nem csupan a gyors valtozasoktol, de a miivészettdl is eltavolodott a tanitas.

A rajztanitas legnemesebb céljai tavoli homalyba vesztek, a rajzorak tobbnyire ,,le-
épiiltek” és az alacsony 6raszamok miatt ma mar csak a szelekciot szolgaljak: az itt fel-
bukkano tehetségeket a gyorsan szaporodd tagozatos osztilyokba vagy szakiskoldkba
iranyitjak, a rajzszakkorok tobbsége is csupan felvételire valo felkészitést folytat. (2) En-
nek megfelelden a miivészeti szakiskolak egyre inkabb mintava, azok kdvetelményei
egyre inkabb diktatumma valnak a rajztanarok szamara.

De a miivészeti neveléssel foglalkozok nem csupan abban hibaztathatok, hogy egy tel-
jesen idejétmult konstrukcid kiépiilését segitik (3), ami a tlzottan korai szakosodas eld-
segitésével a tarsadalomra és az egyénre nézve egyardnt hatranyos. Részben a rajztana-
rokat terheli a felel6sség azért is, hogy mikozben a 20. szazadban a vizualitas a korabbi-
nal is fontosabb része lett életiinknek (hihetetlen mennyiségii képpel vagyunk koriilvé-
ve), az iskola ezzel meg sem probalt 1épést tartani. Az orszag vizualis kultiraja (amelyet
okkal hozhatunk Osszefiiggésbe a vizualis neveléssel) az elvarhatonal joval alacsonyabb
szinvonalli (mikozben a rajz tantargy osztalyzati atlaga mar vagy fél évszazada talan a
legmagasabb).

A szazad utolsé negyedének kezdeményezései sajnos maig megmaradtak a kisérleti
stadiumban és ennek egyik oka az, hogy az értékes 0jitd probalkozasokhoz nem kapcso-
l6dott megbizhato értékelési rendszer, amely biztositana a visszacsatolast, a célok helyes-
ségének ellendrzését, az objektiv mérést.

A hazai rajztanitasban jelenleg érvényesiilé hatasok

Jelenleg harom kiilonb6zo torekvés keveredik (kinél-kinél kiilonb6z6 aranyokban) a
milvészetoktatassal foglalkozok pedagogiai gyakorlataban.

A hajdani, mesterhez-iranyzathoz ko6tddo tanitds, hidba valt ttlhaladotta, attételesen
(és néha nem is olyan nagyon attételesen) ma is elkeriilhetetlentil mikodik. A tandr, bar-
mennyire igyekszik is a hattérben maradni, tanitvanyai személyiségére vagy a személyte-
lenebb vizualis nyelvre koncentralni, borébdl nem tud kibujni. Sajat személyisége, prefe-
renciai (azok a mesterek, iranyzatok, akik és amelyek legkdzelebb allnak hozza) akkor is
hatnak, ha ez nem szandéka, ohatatlanul befolyasoljak a tanitast-tanulast.

Ugyanakkor a legtobb tanar elfogadja, hogy a miivészeti nevelés fontos célja az 6nal-
l6sagra nevelés, a kreativitas eldsegitése, a személyiség fejlesztése. Sokszor mégis a régi
mddszerekkel kozelit a tanitashoz. Ez a sajatos kett6sség a tanari szOhaszndalatban is tiik-
rozodik. Példaul a tanar segit6 kritikai megjegyzéseit, a ndvendékekkel folytatott konzul-
tacioit ma is reflexesen ,korrekturanak”™ nevezziik. Pedig ez a kifejezés még abbol az id6-
bél szarmazik, amikor (4gy szazotven évvel ezelott) a rajztanitas mintalapok alapjan tor-
tént. (4) A tanul6 munkajat a mintaval, az ideallal hasonlitotta dssze a tanar, és ennek
megfelelden , korrigalta” azt, vagyis hozzaigazitotta a mintdhoz. Az ilyen tanul6éi munkat
kétségtelentil igen egyszerii volt értékelni: szinte szamszertsiteni lehetett a ,,hibdkat”. A
legtobb rajztanar azonban §sztonzi azt, hogy a tanuld sajatos, személyiségének leginkabb
megfeleld kifejezésmodot alkalmazzon, az alkotas soran egyéni megoldasokat talaljon.
Annak, hogy a rajzorak mégsem igazan segitik az alkotokészség, az egyéni lelemény —
és ezzel parhuzamosan a személyiség — kibontakozasat, az az oka, hogy a gyakorlati fel-
adatok tobbsége csak igen szerény mértékben ad erre lehetdséget. Az igazan kreativ vizu-
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alis nevelés olyan gyakorlati feladatokkal dolgozik, amelyeknek nincs csak egyetlen ,,he-
lyes megoldasa”. Annyi jo6 megoldas lehetséges, ahanyan dolgoznak rajta. Igy azonban
csak a megoldandd probléma és a ndvendék személyisége fiiggvényében itélkezhetiink
réla. (Mennyiben felel meg a megoldas a kitizott célnak és mennyiben nyilvanul meg
benne a tanul6 személyisége?) Ez azonban hallatlanul nagy nyitottsagot, érzékenységet,
empatiat feltételez a tanar részérdl, amely ha jellemez is egy tanart, hosszl tavon lehe-
tetleniil nehéz vele élni. Kiilonosen akkor, ha sz{ikds 6raszamban nagy 1étszamu csopor-
tokat tanit.

fgy nem csoda, hogy sok hazai rajztanar vonzonak tartja a ,,vizualis nyelv” és a hozza
hasonld, jol korvonalazhaté ismeretanyagra épiild 0j megkozelitések, 0j tananyagok
megjelenését. Ennek és a tantargy presztizsét emelni kivano tanaraink torekvéseinek ko-
szonhetd, hogy a miialkotasok elemzése, illetve a milvészettdrténet is bekertilt a rajzi tan-
menetekbe. Ugy koriilbeliil huszondt évvel ezel6tt pedig mar elég hatarozottan lehetett
érezni nalunk az igényt egy gyakorlatiasabb, mindennapi élethez kozelitd, a magas mii-
vészet ezoterikusnak hatd blivkorétdl némileg eltdvolodd vizudlis nevelés megteremté-
sére. Szamos oktatasi kisérlet eredményeként bekertiiltek a tananyagba a ,,vizualis nyelv”,
a ,,vizualis kommunikaci6”, a ,,targy- és kdrnyezetkultira” és ujabban a ,,médianevelés”
elemei is.

Az értékelés jelenlegi gyakorlata

Szobeli értékelés

A rajzora egyik legértékesebb mozzanata, hogy a tanar a gyakorlati (miitermi) munka
soran folyamatos és intenziv kapcsolatban van a tanulokkal. Allandé a formativ (forma-
16, segitd) szobeli értékelés. Nem mindsités, hanem az egyéni elomenetelt segitd bizta-
tas, illetve a hianyossagok feltarasa. Ilyenkor valik vilagossa, melyek az illetd erds, illet-
ve gyenge pontjai, hidnyossagai. Ebb6l tudja meg a tanuld, hogy mely teriiletekre kell
tobb figyelmet forditania. Vagyis az ilyen értékelés a tovabbi munka tervezésének is
alapjaul szolgal, diaknak és tanarnak egyarant. Segiti a tanuldoban az onértékelés kiala-
kulasat, fejleszti onismeretét.

Ugyancsak értékes lehetdsége a rajzoraknak a kozos értékelés. Sajnos erre id6igé-
nyessége miatt nem mindig keriilhet sor. Pedig az értékelésnek ez a modja (amikor az
egymds mellé helyezett munkékat a tanarral egylitt minden tanulé megnézi és meghall-
gatja tarsa munkajanak értékelését is) megsokszorozza a tanulds lehetdségét. Kiilondsen
hasznos, ha a tanulok maguk is részt vesznek az értékelésben, 6k is megnyilatkoz-
nak, kritizaljak, megitélik egymas munkajat. Ez fejleszti az itéloképesség, a kommu-
nikacios készség kialakulasat, a kultaralt kritika, illetve vitatkozas stilusanak el-
sajatitasat.

Az osztalyzads

Az értékelés problematikus része a szummativ, a tantervi kdvetelmények megvaldsu-
lasat szamonkérd értékelés. Ezek a felmérd, 6sszegz0, zaré mindsitések (vizsgak), ame-
lyek szelekcios funkciot is betdltenek, azt hivatottak megmutatni, hogy az elérendd cé-
loknak, elvarasoknak, egy tarsadalmilag meghatarozott szintnek milyen mértékben felel
meg a tanuld teljesitménye. Az ilyen mérések csak akkor hitelesek, ha objektivek, ha
pontosan meghatarozott kritériumok alapjan torténnek.

Nagyon ritkan fordul el a rajzéran az olyan felméré jellegli vagy vizsgafeladat, ame-
lyet tanari segitség nélkiil kell megoldani, ami alapjan mindsitést kapnak. (5) A rajz tan-
targyban az ilyen szamonkérés tobbnyire csupan miivészettorténeti vagy geometriai is-
meretek teriiletén fordul el6. Az év soran adott osztalyzatok inkabb csak a biztatast szol-
galjak (rosszabb esetben a fegyelmezés eszkozei).
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A vizsga

Mig az 6rai munka szdbeli értékelése tobbnyire nem szokott komoly gondot okozni a
tanarnak, a mindsit6 feladatok, zardvizsgak vagy felvételi vizsgak annal tobb problémat
jelentenek.

A vizsgak két alapvet6 tipusa jol megfigyelheté a miivészeti nevelésben:

Magyarorszagon minden miivészeti foiskolara normara iranyul6 értékelés (norm-refe-
renced) alapjan veszik fel a tanulokat, vagyis az adott helyen, adott idében legjobbnak
itélt jelentkezoket valogatjak ki. Ha egy foiskolan tiz hely van, akkor a jelentkezék koziil
a tiz legjobb teljesitményt nyijto jelentkez6t valasztjak ki. gy hidba a torvényi el8iras-
nak megfelel6, meghatarozott kdvetelmények alapjan, pontozassal torténd felvételizte-
tés. A felvehetdk szama hatarozza meg, hogy hanyan érhetik el a ,,legjobb eredményt”. (6)

A mi miivészeti foiskolainkon a ,,kotelez6 és szabadon valasztott” gyakorlatok minta-
jéra elvarjak a zarthelyi felvételi feladatok mellett az egyéni elképzeléseket, 6nallo torek-
véseket demonstralé otthoni munkéak bemutatésat is, vagyis nem csak azt kérdezik, ,,tud-
ja-e ezt meg ezt?”, hanem azt is, hogy ,,mit tud még?”. De az értékelés végs6 soron mind-
két esetben normadra iranyulo.

A mivészeti foiskolakon, a latszolagos
szabalyozottsag ellenére elkeriilhetetlen a

szubjektivitas. Ezt ellensulyozando a bizott- a g p
. o realizdlt cél és kovetelmenyek
sagok (a mivészeti zslirik mintajara) igen

sok tagbdl allnak. Kérdéses azonban, hogy rendszere alapjdn tort/emleca
t5bb szubjektiv vélemény atlaga milyen ~ legpontosabb meghatdrozok

eredménynek tekinthet3? A tapasztalat azt 7268IS a vizsgdk kovetelmenyei.
mutatja, hogy a zsiiri dsszetételétdl fiiggden Ezekben ugyanis

igen eltérd eredmények sziiletnek. Sokakat  szdmszertisitve is megjelenik,

zavarba is ejt, hogy ugyanazon pontok ér-  hogy minek milyen sulya van.

Bdr a tanitds a tantervben

téke évrél évre valtozik. _ Az elérendo célok pontosan
Az érettségi viszont zarovizsga tipusu, kri- 7/angsorolt‘ak. A

tériumra iranyul6 (criterion-referenced),
pontosan meghatarozott kritériumok alapjan
torténd szummativ értékelés. Az ilyen vizs-
gan azt mérik, hogy a pontosan meghataro-
zott kovetelményeknek ki milyen mértékben
felel meg. Az ilyen vizsga értékelése a mate-
matikaban viszonylag egyszerii: az értékeld-
nek csak az a dolga, hogy ellendrizze, az adott idon beliil ki hany feladatot tudott hibat-
lanul megoldani. Itt nincsen korlatozva, hogy a legmagasabb szintet hanyan érhetik el.
(Ezért nem tudjak a rajz érettségit felvételi vizsgaként a miivészeti foiskolak elfogadni
ott, ahol a jelentkez6k szama sokszorosa a helyek szamanak).

Mindkét vizsganak vannak elényei és hatranyai. Az elsd esetben példaul a felvételi
vizsgara jelentkezOk nagy része (fiiggetleniil attdl, hogy helyhidnyra hivatkozva utasit-
jak-e el vagy sem) bukasként fogja sajat teljesitményét megélni. A pontos kritériumok
alapjan torténd vizsga ebbdl a szempontbol igazsagosabbnak latszik ugyan, de ez csak
azt méri, hogy bizonyos elvarasoknak milyen mértékben felel meg a jeldlt, és nem ad le-
hetdséget egyéb, plusz teljesitmények figyelembevételére.

Mig az elsd esetben a vizsgaztatas relativ értékeket mutat fel (akkor, ott az volt a leg-
jobb, legkiugrobb, legérdekesebb, mashol viszont ez az eredmény sokkal gyengébbnek
mindsiilhet), a masodik objektivebbnek tlinik, a vizsgaz6 ugy érezheti, leginkabb rajta
mulik a vizsga eredménye. Mig az elsd esetben a vizsgaztatok, a felvételizok eredmé-
nyeit 6sszehasonlitva a kiilonbségekre koncentralnak, addig a masodik esetben a vizsga-
76 produkciojat a kovetelményekbdl kirajzolddo idealhoz mérik, vagyis a hasonlosagok-
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ra figyelnek. Bar a tanitas a tantervben realizalt cél és kovetelmények rendszere alapjan
torténik, a legpontosabb meghatarozok mégis a vizsgak kovetelményei. Ezekben ugyan-
is szamszertisitve is megjelenik, hogy minek milyen stlya van. Az elérend6 célok pon-
tosan rangsoroltak. A vizsgakovetelmények minden hivatalos kinyilatkoztatasnal ponto-
sabban tiikr6zik a tarsadalmi igényeket, azt, hogy mit tekintiink a vizualis nevelés leg-
fontosabb céljainak. Ezek kozvetleniil hatnak a tanitasra, az drai értékelésre is. Nem lehet
a tanitas soran és a vizsgakon teljesen eltér értékrendet alkalmazni.

Kiilfoldi és hazai értékelési szempontok dsszehasonlitasa

A targyilagosabb értékelés hianya a miivészeti nevelésben altalaban mindig és minde-
niitt gondot jelent, de a kozelmultban kiilonds aktualitasa is lett az iskolak atjarhatosaga-
nak (kozds eurdpai) igénye kapcsan.

1998-ban tobb nemzetkdzi konferencia és munkacsoport foglalkozott az értékelés kér-
désével a miivészeti nevelésben. Egy ilyen konferencia felkérésére készitett 6sszehason-
lit6 tanulmanyombdl (7) szarmaznak a kovetkezd észrevételek.

Az alabbi értékelési szempontsorok kiilonb6z6 tipusi dokumentumok Osszegzései.
Harom koziiliik érettségi vizsgara vonatkozik, egy pedig altalanos jellegii. Pontos kritéri-
umok a masodikhoz és a negyedikhez késziiltek.

Nemzetkozi érettségi vizsga (8)

1. Kreativitas 35%

2. Kutatas 20%

3. Technikai készségek 15%

4. A médium ismerete 10%

5. A tervezési elvek ismerete 10%

6. Onértékelés 10%

Pontértékek helyett szazalékokban jelolik az aranyokat.

Sved (daltalanos) értékelés (9)
1. A szandék nyilvanvalosaga
. Szin, forma, kompozicid
. Szakszerliség (technika)
. Kutato, kisérletez6 munka
. Leleményesség
. A modellek hasznositasanak képessége
. Onértékelés képessége
Mindegyik szempontra egységesen 1—4 pont adhat6. A szempontokhoz tartozé pontos
kritériumokat is kozli a dokumentum.

NN DN AW =

Finn érettségi 1998. (10)

1. A szandék felismerhet6sége

2. Kreativ problémamegoldas

3. Dontések és onértékelés

4. Altalanos értékitélet

5. Mennyiben felelnek meg a vizualis kifejezés eszkozei, az anyagok és technikak a
valasztott témanak és megkozelitésnek?

6. Feladatspecifikus szempontok

7. A portfolio altalanos értékelése (Elég érdekes-e, meggy6z0o-e, informativ-e?)

8. Kapcsolat a folyamat és a végs6 produkcié kozott (kdvethetd-e?)

Mindegyik szempontra 1-5 pont adhatd, de nincsenek meghatarozott kritériumok!
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Magyar (holland) projektrendszerii (érettségi) vizsga kiprobalasa (11)

1. A valasztott téma felismerhetdsége

2. A tervezémunka, a diak szandékainak felismerhetdsége

3. A vélasztott mlivészi kifejezésmod eredetisége

4. A tanul6 egy sor killonféle megoldassal kisérletezett,

amelyekrdl skiccek és valtozatok tantiskodnak

5. A tanul6 valasztasa a megoldasi lehet6ségek (tervek),

valtozatok kozott

6. Kiilonleges képi hatasok, amelyek a feladatokhoz

kapcsolodnak

7. A tobbi vizualis kifejezéeszk6z kapcsolata a tanuld alkotoi szandékaval
8. Az anyag, technika megvalasztasanak sikeressége a

tanulo alkotodi szandékainak megvaldsitasa szempontjabol

9. Technikai tudas, abrazoloképesség

10. A témaorientaltsdg szintje, a tanul6 koncentracioja

Mindegyik szempontra 1—4 pont adhatd. A szempontokhoz pontos kritériumok tartoznak.

*

Bar csak a pontosan és vilagosan megfogalmazott kritériumok alapjan tudjuk megitél-
ni, hogy ezek a szempontok mit is fednek valdjaban, igy is gyanithatjuk, hogy példaul a
»technikai készségek™ €s a ,,szakszerliség” csaknem ugyanazt jelentik. Az is eldfordul,
hogy az egyik lista egyik szempontja egy masik listan két kiilonb6z6 itemként jelenik
meg (,,A szandék nyilvanvalosaga” a masodik listan megfelel ,,A valasztott téma felis-
merhetdsége” és ,,A tervezOmunka, a didk szandékainak felismerhetdsége” itemeknek a
negyedik listan). Ha csoportositjuk az azonos vagy rokon szempontokat, a kovetkezo ko-
z0s szempontsor irhat6 fel:

— a szandék nyilvanvalosaga;

— technikai készségek;

— vizualis kifejez6eszk6zok alkalmazasa;

— kreativitas;

— kutatas;

— Onértékelés.

Vagyis a kisszamu kivételtdl eltekintve (koriilbeliil 20 szazalék) a kiilonb6z6 listak ér-
tékelési szempontjai figyelemreméltd hasonldésdgot mutatnak. Valdsziniileg azért, mert a
tanitas hagyomanyai, a tananyag és a modszerek igen eltérd jellege ellenére a vizualis ne-
velés célja — és igy az értékelés szempontjai is — igen hasonldak lehetnek a kiilonbdzo or-
szagokban. De a hasonlosag oka lehet az is, hogy a targyilagosabb értékelés mas orsza-
gokban is gyerekcipdkben jar. Némelyik megvizsgalt dokumentumban el6fordul, hogy
az értékeléshez csak igen laza, rogtonzott hatast ,,szempont”-halmazt adnak meg. Raada-
sul igen kérdéses ezek stlya (pontértéke) az egészhez, illetve egymashoz viszonyitva. Az
egyik dokumentum szerint példéul a kreativ problémamegoldasra ugyanannyi pont ad-
(crlterla) sz6 szerepel, mikdzben pontosan meghatarozott kritériumok egyaltalan
nincsenek.

Javaslatok a vizualis nevelés értékelési rendszerének kidolgozasahoz
Akar az objektivebb 6rai munka értékelése, akar egy palyazat zsiirizése vagy egy vizs-
ga rendszerének kidolgozasa a cél, érdemes a kovetkezoket figyelembe venni.

Az értékelés céljatol fiiggden (tehat attdl fiiggden, hogy felmérés, mindsités, zarovizs-
ga, palyazat, esetleg felvételi vizsga értékelésérdl van-e sz6) kell meghatarozni, hogy mi-
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lyen evidenciak alapjan értékeliink, illetve az értékelés formajat (zarthelyi gyakorlati fel-
adat, szobeli felelés vagy mappa alapjan), feltételeit, koriilményeit.

Ha ugy itéljiik meg, hogy egy rovid zarthelyi vizsga alapjan nem kaphatunk kell6 in-
formdciot, ezért korabbi (vagy otthoni) munkakbdl dsszedllitott mappat is kériink, ponto-
sitani kell, hogy mit akarunk megtudni a mappa alapjan. Példaul: legyen egyértelmiien
megallapithatd beldle a tanuld szakmai érdeklédési kore; hogyan képes sajat munkajat
megitélni; kivalasztani a célnak, a kifejezési szandéknak legmegfelelébb anyagokat,
technikékat; képes érzelmeket, lelkiallapotokat meghatarozott vizualis eszkdzokkel kife-
jezni stb. Ezek fiiggvényében kell megadni, hogy mit tartalmazzon a portfolio: egy eldre
megadott projekt-feladat megoldasat dokumentalé ,,folyamat-foliot” vagy/és egyéb
»szabadon valasztott” munkékat. Kérhetd példaul az, hogy ,legyen a mappaban 2-3
olyan munka, amelyeken legszivesebben dolgozott, 2—3 olyan, amelyek a megitélése sze-
rint leginkabb elsajatitott technikakkal késziiltek, olyan munka, amelyet masok értékel-
tek, de 6 nem, olyan probalkozas, amely szamara kisérlet volt stb.”

Meg kell hatarozni az értékelés fobb szem-

pontjait.
Meg kell hatarozni az egyes szempontok
A zdrovizsga értékét az egészhez viszonyitva, vagyis fel
csak bizonyos ismeretek, kell allitani a szempontok értéksorrendjét,

]eészsége]e} Ieépesgégele letere, szézal.ék.ban, pontszamban vagy osztalyzat-
azok mindségi szintjére kérdez ~ bankifejezve. o
rd, mig egy diagnosztizdlo A vizsgazorol m'mel'pontosabb, minél ar-
felméres soran arra is nyaltabb képet nyujto, 1.lletve. a relevans kér-
kivdncsiak va gyun A l(iésci(krﬁ l\(/?ilafzt ad(').,,eV1den01ékat”, feladato-
. ’ at kell kivalasztani.
hogy egy ‘bz,/zong/ 0s alqcsony abb A feladatok, vizsgafeladatok kivalasztasa
tel]esztmen”y mllyen . utan mérlegelni kell, hogy az egyes konkrét
okokra vezethetd vissza. Mig az  feladatoknal mely szempontok milyen arany-
el6z6 a mindsitést szolgdlja, ban veheték figyelembe.
addig az utobbi elsésorban a Ellendrizni kell, hogy minden aktuélis k-
problemdik feltdrdsdt (ami a vetelményt, illetve szempontot kell6 mérték-
tovdbbi munka tervezéséhez  ben feldlelnek-e a feladatok
sziikséges). Meg kell hatarozni az egyes értékek pon-
tos kritériumait. A kritériumok alapjan alla-
pithaté meg, hogy milyen mértékben valosul-
tak meg az adott célok. Példaul az 6nallo fel-
adatmegoldas esetében: ,teljesen 6nalloan oldotta meg a feladatot” — , kis segitséggel ol-
dotta meg a feladatot” — ,,csak komoly tanari segitséggel tudta megoldani a feladatot™.
(Ezek a kritériumok nem zardvizsgara vonatkoznak!) Amennyiben arnyaltabb képet aka-
runk kapni, ennél részletesebb bontast is alkalmazhatunk.

Lényeges, hogy egyértelmiien eldonthetd legyen, megfelelt-e valaki a megfogalmazott kri-
tériumoknak vagy nem felelt meg! Hiaba a pontosnak t{in6 kritériumok sora, a végeredmény
mégis szubjektiv lesz, ha azok megfogalmazasa nem egyértelmdi, ha lehetdvé teszik, hogy a
besorolast az értékeld személyisége, preferenciai nagymértékben befolyasoljak.

Az értékelés szempontjai

A konnyebb tajékozodas érdekében a kovetelményeket, illetve az értékelési szempontokat
csoportositani szoktak. A kovetkezo — az altalanosabb nevelési célok szempontjabol torténd —
csoportositas konnyebbé teheti mas miiveltségteriiletek szamara is a tajékozodast (712):

— feladatmegoldo készség;
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— kommunikacids készség;

— szakmai ismeretek, készségek, képességek;

— kreativitas;

— Onismeret.

Ezeket a szempont-csoportokat a szakteriiletek és az értékelés céljainak megfelelden
kell részletezni, aktualizalni. A zarbvizsga ugyanis csak bizonyos ismeretek, készségek,
képességek 1étére, azok mindségi szintjére kérdez ra, mig egy diagnosztizalo felmérés so-
ran arra is kivancsiak vagyunk, hogy egy bizonyos alacsonyabb teljesitmény milyen
okokra vezethetd vissza. Mig az el6z6 a mindsitést szolgalja, addig az utdbbi elsdésorban
a problémak feltarasat (ami a tovabbi munka tervezéséhez sziikséges).

A f6bb szempontok adaptalasa a vizualis kultira teriiletére:

Feladatmegoldo készség

— a feladat értelmezése (Pontosan értelmezte-e a feladatot? Megprobalta-e Bijrafogal-
mazni, masként is megkozeliteni a problémat?);

— a megoldas 1épéseinek 6nallo tervezése (Képes-e megtervezni a feladat megoldasa-
nak ésszerli menetét?);

—a megfeleld feladatmegoldasi stratégiak kivalasztasa (A valasztott modszerek meny-
nyiben felelnek meg az adott célnak, sajat személyiségének?);

— a korilmények realis felmérése (sajat képességei, a technikai adottsagok, a rendel-
kezésre all6 id6 stb. adekvat-e a tervezett megoldassal?);

— kutatas, hattérinformaciok megszerzése;

— tervezOkészség (Mennyire képes a kiilonb6z6 helyekrdl szerzett ismereteit, élmé-
nyeit, tapasztalatait hasznositani a terveiben?);

— gazdasagossag (Mennyire torekszik a ,,legkevesebbel legtobbet” elérni?);

Kommunikacios készség

— szovegértés;

— verbalis kifejezés (Képes-e szdban és irasban is érthetéen kifejezni magat?);

— vizualis kozlések értelmezésének szintje (Milyen szinten képes a latvanyt, a vizualis
kozléseket értelmezni?);

— a vizualis kozlés, kifejezés (Képes-e értelmezhetd vizualis kozlések, kifejez6 mun-
kak 1étrehozasara?);

—a vizualis kozlések, alkotasok mindsége (Esztétikai értéke, a kifejezés komplexitasa,
arnyaltsaga);

— a megfelelé miifaj, a megfeleld abrazolasi rendszer kivalasztasa;

— a megfeleld médium, technika kivalasztasa (A kozlés, kifejezés céljanak és sajat
személyiségének legmegfelelobb-e?);

— a vizudlis kifejezés (sikbeli, térbeli) eszkozeinek ismerete, adekvat alkalmazasa.

Szakmai ismeretek, jartassagok, készségek

— altalanos tajékozottsag a miivészet, a targy- és kornyezetkultura teriiletén;

— targyi tudas (miivészettorténeti, elméleti ismeretek, fogalmak, szakkifejezések is-
merete);

— muvészi technikak ismerete;

— megfeleld szintl jartassdg az adott miivészi technikakban.

Kreativitas

— rugalmassag (Ha a feladatmegoldas soran akadalyba iitkdzik vagy menet kozben az
eredetinél jobbnak gondolt megoldas jut eszébe, képes-e valtoztatni eredeti elképzelésein?);

— kisérletezés (Tobb kiilonb6zoé megoldassal kisérletezik, vagy megelégszik a legelsd

23




Bodoczky Istvan: Az értékelés problémai a vizualis nevelésben

otletével, kiprobal-e 11j, szamara még ismeretlen megoldasokat is?);

— nyitottsag (megmutatkozik az 0j élmények szerzésének igénye);

— divergens gondolkodas (korosztalyara nem jellemzd, szokatlan vonasok is vannak
munkdiban; egymastol tavoli, esetleg masok altal figyelmen kiviil hagyott dolgokat
Osszekapcsol);

— eredetiség (munkaiban sajatos, személyiségével kapcsolatba hozhatd vonasok is fel-
fedezhet6k)

— kitartas;

— autondmia (a sajat meggy6z0dés, a masoktol valo kiilonbozés vallalasa).

Onismeret
— sajat munkajanak megitélése;
— adekvat valasztasok, dontések.

k

A kérdéseket nem egyszertien csak a szakteriiletre kell adaptalni: azokat mindig a
konkrét feladatra kell vonatkoztatni, vagyis ,,aktualizalva”, a rendelkezésre all6 eviden-
ciak fliggvényében kell feltenni (lasd a mellékelt példat).

Minél arnyaltabb képet akarunk kapni, annal tobb, illetve annal pontosabban fogalma-
zott kérdést kell feltenni. (Persze az értékelés szempontjainak szamat az ésszerliség hata-

"o

rain beliil kell tartani, figyelemmel kell lenni az értékeldk tlir6képességére is!)

Példa: Orai feladat kézépiskoldsok szamdra és a feladat értékelésének kulcsa

— Keress olyan 3—S5 betiis szot, amely a mellékelt festmény/fotéfénymasolat reprodukcidjara nyomtatva modo-
sitja, illetve megvaltoztatja a kép értelmét!

— Készitsd el a valasztott sz6 lind ducat és nyomtasd ra a képekre az altalad legalkalmasabbnak tartott helyre
(helyekre)!

— Készits rovid leirast arrol, hogy a fénymasolatokra nyomtatott sz6 hogyan valtoztatta meg a kép jelentését!
Azt is vizsgald meg, hogy a képi kdrnyezet valtoztatott-e a sz6 jelentésén?

Mi az értelme, haszna ezeknek a feladatoknak?

— tapasztalatokat szerezhetsz kép és sz6veg egymast modositd hatasarol, egy-egy képi motivum vagy szoveg-
részlet kornyezettdl fliggd jelentésérdl (kontextus);

— kiprobalhatsz egy sokszorosito technikat;

— gyakorolhatod a képek hatasanak masok altal is értheté megfogalmazasat;

— kiprobalhatsz egy olyan alkotoi modszert, amelyben mar létezd miiveket, szovegeket hasznalsz nyersanyag-
ként egy Uj ilizenet 1étrehozasa céljabol.

A munkakra maximum 10 pont adhato!

Az értékelés szempontjai és a pontos kritériumok:

A linémetszés technikéja (Szakmai jartassagok, készségek, képességek: megfeleld szintl jartassag...)
1 pont — a feladatot csak jelentds tanari segitséggel tudta megoldani

2 pont — 6nalléan, de nem kifogéstalanul dolgozott

3 pont — 6nalléan és hibatlanul dolgozott

A kontextus lényegének megértése (Kommunikacios készség; feladatmegoldo-készség)

1 pont — sem képben, sem irasban nem tudta meggy6zden bizonyitani, hogy megértette a kontextus 1ényegét
2 pont — csak képpel vagy csak szoveggel tudta egyértelmiien kifejezni a kontextus lényegét

3 pont — képben ¢és irasban is jol megfogalmazta a kontextus 1ényegét

A képi élmény szavakba ontése (Kommunikacios készség)

1 pont — tartalmilag és formailag is (pl. helyesiras !) kifogasolhato a szoveg
2 pont — vagy tartalmilag, vagy formailag kifogasolhat6 a szoveg

3 pont — jol fogalmazott, érthetd szoveg

A feladatmegoldas szinvonala, &tletessége (Kommunikacios készség, kreativitas)
1 pont — elegans, szellemes megoldas
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Jegyzet

(1) Anthony EHRENZWEIG egy 1982-es cikkében (Alienation versus self-expression. Studio International
vol.195. No. 993/4.) leirja, hogy a megjelenésekor — az 6tvenes évek elején — az absztrakt expresszionizmus az
individuum tiltakozasaként sziiletett a tarsadalmi konvenciok ellen, a hetvenes évekre azonban maga is kon-
vencidva valt.

(2) Ez a latszolag jotékony tehetséggondozas sajnos csak tovabb fokozza a rajzorak leépiilését. A mindenki sza-
mara biztositott megfelelé szinvonall vizualis nevelés helyett a kozoktatas olyan szelekciot ersit, ami altal
miivészeti nevelés csak a tehetségesnek nyilvanitott tanulok kivaltsagava valik.

(3) A rajztanarok maguk is szorgalmazzak, hogy iskolajukban rajz tagozatos osztalyok létesiiljenek. Elterjedt a
rajz-fakultacio, és Magyarorszagon ma mar 18 mivészeti szakiskola is miikddik a kozoktatas keretein beliil!
(4) A mintakonyves rajztanitas nyomon kovethetd az orszag legrégebbi miivészetoktatasi intézményének (a bu-
dapesti Képzo6- és Iparmiivészeti Szakkozépiskola) archivumaban, ahol a 18. szazad végétdl megtalalhatok a
tanulok munkai. Errl megjelent publikacié: BODOCZKY, Istvan: Pattern books in the teaching of drawing.
(Mintakényvek a miivészi rajztanitisban). Interpressgrafik 1982/3 sz.; BODOCZKY Istvan: Személyes beszd-
molo a Térok Pal utcai archivumrol. Magyar Iparmiivészet 1995/2. sz.

(5) Ilyen a budapesti Képzo- és Iparmiivészeti Szakkozépiskolaban évente egyszer megrendezett kotelezo
Korrektura nélkiili rajzverseny”, amelynek soran évfolyamonként azonos rajzi feladatot kapnak a tanuldk.
(6) A felvételiz6k Osszetétele, ,,a mezény” hatarozza meg, hogy hol huzédik a ponthatar, ami felett felvehet6k
a jelentkezok. A gond akkor van, ha tobben érnek el maximalis pontszamot, mint ahany hely van.

(7) BODOCZKY Istvan: Comparing the Aspects of Portfolios. In: Report of the Portfolio assesment project.
Hel-sinki, 1999.

(8) Az IB-International Baccalaureate kiadvanya.

(9) LINDSTROM, Lars: The Evaluation of Swedish Schools 1988. Concerning the New Curricula. Stockholm,
Institute of Education.

(10) GRONHOLM, Inari. A National Board of Education (Finnland) kiadvanya.

(11) A Magyar Iparmiivészeti Féiskola és a CITO (Holland Oktatasi Ertékelési Intézet) kozosen végzett préba
vizsgdi 1993-1995. In: KARPATI Andrea: Vizudlis nevelés: vizsga és projekt médszer: OKI, Bp, 1997.
(12) Ez a csoportositas nem azonos a vizualis kultira érettségi kovetelményeivel. Ott az ,,Alkotas” kategoria-
ban a kovetkezSk szerepelnek: 1. Vizualis kifejezé eszkozok 2. Erzékelés, latvanyértelmezés 3. Megjelenités,
kozlés, kifejezés, alkotas 4. Technikak.
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L. Nagy Zsuzsa

Trianonrol

1920. junius 4-én, nyolcvan esztendovel ezelott irtdk ald a Pdrizs
melletti bdjos vdaroskdban, Versailles-ban, annak Trianon palotdjdban
az elso vildghdaborit Magyarorszag szdmdra lezdro békeszerzodeést.
Ez része volt annak a békerendszernek, amelyet a gyoztes antant
alakitott ki. A magyar béke azért kapta a trianoni jelzot, mert
Németorszdggal ugyancsak Versailles-ban irtdk ald a békeszerzodeést.
A magyar békeszerzodeés és az Ausztridval a Pdrizshoz kézeli St.
Germainben kététt béke teljes mértékben dtrendezte a Duna-
medencet. Uj dllamokat teremtett az Osztrdak-Magyar Monarchia
helyén, s6t némileg azon til is.

allamként jelent meg Csehszlovakia, amely magaban foglalta a hagyomanyos cseh és

morva teriileteket, valamint az egykori magyar Felvidéket, azaz Szlovakiat. Meg-
sziiletett a délszlav allam, amelyet néhany év multdn Jugoszlavianak neveztek, egyesitve
Szerbiat, Szlovéniat, Boszniat, Hercegovinat s nem utolsdésorban Horvatorszagot — szerb
vezetés alatt. Romania elérte, amit hossza ideje a ,,harom fejedelemség, Havasalfold,
Moldva, Erdély egyesitésének” jelszava foglalt 6ssze. Ennek megfeleléen nemcsak Er-
dély, de még a Partium is a roman kiralysag része lett. Miutan a gydztesek helyreallitot-
tak Lengyelorszag egységét és fiiggetlenségét, bizonyos, egykor a Monarchia részét
képez6 teriiletek is lengyel fennhatosag ala keriiltek.

A haboruakat lezaro békék alapelvei altalaban joval korabban kialakulnak, a gy6ztesek
annyit valositanak meg haborus célkitlizéseikbol, amennyit célszertinek és lehetségesnek
itélnek. A békeszerzédések hatalmi érdekekre és erdviszonyokra épiiltek, ezek hataroz-
tak meg a Monarchia és Magyarorszag sorsat tigy, hogy kimenetele fel6l mar korabban
sem lehetett kétség.

Amikor az 1867-es osztrak-magyar kiegyezés eredményeként 1étrejott a dualista mo-
narchia, annak nemzetkozi funkcidja az volt, hogy elzarja az utat Németorszag és a cari
Oroszorszag kozott, fenntartsa a Nagy-Britannia és Franciaorszag érdekeit szolgald ha-
talmi eréegyensulyt, ne valjon a porosz csaszar vezette Németorszag szovetségeséve. A
Monarchia azonban szovetséget kotott Németorszaggal, ez lett a haborus kézponti hatal-
mak csoportjanak alapja, majd képtelen volt ellenallni annak a nyomasnak, amely Orosz-
orszag feldl fenyegette, mikdzben a kezdetben kielégité dualista dllamszerkezet nem volt
képes alkalmazkodni a 20. szazad elejére bekdvetkezett valtozasokhoz, benniik a nem
magyar népeknek — az elszakadastol akkor még tavol allo — igényeihez.

A habortiban szemben 4ll6 felek arra torekedtek, hogy minél tobb szovetségest allitsanak
maguk mellé. E tekintetben az antant, vagyis a ,,szivélyes szovetség” (entente cordiale) tag-
jai, Anglia, Franciaorszag, 1917-ig Oroszorszag, majd a forradalom utan helyére 1ép6 Ame-
rikai Egyesiilt Allamok, 6sszehasonlithatatlanul kedvezébb helyzetben volt, mint a kozponti
hatalmak (Németorszag, a Monarchia, Bulgaria, Térokorszag). Nemcsak embererejét, hadi-
potencialjat, gazdasagi hatterét tekintve, hanem azért is, mert gyézelem esetére sokat igérhe-
tett. Ezt a kdzponti hatalmak nem tehették meg, hiszen Németorszag vagy a Monarchia csak
sajat teriileteit igérhette volna el, mig az antant a mar eleve veszteseknek itélt orszagok karara
nagyvonaltan osztott — igéretek, szerzddések formajaban — tertileteket.
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1915. aprilis 26-an a londoni szerzédésben az antant Olaszorszagnak igérte Dél-Tirolt
Ausztriabdl, olasz, délszlav lakta teriileteket az Adrian, de az olaszok maguknak kovetel-
ték Fiumét is, s igényeket tamasztottak a Balkdnon (Albania). Ugyancsak 1915-ben, au-
gusztus 18-an az antant Szerbidnak igérte Boszniat, Hercegovinat, Dalmadcia egy részét,
Szlovéniat, Horvatorszagot, Fiumét, de a Bacskat és a Banatot is. Romanianak az antant
oldalara vonasa mar 1914-ben megkezdddott, s végiil azért, hogy a roman kiralysag for-
duljon szembe a kozponti hatalmakkal és ne csak semlegességi nyilatkozatot tegyen,
1916. augusztus 17-én szerzddést irtak vele ala. Ebben elismerték a roman kormany igé-
nyét Besszarabiara, Dobrudzsara, Erdélyre ¢s tulajdonképpen a Partiumra is, fel Debre-
cenig, beleértve Szegedet, Oroshazat, valamint az el6z6 esztend6ben mar Szerbianak
igért Banatra szintén.

A Banat iigye nemcsak azt mutatja, hogy a hadi érdekek forgatagaban a bal kéz nem
tudta, mit csinal a jobb, hanem azt is, hogy a Magyarorszagra vonatkozo dontésekben a
legkisebb szerepet maga Magyarorszag jatszotta. A Londonba emigralt cseh és szlovak
politikusok, akiket a majdani csehszlovéak allam kormanyaként ismertek el, nem kdthet-
tek szerzddést, viszont igéretet kaptak arra, hogy a csehszlovakoknak joguk van fligget-
lenségiikre ,,torténelmi hataraikon beliil”. Ez a megfogalmazas még a békekonferencia
dontéshozoi kozott is vitat valtott ki, hiszen a teriilet (a Felvidéket érintette a meghata-
rozas elsdsorban) Magyarorszag teriileteként
6nallé allamhatarokkal sosem rendelkezett.

A gy0ztes antant alapjaban véve hdborus A Bdnadt iigye nemcsak azt
célkitlizéseit realizalta a versailles-i béke- mutatja, hogy a hadi érdekek

rendszerben, noha kisebb-nagyobb és Ma- forgatagdban a bal kéz nem
gyarorszag szempontjabol kedvezé moddosi- tudta, mit csindl a jobb, hanem

tasokkal, amennyiben példaul Romania nem ris h M. -
kapta meg a Partiumbol a Debrecen-Szeged aziis, nogy 6,l ,,dgyf”’orsz agra
vonatkozo dontésekben a

atlo altal hatarolt teriiletet. Ez ellen sziintele- X
niil tiltakozott is, mint karvallott, az antantot legkisebb Szezfepe/’t maga
szerz8désszegéssel vadolva. ,,Sérelmét” ak- Magyarorszag jatszotla.
kor orvosoltak, amikor az 1919-es megszalld
roman csapatok kivonasa fejében Szovjet-
Oroszorszag rovasara neki itélték Bukovinat.

E tények ismeretében nem lehet mit kezdeni azokkal a még ma is felbukkand nézetek-
kel, mintha a magyar békeszerz6dés feltételeinek megszabasaban egyes politikusok vagy
nagyhatalmak ellenérzései, magyarellenességiik jatszott volna meghatarozo szerepet.
Trianon egy Uj nagyhatalmi eur6pai koncepcio része, sot alapeleme volt.

Hogyan volna masként magyarazhato az a tény, hogy bar Anglia és Franciaorszag
valddi ellenfele mind a gazdasagi, mind a politikai befolyas tekintetében Németorszag
volt, s noha a gydztes eurdpai hatalmak Németorszag meggyengitésére és elszigetelésére
torekedtek, hogy megakadalyozzak egy netani német-szovjet-orosz szovetség létrejottét,
mégsem Németorszagot torték szét. Ehelyett olyan iitk6z6zonat terveztek, amely uj,
fliggetlen allamok lancolataval megoldja és sikeresen szolgalja e célt. Uj, fiiggetlen, a
gy6ztesekhez kotodo allamok gytirtjét kivantak megteremteni, ez pedig csakis a Monar-
chia, a torténeti Magyarorszag feldarabolasaval volt elérhetd. Mi tobb, egy ilyen dvezet
létrehozasa masként nem volt lehetséges, mint a torténeti Magyarorszag felosztasaval.
Csehszlovakia, Nagy-Romadnia, de a délszlav allam is csak ugy johetett 1étre, hogy a kira-
lyi Magyarorszagbdl épitkeznek, s természetesen még valamikori ausztriai teriiletekbdl
is. Németorszag anyaorszagi teriiletének is voltak veszteségei (Franciaorszag, Belgium,
Lengyelorszag javara), ezek azonban nem is hasonlithatéak azokhoz a veszteségekhez,
amelyeket Magyarorszagnak kellett elszenvednie.

A gydztesek ugy gondoltak, hogy a kialakitott uj eurdpai rend alkalmas a tartds béke
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fenntartasara. Ezzel szemben az, ami a térségben 1étrejott, a régi ellentétek és fesziiltsé-
gek helyére tjakat, a korabbiaknal is veszedelmesebbeket iiltetett el.

A Duna-medence 1) konstrukcidja egyenesen uj haborus tizfészekké valt. Ennek ve-
sz&lyérol Lloyd George angol miniszterelnok, az angol békedelegécié vezetdje mar 1919
marciusaban, egy bizalmas memorandumban kifejtette aggodalmait. Ugy vélte, azzal,
hogy a Duna-medencét a francia érdekek és torekvések prioritasa alapjan kezelték, a bé-
kerendszer elleni Osszefogas utjara terelték Németorszagot, Magyarorszagot, Bulgariat
¢és Torokorszagot. Olaszorszagot még nem emlithette, a harmincas években azonban 1ét-
rejott az a szovetség, amelyet Német- és Olaszorszag, valamint Japan alkotott, amely
mint tengely, magahoz vonzotta a kisebb allamokat is.

A nagyhatalmak érzékelték békemtiviik konfliktusforrasait, és a korszellemnek, a ko-
rabban hangoztatott elveiknek megfelelden a békeszerzodésekbe beiktattak az ugyneve-
zett kisebbségvédelmi szakaszokat. Ezeket kis szovetségeseikkel csak igen nagy nehéz-
ségek aran tudtak elfogadtatni. Az érintettek kifogasoltak, hogy maguk a nagyhatalmak

nem véllalnak ilyen kotelezettséget (példaul

Franciaorszag a visszaszerzett Elzasz-

Lotharingidban), a leginkabb azonban Ro-

A nagyhatalmak érzeékeltek ménia tiltakozott e szakaszok aldirasa ellen.
bekemiiviik /eonfll'/emsforrdsaﬁ, Azzal érvelt, hogy a nemzetiségi kisebbsé-
és a korszellemnek, a kordbban  gek joganak biztositisa anyanyelviik hasz-
hangoztatott elveiknek nélatéra,’ }(ultl’lréjuk megérz’ésére, Vallésgk
megfeleléen a gyakorlaséara stb. beavatkozas egy szuverén

békeszerzidésekbe beiktatidk allam beliigyébe, ami elfogadhatatlan. Végiil
az tigynevezelt alairta a roman kormany is a kisebbségvédel-

, _ . mi szakaszokat, ténylegesen azonban tilta-
klsebbsegveddMZ szakaszokat. kozasi alapelvének megfeleld politikat

Ezeket kis szovetségeseikkel csak  folytatott.
igen nagy nehézsége/e drdan A békekonferencia nagyhatalmainak a
tudltdk elfogadtatni. Az Duna-medencével kapcsolatos eljarasabol
érintettek kifogdsoltdk, hogy gy latszik, hogy til az egyes hatalmak ér-
magule a nolgyh&lmlma/e nem dektorekvésein, a térség nemzetiségi és poli-
vdllalnak ilyen kételezettségelt. tikai konfliktusaira mint kisszerti, provinci-
alis csetepaték megnyilvanulasaira tekintet-
tek, amelyek egy elmaradott térség Eurdpa
peremén megkapaszkodd kis népeinek tor-
zsalkodasi. A mi térségiinkbdl nézve azonban gy fest, hasonlosag van az olyan térségek

kozt, mint Erdély vagy Elzasz-Lotharingia.

A békeszerzodés messzehatd kovetkezménye nemcsak abban a fesziiltségben allt,
amely végiil is a masodik vildghaboruhoz vezetett. Nem kevésbé volt fontos a gazdasagi
viszonyokra gyakorolt hatdsa mind Magyarorszag, mind az egész térség szempontjabol.
Magyarorszag is kiszakadt a Monarchia egykori nagy gazdasagi egységébdl, raadasul el-
vesztette alapvetd nyersanyag- és energiaforrasainak tulnyomo részét, egész gazdasagi
szerkezete torzza valt. Onalléan és rendkiviil sériilékenyen kellett kilépnie a viliggazda-
sagba, amelynek minden rezdiilése erbteljesen érintette. Az uj viszonyok allandositottak
export- és importkényszerét, a szlintelen piackeresést mezdgazdasagi termékei szamara.
Nehézségei a szomszédos orszagoknak is voltak, ha nem is azonos mddon. Végiil azon-
ban egyikiik sem tudott kikeriilni K6zép-Eurdpa egyetlen erds ipari allamanak, Németor-
szagnak a gazdasagi befolyasa alol. A magyar mez6gazdasag helyzete, az olasz és német
export reménye €s ténye nem mellézhetd szerepet jatszott a kormanyzat kiilpolitikai te-
vékenységében. Egészében véve a Duna-medence orszagainak gazdasagi fiiggdsége
semmivel sem lett csekélyebb mértékli, mint amilyen a politikai kiszolgaltatottsaguk volt
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a nemzetkozi eréviszonyoknak, barmilyen hangosan hirdették is onallésagukat, allami-
politikai fiiggetlenségiiket.

Azoknak a katonai eldirasoknak a kdvetkezményei, amelyeket a békeszerzodés tartal-
mazott, megfigyelhetdek a magyar hadsereg felkésziiltségében, a mésodik vilaghdboru-
ba tortént belépésiinkkor. Nem a hadsereg 35 ezer fore tortént korlatozasaban, amit
egyrészt igyekeztek kijatszani, masrészt amit a mai reformtervek kdzepette aligha Iehet
olyan tragikusan megitélni, mint azt a kortarsak tették. Ténylegesen stulyos kovetkezmé-
nye volt, hogy megtiltotta a sorozast, s ezért a fiatal férfiak tobb évjarata nem kapott ka-
tonai kiképzést. Ehhez jott a modern és technikai fegyvernemek fenntartasanak tilalma,
fejlesztésének eltiltasa. A hadseregre az orszag gazdasagi gyengesége miatt mar az antant
katonai ellendrzésének feloldasa (1927) utan, még Gombdos Gyula miniszterelnoksége
idején sem jutott elég pénz. Hozzatartozik azonban a képhez, hogy a katonai l1égierd
fenntartasanak tilalma miatt Magyarorszag a polgari 1égikozlekedést oly mértékben
fejlesztette, hogy az legelso lett a térségben.

A magyar népesség egyaltalan nem volt felkésziilve arra a valtozasra, amely az elsd
vilaghabort végén bekovetkezett, bar néhany tisztan 1at6 politikus, Tisza Istvdan csakugy,
mint Jaszi Oszkar, hangot adott annak, hogy haborts vereség esetén a teriileti integritast
nem lehet majd megdrizni. Leginkabb Erdély sorsa miatt aggodtak. A bekdvetkezett
veszteség mértékét azonban még a legsotétebben 1atok sem tudtak elképzelni.

Trianont a magyar tarsadalom tragédiaként ¢lte meg, kovetkezményeit kizarélagosan
magyar szempontbol itélte meg, a békeszerzodés eldirasait jorészt érzelmi okokkal ma-
gyarazta €s maga is elsdsorban érzelmi alapon reagalt ra. Aligha lehet csodalkozni azon,
hogy tobb millié atlag-polgar nem latta at a békeszerz6dés mogott meghtizodd hatalmi
érdekeket, hanem egyének, akar orszagok, kormanyok magyarellenességével magyaraz-
ta a torténteket.

A drasztikus teriileti valtozasokat bizonyara kevesebb sérelemmel és indulattal lehetett
volna megélni, ha egyrészt békés kortilmények kozott, a békeszerzodés alairasa utan, a
gyOztesek felligyelete alatt ment volna végbe a hatalomvaltas. De nem ez tortént.
Egyrészt az antant — semmibe véve az altala diktalt fegyversziineti feltételeket — fel-
hatalmazta kis szovetségeseit (Csehszlovakiat, Romaniat, Jugoszlaviat), hogy katonai
alakulatai atlépjék a kijelolt demarkacios vonalakat és olyan teriileteket is megszalljanak,
amelyeket 1918. november 3-4n, majd november 13-an Padovaban és Belgradban még
magyar fennhatosag alatt hagytak. Masrészt, mikozben az dnrendelkezés jogardl hirde-
tett elvek lengték at ezt az idészakot Washingtontdl Parizson at Pétervarig/Moszkvaig, e
jogot a magyarsag nem kapta meg. Mig az utdédallamok a nemzeti-etnikai egységesiilés
alapjan szervezddtek meg, noha megnyert teriileteiket nem feltétleniil lehetett erre
alapozva indokolni, a magyar etnikum nem nyilvanithatott véleményt arrél, mely allam
keretében kivan élni. A Sopronra és kornyékére vonatkozd népszavazas nem a béke-
szerzédésnek, hanem utdbb kialakult koriilményeknek volt eredménye. Mig a szomszé-
doknal az egységesiilés ment végbe, a magyar etnikumnak a szétszakitast kellett megél-
nie. A hatarok — mint mondani szokas — atléptek az éslakossag felett. Ez azt is jelentette,
hogy a Karpat-medencében ,,megjelent” egy tobb millids magyar nemzeti kisebbség.
Tagjainak és a trianoni Magyarorszagon maradtaknak meg kellett ismerkedniiik a kisebb-
ségi helyzet, a kisebbségi sors fogalmaval, s ez mar dnmagaban véve is stlyos prob-
lémékat vont maga utan.

Ezt és kezelését sulyosbitotta, hogy mig Magyarorszdgon vereség- és veszteségtudat-
t6l meghatarozott, elkeseredett nacionalizmus valt jellemz6vé, nem kis tamogatast adva
a sz€ls6séges ,,mindent vissza” kovetelésnek, a szomszédos orszagokban diadalmas,
allamteremtd nacionalizmus uralkodott el. Ez nem elégedett meg az allami egység
miel6bbi kiépitésével, hanem nemzeti egységet akart 1étrehozni.
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Kovetkezésképpen az altaluk alairt kisebbségvédelmi eldirasokat alapjaikban sértették
meg, els6sorban a magyarsag karara. Azoknak az ellentéteknek, amelyek az uralkodo
nemzetek csoportjai kozott megvoltak csehek és szlovakok, szerbek és horvatok stb.
kozott, karvallottja végiil is a magyar kisebbség lett. Mindebben nem csak valamiféle
revansszellem munkalt, hanem egy olyan tényleges probléma, amely ugyan mas-mas for-
maban, de valamennyi orszagot érintette s amelynek megoldasaban egyarant jol hasznal-
hatonak tlint a nacionalista érzelmek ébrentartdsa. Ausztrianak és Magyarorszagnak
megcsonkult teriiletén és megcesonkult forrasokkal kellett kiépitenie 1j, fiiggetlen,
miikddéképes allamat. A tdbbieknek kiilonbozo fejlettségli orszagrészekbol, eltérd tar-
sadalmi szerkezettel, torténelmi multtal, nyelvvel, kultaraval, vallassal birdé népekbdl
kellett 1étrehozniuk Gsszeforrott alakulatot. Csehszlovakia, Romania, Jugoszlavia oly
sokszinii elembdl allt 6ssze, hogy az leginkabb a széttort birodalom képletéhez hasonli-
tott. Ezek az orszagok azonban dnmagukat
(de Oket a kiilvilag is) elszeretettel nevezték
nemzeti allamnak. Ténylegesen ugyanakkor

Csehszlovdkia, Romdnia,
Jugoszldvia oly sokszinti
elembdl dllt éssze, hogy az
leginkdbb a széttort birodalom
képletehez hasonlitott. Ezek az
orszdagok azonban onmagukat
(de oket a kiilvildg is)
eloszeretettel nevezték nemzeti
dllamnak. Tenylegesen
ugyanakkor ez a jelz6 - ha
egydltaldan — csak két térsegbeli
dllamot illetett meg: Ausztrict és
Magyarorszdgot. Szemben a
t6bbivel, ezekben az ,uralkodo
nemzet” egyazon etnikumhoz
tartozott, hanem a lakossdgon
beliil is minimdlisra esett vissza
a nem német, nem magyar

ez a jelz0 — ha egyaltalan — csak két térség-
beli allamot illetett meg: Ausztridt és Ma-
gyarorszagot. Szemben a tobbivel ezekben
az ,,uralkod6 nemzet” egyazon etnikumhoz
tartozott, hanem a lakossagon beliil is mini-
malisra esett vissza a nem német, nem ma-
gyar nemzetiségiiek aranya.

Hasonlésag volt még kozottik az is, hogy
mivel a Szudéta-vidék Csehszlovakia része
lett, Ausztriabol kikeriilt mintegy harom mil-
li6 német anyanyelvii allampolgar, Ma-
gyarorszag pedig ugyancsak hasonld nagy-
sdgu magyar népességet vesztett el. Mig a-
zonban Hitler terjeszkedési politikajaban a
magyar kisebbség ligye soha nem jatszott
semmiféle szerepet, a Szudéta-németek
erdekvédelmi” tirtigyként voltak felhasznal-
hatoak a Csehszlovakia elleni akcidhoz.

A Duna-medence nemzetfejlédésének

torténetében Trianon kimagaslé jelentéségil,
korszakhatarozd, mégis csupan egyetlen
allomas volt. Trianon utat nyitott a nem-
zetallamok megjelenésének ¢s igy fontos
szerepet jatszott abban a folyamatban, amely a 20. szazadban ldtvanyosan ment végbe
egyesiilések és szétvalasok forméjaban. Az elsd vilaghdboru vége a térségben azt a val-
tozast hozta meg, amely Eurdpa nyugati és északi felén szazadokkal korabban végbe-
ment az egységes nemzeti allamok 1étrejottével, s amelynek ideologidja a 19. szazadi
francia nemzetallam eszméjében gydkerezett. Ez az eszme erds hatast gyakorolt azokra
a népekre ¢s politikusaikra, amelyek €s akik az Osztrak-Magyar Monarchia keretén beliil
nem lattak és valtozatlan dualista keretek kdzott nem is 1athattak ambiciok kielégitésének
utjat-modjat. A stlyos konfliktus és ellentmondas abban rejlett, hogy egy olyan
soknemzetiségli, s6t kevert népességli térségben, amilyen a Karpat-medence volt és
maradt, lehetetlen nemzetallamokat 1étrehozni kiilonb6z6 nemzeti-nemzetiségi csopor-
tok nagy sérelme nélkiil. Nem lehet pusztan idealisztikus elgondolasoknak mindsiteni
azokat a javaslatokat, tervezeteket, amelyek a 19. szdzadtol kezdve mind a mai napig, jo
vagy rossz formaban, de a Karpat-medence orszagainak, népeinek gazdasagi és politikai
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egyiittmikodésére, egyiittélésének 1j, demokratikus formainak megtalalasara iranyultak,
s amelyek révén sokan az egykori monarchianal tagabb és elfogadhatobb keretet remél-
tek megteremteni.

Az az egységesiilés, amely a versailles-i békerendszer keretében a Karpat-medencében
érintett allamokban végbement, a nagyhatalmi dontéseken tul kompromisszumokon ala-
pult. A mielébbi fliggetlenség, a minél elénydsebb teriiletszerzés érdekében a szlovakok
lemondtak a csehekkel azonos ,,rangrol” az 01j allamban, de 6nallosulasi torekvéseik mar
1939-ben felszinre tortek a Hitler alkotta szlovak allam 1étrehozasaban. Noha a horvatok
1918-ban elfogadtdk a szerb vezetést, allami Onallésagra toré ambicidikat ugyancsak
Hitler segédletével elégitették ki 1941-ben. Az elsd és masodik bécsi dontés, amely Hit-
ler és Mussolini jovahagyasaval sziiletett, mar korabban megbontotta azt a rendszert,
amelyet szomszédait tekintve Trianon épitett ki Magyarorszag kdrnyezetében.

1938-ban és az azt kovetd néhany esztenddben a versailles-i békerendszer, benne Tria-
non, teljes mértékben 6sszeomlott. Ebben nemcsak a naci Németorszag agresszidja és a
vele valo egyiittmitkodésre kész orszagok/kormanyok jatszottak szerepet, hanem igen
nagy mértékben azok a nagyhatalmak, Nagy-Britannia és Franciaorszag, amelyek egyko-
ron meghataroz6 szerepet jatszottak a békerendszer 1étrehozasaban. 1938 marciusaban
minden tiltakozas és megtorld akcid nélkiil tudomasul vették, hogy Németorszag bekebe-
lezze Ausztriat. Ez nem mast jelentett, mint onkéntes feliilbiralatat annak az elsé vilag-
haborut kovetd dontésiiknek, hogy a német €s osztrak népesség nem egyesiilhet, Auszt-
ria allamnevében még a német sz6 hasznalatat is megtiltottdk. Igy lett Német-Ausztriabél
Ausztria.

Ennél joval stilyosabb 1épés volt az 1938-ban Miinchenben alairt négyhatalmi egyez-
mény Nagy-Britannia, Franciaorszag, Német- és Olaszorszag kozott, amely felhatalmaz-
ta Berlint a Szudéta-vidék elfoglalasara, ténylegesen pedig arra, hogy K6zép-Europa ke-
leti részén megvalosithassa terjeszkedési torekvéseit, s amely egy esztendd multan a
Csehszlovak Koztarsasag teljes megsziintetéséhez vezetett. Ha visszagondolunk arra,
hogy a torténelmi Magyarorszag széttorésének kulcskérdése Csehszlovakia megterem-
tése volt, érthetd, hogy magyar oldalrdl ezt a 1épést nemcsak a hivatalos politika fogadta
kedvezéen, bar nagyobb nyereségre, nagyobb teriilet visszacsatolasara szamitott.

Az igy ,felszabaditott” naci-német politika a Karpat-medencében hihetetlentil eldnyds
pozicioba jutott, mivel szdvetségesei, koztiik Magyarorszag és Romania, egymassal riva-
lizalva, teriiletek megszerzésére, illetve megtartasara torekedve, Berlin jatékszerévé val-
tak, s ezt csak motivalta, hogy személy szerint Hitlernek nagyobb bizalma volt Anfones-
cu marsallban, mint Horthy Miklos korméanyzoban .

Létrejottiiktdl kezdve a nagyhatalmi politika fliggvényei, kiszolgaltatottjai voltak a
Karpat-medence régi-j, uj allamai, hiszen mar létkereteiket is nagyhatalmi dontések
szabtak meg, sorsuk is a nagyhatalmi er6viszonyok fiiggvénye volt, csak a nagyhatalmak
valtoztak.

Trianon 1920-ban sziiletett, mégis, bizonyos vonatkozasokban maig ¢l. Miért? A kér-
dés jogos, a valaszhoz kiilonb6zo tényezdket kell figyelembe venni, ha nem érzelmi-in-
dulati alapon akarjuk megvalaszolni a kérdést.

Az 1947. évi békefeltételeket megszabod szovetségesek koziil meghatarozo szerepe a
Szovjetunionak s az eurdpai és vilagpolitikdban 1j, rendkiviili befolyast szerzett Ameri-
kanak volt, Anglia befolyasa mar csdkkent, Franciaorszag pedig csak egykori befolyasa-
nak visszaszerzésében reménykedhetett. Magyarorszag — a masodik vildghaborti utdn —
mar csak ugy szerepelt az antifasiszta szovetségesek megitélésében, mint a hitleri Német-
orszag szovetségese, a naci terjeszkedési politika haszonélvezdje, és nem ok és alap nél-
kiil. Hiszen 1944. oktoberében sem sikeriilt elszakadnia a német szovetségtol. Az utolsod
europai orszag volt, amely német megszallas ala keriilt, minek kovetkeztében akkor, ami-
kor a kontinens nyugati felén mar a szovetségesek felszabadito harca folyt, a szovjet had-
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sereg pedig mar az orszaghataroknal allt, mondhatni a naci hatalom utolso perceiben még
kiirtottdk a magyarorszagi zsidosag zomét.

A maésodik vilaghdborut lezard békeszerzodésben azonban mindezeken tul lehetetlen
nem érzékelni azt, hogy valamennyi gy6ztes deklaralni, demonstralni kivanta nacielle-
nességét. S e tekintetben valamennyi gy6ztes nagyhatalomnak volt mit feledtetnie. Az
angoloknak, a franciaknak feledtetniiik kellett Miinchent, azt, hogy maguk fogadtak el az
egykori békerendszer felrigasat, a meghodolast Berlin el6tt. A szovjeteknek feledni és
feledtetni kellett a Molotov-Ribentropp paktumot.

Ha az els6 vilaghabort utani id6krdl azt mondtuk, hogy az a nagy birodalmi, allami
egység széttagolasanak idGszaka volt, amikor valamiféle és a régitdl eltérd egységesiilés
ment végbe, manapsag viszont — legalabbis az utobbi évtizedekben — a széttagolodas, az
onallosulas folyamatat latjuk kibontakozni. E 20. szazadi folyamat legfébb tanulsagaként
talan csak az allapithatd meg, hogy egyetlen esetben sem vezetett eredményre, egyetlen
esetben sem hozott megoldast, ha a hatarokat az ott ¢16 népesség feje folott ide-oda von-
tak. Egy olyan sokféle, vegyes etnikumu térség szamara remélheté megoldast csak az
hozhat — ezt kinalja tanulsagként a torténelem —, ha nem hatarok altal bezart teriiletekben
és népességekben, hanem szabadon atjarhaté régiokban gondolkozik a hatalom, a politi-
ka, mint ahogyan ezt kivanja maga az érintett népesség.

s

Charles l]amin ToTH LASZLé

A fajok eredete

A Typotext Kiado és az ISTER Kiadé és Kulturdlis Szolgaltaté Iroda ajanlatibol
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A mi észjdrdsunk vonakodik az elvont gondolkodcdstol. Még a
teologusaink is, Temesuvdri Pelbdrttol és Bornemisza Pétertol
Pdzmdny Péterig a példdzatokat és nem az okfejtéseket szeretik.
Annak, amit Europaban ,filozofidnak” neveznek, mindlunk
annyiban persze van nyoma, hogy mindig is igyekezttink ,jo
europaiak” lenni. Apdczai Csere Jdanos jovoltdbol Descartes-tal
példdul hamarabb ismerkedtiink meg, mint a németek (1), de a
ktilfoldi akademidkon végzett magyarok mindig is frissiben elhoztdk
az ujdonsdgokat, Montesquieutol Hegelig. Csak az nem volt vildagos,
hogy ennek mi kéze van mihozzdnk — azon kiviil, hogy a
boldogtalan nebuloknak meg kell tanulniuk.

toredékeiben olvashatoak az aldbbiak: ,,A definiciok és levezetések csak tdjékozast

nyujtanak, nem tudést. Az eddigi filozo6fia tulnyomo részben csupan némenklatura,
szotudomany, nem dologismeret. Mintegy az eszmék nyelvtana, a gondolatok fraze-
olégiaja. Exoterikus filozofia. Esztorna és izomtorna. Szép csupan az lehet, amiben
egyéniség nyilatkozik.” (2)

A gondolat erdsen emlékeztet hirneves kortarsara, Nietzschére (Komjathy 1878 tajan
irta), és csirajaban tartalmazza az elfajult eurdpai idealizmusnak azt a kritikajat, amely a
kovetkezd évszazad filozofiai gondolkoddsanak lesz az alapvetd jellemzdje. De szerzOnk
maga még nem talalt kiutat, aminek a meghatarozdja éppenséggel a hazai filozofiank ret-
tegése a sajat problémafelvetéstol — és az érem masik oldalaképpen a kozszellem érdek-
telensége a filozofikus, szisztematizalt gondolkodas irant.

Az €16 magyar szellem is mindig szivesen tajékozodott nyugaton, de kultirank elavult
formavildga szamara tobbnyire problémat jelentett. [gazabol véve még a szdzadeld nagy
Nyugat-nemzedékét is jorészt ez jellemzi. Hogy élni lehet tedriai alapok nélkiil is, az per-
sze nyilvanvalo. De lehet-e mindig és minden koriilmények kozott ? Ezt a problémat mar
Széchenyi Istvan is felismerte: ,,Azért sikeriil nekik oly kevés, s torik annyiba a késiik,
mert semmit sem képesek magasb s mintegy koltdi szempontbdl fogni fel, mert theo-
ridznak praxis nélkiil, vagy practizalnak el6leges theoria hijaval, mert kicsinyek, hol
nagynak kellene lenni, s viszont felhdében nyargaléznak ott, hol jobb volna gyalog jarni,
mivel végre sokszor a legvilagosb igazsdgnak sem engednek, nem ritkdn megint a szint-
oly vilagos cselnek aldozati.” (3)

A kultura az életnek a formaja ugyan, de ha tulsagosan belesiillyed a reflektalatlan
tudatalattiba, akkor az ezerarct kiils6 kihivasra esetleg nem tud adekvat valaszt adni, és
ettol végzetes sebet kap. (4) A Nyugat zsenialis alkotdit ezen a médon sodorta megold-
hatatlan szellemi valsagba a vildghaboru és a nyomaba 1ép6 1) viladg — amire hitelesen
reflektalni atfogo vildgnézet hijan nem tudtak.

Komjdthy Jenonek, ifjan meghalt, szazadvégi nagy kolto-igéretiinknek a

Nincsen apam

Efféle torténelmi sokkon, mint brutalis ébredésen egy hosszlii szendergés utan,
masok is atestek. Hasonlit a miénkhez a spanyol példa — nem véletleniil valt Ortega oly
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gyorsan népszeriivé minalunk. Spanyolorszag torténelmi nagy identitas-valsagat az
1898-as vesztes haboru idézte eld, aminek a sokkja eldhivta a szellemi megujulast, a ,,98-
as” nemzedéket. (5)

Minekiink pedig ,,97-es” nemzedékiink van, habar ez a sz6 némileg pontatlan, és mast
fejez is ki, tudniillik a nemzedék (t6bbségének) a sziiletési évét. A nemzedék radikaliz-
musat, az 6t kdzvetleniil megel6z6 Nyugattol, st tulajdonképpen az egész addigi ma-
gyar kultaratol valo gyokeres kiilonbségét Féja Géza igy fejezte ki : ,,Benniink valaho-
gyan filozofiai értelemmé érik minden, s ez nem tetszik a Nyugatnak.” (6)

A nemzedék : Baranszky Job Laszlo, Hamvas Béla, Kerényi Karoly, Kévendi Dénes,
Prohdszka Lajos, Szilasi Vilmos, Tamdsi Aron, Veres Péter. Kapcsolodva hozzajuk a *96-
os sziiletéstt Varkonyi Nandor és — doyenként — a ’91-es Kardcsony Sandor. Majd
sziiletési éviik szerint az alabbiak: 1899: Gulyds Pal, Kodolanyi Janos, Sarkozi Gyorgy,
Tolnay Karoly, 1900: Féja Géza, 1901: Halasz Gabor, Németh Laszlo, Szerb Antal, 1902:
Lllyés Gyula, Szabo Lajos, 1905: Jozsef Attila, Cs. Szabo LaszIo, 1907: Tabor Béla.
Hemingway ,.elveszett nemzedéknek”. De mindlunk mégsem lett azza, noha a habortt
mi veszitettilk el. A mi haborus nemzedékiinknek ugyanis tamadt feladata — a sorson
keresztiil. A szenvedés arra valo, hogy az embert folébressze. (7) Egy nép sorsa és a vele
Osszefiiggd pszichés szerkezete persze még nehezebben meghatarozhatd, mint egy
egyéné, mindazonaltal éppen ugy létezik. Persze ez a kollektiv psziché rejtélyes. De nyil-
vanvaldan rendelkezik valamiféle olyan egész-latassal, amely a pillanatot €s annak az
igényeit meghaladja. E nemzedék indulasa, vagyis a személyiséget meghatarozé jegyek
kialakulasa még a békeidében tortént, és ez az inditas, ha felismerhetetlen is a mi sza-
munkra, lehetévé tette azt, hogy a majdani feladatukat felismerhessék. (8)

A nemzedék még hirtelenebbiil ért véget, mint ahogyan elkezdddott, €s utana megint
valami egészen uj kovetkezett. A felsoroltak vilaglatas, mélység, érték és valasztott
miifaj tekintetében barmennyire kiillonbozzenek is, kdzos volt benniik a tanitds szandé-
ka. Es ez magaba foglalja szinte a teljes nemzedéket. Csak az 1900-as sziiletésti Mdrai
Sandort és Remenyik Zsigmondot, a két , klasszikus” értelemben vett regényirot és Szabo
Ldrincet, az ,,ut6sziilott” Nyugatos koltot kell még rajtuk kiviil megemliteniink ebbdl a
generaciobol, mint akikb6l hianyzott a ,tanitas” eme eclhivatottsaga, és a sz6 hagyo-
manyos értelmében ,.tisztan miivészeknek™ tekinthetok.

Ki kell viszont egésziteniink a sort az 1885-0s sziiletése szerint a Nyugat-
nemzedékhez tartozo, &m programja szerint a ,tanitokhoz” csatlakozé Fiilep Lajossal.

Miifajilag nézve meghatarozo stlya az esszéistaknak van itt — e miifajban bontakozik
majd a ,,magyar filozofia”. Van néhany ,,szakfilozéfusnak” tekintheté ember is kozottiik,
és sok a regényiro, akiknek a jelenléte valamiképpen mindig a polgarsaggal kapcsolatos.
Elég sok az olyan alkoto is, kiket tobbmiifajiaknak kell tekinteniink. K61t6 viszont igen
kevés akad, noha a mi irodalmunknak annakel6tte is €s azutan is ez a f0 miifaji vonula-
ta.

A ,filoz6fia” itt Gigy kapcsolddik a tanitashoz, hogy funkcionalis igény hivta életre, a
magyarok kozosségének az az Oriasi katasztrofaja, amihez csak a torok hodoltsag volt
foghato, és ami az egész vilag atgondolasara kényszerito erd volt. (9)

Tehat : tanitas. De nem akarmilyen.

Az egyetem fura ura
~ Kozismert Jozsef Attila €letrajzanak az a fordulata, amelyet a versében megérokitett.
Am az § sorsa profétai sors, s ez annyit tesz, hogy ami vele torténik, az valamiképpen

azonos mindazzal, ami az 6 népével torténik. Ez a koltemény is kompendiuma egy
nemzedék elhivatottsaganak és sorsanak.
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A ,Nincsen apam”-vers, vagyis az emlitett inkriminacio targya az, hogy a kolto itt
ralelt az ,,6s0k utja” helyett az ,,istenek utjara”.

A két fogalom a védikus filozofiabol szarmazik. (710) Az 6sok utjan a lelkek a Holdba
szallnak, vagyis a tiikorvilag fényébe, és onnan visszatérnek a Foldre. Az istenek utjan
pedig a Napba, a vilagossag forrasaba, és onnan nem térnek vissza. Hamvas Béla a
léleknek az itt kifejtett tulvilagi utjat a kovetkez6képpen értelmezi az evilagi 1étezésre:
»Az embernek két itja van, az §sok utja és az istenek utja. Az 6sok Utja a csaladoke, a
nemzeteké, a torvényeké, az emberiségé. (...) Az istenek utja a lelkiismereté. (...) Van idd,
amikor a kettd egymadstol eltér. Sohasem az istenek utja hagyja el az 6sokét, hanem
mindig az 6sok utja az istenekét...” (11)

Miel6tt még a szokasos mddon elitélnénk Horger Antalt, meg kell valaszolnunk egy
alapvet6 kérdést. Azt, hogy egy ilyen elagazasi ponton valaszthatjuk-e az istenck utjat az
6s0k utja helyett. Ez egyszerre szellemi és egzisztencialis kérdés — ami a dontést nem
konnyiti meg, viszont legalabb egyértelmiivé, tisztava teszi. Ebbdl a dontési kényszerbol
sziiletett a torténelmiinkben egyediilallé nemzedéki vallalkozas. Hamvas Béla szerint
(12) ,;az 1920-as nemzedék azt, hogy az 6sok utja és az istenek ttja kozott valasztani kell,
felismerte. Akadt, nem is kevés, aki valasztott. Tudta, hogy amit aratni fog, az magany,
szegénység, iildozés.” A valasztasi kényszer
a léthelyzetbdl kovetkezett, az egyszeri
torténelmi pillanatbol, a KAIROS-bdl, amit
a habord, a vereség, az orszag feldarabolasa  Hazai szofokrdcidnk sohasem

és az ezt kovetd tarsadalmi dsszezsugorodas épp az eredetisegeérol volt
valtott ki. kozismert, dmde most

A torténelmiinket vegigkiséré radikdlis  mindaddig hallatlan méretiive
kihivasok sora gyorsult itt fol olyan sebes- 161 az akadémikus kézszellem
ségre, amit egy megéllapodott szellem mér bornirtsdga. Az 1919-20-as

nem tudott kévetni. ,Mindnydjan ahhoz a  p, ;.00 deskhedés egy lendiilettel
habort nevelte ifjisaghoz tartoztunk, amely- sépérte el Babits Mihdlyt,

r6l Kosztolanyi meghdkkent csodalkozas- Benedek Marcellt, Dohndnyi

sal irta, mily gyOkeresen masképp latja a
vilagot és az életet, mint az & aranykori Erndt, Fiilep Lajost, Koddly

nemzedéke.” (13) — hatarozza meg a pozi- Zoltant...
cidjukat Varkonyi Nandor. A szellemi rend
ugyanis a Nyugat szdmdra adottsag, és csak
a format kell hozza megtalalnia. Amde a Nyugat aranykora elmilt mindorokre, mint
ahogyan az az égtdj is, amit a szazadel6n a folyoirat koré tomortilt szellemi miihely maga
elé kitiizott, és ezzel abba a valsaghelyzetbe keriiltiink, hogy ,,1étiink valosaga elveszett
— mert nem mondtak meg nekiink™. (/4) A helyzetet megfogalmazé Hamvas Béla azon-
ban nemcsak kritikat ir, hanem programot is. Az az ,,orphikus” hagyomany, aminek a
felélesztésével mindaddig probalkozott a magyar szellem, az ,,0sok utjanak” a része.
Es ha itt most elvalik az ,,istenck utjatol”, akkor ,,Horger Antal” azt képviseli, hogy
ebben az egyediilalloan valsagos helyzetben ilyen kétes és bizonytalan utat nem szabad
valasztani.

De mi van akkor, ha évele tartunk ? A tarsadalmi berendezkedés rogziti a szellem

crer

hiiséggel onekl tartoznak. Ha e rendszer megbomlana, az 6 pozicioik is megrendiilnének.
Es hét a rendszer helyzete f6l6ttébb instabil, mivel szinte semmilyen szellemi hivatkozési
pontja nincsen. Szekfli Gyula nevezte ironikusan ,,neobarokknak” a helyzetet, amelyben
a 18. szazadra emlékeztetd kvazi-feudalis hatalomgyakorlat valoban ndvesztett maganak
egy barokk-szer(i kulturalis opciot, és kodifikalta igy szembenallasat az €16 szellemmel.

Hazai szofokraciank sohasem épp az eredetiségérdl volt kézismert, amde most mind-
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addig hallatlan méretiivé nodtt az akadémikus kdzszellem bornirtsaga. Az 1919-20-as
berendezkedés egy lendiilettel soporte el Babits Mihdlyt, Benedek Marcellt, Dohnanyi
Ernot, Filep Lajost, Kodadly Zoltant... (Mai szemmel nézve persze ez még nem totali-
tarius nagytakaritas volt, szenvedd alanyainak megmaradt az életiik és a szabadsaguk, s6t
a szellemi kozélet perifériain is megragadhattak, a befolyasukat némileg megérizték, az
jjaépités lehetdsége valamelyest nyitva allt eldttiik. Es méginkdbb megmaradhattak
volna, ha a kozéposztalyunk felfogasa autonémabb és kevésbé hatalomkoveto.
Sajnalatos, hogy a méreteiben, brutalitdsaban és kovetkezményeiben sokkal iszonytatobb
1948-49-es kommunista hatalmi berendezkedés egy ilyen autochton magyar torténelmi
el6zményre hivatkozhatott.)

A rendszer bazisa ezen a modon egy tisztesnek elég nehezen mondhato kézépszer lett.
Ez nem esetlegesség, sajnalatos félreértés volt, hanem a Horthy-rendszer lényege. Nem
valamilyen ideologia mozgatta. Az ideologiai hivatkozasok, az antibolsevizmus, az irre-
denta, a ,torténelmi hivatas™ (15) igen atlatszoéan takartak csak a hatalmi vakuumban
felkapaszkodottak egyéni és csoportérdekeit. A kialakult sajatsdgos kaszturalomnak nem
volt természetes torténelmi elézménye, maga a kormanyzo6 is parvenii volt a torténelmi
arisztokracia szemében, a legitimistak szemében meg egyenesen hitszegd. Nem volt gaz-
dasagi megalapozottsaga, a politikai hatalom birtokosai lires zsebbel, bar nagy ambi-
ciokkal indultak. (76) Nem volt tarsadalmi beagyazottsaga, hiszen a rangkiilonbségekre
féltekenyen iigyeltek, és a magyar tarsadalom dont6 tobbsége kiilonbozé okokbol bar, de
rangon aluli volt. Nem volt szellemi-kulturalis folénye sem — bar kvalifikdcios
rangkiilonbségei igen.

Ez a helyzet volt az, amit csak a korlatoltsag megerdsitésével lehetett fenntartani. De
ez volt egyuttal az Achilles-sarka is, ugyanis megbonthatd volt, éppen az é16 szellem
oldalarol. Akkorat soha nem ragtak ebbe a status quo-ba, mint Németh Laszl6 a ,Tana’-
ban és ,A mindség forradalma’-ban — amelyekben pedig nem is volt politika. ,,Csupan”
ablaknyitas Eurdpara — de ez a zavaros helyzetet rogvest atvilagitotta. A magyar k6zép-
osztaly és értelmiség tomegestdl most talalkozott eldszor a kor dinamikus szellemével —
és ettdl konnyiinek talaltatott a németes epigontudomany és anakronizmusnak a neoba-
rokk. Németh Laszlo paratlan gyorsasaggal valt népszeriivé, aminek az oka a lelki-
alkatunk racionalis alapszerkezete, vagyis eredendd fogékonysagunk azirant a vilagos
tanitas irant, amit a modern Eurdpa gondolkodasarol fejtett ki brillidns esszéinek a
soraban. (Talan tlbecsiilte a konnyl gy6zelmet, amit egy korszertitlen pszeudo-vilag
felett aratott, ¢és ezért vélhette vilagformald erének az 6, egyébirant rokonszenves
,mindségszocializmusat.”)

Nem kozépiskolas fokon

A magyar szdzadeld szellemi képe kicsiben és aporodottan ugyan, de megegyezik
Eurépaéval. A pozicidkat egy retrograd, konzervativ akadémikus szellem birtokolja, de
mar lathaté mogotte a ,,jov6”, egy dinamikus és hoditasra kész ,,baloldal”, egyel6re natu-
ralista vilagnézettel, de hamarosan marxistava valva szinte teljes egészében.

A teremtd szellem a mult és a jovo e kettds béklydjaban van ugyan, de ez a kotelék az
ezredfordulobol visszatekintve elképesztoen laza. Ady Endre ,,magyar ugarja” a mi sza-
munkra azért tiinhet szinte aranykornak, mert a lehetdségeket nem zarta ki. Ami azt illeti,
inkabb a ,hivatalos szellemnek” artott a korlatoltsag — a ragyogd tehetségti fiatal Fiilep
Lajos és Lukdacs Gydrgy a ,tudomanybol” félreallitva is zavartalanul dolgozhattak a
jovon, kétfrontos harcban a naturalizmus és a ,.konzervativ idealizmus” ellen. (17)

Itt mar egy gondolkodoi iskola kezdett épiilni, és elsd izben tortént meg Magyarorsza-
gon, hogy up-to-date kérdésfeltevéssel. 1911-t61 a ,,Szellem”, Fiilep és Lukacs kozos
folydirata, majd a Szellemtudomanyok Szabadiskoldja és a Vasarnapi Kor a vallalkozas
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fobb allomasai. A torekvés lényegét a fiatal Fiilep igy fogalmazta meg: ,,Az intellektualis
életet illetéleg folottiink magasan all6 népek rendjébe beallni — ez volt a legnagyobb
probléma, amelyet le kellett kiizdeniink. (...) Nem vagyunk faradtak, mi még csak indu-
lunk. Az els6 1épést most tessziik.” (18)

Ez az els6 1épés, metaforank szohasznalataval, mar az ,,istenek utjanak™ a része, vagyis
elszakadas. A konzervativ iiresség és a naturalista lapossag utan egy, minaluk még nem
volt spiritualizmus. A Vasarnapi Kor elsdsorban Eckhardtrol és a német misztikarol szol,
és szervesen illeszkedik Eurdpanak az utols6 nagy megujulasi kisérletébe. ,,Ebbe tenye-
reltek bele 1914-ben, hogy elfojtsdk az igéretesen induld 20. szdzadot” — éllapitja meg
Hubay Miklos. (19) Sajatosan hianyzik a Kor érdeklddésébdl az aktualpolitika, noha
javaban folyt a vilaghabort, a maga hullamzo esélyeivel. Es ez a tudatkiiszob ala szori-
tott ¢élmény végiilis felrobbantja a centrumot. A Koér az események logikdja mentén két
részre bomlott, és gy, hogy Eckhardtot és a spiritualis kontemplaciét a Tevékenység 11
vilagaba egyik sem vitte magaval...

A hajdani tagok egy része a ,,gy6zelmes baloldal” mellé allt, tarsutas lett, s6t kommu-
nista partideoldégus. (20) Mas résziik meg elment szaktuddsnak a miivészettorténetbe,
filozofiaba, szociologiaba. (21) Fiilep Lajos az utobbiak soraba tartozik, de csak részben,
és éppen ezaltal lesz kéze a magyar spiritualizmus tovabbi fejlodéséhez is. A ,,920-as
nemzedék” szamara, amely kénytelen volt az ,,istenek utjan” elindulni, 6 lesz a leg-
fontosabb hazai hivatkozasi pont. (22)

Az a feladat, amivel e nemzedék talalkozott, a helyzet megértését és megértetését
koveteli: tanulést és tanitast. Marpedig a helyzet kuszabb, mint a szdzadelén. A konzer-
vativizmus ha bolcsebb nem is, de pozicionaltabb lett. A baloldali naturalizmus a reak-
ciés Magyarorszagon gyengébb ugyan, mint Eurdpa nagy részén, de a jovojét érzékelve
mégis igen magabiztos. A két hagyomanyos ellenfél mellé harmadikként jon a Nyugat
formalizmusa, negyedikként meg iistokosként ivel fel a fasiszta irracionalizmus. Es
tegylik hozzd mindehhez a mi fajtank alapadottsagat, a szisztematikus gondolkodastol
vald vonakodast. Iranytii nélkiil itt nem sokra megy az ember, ez az igazsaga Féja Géza
idézett mondatanak, aki az els6k kozott figyelmeztetett minket a filozofia egzisztencialis
fontossagara. A nemzedék nagyobbik része inkabb épitkezni akar, mint alapozni,
megeérintve a feladatok stilyossagatol és siirgdsségétol. A , filozofia” 6nekik a miivészet
vagy a tarsadalompolitika eszkoze. Ezenkdzben viszont ,tanitds” csak korlatozottan
johet Létre, és végiggondolt kozos alapok hijjan intellektudlis szempontboél is bizonyta-
lan marad az dsszetartozasuk. Amit némileg elfed a kozosen vallalt tarsadalmi feladat és
az ennek nyomaban érvényesiild szolidaritas.

A mi targyunkhoz az alapozo atfogdé gondolkodas tartozik. Ennek a korabeli dilem-
majat Varkonyi Nandor a kovetkezdképpen festi le: ,,Filozofiai tevékenység ma
egyértelmil a katedraval. Marpedig a filozofiatanitas igen kevéssé ,,szokratikus”, azaz
kevéssé filozofikus mesterség. Filozofia: tartézkodds, csodalkozas, bizonytalansag,
kétely. Professzorsag: nagyképiiség, minden friss szellemi sarjadas letdrése. A tar-
sadalom biirokratizalasa, biztositasa frisseség, szellem, élet, szépség ellen. (...) A
kotottségeket a politikai reakcio teremtette, amely mindenre ravetette arnyékat, és az
orszagot kozépkori szigetté akarta varazsolni a felfordult Europaban.” (23)

Akik a ,szokratizmust” valasztjak, a ,professzorsag” fegyelmezettségébe nehezen
férnek bele. Szabalyos egyetemi karriert ezért kevesen futottak be ebbdl a kiilonben
paratlan mértékben képzett és felkésziilt nemzedékbdl. Fiilep Lajos és Kerényi Kéroly
egy ideig egyetemi tanarok voltak ugyan, de még az 6 szellemi aurdjuk is inkabb ezen
kiviil érvényesiilt, masok még ennyihez se jutottak. Csupan Karacsony Sandor az, aki
valdban ,,ex cathedra” tanitott — de ehhez exodusra, kivonulésra volt sziiksége, vagyis
jocskan at kellett alakitania a katedra fogalmat. Es taldn nem is csak az orszdgunkban
megcsontosodott konzervativizmus tehet errél. Megmozditottunk itt valami alapvetdt, a
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tanitas céljara, modjara, a gondolkodas mibenlétére, a vilaghoz vald viszonyara
vonatkozo olyan kérdéseket, amelyekkel az eurdpai gondolkodok is azidotajt talalkoztak.

A megismerés az elfogulatlan kivancsisaggal kezdddik. Németh Laszl6 a ,Tanu’ cimii
folydiratanak a bevezetdjében igy foglalja dssze a helyzetet: ,,Folyoiratom ihletéje a kor
igazi muzsaja, a szorongd tajékozatlansag. Hajotorottek vagyunk, akik a csillagokat néz-
ziik, s a partot keressiik, abban a hitben, hogy van part: a csillagok vezetnek. (...) Egy
lélek égtajakat keres, s kozben égtajakat segit megtalalni. Nem akarok tanitani.
Munkéssagom meghivo egy tanacskozashoz. (...) E folyodirat nem didhéj-miiveltség
tudatlanok szdmara, a szellemi élet klorofilja inkabb.” (24)

Katasztrofa utani helyzet, amelyet csak stlyosbit, hogy ez a katasztrofa mar az egész
nyugati civilizaciéé, ahova a bajainkban legalabb szellemi orvossagért eddig folyamod-
hattunk. Most, amidén a legnagyobb sziikségben vagyunk, mert eltintek az eddigi tajé-
kozodasi pontjaink, ez a civilizacio is eltiinni latszik. Mindazonaltal Németh Laszl6 biza-
kodik, 6 hisz egy pontosan meg nem fogalmazhatd szellemi rendben, amit megismerni
és megvalositani lehet. De csak kozosségi 1ényként. Es talan az se biztos, hogy feltétleniil
a nyugati kultra korén beliil, hanem egyéb égtajakon... O maga ebben az iranyban nem
ment ugyan tovabb, de masok igen. ,,Nyugat-
Eurépa f616tt, joval a mostani haboru el6tt,

Katasztrofa utdni helyzet, egyre csipOsebb lett a fonnyadas szaga. Ki
amelyet csak stilyosbit, hogy ez kiv,énja ,nélam Jf)bban Nyug'a.lt népeinek a
a katasztrofa mdr az egész gyogyulast? Miért ne vegyiik magunkra,

Kelet-Eurépa nagy lelkében megmeriilve,
egész Europaért a felel6sséget 7 (25) Eurd-
pa tehat még létezik, de mar nem abszolut
vonatkozasi pont a szamunkra. Aminthogy
Onmaga szamara sem az. Egyre gyaszosab-

nyugati civilizdcioé, ahovd a
bajainkban legaldbb szellemi
orvossdagert eddig
Jfolyamodhattunk. Most, amidon

a legnagyobb SZ”/?Ségben ban kell szembesiilnie 6nnén tradicidinak az
vagyunk, mert eltiintek az intern, belsé torvényszeriiségek altal szaba-
eddigi tdjekozoddsi pontjaink,  lyozott leépiilésével. (Pessoa ezt a ,,300-ak”
ez a civilizdcio is eltrinni generaciok folotti érvényt, hajdan megkotott
lditszik. okkult Gsszeeskiivésével magyarazza. ) (26)

Ha Chesterton azt tanacsolja, hogy esetleg
kiprobalhatnank végre a kereszténységet is,
mint a szellem és a tarsadalom problémdinak a megoldasat, akkor tilmegy még
Kierkegaard kritikajan is, aki csak a sajat koranak az életébdl tette szova a kereszténység
hianyat. Europa szelleme razza itt bortonének az 6nmaga épitette racsait — sajat multja-
valé kapcsolatok keresésével, A Fold felfedezése utdn a mellettiink él6 ember
felfedezésével.

Es a magyarok mar nem a halottakon ragodnak, a magukén éppoly kevéssé, mint
Eurdpéaén. Hanem korszer(i tarsai lesznek az élok helykeresésének. Alkalmi iskolaik-
ban, felbomlo és Gjjaalakuld mithelyeikben ott forrong Stefan George, Carl Gustav Jung,
René Guénon, Ferdinand Ebner, Martin Buber, Martin Heidegger, Karl Jaspers, Gio-
vanni Amendola, Benedetto Croce, Max Dvorak, Mircea Eliade, Ferdinand Saussure,
Ludwig Wittgenstein, Eduard Spranger, Simone Weil... Amir6l ma senki sem tud semmit.
Nemcsak Nyugaton, ahol Marai Sandor keserii megjegyzése szerint (27) amilyen
felilletesen bantak el a magyarsaggal, éppoly kozonnyel a civilizaciojaval is. Idehaza,
ahol legalabb a sajat dolgainkat intézhetnénk, szintugy teljes az ismerethiany. De hat a
mi feladatunkat épp ez hatdrozza most meg.

Hamvas Béla az egyetemes Hagyomany felé tajékozodik, ezt tanulja és tanitja, ebbol
kiindulva értelmezi a korunkat és keresi a hiteles €let lehetoségét. Szaboé Lajos a Rend
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hierarchiajat kutatja, és talalja meg az alapjait az Egyhazban, ami nem egyéb, mint ,,az
alkotok 1do-folotti szovetsége a Kinyilatkoztatas jegyében.” Varkonyi Nandor folfedezi
a Paradicsomot az ,,atkozott torténelemnek™ és a mi lelkiinknek a mélységeiben. Kerényi
Karoly megleli Europa gyokereit egy 6si mediterran kultiraban és a kollektiv tudatalat-
tiban. Karacsony Sandor Azsia lelkét fedezi fel mibenniink, vele egyiitt Krisztus urunk
parancsat a testvériségre. Fiilep Lajos pedig felallitja szamunkra a mércét az dkori gorog
nép unikalis szellemi teljesitményében.

Nem sirankozas olyan dolgok miatt, amikért pedig talan sirhatnank, hanem cselekvési
program. Es az is lathat6, hogy ez aligha foglalhato az iskolai penzumokba. A tartalmat
tekintve ugyanis tilsdgosan szétfolyd, a céljat tekintve meg tulsdgosan egységes. Ham-
vas Béla szerint példaul mindossze annyi, hogy normalis emberré kéne valnunk. A ,,nor-
malitas miihelyei” vazlatosan a kovetkezok voltak.

A Kerényi Karoly koriil a huszas évek végétdl szervezddo ,,Stemma” kor, amelynek a
kiindulasi alapja a nagyhirti magyar klasszika-filologia volt. A George-kortdl is inspiral-
tan ebbdl a miihelybdl nétt ki a ,,Sziget” alkotdi kozdssége, kik tudatosan egyfajta névte-
lenséget valasztottak a kollektivitas hangstlyozésara. 1935 és 1939 kozott az évkonyvek-
ben név nélkiil jelentek meg az irasaik, bar persze a szerzOk azonosithatéoak. A val-
lalkozas f6 szervez6i Hamvas Béla, Kerényi Karoly és Németh Lasz16. Fiilep Lajos saja-
tos modon elutasitotta a részvételt. (28)

Németh Laszlo vallalkozasa, a ,Tanu’ (1932—-37), majd az ezzel tdbb szempontbol
Osszefiiggd ,Valasz’ (1934-38) folydiratok jelentik a masik szellemi mithelyt. A ,Tan’
»~egyszemélyes” volt, a ,Valasz’-t Fiilep Lajossal és Gulyas Pallal egyiitt inditotta. Ez lett
a népi mozgalomnak a legfontosabb szellemi szocsove. (29) A folyodirat és maga a moz-
galom végiil is nem tudott ellenallni a napi problémak kihivasanak, eléggé belesiillyedt
a politikaba, mégha a lehetd legtisztességesebb szinvonalon is. Hamvas Béla itélete sze-
rint ez a mozgalom ,.komoly mondanivaloval jelentkezett (...), mint a depravalt nemesi
kaszt uralménak végs6 fazisarol szolo helyzetjelentés. Eretlensége, hogy a kor tévesz-
méinek kritikatlanul feliil, és a megajulast a néptdl varja. A szellemileg nem iskolazott
szerzOk inkabb zsurnalisztak” — itélkezik a ,,falukutaté mozgalomrol”. (30)

A harmincas évek vége felé, ha az eurdpai helyzet egyre borusabb is, minalunk erd-
sodik a szellemi erjedés, lassanként az akadémiakat is kezdi meghoditani. A patinas Ma-
gyar Filozofiai Tarsasag utolérte a korat, az 1938—1944 kozotti vitaiilései mar ennek a
szinvonalan alltak. Anyaguk folyamatosan meg is jelent az Athenacum folyodiratban.
Brandenstein Béla volt a {6 szervezd, Prohdszka Lajos és gr. Révay Jozsef jatszottak
benne kiemelkedd szerepet. (31) ,,Az eddigi legnagyobb haboru kezdetétdl a tébolyult
pusztulas forrpontjaig a magyar gondolkodok elhivasuknak megfelelen teljesitették a
feladatukat : (...) 6sszegyiijteni és meg0rizni az emberiség szellemkincseit, még akkor is,
ha nem marad senki, aki atadja, ha nem jon senki, aki atveszi. (...) Megolték oket, vilag-
ga vagy maganyba {izte 6ket a habort utani diktatira, néméva valtak az tjsiiket nemze-
dék szdmara. Nem johettek 1étre az eltint mesterek koriil iskolak, nem tortént atadas.”
Készegi Lajos 0sszegzi eképpen a ,tanitok nemzedékének” torténelmi helyzetét.

Hamvas Béla itt tort ki egy pillanatra az ¢ sajatsagos elszigeteltségébdl. Ugyanis ki-
deriilt réla (tan 6 maga is ekkor jott ra), hogy a kivételes szellemi adottsagain til szervezo
és kapcsolatteremtd képességekkel, s6t diplomaciai érzékkel is rendelkezik. (Ami nem a
jellemtelenségnek a szinoniméja, ahogyan altalaban hiszik.) Igy azutan a megfelel pilla-
natban ott volt a megfelel6 ember is: szerkesztette a korszerti miiveltség alapjait nyt;to,
azdta sem megkozelitett sorozatot, az ,,Eurépai Mithelyt”. Segitette az Eurdpai Iskola
festdit, és ugy vélte, hogy torténelmiinkben mindezideig példatlan lehetéség nyilt a
Szellem honfoglalasara. Az egyiittmiikddési javaslatat azonban az erkdlcsi problémava
valt bolsevizmus nevében Lukacs Gyorgy elutasitotta. Azutan elindult a Vords Kerék ...

Szellemileg igen jelentds, amde maig ismeretlen epizddja a magyar gondolkodasnak a
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Csiitortoki Beszélgetések, 1945 és 47 kozott. Hamvas Béla, Szabo Lajos, Tabor Béla vol-
tak a f0szerepldi. (32) (Fiilep Lajos, akit valamennyien sokra becstiltek, felkérés ellenére
is tavol maradt.) A cél a vilagban trra lett ziirzavar megoldasa, az egyediil lehetséges mo-
don, a szellemi hierarchia megteremtésével, pontosabban az ehhez sziikséges feltételek
tisztazasaval. Es ha a koznapi tanulsag tan ki is meriil a hajdani svéd kancellar rezignalt
mondataban, hogy ,,parva sapientia regnatur mundus” (csekély bolcsesség korma-
nyozza a vilagot), azért van efolotti tanulsdg is. A napjainkban mindinkabb
katasztrofaval fenyegetd vilaggazdasagi problémak érdemi megoldasahoz példaul
aligha volnanak mell6zhetdék az itt elhangzottak...

Furcsa szellemi képzédmények is kiala-
kultak ebben a korszakban, az egyik legje-
lentésebb példaul a maig neve-nincs pécsi
mili6. Az Erzsébet Tudomanyegyetem Po-
zsonybol telepiilt at ide, miutan a ,,népek 6n-
rendelkezési jogadnak™ nevében kiebrudaltak.

Furcsa szellemi képzodmeények
is kialakultak ebben a
korszakban, az egyik

legjelentdsebb példdul a mdig
neve-nincs pécsi milio. Az
Erzsebet Tudomdnyegyetem
Pozsonybol telepiilt dt ide,
miutdn a ,népek
onrendelkezési jogdanak”
neveben kiebrudaltcdk. Az
akkori magyar egyetemek koziil
a legkisebb tekintelyii volt, afféle
Lvégdllomdsnak” szamitott
minden vonatkozdsban. Ide
LSzdmiiztek” példdaul Kerenyi
Karolyt, mint aki szellemileg
,Rindtte” Budapestet... Csakhogy
elodllt az a furcsa helyzet, hogy
a kontraszelekcio
kontraszelektdlt — aminek az
eredmeénye Kerényi mellett
példdul Fiilep Lajos
vendeégprofesszorsdga, Varkonyi
Ndndor magdantandrkoddsa
(feljebb a siiketsége miatt nem
lephetett).

Az akkori magyar egyetemek kozil a legki-
sebb tekintélyl volt, afféle ,,végallomasnak”
szamitott minden vonatkozasban. (33) Ide
»szamuzték” példaul Kerényi Karolyt, mint
aki szellemileg ,.kindtte” Budapestet... Csak-
hogy el6allt az a furcsa helyzet, hogy a kont-
raszelekcié kontraszelektalt — aminek az
eredménye Kerényi mellett példaul Fiilep
Lajos vendégprofesszorsaga, Varkonyi Nan-
dor magantanarkodasa (feljebb a siiketsége
miatt nem léphetett). Es a hallgatosag koré-
ben olyanok, mint Weores Sdndor, Takdts
Gyula. A kommunistak persze ezt is szétver-
ték, a szellemi feltérképezése maig nem tor-
tént meg. Mindazonaltal valészinii, hogy az
érdemi teljesitmény, egy 0j generacio utnak
inditasa, a szoros értelemben vett ,,egyetem-
t0]” meglehetdsen fliggetlen.

A legsajatosabb lokalis vallalkozas azon-
ban Debrecenhez fiizédik. A magyar tarsada-
lomszervezésben ugy latszik, ez a varos sok-
szor jatszik alapvet6 szerepet, ha nem is min-
dig pozitivat. (A hazai kommunizmus leg-
fontosabb kaderbolcsdje a ,,debreceni cso-
port” volt, tragikusan el is bant veliik végiil a
sajat mozgalmuk.) Itt szervezte az irodalmat
Gulyas Pal és itt bontakozott ki Karacsony

Sandor pedagodgiai munkassaga. Tanszékvezetd is volt, de a munka érdemi része inkabb
tarsadalmi természetii. Az Exodus Munkak6zdsség a legfontosabb mithelye — és ez mar
az elso tekintetre eltér mindatt6l, amit eddig ,,filozofidnak” mondottak. ,,Beszélgetiink.
En is mondok valamit, te is. Néhany mondat utan egészen belefeledkeziink a tarsalgas-
ba. Sz6 szot kovet, jol megértjik egymast. Betoppan egy kozos ismerdsiink, és bekap-
csolodik a parbeszédiinkbe. De dneki fogalma sincs réla, mirél volt sz6 eddig, egy han-
got sem ért eszmecserénkbdl. Csakhamar kideriil azonban, hogy k6zos nyelven beszéliink.
O is mindent vilagosan lat, akarcsak mi.” (34) Kardcsony tehat a gondolkodast dialogikus
folyamatnak tartja, és ebben a végsokig elmegy, feldldozvan példaul minden olyan ,,rend-
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szert”, ami ezt kdzvetleniil nem segiti el6. Pedagdgus 1évén, e mddszer elsésorban a ne-
vel6i munkajaban érvényesiil. ,,A nevelés — beavatds” — ahogyan Hamvas Béla mondja,
¢s itt ez a beavatas egy verbalis kozosségbe torténik. Az ,.exodus” szo, amit bibliai pél-
damutatas alapjan valasztottak, a kivonulast jelenti a Szolgasag Foldjérdl... Hatalmas
pedagogiai-tarsadalomszervezési munkat végzett e kozosség, amelynek a munkatérsai
kozott olyanok voltak, mint Kalmar Laszlo, Koczogh Akos, Liiké Gabor — a kdzvetlen és
kozvetett tanitvanyok serege pedig megszamlalhatatlan. 1945 utan néhany évig Kara-
csony Sandor vezette a Szabadmiivelddési Tanacsot, hallatlan szellemi hatassal, mig a
kommunistdk ol nem eszméltek. De a tanitds annyira egy volt az életével, hogy amint
megfosztottak ennek a lehetdségétdl, nyomban bele is halt.

A nemzedék tobbi tagja tilélte. Hatralévo életiik kiils6 kereteit a kommunizmus szab-
ta meg, de a szellemi tartalmat nem. Csakhogy végiil is elmentek minden éloknek ttjan
— és a nyomukba nem Iépett senki.
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A tizenéves Németh Laszlo

Verbeli filologusi és egyben pedagogiai szitudcio: egy leendo szellemi
nagysdg alkati és szemléleti kenyszerhelyzeteinek elsd
megformdloddsdt, genezisét figyelni. A vizsgdlati ,alany” Németh
Laszlo, a huszadik szdzadi magyar irodalom egyik meghatdrozo
személyisége, akinek hamarosan centendriumcdt tinnepeljiik.

még itthon érte 6ket, mégis utnak indultak, Nemeth Jozsef sem gondolt hdborura.
Velencében szdmos ismerds tanarral taldlkoztak. ,,Ott volt apam szolnoki kolléga-

ja, aki anyam meséin at a »ndcsabasz« képzetévé lett, Péter természetrajz-tanara a Mun-
kacsybdl... A magyarok esténként dssze-Osszejottek, hol a mi vendéglénkben, hol mashol
a Szent Mark koril” — irta utobb Németh Lasz16, aki 1914-ben tizenharom éves volt. A
békekorszak utolso pillanata volt ez, a tanar urak, még ha nem is tudtak, egy nagy korszak-
tol bucstztak ezekkel a beszélgetésekkel. A sz6 mar Szerbiardl folyt, de habortra senki
nem gondolt koziiliikk. A hadiizenet hirére azonnal hazaindultak, hazatértiik utan hama-
rosan megtortént a mozgositas, Németh Jozsef népfelkeld hadnagyként, remélve, hogy a
népfelkeloket nem viszik ki a frontra, vonult be. Rovid kiképzés utan a galiciai harc-
mezore keriilt. A fronton azonnal nyilvanvalova valt szamara a hadsereg folkésziiletlen-
sége, harcra valo alkalmatlansaga. Ekkortol sok-sok ezer tarsaval egyiitt a torténések ki-
szolgaltatottja. 1914. december 17-én csapatat kivontak a galiciai harcokbdl, hogy gyors
atcsoportositassal mar a honap végén a Karpatokban vessék be. A Przemysl kortili har-
cok résztvevdi lesznek, Németh Jozsef az itteni harcok soran 1915. februar 1-én hadifog-
sagba keriilt. Alig valamivel t6bb mint egy honap alatt a Kijev — Ufa — Cseljabinszk —
Omszk — Novonyikolajevszk — Krasznojarszk — Irkutszk utvonalon Antipichara szalli-
tottak; itt toltottek az idejiiket 1916 majusaig, majd a csitai taborba keriiltek, innét a kinai
hatar melletti Daurijara, majd Acsinszkba. Formailag 1920 juniusaban valtak szabadda,
az acsinszki tdbort a polgarhabort eseményei kozepette akkor szabaditotta fel a forrada-
lom hadserege, Németh Jozsef azonban csak 1921 oktoberében térhetett haza. Tiz évvel
késébb megirta ,Hét év’ cimii emlékiratat, ezt az irast ,Napld’-javal egyiitt a csalad orizte,
s csak 1994-ben jelent meg, magam az egyik legjobb hadifogoly-emlékiratnak tartom.
Erthet6, hogy az apa bevonulasa, hadifogsagba keriilése s a haborus koriilmények ala-
posan megvaltoztattak a csalad életét. Az édesanya, Gadl Vilma 6nkéntes apolondi tanfo-
lyamon vett részt, s folyamatosan figyelték a haborus hireket. Ebbol az iddszakbdl ma-
radt fenn Németh Laszl6 els6 ismert levele. ,,4 napja immar, hogy nincs hir magarol, és
mert eddig mindennap kaptunk levelet, mégpedig haromnaposat, nagyon aggodunk maga
miatt. Este 6-kor és reggel izgatottan varjuk a levelet. Ha hazajovok az iskolabol az elsé
kérdés: »Van-e levél?« Es milyen jolesik, ha azt halljuk: igen, és mily csiiggedést idéz
el6 az a kis ,,nem” szocska. Most kiilonben a harctéri események, az é€szaki harctér heves
harcai is fokozzak aggodalmunkat. De nemcsak mi vagyunk ily nagy aggodalomban, ha-
nem ezer és ezer csalad” — irta 1914. december 20-4n. Az allanddsulo haboras koriilmé-
nyek kozepette egyre inkabb magara maradt, s — nyilvan a pubertas kor hatasara is —
alomvilagba kertilt. Bels6 vilaga uralkodott el rajta, annak ellenére, hogy a haboru kezde-
tekor még katonatiszt akart lenni, s egy késobbi, apjahoz irt levelében is jelezte, annak
nem kis megddbbenésére, hogy a Ludovikara késziil. Alighanem itt, ebben a kamaszko-
ri befelé fordulasban, amikor apja nélkiil nevelkedett, kell keresniink az irodalom iranti
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érdeklédésének gyodkereit is. Nem csupan abban, hogy olvasmanyai kozott egyre tobb
szépirodalmi mii szerepel, ¢s innét kezdédden figyeli a Nyugat iroit, irantuk magyarta-
nara, az irodalomtorténetérdl elhiresiilt Pintér Jend keltette fel az érdeklédését, még ha
kezdetben nem is érti 6ket, hanem inkdbb abban, hogy késébbi munkdinak hdsei is 6n-
maguk vildgaba zuhannak bele, s miiveinek értékét éppen a belsé vilag feltarasa adja.

Ebbe az alomvilagba azért bekeriilnek a kiils6 vilag torténései is. Gyakran megfordul
Szilasbalhason, ezzel nyilvan az apja vilagahoz valo ragaszkodast hangsulyozza. Legem-
Iékezetesebb az 1917-es bogardi nyaralasa, egy tatrai kuira utan keriilt Bogardra.
,.Ennekem még soha tigy hely nem tetszett, mint most ez a Bogard... az idill fogott meg:
fonn a dombon a régi nemesi hdz, alatta az drjasi gylimolcsos s azon tal a puszta cson-
dessége... Erre a honapra az almok szennye is felszivodott; csak a tisztasag és a szabad-
sag érzése maradt meg utanuk. Ma mar nem is tudom, hogy mit csinaltam ott kdzel egy
honapig. Batyammal {iltem rokalesen a kukoricaban; a harom unokahigommal mentiink
le az Erbe; a bogardi diofik alatt heverésztem... Ha az ,,ifjisag” sz6hoz valami emlék-
félét keresek magamban: ez a honap meril fol, tizenhat esztend6s koromban Bogardon”
— irta kés6bb. Ugyancsak 1917-ben a Bulyovszky utcai realiskolabol atiratkozik apja is-
kol4jaba, a Toldy Ferenc utcai férealiskola hetedik osztalyaba. Itt apja tanartarsai tanit-
jak, s osztalytarsaiban is jo baratokra talal — kés6bb mindennek meglesz majd a maga
fontossaga. Az atiratkozas torténetét Németh Laszlo 6néletrajzaban irta le. Eszerint osz-
talytarsai megakadalyoztak, hogy természettudomanyos értekezése megkapja az altala s
masok 4ltal is megérdemeltnek gondolt kivalo mindsitést. ,,Osszebeszéltiink, hogy miért
ne zsido6 fiu legyen az elsd, s bemartottunk™ — mondtak neki. Ezt kdvetden osztalyfénoke
faggatasara tort ki beldle a vallomés: ,,En nem szeretek itten... Ez nem magyar iskola...”
Nyilvan a kornyezetébdl is szarmazo elditélet-rendszer tort itt a felszinre, még ha valos
tarsadalmi tapasztalatok nem is alltak a kijelentés mogott. Viszont kivalé kdrnyezetbe ke-
riilt a Toldy-realban, szellemi fejlodésére ez nagy hatassal volt.

Uj osztalytarsai koziil a korabbi al-dunai kirandulasrél mar ismerte Oszoly Kdlmdnt.
Pér évvel késébb apjanak igy irt réla: ,,Még bizonnyal emlékszik egykori tanitvanyara,
Oszoly Kalmanra. Mar a hetedik, nyolcadik osztalyban kifejlodott koztiink az a bizalmas,
barati viszony, amelynek gyiimélcseit most, férfiva érésem idejében tudom csak igazan
¢élvezni. Ha volt barat, kiben a legrésztvevébb rokonszenv a legfigyelmesebb kritikaval
parosult, 6 az. Panaszkodo tarsam, biztatom, birdlom egy személyben. Jellemének és iz-
1ésének tiikrében ellendrzom jellembeli és modorbeli hibdimat. Ugyanaz a gondolatvilag,
ugyanaz a vérmérséklet fliz minket elvalaszthatatlanul egyméshoz. Ra vagyunk utalva
egymadsra; 6, a magara hagyott beteg énram, az egészséges folviditora, én, a kapkodd
szellem 0Ora, a folényes, higgadt izlésre”. Hamarosan mar az dnképzokor tagjai Lozsy
Karollyal, Fényes Ivannal egyiitt. Oszoly Kalmanhoz irott levelei megdrzddtek, az akko-
ri Németh Lészl6 gondolkodasardl ezek a levelek a legfébb forrasaink. Verseit levélben
is elkiildi baratjanak, azért is, mert 1917—-18-ban kiilondsen sokat volt tdvol Budapesttol.
Ekkoriban, legalabbis a kiils6ségek €s az ontudat alapjan, mar irénak tartotta magat. ,,A
verseimet este odabenn irtam le, napkdzben csak jartam veliik, és dadogtam 6ket. Akko-
riban igen jo emlékezetemnek kellett lenni; volt tigy, hogy széz elmosott sort hiiztam ki
beldle rimeinél fogva, a nagymama kisasztalanal. Azokat azonban még napokig mostam,
csiszoltam, forgattam a szamban; iigyhogy a végén egészen masképpen hangzottak, mint
ahogy megorzddtek. Ha volt négy-6t versem, azt elkiildtem Oszoly Kélmanhoz; folfott
leveleimben azt is megmagyardztam, mit akartam, s nézetem szerint mit értem el velik”
— irta késobb. A levelek mutatjak, irodalomban, versben s konyvekben gondolkodtak ek-
kor. Németh levelei ,,irodalmiak”, legalabbis azt jelzik, hogy milyennek képzelték ekkor
az irodalmi leveleket s magat az irodalom vilagat. De nemcsak a levelek, hanem a versek
vilaga is miivinek érzédik, a hangulatok megragadasara valo torekvés s a formaval valo
kiizdelem jellemzi Oket, a formara a levelek tobbségében utal is Németh. Egyébként
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ekkor mar tervszeriien olvasott, figyelte a vilagirodalmat s a hazai magyar irodalmat,
tobbek kozott tanulmanyozta Kosztoldnyi forditaskétetét, a ,Modern koltok’-et. Am mi-
kozben olvasott, akkor is magat figyelte.

Gondolkodasédban mar ekkor feltlinik az ember és szerep kiilonvalasztasa, dnmagétol
azt kovetelte, hogy szerepei mogott végre megtalalja az igazi Németh Laszlot. Ekkorra
mar végképpen onallésodott, immaron nem a csaladi kdrnyezet viharai foglalkoztatjak,
szag szétesését, majd pedig teriiletének csokkenését. Patosszal teli hangon tett hitet ma-
gyarsaga mellett. ,,Rengeteg kesertiséget okoznak az utdbbi napok — irta példaul 1919
elején. — Oda az orszag, és én most kezdem érezni: mit jelent Eurdpa utolso, rabszolga
allaméban élni. Nem tudom, mi nagyobb bennem: az antant gytldlete vagy a sajat tehe-
tetlenségiink folotti kétségbeesés. Hany és hany embertdl halljuk, hogy amint lehet, kiil-
foldre vandorol, épp a telt szaji hazafiak hagyjak legeldszor cserben az orszagot. Men-
nyien és milyenek maradunk itt? Es lehet-e dolgoznunk, szabad-e remélniink? Nem 4ll-
e anarchia szélin az orszag? Nem kell-e folaldoznunk minden készletiinket, és milyen
alapon kapunk uj készletet? Mivel fizetiink meg? Az utédaink rabszolgasdgaval? Nem
tudom, mi a terved: maradsz vagy mégy? En
fonntartom igéretemet: megyek professzor-
nak, és ha nem lesz sziikség professzorra, ne- .
veldskddom, kormaolok, ésghg nem lesz szik- Nem tudom, mi nagyobb
ség irnokokra, beallok gyari munkésnak. bennem: a:z antant gy M/ZOZ”QIQ
Mindegy: ettd] a rogtdl nem valok meg sem- Vg a sajadl tehetetlenségiink
miért. Csindlok, amennyit lehet; csindlom  fOlOtti Retségbeesés. Hdny és
jol-rosszul, dolgozok, de itt élek, és magyar  hdny embertdl halljuk, hogy
buzan élek. Most még jobban szeretem az én  amint lehet, kiilfoldre vdandorol,
nyelvemet; Pet6fi, Arany, Ady nyelvét, mint épp a telt SZdjlft hazaﬁ'a/e
valaha, mert épp az én népem lesz az egyet-  hagyjdk legelGszor cserben az

len nép, amely csak nyelvében élhet. En az orszdgot. Mennyien és milyenek
utamon maradok.” A késébb is oly jellemzd maradunk itt? Es lehel-e

elkrlalt.(.) hang!a, ha némileg 'felszm?s§n és dolgoznunk, szabad-e
talan iiresen is, ebben a levélben tiinik fel Shnrink?
el6szor. Igaz, késobb egy masik hang is hoz- remernung:
zan6 ehhez, az elemz6, értékeld em-
ber hangja.

Németh Laszlé 1918 nyaran ismerte meg az akkor tizenhdrom esztendés Démusz
Gabriellat. Mintha anyja és apja torténete ismétlodott volna, egyébként maskor is érez-
ziik ezt, a torténetekben sok minden ismétlédik, s persze 11j fordulatot is vesz. Ebben a
mostani talalkozasban is a véletlenek €s a baratsagok jatszottak szerepet. Németh 1918
nyaran, mar a nagybanyai nyaralds utdn egy hetet Gdollon toltott, anyja testvéréékénél,
Gadl Kalmanéknal. Gaal Kalman egy hatvani vendéglds lanyat vette feleségiil, 6k mar
korabban is kapcsolatban alltak Démusz Janossal, a lany apjaval, aki a g6doll6i vasuti
resti bérléje volt. (Démusz Gabriella — Ella — sziilei elvaltak, Ella elobb az anyjanal ma-
radt, késobb az apjahoz keriilt Godollore, 6 adta be Ellat és masik lanyat, Magdolnat
1916-ban Nagyvaradra a vincés apacak Immaculata intézetébe, a testvérek csak a nyari
sziineteket toltotték Godollon.) Talalkozasukkor Németh Laszlo a képzelt koltdség sze-
repében élt, a szerelmet is szerepként élte meg, kiillondsen azutan, hogy megérezte, a ti-
zenharom éves lanyban nem talalhat szellemi partnerre. Viszont megismerte Ella egyé-
niségét, egyre kozelebb keriiltek egymashoz. Leveleztek egymassal, s késobb is megte-
remtédott a talalkozas lehetdsége. Gaal Vilma 1919 elején eladta a Bajnok utcai hazat —
a haz arabol fianak ezer koronat adott, 6 ebbdl tobb szdz konyvet vasarolt. A fiu ezt
megel6zéen Guszti néninél lakott, aztdn pedig az anyjaval egyiitt Godollére koltoztek,
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anyja a Démusz-vendéglében vallalt kisegité munkat. 1919 augusztusaban Németh
ongyilkossagot kisérelt meg, de a fegyver nem siilt el. Ella kdrnyezetében azzal dicse-
kedett, hogy a fiu miatta akart meghalni, ez azonban sértette Németh Lasz16 onérzetét, s
emiatt keriilte a lanyt, még a kdszonését sem fogadta, ettdl kezdédden négy évig nem
beszéltek egymassal.

A habort vége és a forradalmak iddszaka fontos siirlisddési pontot jelent Németh élet-
utjan. Annyi mas kozépiskolassal egyiitt részt vett Ady Endre temetésén, marcius 15-én
beszédet mondott az 6nképzékdrben, a proletardiktatira kezdetekor az iskolai didk-di-
rektorium elnokévé valasztottak, s igy részt vett a budapesti direktdériumok vezetdinek
gytlésén, majus 1-én 4jbdl az iskoldjaban mondott beszédet, ebben a beszédben az 6rok
emberi jot, az emberi jo titkos Nazaretjét a voros hajnal igéretével azonositotta, ezért ta-
narai, baratai elhuzodtak t6le. Majusban elkezdte olvasni Szabo Dezsé ,Az elsodort falu’
cimi regényét, szinte lazban égett. Nem kellett érettségi vizsgat tenniiik, megfelelé mi-
nositéssel kapott bizonyitvanyt mindenki. Szilasra ment, aztan Godollére, kdzben mar
zajlanak az ellenforradalmi megmozdulasok, aztan ujra Szilasra, bolcsész szeretett volna
lenni, késziilt egyetemi tanulményaira, majd a romén megszallas iddszakaban visszament
az anyjahoz, a romanok vonalain atbajva. A Tanacskoztarsasag alatti érettségi bizonyit-
vanyokat megsemmisitették, ezért érettségi vizsgat kellett tenniiik, am 6t, majus elsejei
beszéde és didk-direktoriumi elndksége mi-
att nem engedték vizsgara. Ez augusztus ele-
Attételesen a huszadik- jén tortént, augusztus végén kisérelt meg on-

szdzadisdg értékrendje gyilkossagot, szeptemberben, apja tanar kol-
viaskodik benne a légainak kdzbenjarasara, az iskolai fegyelmi

. , , P . targyalason felmentették, s potérettségit te-
tizenkilencedik-szdzadisdg 8y P g

srickrendicvel b o o hetett. Ezt kovetden, mivel Szilason is felje-
erierrendjeve., s enner a et lentették, Bogardra ment, ott nyelveket ta-

szdzadnak a belsévé formadilt nult, klasszikusokat olvasott, s csak februar-
kiizdelme jellemzi majd vildgdt.  van tért vissza Pestre, ahol a Fazekas utca-

Mindennek az alapformdit ban, Guszti nénénél lakott, s a bolcsészkarra

valoban gyermek- és iratkozott be.

if]'ﬂ/eomibgn mpaszmltg meg. Eddig kovetve Németh Laszlo életutjat,
fel kell tenniink a kérdést, mennyiben segi-
tette ez az induld életszakasz irdi-gondolko-
doi életmiivének kialakulasat. Ha az idészak végére gondolunk, akkor a legfontosabb
eredménynek azt kell tartanunk, hogy taljutott ezeken az éveken s meg0rizte magat. Az
6 évjaratanak tagjai mar nem kertiiltek ki a frontra, viszont az itthoni torténések is renge-
teg vesz¢Elyt rejtettek magukban, s konnyen eredményezhették volna a korabbi vilagabol
vald kiszakadast, mint az mas kortarsainal meg is tortént. Végiil is Németh Lasz16 na-
gyobb torés nélkiil ott folytathatta tanulmanyait 1920 elején, ahol akkor is folytatta volna,
ha a tarsadalmi béke jellemzi ezeket az éveket. Raadasul ekkor mar rdhangolddott nma-
ga kérdéseire, s a szellemi-irodalmi élet torténéseit is értette, kovette. Barmikor atlép-
hette volna az irodalmi élet kiiszobét, ami természetesen nem jelenti azt, hogy tovabbi
érésre ne lett volna sziiksége, azt azonban jelenti, hogy dnmagaban mar azokat a kérdé-
seket probalta tisztazni, amelyeket késébb megfogalmazott. Ebben a vonatkozasban min-
denképpen alapoz6 id6szaknak kell tartanunk a kezdd életszakaszt, s nem is csak azért,
mert az irodalom felé forditotta Németh érdeklodését, hanem inkabb azért, mert szinte
minden olyan kérdést felvetett el6tte, amelyik késobb is foglalkoztatta.

Kiilon meg kell emliteniink ekkor mar formalodo miiveltségének szélességét, apja pél-
dajat kovette ezen a téren, az 6, mondjuk igy, elsé generacios értelmiségi goresei nélkiil.
A csaladban zajlo lelki-l¢élektani kiizdelem pedig 1élektani érzékét erésitette fel, mar
ekkor figyelte 6nmagat, onmaga alkatat, dnelemz6 készsége ekkori vilagabol bontako-
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zott ki. Eletének alapkérdései az alkat kérdéseiként jelentek meg, az alkat pedig bonyo-
lultabbnak bizonyult annal, hogy az apja vagy az anyja allt-e hozza kozelebb. Lattuk, az
apja alakjat eszményitette, anyjaban pedig mindvégig az eszménnyel szembenallé n6t
latta. Kozben azonban érezte az anyai alkat hatdsat is. Egész dnszemléletét a kettds 6rok-
ség kiizdelmébdl vezette le, az az ellentmondés, amely a ,,tarsulékony, jora izgatd ember-
szeretet” €s a ,,magara hagyatkozott puritan konoksag” kozott mutatkozott, sajat vilaga-
ba kertilt be, s dnmaga belsd vivodasanak két sz¢éls6 polusat jelentette. Erre kell gondol-
nunk akkor is, amikor apja ,Napld’-jaban anyja talan legmélyebb jellemzését olvassuk:
,»llyen n6knek nem szabad volna férjhez menni — irta volt Németh Jozsef tandr Ur alig va-
lamivel a Nagybanyarol vald elkoltozésiik elott — a nemi élvezetrdl ugysincs sejtelme
sem, anyai vagyak nem hevitik, teenddit nem birja. Mig nagyon jé szive volna, hogy
aggsziiz vagy apacaféle legyen. Aldasa lenne kornyezetének.”

Az emberiszony els6 altalunk ismert megfogalmazasa ez Németh Laszl6 csaladjaban,
Németh Laszl6 gondolkodasaban és ir6i munkassagaban kozponti jelentdségli motivum-
ma né majd fel Ehhez hasonléan mér régen nem az apéhoz vagy az anyéhoz Valé vi-
rokbol, a csalad szétesésébll, az elsd Vllaghaboru és a forradalmak idészakanak ka-
0szabdl épiti fel. S ha azt mondtuk, hogy az emberiszony érzékelése bekeriilt Németh
Laszlo vilagaba, akkor azt is mondanunk kell, hogy a harmonia-teremtésre valo torek-
vése, s mar megint nem az egyszeru életrajzi tények kapcsan, szintén a csaladi vilagbol
ered. Onmaga vilagaba, meglehet, az alkat szintjén is, két nagy erd keriil be, egyrészt a
maganyossaghoz kot6dd, a maganyossag értékeit az Osztondk szintjén is megdrzd és
megvédo erd, ennek révén lesz majd akar a sarkitott eszmék elkialtoja és megvédoje is,
s, végképpen elszakadva a csaladi hagyomanyoktol, a modern életérzés kifejezéje, mas-
részt pedig a hagyomanyos értékrendhez kotddo, a tarsulékonysagot eldtérbe helyezd
erd, az, amelyik a csaladi 6rokségnél ugyancsak mélyebb szinten a hagyomanyokhoz és
a hagyomanyosan felfogott harmonikus ¢élethez kapcsolja. Attételesen a huszadik-szaza-
disag értékrendje viaskodik benne a tizenkilencedik-szézadisag értékrendjével, s ennek a
két szazadnak a belsévé formalt kiizdelme jellemzi majd vilagat. Mindennek az alapfor-
mait valoban gyermek- és ifjikoraban tapasztalta meg, ahogyan a belsé vilagaban for-
malodo hdsok alaptipusait is ebben az idoszakban ismerte meg, foképpen a nagy szilasi
rokonsag révén; minden regényhdse a szilasi rokonsagbol szarmazik. Németh késobb
valdban réluk irt, de nem Oket irta meg, ,,segitségiikkel” a maga kérdéseit vetette papir-
ra. Nemcsak a regényhdsei fogantak ebbdl a korszakbol, hanem, s lehet, hogy ez a fon-
tosabb, a tarsadalmi tapasztalatai is. Gondoljuk csak meg: nemzetiségi teriileten sziiletett,
apja paraszt-, anyja polgarivadék, gyermekkorat budai polgar kérnyezetben toltétte, koz-
ben megismerte egy dunantuli falu vilagat, mégpedig ugy, hogy annak minden rétegével
kapcsolatba keriilt, s érezte-érzékelte annak belsé viszonyait is, kdzben pedig atélte a
nyugodtnak, kiegyenstlyozottnak hitt szazad eleji vilag szétesését, 0sszeomlasat, sajat
sorsan keresztiil is. A tizes évek masodik felében mar majdhogynem onalloan élte életét,
s ezért megprobaltatasok sem kertiilték el...

Részlet a szerzé Németh LaszIo életutjaval foglalkozo hosszabb tanulmanyabdl. A tanulmany a Nemzeti Kul-
turalis Alapprogram tamogatasaval késziil.
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Az oktatas tartalmi szabalyozasa
Nemzetkozi kitekintés

Az utobbi évtized hazai pedagogiai és oktatdspolitikai térekvéseinek
tillnyomo részeét a tartalmi modernizdcio koériili vitdk hatdrozidk
meg. Az egységes alapkovetelmények kidolgozdsa, elfogaddsa,
bevezetése és feliilvizsgdlata dsszetett, a tanitdsi-tanuldsi folyamat
egészét érintd folyamat. Eppen ezért érdemes szamba venni azokat a
nemzetkozi tantervfejlesziési tendencidkat, amelyek egyrészt hatdst
gyakoroltak a hazai tartalmi szabdlyozdsra, mdsrészt a tovdabbi
leépések kiindulopontjct jelentik.

iranyvonalair6l, bemutatja a nemzetkdzi torekvések harmas dimenzidjat. A masodik

rész elemzi €s strukturalja a legfontosabb tanterveket, oktataspolitikai torekvéseket.
Végezetiil szamba veszem azokat a kulcsfogalmakat és tendencidkat, amelyek a kovet-
kez6 évtizedben az oktatas tartalmi szabalyozasara minden valdsziniiség szerint hatast
gyakorolnak. A tanulmany elsésorban a tartalmi szabalyozas sziikebb szintjeit vizsgalja,
nem thizi ki céljaul a téma tagabb, az iskolaszerkezet, az iskolai tudas és a tanarképzés
komplex elemzését.

Tanulményom els6 része rovid attekintést nyujt az utobbi évtizedek tantervfejlesztési

A tantervfejlesztés harmas dimenzidja

A napjaink tantervfejlesztési folyamataira hato tényezok szamba vétele el6tt érdemes
Osszefoglalni azokat a szinteket, amelyek (olykor egymast erdsitve, maskor kiiktatva)
meghatéaroztak az el6z6 évtizedek torekvéseit. Az elézmények rovid felvazolasa egyrészt
azzal az eldnnyel jar, hogy lehetové valik a nemzetkozi folyamatok és tantervek struktu-
ralasa, masrészt Fontanelle gondolatait szem el6tt tartva: ,,Alaposan gy6zddjliink meg a
tényrdl, miel6tt az okot kutatjuk. Ez a modszer lasst ugyan, de legalabb elkeriiljiik azt a
nevetséget, hogy olyannak az okt talaljuk meg, ami nincs.” Az aldbbi dimenziok vizs-
galata tlinik célszertinek:

— tagoltsag és egységesités;

— szabalyozasi szintek;

— iranyitasi-feleldsségvallalasi szintek.

Tagoltsag és egységesités

A tartalmi szabalyozas utobbi két évtizedére a differencialodasi €s integralodasi fo-
lyamatok valtozo er6sségli megjelenése jellemz6. A tartalom tagoltsaga a tudomanyos
informacioérobbanas természetes velejaroja. Ennek szerves leképezddése mutatkozik meg
az egymastdl eltérd iskolatipusok tantargyi kereteiben és tananyag-szabalyozasaban egy-
arant. Ugyanakkor a differencialodasi folyamatokkal parhuzamosan erételjes tendencia-
ként jelent meg az egységesitésre vald igény. Ez magaval hozta az egységes kovetelmé-
nyek kidolgozasat, az eurdpai és globalis dimenziok tantervekbe torténd beépitését, vala-
mint az ismeretek erdteljesebb Osszekapcsolasat. Az iskolatipusok €s tantervek mentén
torténd tananyag-szabalyozas tovabbi szintekre tagolodik. Beszélhetiink kiils6 és belsd
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tagoltsagrol és egységesitésrol, valamint ezek variacioirdl. (1) A tananyag-szabalyozasi
folyamatokat figyelembe véve egy kozos tobbszords felé valdo mozgas figyelheté meg,
amely szerint a belséleg és kiils6leg teljesen tagolt rendszerek az integralddas, a kozpon-
tilag egységesitett modellek a differencidlodas irdnyaba mozdultak el. Az elébbire az
alaptantervvel torténd szabalyozasi technika, az utobbira a helyi tantervek megalkotasa
és bevezetése latszik a legjobb példanak. Mindkét rendszer egymas felé tart, a kdzos mii-
veltségalapok és a helyhez kotott tantervi ismeretek egyensulyara épit. Ez a , kivanatos”
egyensulyteremtés megtervezett, valamint rejtett tartalomszabalyozasi technikéakat egya-
rant magaba foglal. A hangsuly a tagoltsag ¢és egységesedés mértékén, a valtozasok
erdsségén van. A tananyag szabalyozéasanak kiilonbdzd szintjei jelennek meg. Ezek a ré-
tegek egyrészt befolyasoljak a beavatkozas iranyat, masrészt a tagoltsag és egységesedés
egyensulyi allapotara is hatassal vannak.

Szabalyozasi szintek

Az egységesedés és tagoltsag folyamata a kdzpontositds mértékének fliggvényében
kozelitette meg a tananyag-szabalyozas lehetdségeit. Amennyiben a tanitasi-tanulési di-
menzid szabalyozasat tekintjiik vizsgalddasunk alapjaul, Ggy tovabbi tipusok elemzése
valik lehet6vé. A tantervi szakértk egyetértenck abban, hogy a tagoltsagi és egységese-
dési tendenciak harom szabalyozasi rendszer mentén valosulhatnak meg. A bemenet (in-
put) feldl torténd szabalyozas hagyomanyos formaja a tanitasi-tanulasi folyamat egészét
feloleld kozponti tanterv. Ez torvényi eldirasokkal szabalyozza a tananyagot, eszkoze
egy részletes, el6ird, kdzponti tanterv. Torténhet azonban az in-put szabalyozas az egysé-
ges muveltségalap megjeldlésével is, amely mintegy ,,vezérfonalként” szolgal a részlete-
sebb, helyi szinten torténd tananyag-szabalyozas szamara. Ez csak a legfontosabb tartal-
mi elveket adja meg, a részletes megvalositas, a fent emlitett egyensulyteremtés helyi
szinten torténik. A folyamat mentén torténd szabalyozas részletes eldirasok €s pontosan
meghatarozott torvényi keretek megteremtésével szabalyozza a tartalmat. ElsGsorban
azokra a rendszerekre jellemzd, ahol a differencialédas nagyobb mértékii volt, mint az
egységesedés. A kozponti szabalyozas harmadik formajat azok a technikak alkotjék,
amelyek elsdsorban a tanitasi-tanulasi folyamat kimeneti pontjaira, a vizsgakdvetelmé-
nyek rendszerére, valamint a tanuldi tudasszintekre épiilnek. A kimeneti szabalyozas
(out-put) a rendszer végpontjait hatarozza meg. A kozpontositott, sztenderdizalt (egysé-
gesitett) vizsgak utjan kivanja biztositani az egységes alaptudast. A bemenet és a kimenet
feldl torténd szabalyozas kombinacidja is igen gyakori. Ebben az esetben a tartalmi sza-
balyozas a bemenet fel6l egy alaptanterv, a kimenet fel6l pedig kovetelményszintek és
vizsgarendszerek révén valosul meg. (2)

Iranyitasi-felelosségvallalasi szintek

A tagoltsdg és egységesedés folyamata, valamint a tartalmi szabdlyozas szintjei
az irdnyitas és a felel6sségvallalés kiilonbozd faktorai mentén valosulnak meg. Attol a
pillanattol kezdve, hogy a tanterven nem a tantargyak és oOraszamok puszta felso-
rolasat értjiik, az orszagos és a helyi iranyitas-feleldsségvallalas eltéré mértékii le-
het, fliggetleniil a szabalyozas egységességétol és differencialtsagatol, valamint a tartal-
mi szabalyozas szintjeitdl. A Miivel6dési és Kozoktatasi Minisztérium felkérésére 1993
elején egy munkacsoport tisztdzta azokat a tantervi alapfogalmakat, amelyek a tovabbi
munkalatok szempontjabol elengedhetetleniil fontosak voltak. A jeles tantervi szakértok-
bol allé grémium a kdzponti és a helyi iranyitasi-felelésségvallalasi szintnek megfeleld
tantervi formakat élesen elkiilonitette. A kdzponti tanterv ,,minden tanulonak jard neve-
1és és képzés célkitlizéseit, kdtelezd iskolai tevékenységeit, kozos tantervi kdvetelmé-
nyeit” tartalmazza, mig a helyi tantervi szint ,,adott iskoldban hasznalt tanterv”, az adott
intézmény helyi sajatossdgaira €piil. Mindkét esetben kulcskérdés az irdnyitas és a fele-
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16sségvallalas mértéke. A fenntartdi tanterv a kdzponti alapelvekre épiil, az iranyitas és
feleldsségvallalas talnyomorészt az adott intézmény fenntartéjanak a kezében van. (3)

A fenti szintek egymasra épiilésébdl a nemzetkdzi tantervfejlesztési dimenziok kiilon-
boz6 tipusai strukturdlhatok. Mindharom szabdlyozési szintre jellemzd az egyensulyte-
remtés, azaz a folyamatok kozépre tartanak, am szdmos eurdpai tanterv markans stilus-
jegyeket mutat. A tanulmany masodik részében ennek megfelelen a fent emlitett ha-
ség. (1. abra)

Természetesen az utobbi két évtized nemzetkdzi tartalmi szabalyozasi folyamataira
olyan tényez0k is hatottak, amelyek a fenti harom dimenzid k6z6s metszéspontjaiban he-
lyezkednek el. Ezek egyike a mar emlitett egyensulyteremtés, amely egyszerre jelenti a
kiilonboz6 szintek egymas felé torténé mozgasat. igy az eddig tagolt rendszerek egysé-
gesednek, a csak kimenetet szabalyozo technikak a folyamatot, illetve a bementi oldalt is
figyelembe vevd szabalyozassal parosulnak, az irdnyitas és felelosségvallalas pedig
egyenld mértékben kezd megoszlani a kdzponti, a fenntartoéi és a helyi szint kdzott.
Mindhérom dimenzi6 egymasra hat, a szabalyozas hatékony mitkodése érdekében szoros
logikai egységet alkot. Az egyes dimenziok logikailag 6sszefiiggd, egységes struktira fe-
1¢ mozognak. A koherenciara valo torekvés a tarsadalmi igényeknek megfeleld és a tanu-
16k életkori sajatossagait figyelembe vevo tananyag-szabalyozasi folyamatot feltételez-
nek. (4) Az egyenstlyteremtés és a koherenciara térekvés mellett fontos szempont a tar-
talmi szabalyozésra hat6 tarsadalmi szerepvallalds erdteljes megjelenése. Ez az irdnyi-
tas-feleldsségvallalas szintjeire (kdzponti, fenntartdi, helyi) is hatést gyakorol, amennyi-
ben nagyobb beleszdlast igényel a tanitasi-tanulasi folyamat egészét tekintve.

A tartalmi szabalyozas nemzetkozi folyamatai

A tartalmi szabalyozas folyamata Eurdpa szamos orszagaban rendelkezik a fenti jel-
lemvonasokkal. Sok helyen ezek egymas mellett élése és egymasra hatdsa egyarant jel-
lemz6. A tanulmany elsdsorban azokra az orszdgokra koncentral, ahol a tartalmi szaba-
lyozas harmas dimenzidjanak teriiletei markansabban figyelhetk meg. Ilyen jegyeket
mutat a norvég, az olasz, a finn, a dan, a német, az angol, a skot, a holland, az észak-

tagoltsag

egységesités
gyscs helyi szint

bemenet fenntartoi szint
folyamat kozponti szint
kimenet

1. abra. A tartalmi szabdlyozds harmas dimenzidja
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amerikai ¢és az 0j-zélandi szabalyozas. Masfeldl sziikséges a kelet-kozép-eurdpai régid
rovid elemzése is (Lengyelorszag, Csehorszag, Romania, Szlovékia).

A norvég tartalmi szabdlyozdsra egyarant jellemz6 az egységesedés és a differencia-
16das. Maga a norvég modell a tagoltsag és egységesités egyensulyara épit, a fenntartoi
szintli ellendrzést helyezi az el6térbe, valamint a bemenet (in-put) felél szabalyoz. A
rendszer egységes, hiszen 1989 ota minden iskolara vonatkozo alaptantervi kdvetelmeé-
nyekre épiil. A szabalyozas differencialt elemeit azok a helyi tantervek jelentik, amelye-
ket az egységes alapelvek alapjan minden iskola maga dolgozott ki. A norvég alaptanterv
két részbdl all: a rendszer egységét megfogalmazé altalanos alapvetésbol, valamint a kii-
16nboz6ség mértékét is meghatarozoé részletes tantervbdl. A tanitési-tanulasi folyamatot
a bemenet fel6l szabalyozza, hiszen a tanterv masodik része részletesen tartalmazza a
norvég iskolaban tanitando tartalmi elemeket. A helyi tantervek jovahagyasa elsGsorban
a fenntart6 szinten valosul meg. Az oktatas modernizaciojat segitendd 1994-ben az isko-
lak kezébe egy ,,vezérld kalauz”-t (Guide) adtak, amely két részbdl allt: az elso rész a ta-
nulés kiilonbdzo szintjeivel foglalkozott a motivaciotdl és a tervezé munkatol elindulva
a tantervi célok lebontdsan keresztiil a felelosség és értékelés teriiletéig bezardlag. A do-
kumentum masodik része a didkonkormanyzatok, altalaban véve az iskola tarsadalmi-de-
mokratikus jellegének fontossagat emelte ki. A , kalauz” a norvég alaptanterv szerves ki-
egészitdjeként korvonalazta azokat a teriileteket, amelyek eldsegitették az alaptantervi
kovetelmények hatékony bevezetését. A norvég tartalmi szabalyozas elsdsorban a tani-
tando tartalomra és a mogotte meghtizodo allampolgari értékekre koncentral, ezért a tan-
tervi szakért6k tananyagkdzpontu dokumentumként tartjadk szamon. (5) A norvég tartal-
mi szabalyozas a helyi tantervek révén lehetdvé teszi a rendszerszintii differencialast, &m
a kozos tartalom és értékrendszer az oktatas egységesitését is szolgalja. A tantargyi tarta-
lom meghatarozasaval a bement felél szabalyoz, a rendszer egészét tekintve elsésorban
a fenntartoi feleldsség elemei domindlnak, hiszen az allam a térvényi kereteket adta meg.
Az iskolak helyi feleldssége elsdsorban az alaptantervi elvarasokhoz torténd igazodasban
¢és a fakultativ tdrgyak bevezetésében nyilvanul meg. A helyi tantervek jovahagyasa és
ellendrzése a fenntarto feladata. A norvég alaptanterv kulcseleme a helyi fejlesztés és in-
novacio alapelveinek a meghatarozasa. Az 1985-87 kozotti idészakban megalkotott
alaptantervet (7—16 éves tanulok szamara) harom alapelv mentén szinte teljes mértékben
ujraértékelték és atalakitottak. Meghataroztak azt, hogy az alaptantervvel torténd szaba-
lyozas milyen mérték keretet adjon a helyi fejlesztés szamara. Szorgalmaztak azt, hogy
a dokumentum csak alapot nyujtson, ,,vezérfonalként” miikddjon kozre a helyi tantervi
kovetelmények 1étrehozasaban. Azaltal, hogy az iskolakezdést hatéves korra vitték le, a
korabbi kilenc évrdl tizre novelték a tankotelezettséget. Harmadsorban érveltek a helyi
feleldsség, az iskolak onértékelésének sziikségessége mellett. A helyi tantervek készitése
magaval hozza azt az inspiraciot, ami elengedhetetlen feltétele az oktatids megujulasanak,
a tanarképzés modernizacidjanak, a modszertani kultura szélesedésének. (6) A kilenc-
venes évek masodik felét tovabbi reformok jellemzik (1994: kozépiskolai, 1997: éltala-
nos iskolai reform). A bemenet feldl torténd szabalyozas mellett az alaptantervben meg-
jelenitett alapelveknek megfeleléen a kimeneti oldalt is felilvizsgaltak.

A lengyel tartalmi modernizacios torekvések sokban hasonlitanak a norvég folyama-
tokhoz. Az egységesedési és differencialodasi tendenciak egyensulya épptigy megfigyel-
hetd, mint a helyi megyei és tartomanyi ellendrzés és feleldsségvallalas kialakitasara tett
1épések, valamint a kevert (a bemeneti és kimeneti elemeket egyarant tartalmazo) tartal-
mi szabalyozasi szintii modell. Az 1980-as évek végén bekovetkezett tarsadalmi, politi-
kai és gazdasagi hatasok a lengyel oktatas egészére hatalmas erejii nyomast gyakoroltak.
Az Oktatasi Minisztérium altal 1998-ban Varsoban kiadott reformelképzelések szerint a
valtozasok elinditasanak egyik vezérgondolata az egységesités, a rendszer komprehenzi-
vitasanak az erdsitése volt. Masfeldl mar a 90-es évek elején a tanitasi id6 felhasznalasa-
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nak mintegy 30 szazalékat az iskolakra biztak, amit 1996-t61 fokozatosan egy er6s6dé
fenntartoi felelosségvallalas egészitett ki. (7) A fenti folyamatoknak megfelelden az egy-
ségesedés iranyaba hat6 reformokat az 1999-2000. tanévtdl hosszas vitak utan vezették
be. A reform egyszerre jelent strukturalis, iranyitasi-feleldsségvallalasi és tartalmi valto-
zasokat. Maga a tantervi reform a norvég folyamatokhoz hasonldéan egy alaptantervi ke-
retekre épiil6 helyi tantervi szabalyozast jelent. Olyan tudatos paradigmavaltast jelképez,
amelyben a korabbi enciklopédikus ismeretkdzpontusag helyett elétérbe keriil a képes-
ségek fejlesztésének €s a problémak egyéni megoldasanak teriilete. Az egyenstlyterem-
tést nem pusztan az egységesedés ¢és differencialodas mentén képzeli el. A lengyel tartal-
mi szabalyozas fontos alapelve a tanul6i tapasztalatokhoz kozelitett, megismerési és gya-
korlati elemeket egyarant tartalmazé kovetelményrendszer kidolgozasa. A tantervi alap-
elvek esetében a dokumentum leszdgezi, hogy elsédleges célkitlizés ,,az iskolai autono-
mia ndvelése €s a szabad modszer- és taneszkozvalasztas biztositasa”. A tantervi reform
leirdsa részletesen tartalmazza azokat az
iranyelveket, amelyek a helyi tantervek ké-
szitését és szerkezetét is befolyasoljak. Kie-
melt teriiletként kezelik a helyben tanitott
tantargyak tartalmi és idokereteinek részlete-
zése mellett a tanari és tanuldi tevékenysé-
gek részletes felsorolasat, az integralt
blokkok megjelenitését, valamint a kiils6 és
bels6 értékelés céljainak és elveinek a meg-

Kiemelt tertiletkent kezelik a
helyben tanitott tantdrgyak
tartalmi és idokereteinek
részletezése mellett a tandri és
tanuloi tevékenységek részletes
Jelsoroldsdt, az integrdlt blokkok

megjelenitéseét, valamint a kiilso
és belso ertekeles céljainak és
elveinek a meghatdrozdsdt. A
lengyel oktatdsi és ezen beliil a
tantervi reform
legfigyelemreméltobb eleme

hatarozasat. A lengyel oktatasi és ezen beliil
a tantervi reform legfigyelemreméltobb ele-
me annak koherencidja. A tartalmi moderni-
zacid egy logikus rendszer szerves része,
amelyben az egyes stratégiai pontok egymas-
ra épiilve segitik eld a reformlépések haté-

kony bevezetését és megvalositasat.

Hasonlo logikai egységet mutat fel az
olasz tartalmi modernizacios stratégia. A
tartalmi szabalyozas harmas dimenziojat fi-
gyelembe véve, az olaszorszagi folyamatok a
tagoltsag, a helyi szint erdsitésének és a ki-
meneti szabalyozds megreformalasanak a
modellértékii jegyeit viselik magukon. A je-
lenlegi elképzelések a differencialodas és a
helyi szintti felel6sség novelését célozzak
meg. A tervezett valtoztatasok az alabbi teriileteket céloztak meg: decentralizacio, auto-
némia, a kotelezd oktatas kiterjesztése, tantervi valtozasok, az oktatas és a szakképzés
integracidja, a vizsgakovetelmények feliilvizsgalata, a tanari statusz Gjragondolasa. A mi-
nisztérium altal felkért, tantervi szakért6kbol allo bizottsag feladata az, hogy allitsanak
Ossze olyan sztenderdeket, amelyek tartalmazzak azokat a legfontosabb ismereteket és
képességeket, amelyeket az ezredforduléon minden olasz didknak tudni kell. A tantervi re-
form legfontosabb teriileteit a minisztérium altal kiadott dokumentum (,Il Sistema Edu-
cativo Italiano’) az aldbbiakban jelolte meg: képesség a vilag és a sajat kornyezet meg-
értésére, kommunikacid, egyiittmiikodés, kritikus értelmezés. Frederico Ottolenghi, az
oktatasi miniszter szakértdje szerint a tervezett reformok egyszerre szolgaljak az esélyek
kiegyenlitédését, valamint az oktatas egészének hatékonyabb mitkodéseét.

Az egységesités és tagoltsadg egymasrahatasanak ujabb példajat adja a finn tartalom-
szabalyozas folyamata. A helyi tantervek készitésében €s bevezetésében eldorébb tarta-
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nak, mint akar a norvég vagy a lengyel tantestiiletek. Az 1991 tavaszan bevezetett finn
tantervi reform kulcseleme ,,a tanulas képességének a fejlesztése”, két jelképe pedig a
»rugalmassag és az egylittmiikodés” volt. A helyi tantervek tervezésénél a legfontosabb
szempont a finn gyakorlatban is a helyi felel6sség és autonémia ndvelésében mutatkozott
meg. A reform bevezetésének jelenlegi fazisaban (1994-t61) a kiillonb6z6 iskolaszaka-
szok szamara kiilon tantervi kereteket készitenek, amelyben meghatarozzak a kotelezéen
tanitando tantargyakat, valamint azok minimalis 6rakeretét. A komprehenziv iskolak sza-
mara 1994 januarjaban kiadott tantervi keretek harom fejezetben foglaljak 6ssze a tartal-
mi modernizacio6 legfontosabb alapelveit, tantargyi kereteit, a tantargyak céljait, vazlatos
tartalmat, kovetelményrendszerét, értékelését és idokeretét. A finn tartalmi keretek nagy
A nagyobb szabadsag és valasztas elvére jo példa az az adat, amely szerint a fels6-kozép-
fok esetén a korabbi iddszakban a kotelezd targyak a tanitasi-tanulasi folyamat idokere-
tének 80—84 szazalékat foglaltak el, mig a reformok 1991-es bevezetését kovetden ez a
keret 60—65 szazalékra csokkent. A reform bevezetésének jelenlegi szakaszaban bovitik
a kotelezd oktatasban valaszthatod nyelvek szamat. A svéd és a finn nyelv mellé felkerilt
egy masik nyelv ismerete is a tantargyi listara. A finn tartalmi szabalyozasban bar két-
ségkiviil a differencialtsag és a helyi felelosségvallalas dominal, ezzel parhuzamosan az
egységesiilési tendenciak is megfigyelhetok. Kiilonosen igaz ez a tankonyv-valasztas fo-
lyamatara, ahol a széles valaszték ellenére az egységes tantervi keretek célkitlizéseihez
legjobban igazodé mintegy 4-5 tipus a legelterjedtebb. A tantervi keretek kovetel-
ményrendszerében megjelend kulcskompetencidk elsésorban a tanulas és 6nalléd infor-
maciodszerzés, -feldolgozas, valamint a helyes onértékelés képessége koré szervezddtek.

A dan tartalmi modernizacio alapelveit a parlament altal jovahagyott oktatasi torvény
tartalmazza. A tantargyi tantervek és oratervek kiadasa a dan kultuszminisztérium fele-
16ssége. A valdsagos tantervi folyamatok azonban a fenntartoi szinten délnek el. Ezen a
szinten hagyjak jova az iskoladk altal készitett helyi tanterveket, a részletes kozponti ut-
mutatok az egységesités és differencialodas egyensulyat hivatottak biztositani. A dén
oktatasi torvény a partok széles konszenzusan alapul, elsdsorban a kilencéves alapisko-
la, az ezt kovetd valaszthatd tizedik évfolyam, valamint a gimnaziumi és szakiskolai
képzés kereteit szabalyozza. Jelenleg is tart a népiskolai torvény atdolgozasa. A részletes
tantervi eldirasok elsdsorban ,,az orszag versenyképességének megdrzését” tekintik f6
feladatuknak, igy kiemelt teriiletként jelenik meg az idegen nyelvek tanitdsa (angol,
német, francia). Jelentds tendencia a tanitasi-tanulasi folyamat kimeneti oldalrol torténd
megkdzelitése, ami egy, a korabbinal tudatosabb vizsgarendszer kiépitését, a teljesitmé-
nyek értékelését és empirikus elemzését vonja maga utan. A minisztérium altal kiadott
részletes tantargyi tantervek harom fejezetre tagolodnak: a torvényhez igazodo alapcél-
kitizés egy alaptantervi ,,vezérfonal”, amely alapjaul szolgal a helyi tantervek készitésé-
nek, valamint egy tandri , kézikonyvszert’” tmutato, amely teljes részletességgel tartal-
mazza az adott tantargyi kerethez illeszked6 drakereteket és modszertani-didaktikai leira-
sokat. Végezetiil a tartalmi szabalyozas fenti folyamatat a részletes vizsgakovetelmények
zarjak le. A gimnaziumi térvény lényeges célkitlizése a fakultativ és valaszthato tantar-
gyak szamanak novelése, valamint a gimnazium alapcélkitiizéseinek ujragondolasa.
Alaptétel a valtozasokhoz vald igazodas, az uj kihivasoknak valé megfelelés.

A novekvo mértékil fenntartoi feleldsségvallalas széles tarhazat alkotjak azok a német
tartomanyi kerettantervek, amelyek a dan tartalomszabalyozashoz hasonld részletezett-
séggel elsdsorban a tanitasi-tanulasi folyamat modszertani és pedagogiai alapjait hang-
sulyozzak. Bar a k6zos miiveltségi alapok gondolata még nem meriilt fel, &m a korabban
tartomanyi szintek és iskolatipusok mentén tagolt német rendszerben is egységesedési
tendencidk figyelhetok meg. Néhany iskolatipus esetében a tartomanyok mar korabban
is k6z0s tanterveket hasznaltak. A tantervkészités menetét a tartomanyi parlamentek altal
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hozott torvényi keretek szabalyozzak. A részletes tantervi munkalatokat a minisztéri-
umok iranyitasaval miikodo tantervi bizottsagok végzik. Ennek megfeleléen a tantervi
iranyitas-szervezés erételjesen kdzponti, a tanitasi-tanulasi folyamatot szabalyozza. Az
egyes tartomanyok kerettantervei altalaban két egymastol jol elkiilonithetd részbdl all-
nak: altalanos rész, részletes tananyag. Az altalanos rész az adott tantargy tanitasi céljai-
nak felsorolasa mellett ,,az oktatds megszervezésének didaktikai alapelveit is tartalmaz-
za”. A részletes tananyagot tartalmazo fejezet évfolyamokra és témakorokre bontja az al-
taldnos rész alapozo szakaszait. A német tartomanyok kerettanterveire leginkabb a ta-
goltsag, a bemenet oldalarél torténd szabalyozas, valamint a fenntart6i szint feleldsség-
vallalasa jellemzd.

A hosszl id6n at tagolt rendszerekben (4Anglia, Skocia, Hollandia) az 1990-es évek
elejétdl erdteljes egységesitési, egyensulyteremtd tendencia figyelheté meg. Ez legtobb-
szor az alaptantervi kovetelményszintek, k6zos miiveltségi alapok kidolgozasaban nyil-
vanult meg. Els6sorban a kimenet feldl kozelitik meg a tanitas tartalmat, valamint erétel-
jesen épitenek a fenntartdi iranyitas, szervezés és feleldsségvallalas szintjére. A tarta-
lomszabalyozast érintd elképzelések megvalodsitasara kordntsem az egyetértés a jellem-
70, a valtoztatasokat hatalmas vita kiséri. Egyfel6l az iskolak erételjes kdzponti beavat-
kozasként ¢élik meg a tananyagszabalyozas 1épéseit, masfeldl példaul az angol nemzeti
tantervet vezo vitak a kiillonb6zo érdekcsoportok egymassal ellentétes torekvéseit is
megyvilagitottak. Az autonomistak érdekeinek megfeleléen a korabbi tiz kovetelmény-
szintet nyolcra csokkentették és ndvelték az onalldéan gazdalkodo iskoldk szamat. Az uti-
litaristak hasznossagelvii szempontjait az egyes tantargyak gyakorlatias kovetelmény-
rendszerébe épitették be. Az angol nemzeti alaptanterv bevezetésével kapcsolatos vitakat
szamos hazai és nemzetkozi tanulmany feldolgozta. Ezek részletezése helyett érdemes
megemliteni azokat a kdzds pontokat, amelyek a megegyezés alapjai lehetnek az elko-
vetkez6 években. Ilyenek példaul az egyenld esélyek megteremtésének tantervi technikai
(példéul az alapozé idoszak kitolasa, a kovetelmények és az életkori sajatossagok illesz-
tése, a tanitasi-tanuldsi folyamat kimeneti oldaldnak tdgabb szintmeghatarozasai) és a
fejlesztéskozpontisag (a képességek fejlesztésének elétérbe helyezése, a gyakorlatiassag
elvének érvényesitése). Skociaban a Tantervi tanacs az 1980-as évektdl az 5—14, a 14-16
és a 16 év feletti korosztaly szamara szamos tantervi programot dolgozott ki. Az 5-14
évesek szdmara megalkotott ,A tanterv struktiiraja és egyensulya’ cimet viselé dokumen-
tum (1993) 6t részbdl all. Az els6 két fejezet foglalkozik a bevezetendd program legfon-
tosabb alapelveivel és célkitiizéseivel, a harmadik rész tartalmazza a tantervkészitésre
haté tényezok felsorolasat, a negyedik fejezet a tantervi értékeléssel, az 6todik az vuj el-
képzelések bevezetésének iitemét tartalmazza. A lengyel tartalmi szabalyozasnal meg-
emlitett koherenciara valo torekvés a skot tananyagszabalyozas esetében is megfigyelhe-
td. Hollandidban az 1993-t61 bevezetett alaptantervi kovetelmények szolgaljak az egysé-
gesitést. Nem hataroztak meg olyan részletezettségli és mélységi kovetelményszinteket,
mint az angol vagy a skot tanterv. Nagyobb gondot forditottak az iskolak szakmai 6nal-
l6saganak megbrzésére. Maga a tanterv az altalanos bevezetd részek utan (alapkovetel-
mények és célkitlizések) az egyes tantargyak tanterveit tartalmazza. ,,Alapelv a minden-
ki szamara sziikséges, egységes miiveltségi alapok biztositasa.” Az egyes tantargyak tan-
tervei fejlesztéskdzpontiak, hiszen a tananyag tervezését els6sorban a képességek és
kompetencidk mentén vazoltak fel. A jelenlegi holland tartalmi modernizaci6 kulcsfela-
data felkésziteni a tanuldkat az informéacids tarsadalom kihivasaira. Mindharom tantervi
szabalyozas esetében a legalapvetdbb, hogy az iranyitas a fenntartéi szint kezében van, a
feleldsség kérdésében er6sodo allami beavatkozas figyelhetd meg.

Csehorszagban, Szlovakiaban és Romaniaban ezzel ellentétes folyamatok jatszodtak
le. A korabban majdnem teljesen egységes, kozpontositott rendszerek csak lassan alakul-
tak at. Csehorszagban nagyobb lehetdséget biztositanak a helyi tervezés szamara, Roma-
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nidban hozzakezdtek az egységes kovetelményrendszer kidolgozasahoz. (8) Szlovakia-
ban az alapfoku oktatdsban harom, a kozépfokon négy 1j tantervet vezettek be. Ezaltal a
szlovak oktatasi rendszer meglehetdsen tagolt képet mutat. A tantervek az egyes iskola-
tipusoknak megfelelden tartalmazzak az adott képzési forma részletes tantargystruktira-
jat, pontos id6keretét, a tanuldi tevékenységeket, kovetelményeket. Az alapfoku oktatasi
intézmények 10 szazalékos 6nallo savot kapnak, amelyben megtervezhetik sajat tantervi
elképzeléseiket. Az 1997-es 1ij oktatasi torvény a 9 éves altalanos iskolat teszi kotele-
zOvé, meghatarozza a kotelezé orak szamat, valamint javaslatot tesz a valaszthato tar-
gyakra. A szlovak rendszer tagoltsaga az egyes oktatasi szintek differencialt tantervi va-
ra koncentral. A differencialodas a kozépfoku oktatasban még erételjesebb.

Vessiink egy rovid pillantast az Eurdpan kiviili teriiletek tartalomszabalyozasi tenden-
cidira. Az Egyesiilt Allamokban tradicionalisan a helyi tanterveken alapuld, az iskolak
onallosagat figyelembe vevo foderativ tartalomszabalyozas dominalt. Az utébbi iddszak
vitai azonban szamos esetben felszinre hoztak a nemzeti sztenderdek elkészitésének fon-
tossdgat. Tobb tantargyi teriiletre vonatkozodan elkésziiltek a részletes sztenderdek, ame-
lyek Iényegében tantervek. A Kongresszus javasolja az egyes allamoknak ezek figyelem-
be vételét. Igy az eddig teljesen tagolt rendszer az egységesedés irdanyaba mozdult el.
Szamos olyan tanulmany jelent meg, amelyik dsszefoglalja azokat az ismereteket és ké-
pességeket, amelyet minden amerikai iskoldsnak tudnia kell a kovetkez6 évezredben. Az
amerikai tartalomszabdlyozas folyamatara az egységesités mellett az allami feleldsség-
vallalas ndvekvo mértéke jellemz6. Az 1j-zélandi térekvések sok hasonldésagot mutatnak
az amerikai és az angol folyamatokkal. A tantervi ,,vezérfonalukban” legel6remutatobb
fejezet a kovetelményszintek teljesitéséhez elengedhetetleniil fontos kompetenciak (Nga
Tino Pukenga) listajanak koherens haloba torténd szervezése az alabbiak szerint: kom-
munikacids, matematikai, informacios, problémamegoldo, onfejlesztd, egyiittmiikddo,
fizikai, tanulasi €s munkaba allasi képességek listaja.) Az 1993-ban kiadott tantervi ke-
retek 1ényegesen vazlatosabb kovetelményszinteket tartalmaznak, mint az angol vagy a
holland nemzeti alaptanterv. Steve Benson, 0j-zélandi tantervi szakértd szerint a jelenleg
is zajlo vitak kozponti kérdése az allami ellendrzés és feleldsségvallalas mértéke, a tani-
tasi-tanulasi folyamat, az alaptantervi kovetelmények teljesitésének elszamoltathatosaga.

A tartalmi szabalyozas tavlatai

A tartalmi szabalyozas dimenzidinak és példainak a vizsgalata soran szamos olyan fo-
galommal taladlkozhatunk, amelyek az egyensulyteremtés egymastol eltérd erdsségétdl
fiiggetlentil sejtetni engedik a kdvetkezd évtized legfontosabb tendenciait. Ezek koziil
célszerli az alabbiakat szembesiteni a fenti folyamatokkal: fejlesztéskdzpontusag, haté-
konysag és mindség, valtozas és innovacio, elszdmoltathatosag.

Fejlesztéskozpontusag

Az ezredfordulo felé kozeledve a tudas mindsége gyodkeresen atalakult. Tobb kiilfoldi
szakértd egyenesen ,,a képességek évszazadanak”™ nevezi a 21. szazadot. Az 01j-z¢élandi és
a norvég kompetencialista alapjan a problémamegoldo és kritikai gondolkodas képessége
mellett kiemelked6 fontossagunak tiinik az egylittmiikddési képesség fejlesztése. El6tér-
be keriil az informacié megtalalasanak és felhasznalasanak képessége is (lasd a holland
nemzeti alaptanterv holland nyelvi tantervi kvetelményeit). Masfel6l a tantargyakhoz
illeszked6 ismeretszint a tantargyak kozotti dimenzioba, a kozos kovetelmények szintjére
emelkedik (Skocia). Ez eldtérbe helyezi a tananyag-elrendezés tantargykozi technikait,
az egyes tudaselemek komplex, koherens illeszkedését. Szamos orszag tartalmi moderni-
zacios elképzelései kozott elsddleges célkitlizéséként szerepelt az a fajta paradigmaval-
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tas, amelyet leegyszerisitve a képességek fejlesztésének és az informacido megtalalasa-
nak, szelektalasanak és felhasznalasanak nevezhetiink. Ez az 0j ismeretkorok alapelvek
koz¢ torténd beépitésének technikajaként (1asd Hollandiaban az informatika kiemelt sze-
repét, Anglidban a médiaismeret beépitését, valamint Skociaban a kozos kovetelmények
listajat) is jelentkezik. Masfeldl a fejlesztéskdzpontisag masik teriiletét jelentik azok az
ismeretkorok és kulcskompetencidk, amelyek a hasznossag elve és a gyakorlatiassag
szempontja szerint keriiltek be az alaptantervi kovetelmények k6zé (Anglia).

Hatékonysag és mindség

Ahhoz, hogy egy adott orszdg oktatdsa meglrizze nemzetkdzi versenyképességét,
sziikségesnek latszik atgondolni azt, hogy mennyire nyujt az adott iskola, illetve maga az
egész oktatasi rendszer mindségi, hatékony tudast, mennyire jelenik meg a tartalmi sza-
balyozasban (lasd a norvég és a lengyel tantervi alapelveket). Kétségtelen tény, hogy a
hatékonysag elsésorban kozgazdasagi kategoria. A tarsadalmi és gazdasagi eréforrasok
optimalis felhasznalasa azonban az élet min-
den teriiletén, igy az oktatdsban is egyarant

Ma mdr egyre inkdbb fontos. Kiilondsen igaz ez akkor, ha elfogad-
mérhetévé vilnak azok az juk azt, hogy a gazdasag és a képzés kozott

erbteljes egymasra hatd er6k miikodnek. A
gazdasagi értelemben vett hatékonysag azon-
haték PN . ban még nem jelenti automatikusan az okta-
ate vony. 5,“8?”_95 minosegi tds mindségének a javulasat. Teljesen mdés a
Ual,tozasmt J ellemzz/e/. ... helyzet abban a pillanatban, ha a munkaerd-
Gondoljunk csak a megteriilési piaci igények mentén nézziikk az oktatis
rdtdra vagy a hozzdadolt értéR  hatékonysagat. A hatékonysag kulcsa éppen
Jfogalmdra. A tartalmi a meglévé erdforrasok optimalis felhaszna-
modernizdcioé folyamatdnak  lasaban rejlik. A hangsily azonban az allami
SZ&lb&ZlyO ZdSa 6S meg&ilh’t&isa, beavatkozas mértékén és mindségén van. Ma
eseﬂegesen az gdon‘ Orsz&ig mar egyre inkabb mérhetévé Vélnak azok az
oktatdsdnak mindségi és elemek, amelyek egy-egy oktatasi rendszer

hatékonysdgi névelése azonban hatékonysagat és mindségi valtozasait jel-
els6 megkézelitésben lemzik. Gondoljunk csak a megtériilési ratara

meghatdrozott mértckii és vagy a hozzaadott érték fogalmara. A tartal-

néséoti dllami b Lo mi moderniz4cié folyamatanak szabalyozasa
MINOSEGU AUAML DEAVAIROZAST ¢ megallitasa, esetlegesen az adott orszag

igenyel. oktatdsdnak mindségi és hatékonysagi no-

elemek, amelyek egy-egy
oktatdsi rendszer

velése azonban els6 megkdzelitésben meg-
hatarozott mértékli és mindségli allami bea-
vatkozast igényel. Ahhoz pedig, hogy e két faktor sulyat és az allami beavatkozas
mértékét megbizhatd modon elemezziik, a rendszerre hatod tobbi tényezdt is érdemes
megvizsgalni.

Valtozas és innovacio

Harom teriiletet érdemes alaposabban megnézni annak érdekében, hogy a kiilonb6z6
szintli és mértékli valtozasokat dsszevethessiik az eldzdekben targyalt hatékonysagi és
mindségi jellemzokkel. A tudomanyok valtozasara egyszerre jellemzd az integralddas és
a differencialoédas. A korabbi nagy tudomanyagak évszazadokon at megszokott rendje
felborulni latszik. Egyrészt rengeteg tudomanykozi teriilet alakult ki a tarsadalom- és ter-
mészettudomanyok hataran, masrészt az uj tudomanyok egy része mar nem fér be ebbe
a ,.két dobozos” vilagba. A tudomanyagak integralddasa és differencialodasa egyiitt jart
a kutatési eredmények szamanak ugrasszeri novekedésével. Ennek megfeleléen ma mar
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nem az informacidé mennyiségi felhalmozasa a dontd, hiszen ez majdhogynem lehetetlen,
hanem az informaci6é megtalalasanak, kezelésének, elemzésének és alkalmazasanak a ké-
pessége. A tudomanyteriiletek valtozasai és az informacidrobbands folyamata az iskola
¢és a tanari szerepkor hagyomanyos rendjét is megvaltoztatta. A holland és a skot tarta-
lomszabalyozas folyamata arra vilagitott ra, hogy a rendszerszintii és helyi innovacio a
tantervi valtoztatasok és vitak miatt leginkabb a tovabbképzések szintjén vihetd a legha-
tékonyabban a gyakorlatba. Ez olyan szeminariumokat, szakmai tovabbképzéseket és
masoddiplomat ad6 felsdoktatasi kurzusokat jelent, amelyek az alaptantervben megha-
tarozott kulcselemek megvalositasat segitik eld. (9)

Elszamoltathatdésdag

Az elszamoltathatosag viszonylag 1j fogalom a nemzetkdzi pedagdgiaban. Kozma Ta-
mas szerint az ,,iskola elszamoltathatosaga olyan mérés és értékelés az iskolarol, amely-
ben szakma és finanszirozas dsszekapcsolodik”. (10) Maga a rendszer a tartalmi szaba-
lyozassal kapcsolatos problémakra piaci természetii, tarsadalmi és a tanari szakmaisag-
hoz kapcsolodé valaszokat nyujt. Ennek megfelelden célszerti az iskola kozosségi elsza-
moltathatosagarol beszEélni. Egyfeldl az oktatas egyre demokratikusabba valik és az is-
kolék a helyi tarsadalomhoz igazodnak. Masfeldl egy, az oktatasban jol hasznalhat6 tobb-
elemii finanszirozasi és elszamoltathatosagi rendszer alakul ki. {gy az oktatas minden ré-
sze (allam, minisztérium, helyi irdnyitas, tanarok, sziilok, tanulok) tudataban van sajat fe-
lel6sségének az oktatds hatékonysagat és mindségét illetden. (11) Megfeleld egyensuly-
ba keriilnek az ellendrzési, értékelési és mindségbiztositdsi folyamat dnértékeld és rend-
szerelemzd elemei (lasd Skocia, Uj-Zéland). Valdszintinek tiinik, hogy a tartalmi szaba-
lyozasban mutatkozé nemzetkdzi folyamatok a minéség biztositasa és a kozosségi elsza-
moltathatdsag iranyaba mutatnak.

Szeretnék koszonetet mondani azoknak a hazai és kiilfoldi kollégaknak, akik tanterve-
ikkel, hasznos tanacsaikkal munkamat segitették. igy Collin McAndrewnak, a skét Tan-
tervi Tanacs (CCC) szakértéjének, Frederico Ottolenghinek, az olasz oktatasi miniszter
tanacsosanak, Steve Bensonnak, 0j-zélandi tantervi szakértonek, Szebenyi Péternek, a
szegedi Jozsef Attila Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Tanszék professzoranak és
Tompa Klaranak, az Orszagos Kozoktatasi Intézet tudomanyos fémunkatarsanak.
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Horvath Zsuzsanna

Az érettségi reform mozzanatainak
elemzése

Az eérettségi vizsga hazai 150 éves torténete mutatja, hogy ez a
magyar kozoktatds legnehezebben dtalakulo tényezdje. Kritikai
szakirodalma boséges, reformdlhatosdaga mégis nehezen definidlhato
akadcdlyokba iitkézik. Baj, vagy éppen ellenkezdleg, jo, hogy az
érettségi vizsga az immdr mdsfél évtizede tarto folytonos
modernizdcioban stabil és vdltozatlan intézmeénynek bizonyul?
Milyen tényezok birhatjdak rd a tényleges vdltozdsra? Mely elemének
vdltozdsa értelmezhetd tényleges vdltozdskéent?

indenekeldtt dsszegezziik egy abran az érettségire hato belso (iskolai) és kiilso

tényezoket, azon kolcsonhatasok rendszerét, amelyben a vizsgakdvetelmények

és a vizsgateljesitmények értékelési rendszere leirhat6. A séma — leegyszertisitd
jellege ellenére — kifejezi, hogy a vizsga inkabb a képzés belsd, iskolai sajatossagaibol
vezethetd le. A vizsgakovetelmények értelmezésében, a vizsgateljesitmények értékelé-
sében tipikusan az iskolai belsé értékrendszer a meghatarozo, és kevésbé hato tényezo a
felsdoktatas vagy a munka vilaga. A kiilsé képzési-tarsadalmi kdrnyezet és a vizsgako-
vetelmények sziikségszerli kolcsonds Osszefliggését nem is belsd, iskolai dokumentu-
moktodl lehet varni, erre ugyanis az alkalmas miifaj nem a tanterv, hanem a vizsgakove-
telmény. (Idedlis esetben tehat a vizsgakdvetelményekben testesiil meg mind a képzés-
b6l, mind a kiilsé képzési-tarsadalmi kornyezetbdl levezethetd elvarasrendszer.) A sze-
mélyes életesélyeket az érettségi bizonyitvany megléte, illetve hianya (tovabbtanulas,
munkaerdpiaci esélyek, felnéttként kezelés, parvalasztasi esélyek stb.) meghatarozoan
befolyasolja, mégis: a benne kifejez6dé teljesitmény mindsége kevésbé szamit. Képzés-
hez kotottsége révén magara a képzésre gyakorolt hatdsa erds, de inkabb a rutinirozas,
Osszegz6 attekintés, példamegoldasi algoritmizalas (rovid) felkészitd szakasza révén. A
képzésre magara, annak éthoszara, tavlatos céljaira, a targyalas mikéntjére a kozépisko-
lak jelentds részében az érettségi kihivasait feliiliro hatast gyakorolnak a fels6oktatas fel-
vételi kdvetelményei. (1. abra)

Az érettségi vizsga itt és most Iényegében az 1980-as évektdl fogva szinte érintetleniil,
valtozatlan tartalmakkal és értékelési rendszerben 1étezik. Megszervezésének jogi keretei
az 1997-es kormanyrendelettel (1) valtoztak ugyan, de valdjaban a vizsgat magat nem
érintették meg vagy dokumentalhatoéan és bizonyithatéan még nem érintették meg azok
a radikalis — a kozoktatas demografiai helyzetében, jogi €s tartalmi iranyitasaban — beko-
vetkezett valtozasok, amelyek a magyar kdzoktatas valamennyi vonatkozasat amigy at-
hatottak. (2)

A fenti, talan meghokkentd allitassal kapcsolatban felmeriild fontosabb kérdések a ko-
vetkezdk: miért és hogyan lehetséges ez, milyen rendszerszintli és intézményi szintli
kovetkeztetésekre ad modot, illetve miként értelmezhetéek e felfogasban az érettségi
vizsga fejlesztését célzd korabbi és jelenlegi munkalatok? Természetesen az érettségi
vizsga problematikaja folyamatosan jelen van a koz- és felsdoktatasrol valo gondolko-
dasban, hiszen szinte valamennyi valtozasnak van inkabb az érettségizékkel, mintsem az
érettségi vizsgaval magaval 6sszefliggd vonatkozasa.

58




Iskolakultara 2000/6—7

Horvath Zsuzsanna: Az érettségi reform mozzanatainak elemzése

E paradox helyzet — itt most csak rdviden érintve okait — azért allhat el, mert maga-
nak az érettségi vizsganak a megvaltozasa hosszl tavi vagy legalabbis hosszabb tavon
érvényesithetd oktataspolitikai akarat eredménye. Az iskolazas folyamataban értelmezve
akkor korrekt barmilyen, tényleges hatast valtoztatas, ha az érintettek (6nkormanyzat, is-
kolavezetés, tovabbképzés, tankonyvpiac, tanarok, didkok, sziilok) legalabb négy évvel
elébb fel tudnak késziilni az uj szabalyozasra €s a vizsgatartalmakra. Ilyen mértékii kon-
tinuitas viszont még nem volt a rendszervaltas utani kozoktatasi torténésekben.

Az érettségi: a ,helyi” és a ,,kozponti” szabalyozas eréterében

Az érettségi, tagabban a vizsgarendszer megteremtésének, illetve atalakulasanak ne-
hézségeivel 0sszefiiggd tényezo a ,helyi” és a ,.kézponti” dokumentumok viszonyanak
megvaltozott értelmezése. A ,.helyiek” felértékelddésével ohatatlanul csokken az integ-
ral6 ,kozponti” dokumentumok hatdereje. Legaldbbis abban az atmeneti iddszakban,
amelyben a ,helyiek” ereje és mozgastere mar tevoleges, a ,.kdzponti” pedig még fej-
lesztésre var. A tartalmi valtozasok — a kdzépiskolai intézményvezetdk nagy része szerint
— dontéen az intézményi szinten zajlottak, ezek viszont még nem kanalizalodtak magaba
a mikodo érettségi vizsgaba, sot annak tartalmi modernizacidjara iranyuld koézponti t6-
rekvéseket sem kisérte egyontetii elfogadas. (3)

A tartalmi modernizaciot vizsgald kutatas szerint az orszagos vizsgakdvetelmények
sem az 1992-1997 kozotti idészakban, sem a megkérdezés idejéhez képest 2—3 év mul-
tan nem tinnek dontéen meghatarozo tényezének abban a tekintetben, hogy mi a szere-
plk az oktatas tartalmanak meghatarozasaban. Az iskolak helyi tanterve, illetve a peda-
gbégusok egyéni tanmenete tendenciaszerlien meghatarozobb tényezonek mindsiil, mint
az orszagos vizsgakovetelmények. A vizsgakdvetelmények iranti varakozast jelzi azon-
ban az, hogy valamennyi iskolatipusban azt prognosztizaltak a 2000. év tajékara, hogy az
oktatas tartalmat befolyasold tényezoként szerepe noni fog, bar az a fontossag, amelyet
az érettséginek tulajdonitanak, alig haladja meg az iskoldn beliili (munkakdzosségek) és
iskolan kiviili meghatarozé tényezokét, vagy éppenséggel azokkal egyenértékii: példaul
a kovetkez6 iskolafokozat igényeivel, illetve az ennél kevésbé fontosnak értékelt mun-
kaerdpiaci elvarasokkal. (4)

A fenti képet az is magyarazhatja, hogy az integrald szandéku ¢€s erejli ugynevezett
kozponti tartalmi dokumentum, a vizsgakdvetelmény lényegében 11j miifaj (lenne, lesz) a

gimnaziumok és szakkozépiskolak

Y

képzési iranyultsagok
képzési tartalmak

v v

vizsgakovetelmények, felsGoktatas
vizsgateljesitmények és ?2?2? a munka vilaga
értékelési rendszeriik <

Y Y

az érettségi vizsga

személyes életesélyek

1. abra
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magyar kozoktatasban, igy tényleges hatasardl még nincs tapasztalata az érintetteknek.
(5) Sem az itt €s most érettségije, sem a felsdoktatasi felvételi vizsgak mogott Iényegében
nincs kifejtett vizsga-kovetelményrendszer. Elobbiben az elvarhat6 vizsgateljesitmény a
helyi tanitasi szint, a helyi elvarhat6sag mértéke és mércéje szerint értelmezddik. Tipikus
kérdésnek tekinthet a kovetkezd: ,,A folyamatos értékelés és az €rettségi értékelés eddig
egybeesett, a tervezet kiilonbséget tesz — mi lesz a hatasa?” (6)

Az idézett tanari kérdés két 1ényeges problémara tapint ra. Az eddigi érettségi gyakor-
lat — legalabbis az elmult 15 év tapasztalatai alapjan — azt mutatja, hogy maga az érettsé-
gi vizsga nem volt korlatja a kdzépiskolazas tomegessé valasanak, a kovetelmények ru-
galmasan engedték és kovették e folyamatot. A kdzépiskolai lemorzsoldédasok jellemzo-
en nem az érettségi évében torténtek, a bukasok aranya nem emelkedett, az eredmények
az egyes intézmények szintjén nagyjabol allandonak bizonyultak. Az ugyanazon kdzpon-
ti irasbeli tételekben és szobeli témakdrokben megtestesiilé kovetelmények alapjan fel-
felé és lefelé egyarant tagra nyitott skalan lehetett és lehet érettségizni.

A kérdés masik fele a valtozas hatdsara kérdez. E valtozasnak itt két eleme érdekes: az
érettségin érvényesitendd vizsgakovetelmény
(amely nem egyszerlien a képzésben érvé-
nyesilld kovetelmények meghosszabbitasa)
¢és a teljesitmény kiilsé értékelése (kdzponti
utmutatoval, pontskalaval, kritériumokkal
stb.). Lehet meditativ joslatértékii valaszt ad-
ni (7), amelyben elemezziik annak a ténynek

A jelenlegi teljesitményekkel — a
korabbi kutatdsok fenyében - jo
néhdanyan meg sem felelnek. A
félelem, hogy az érettségi

reformja lefékezi a
kozeépiskoldzds amiigy
kivdanatos novekedeéset (ami
viszont az amugy definidlatlan

a (mellék)hatasat, hogy ugyanarra a tudasra
barmelyik vizsgan ugyanazt az osztalyzatot
kapja a vizsgazo tanuld. Csapo szerint az ar,
amit ezért fizetniink kell, az intézményi, ta-

nari autonomia egy részérdl valé lemondas,
a tanarnak a vizsgaztatasban bet6ltott meg-
valtozott szerepe. Hozzateszem: a kovetel-
ményeken €és kozponti értékelési rendszeren
alapulo vizsga — legalabbis eleinte — bizo-
nyosan széthiizza a mezOnyt, felilirja a fo-
lyamatos értékelésben kapott osztalyzatokat.
A jelenlegi teljesitményekkel — a korabbi ku-
tatasok fényében — jo néhanyan meg sem fe-
lelnek. A félelem, hogy az érettségi reformja
lefékezi a kozépiskolazas amugy kivanatos
novekedését (ami viszont az amigy definia-
latlan mindséget erodalja), az eltérd szintii és funkcidji kovetelmények megfogalmazasa-
nak igényéhez vezetett. Az érettségizetteket fogadok szerint az autondmia egy szeletéért
vald lemondasért a kibocsatott ,termék” szélesebb korii elismerését kapjuk cserébe. A
kérdés-valasz logikaban azonban egy tjabb kérdés vetddik fel: kinek és milyen inditta-
tasu érdeke a zarovizsga és a versenyvizsga megbizhatosaganak novelése?

A nyitva hagyott kérdés atvezet az érettségi képzési garancidihoz. A reformkoncepcio-
ban roviden egységes, kétszintli és standardizalt érettséginek hivott vizsga ugyanis leg-
alabb akkora hatéassal kell hogy legyen a képzésre, mint a vizsgatartalmakra. A képzési
garancia azt jelenti, hogy azonos eséllyel részesedhessenek a kozépiskolasok az eredmé-
nyes érettségihez vezetd képzésbol, fliggetleniil attol, hol és milyen iskolaban tanulnak.
Roviden kitekintve két eurdpai példara: a német gimnaziumi érettségi rendszerben (Ba-
jororszag, Baden-Wiirttemberg) a vizsgaszint valaszthatésaga szorosan Osszefiigg az
adott képzésben eloltott idével, a francia rendszerben a Kdzoktatasi Torvényben rogzitett
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szorzok révén érvényesitik a képzés oraszamanak és a vizsgateljesitménynek a mélta-
nyos Osszehangolasat.

Az érettségi vizsga problematikéja és fejleszthetdsége tehat osszefiigg az iskolarend-
szer egészében, de kiilondsen a kdzépiskoldzasban érvényes tartalmi szabalyozasi doku-
mentumokkal (NAT, helyi tantervek, 2000/2001-t61 a kerettantervek). Leegyszeriisitve:
mig az elébbiek szerepe, érvényessége, tartalma konnyebben valtoztathatd, puha keret-
ként a helyi munkaba vételre és értelmezésekre tagasabb teret ad, addig az érettségivel
sokkal dvatosabban kell banni; minthogy jogi aktus, stabil, idotallé kdvetelményeket,
vizsgaszerkezetet és vizsgamodelleket kivan. A vizsgaszerkezet, a vizsgakdvetelmények,
ugymond, menet kdzbeni atalakitisa vagy a vizsgat megel6z6 dokumentumokkal torténd
Osszehangolas hianya, tovabba nem kellden alapos megismertetése a nyilvanossaggal
szamos negativ kovetkezménnyel jarhatna. Mind a vizsgazoknak, mind a vizsgaztatok-
nak joguk van arra, hogy kelld idében — legalabb az érettségi el6tt négy évvel — ne csak
megismerjék, hanem munkaba is tudjak venni a vizsgakovetelményeket, hogy azokra ki-
ki a maga szerepe szerint eredményesen felkésziilhessen.

Tipikusan ezt a koriiltekintd, 6vatos, az érettségi reformjanak kérdését teljes tarsadal-
mi-szakmai beagyazottsagaban szemléld magatartast képviselte a felsdoktatas, legalabb-
is annak e targyban megnyilvanulasra kész-
tetett képvisel6i. (8)

Tovabbi fontos tényez6 (bar nem azonos . . B oy
mértékben érinti a kégépiskola minden tipu- Afe elso@/e/u towibl?‘toznu‘lasz
st) az érettségizetteket fogado felsboktatas leh?{quegele bfwuz‘%e s
folyamatos reformaltsaga (financidlis, szer- hozzdjdarul tehdt a jelenlegi
kezeti, tartalmi), illetve a k6zoktatdssal mint éreltségi elképeszio ,tiilélési”
meritési béazissal valé kapcsolatdban megje- képességéhez, ugyanis magdval
lené véltozdsok. Szamos felsdoktatdsi intéz-  az érettségivel szinte semmi sem
mény, anélkiil, hogy kifejtette volna az érett-  t6rtént, a fels6oktatds viszont —
ségi vizsga és az osztalyzatok megbizhato- ha érdekei 1igy kivdanjdk - a
ségérc'?l alkoto’tt \’/élemeinyé’t, egysze_rﬁs.en c_a!- maga logikdjdval mégis
fogadja? azaz érvényes ]relzesnek’ tekinti sajat felértekeli, azaz a felvételi
keretszamainak feloltéséhez. Masok, a kere- . PR

N : vizsgdt kivdlto

settebb intézmények viszont nem. Ezek sze- PRy
lekcids versenyvizsgaval toltik fel helyeiket, ~ doRumentumrent értekeli.

A fels6oktatasnak sem a mostani érettségire,
sem a reformkoncepciora nincs egységes va-
lasza (1évén maga sem egységes), csak akkor, ha egységes eljarasrendszer — példaul az
emelt szintli vizsgaztatasban valo részvétel €s a meghatarozhaté mindségl érettségi bizo-
nyitvany elfogadasanak kotelezettsége — vonatkozik ra. A felséfoku tovabbtanulasi lehe-
tdségek boviilése is hozzajarul tehat a jelenlegi érettségi elképesztd ,tulélési” képessé-
géhez, ugyanis magéval az érettségivel szinte semmi sem tortént, a felsdoktatds viszont
— ha érdekei ugy kivanjak —a maga logikajaval mégis felértékeli, azaz a felvételi vizs-
gat kivalto dokumentumként értékeli.

Ugyanakkor a fels6oktatasi intézmények sajat ,,jovoképe” és a veliik torténd érdemi
dialogus nélkiil autoriter beavatkozasnak mindsiilne a vizsganak a felsdoktatasi felvételi
rendszert is érinté megvaltoztatasa. Ez — miutan nagy konfliktusfeliiletet nyithat — szin-
tén a vizsga valtozasat vagy a valtozas hatalyba 1épését fékezd tényezd.

Tarsadalmi kontextus, jogi kornyezet, vizsgafejlesztés

A vizsga rendszerszintli megkdzelitéséhez érdemes szamba venni az érettségiz6k kor-
osztalybeli aranydnak alakuldsat és szdmbeli novekedésének hatasat. Ez a megkozelités,
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jollehet ebben a magyar kozoktatas nemzetkdzi trendeket kovet, hazai tarsadalomtorté-
neti érvényességll kovetkeztésekre ad modot: a kdzépiskolazashoz jutas megnyitasaval,
az érettségi (azaz meghosszabbod6 iskolazas) irdnti tarsadalmi kereslettel, a munkaero-
piac kivanta iskolazottsagi igényekkel fiigg Gssze, illetve a felsGoktatasba bekeriilé né-
pesség aranyanak novekedéséhez kapcsolodik. (9)

Ez az elemzési modell arra 0sszpontosithat, kik az érettségizok, milyen struktaraju,
mennyiben heterogén az 6ket kibocsatod kozépiskolai rendszer, miben noveli személyes
¢életesélyeiket, palyavalasztasi lehetoségeiket, tarsadalmi integracidjukat az a tény, hogy
érettségi bizonyitvannyal rendelkeznek. E kérdéskorhoz tartozhat az, milyen tarsadalmi
¢és milyen kozoktatasbeli folyamatok segitették/segitik el6, melyek korlatoztak/korlatoz-
zak az érettségi bizonyitvanyhoz jutast. Ebbol a néz6pontbol azt érdemes vizsgalni, meny-
nyiben tette lehetové e folyamatot az elmult évtizedben az érettségi vizsga szabalyozasa
¢és milyen mértékll és mennyiben megragadhato hatast gyakorolt e folyamat a vizsga 1¢-
nyegében a nyolcvanas évek kozepétdl valtozatlan tartalmaira és értékelési rendszerére.

Lehetséges egy masik leirasi-elemzési modell a politikai rendszervaltas utani kdzok-
tatdsi torvénykezés alapjan. Ez a vizsgat szabalyoz6 dokumentumok nézdpontjabol veszi
szamba azokat a szabalyozasi valtozasokat, amelyekbdl kiolvashato az érettségi vizsga-
nak szant, elsésorban jovobeli kdzoktatasiranyitasi szerep, a rendszerszintli folyamatok-
nak a jogi és tartalmi iranyitas eszkozeivel valo kezelése. Ide tartozhat az érettségi re-
formjéval kapcsolatos torténések kronoldgiaja, a folyamatban kitapinthaté szakmai cso-
portok torekvése, az altaluk érzékelt és definidlt problémak és az azokra adott valaszok
sora. Ehhez az elemzési modellhez tartozonak vélem tovabba a tartalmi irdnyitas, a kép-
z¢€s €s az érettségi vizsga viszonyanak lehetséges értelmezéseit.

Fontos tény, hogy a tartalmi iranyitas rendszerének az 1999 juniusaban modositott
Kozoktatasi Torvénybeli megvaltozasaval éppen most alakult at az érettségi vizsga jogi
kornyezete. Jollehet magara a vizsgara nézve csekély modositast tartalmaz, de a 9-12.
osztalyra érvényes, most késziilo oratervek és kerettantervek radikalisan mddositjak a
korabbi elképzeléseket a 11-12. osztaly tartalmi szabalyozasarol, képzési szerkezetérol,
kovetkezésképpen a vizsgakdvetelmények szerepérdl. A torvényben ugyanis kimondatik,
hogy a vizsgakdvetelményeknek és a kerettanterveknek kdlcsondsen dsszhangban kell
allniuk egymassal. Kérdés, milyen mértéki hatassal lesz mindez a vizsgafejlesztés eddig
elkésziilt anyagaira (altalanos és részletes vizsgakovetelmények, vizsgamodellek).

A harmadik megkozelités a vizsgafejlesztés folyamatara dsszpontosit, és ennek szak-
mai, didaktikai, tantdrgypedagdgiai problémait taglalja. E megkozelitésben érdemes a
vizsgafejlesztés elvi kérdéseit is érinteni, ide értve a vizsgatartalmak altal képviselt mi-
veltségképet, ennek tarsadalmi és szakmai érvényességét, illetve a vizsgateljesitmények
értékelésével Osszefliggd kérdéseket. Elére megallapithato: a vizsgafejlesztés pénz- és
iddigényes folyamat. Kutatasi infrastruktirat és az eredmények visszacsatolhatésaganak
lehetOségét igényli, azaz a vizsga szabalyozdsdnak nem csupan a mindenkori kdzoktatas-
politikai akaratot, hanem a vizsgaban érintettek szempontjait s a megvalosithatosagot is
képviselnie kell.

A demogrifiai folyamatok értelmezése

A nyolcvanas évek kdzepén a 2000-ig tervezd tavlatos oktatasdemografiai gondolko-
dast képviseldk sziikebb korében mar megfogalmazaddott, a rendszervaltozast kdvetd okta-
taspolitikai megfontolasokban pedig programma is valt az érettségivel zar6dod kozépis-
kolazas kiterjesztése. A korabbi demografiai cstcs(ok) id6szakaban ki nem elégitett ko-
zépiskolazas iranti kereslet konfliktusaibol okulva, e tarsadalmi keresleti folyamatot
mintegy meghosszabbitva, a kilencvenes évektdl kezdve ebben — igy tlinik — konszenzus
jott 1étre a kdzoktatasi jogalkotasban: ugyan mar lényegesen csokkend 1étszamu korosz-
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talyok szamara, de felkinaltak a hosszabb altalanos képzés lehetdségét, masrészt jogi és
tartalmi eszk6zokkel korlatoztak a korabbi demografiai csucsokat levezetd harom éves
szakmunkdasképzést.

Atfogonak itélt és a legkiilonfélébb szemléletii oktataspolitikai és szakmai csoportok
altal is tamogatott koncepcio jott Iétre, amely az érettségizettek aranyanak novelése mel-
lett, ha kisebb konszenzussal is, de a kivanatosnak tartott felsoktatasi expanziot is tar-
talmazta. A magyar taniigy nemzetkozi kornyezetének elemzése is e stratégiat tamasztja
ala. Ugyanakkor — ahogyan a kilencvenes évek végének oktataskutatdi megallapitjak — a
kozépiskolazas iranti kereslet folyamatosan csokken. Paradox helyzet all vagy allhat
tehat eld: az altalanos képzés irdnti jogosultsag novelése még kelldképpen nem ismert
tarsadalmi és kozoktatasi folyamatokbol kdvetkezden nem jar egyiitt a kereslet nove-
kedésével.

Miutan az elmult évtizedek demografiai alakulasainak tapasztalatai feltehetéen élnek
¢és hatnak a ma tanaraiban és oktatastervezdi-
ben egyarant, érdemes néhany jellemzd, a
kozépiskolazas szerkezetére maig hato torté-  f74 pelddul a demo, grdfiai apdly
r}ést fel_ldézm. Ergemes azeért Is, mert az Jelenségéhez kapcsoljuk a
elrrettse"glw kroncepc1o elff)g”adt’atasaban egy- mindségi fejlesziést, nem
részt itdképes, meggy6z6 érvnek szamit, szamolunk azzal, hogy a

masrészt a mindségcsokkenést prognoszti- i hiiz6do ] —
7416 kétked argumentaciot egyarant elghiv- /70SS2A71 eNUZOAO apaly szinlen
felvet elore kevéssé ldthato

ja, ha a csokkend létszamu korosztalyok no-

vekvd aranyu (a kevesebbdl tobbet) kdzép- problémdkat. A csticsok
iskolazasarol és érettségi vizsgakovetelmé- ldrsadalmi dinamikdja
nyeirdl van sz0. lényegesen nagyobb, az apdly
A demografiai csucsokat a hetvenes évek kisebb dinamikdjii, t16bb csalddi
oktataspolitikai dontései kezelhetetlen és ne- problemduval, elhtizodo
gativ jelenségnek tartottdk. Ha levonul, Ggy- szocializdcios vdlsdgokkal,

mond, fol lehet 1élegezni, és akkor lehet sz6 fo/eozédo’ individualizdloddssal
a minbségi fejlesztésrol. ,,A hatvanas évek ellemezhetd tdrsadalmat sejtet

végeén, amikor az a dontés sziiletett, hogy a , . .
demografiai hullam cstcsat a szakmunkas- EZQ{Q p/edzg az ZS/Q:OM/ ’be/lso
vilagdanak problemdiként

képzdében vezetjik le, ezt meghatdrozé6 mo- ST e
don egyetlen dolog dontétte el. Ma is ez be- mqtlUdCZOSJ SZ'OCWIZZ“CZOE
folyasolja gondolkod4sunkat: az 1961-es ok- konfliktusokkal jellemezhetoek.
tatasi reform utan a kozépiskola és az alta-
lanos képzés kiterjesztésébdl olyan nagy fe-
sziiltségek adodtak az 1960-as évek kozepétdl, hogy ugy tlint, csak az ellenkezd irany-
ban haladhatunk és ez volt a meghatarozé cselekvésiinkben.” (10)

Az 1980-as években, visszatekintve a korabbiakra vildgossa valt a demografiai eldre-
jelzések érdekkotottsége: a felhasznaloknak igen erés érdekeik flizédnek a varhato tanu-
161 1étszamokra vonatkozo eldérejelzések felhasznalasahoz és értelmezéséhez, ezt mutatja
az, hogy a demografiai csucsok oktatastervezeési levezetésében hol a munkaer6-tervezési
szempont, hol az altalanos képzési szempont keriilt el6térbe. (17)

A demografiai realfolyamatokat értelmezdk korében az is megfogalmazddott, hogy
nem elegendd, ha a demografia és az oktatastervezés kapcsolata csak a 1étszdmalakula-
sokra korlatozodik, s nem szamol példaul a népesség életlehetdségeinek egyiittes mérle-
gelését lehetove tevd teriileti eltérésekkel, az iskolazottsag hatasaval a sziiléi aspiraciok-
ban, a kevesebb gyermek hatasaval a csaladi szocializacidban, ezzel parhuzamosan a kor-
tars csoport felértékelodésével, altaldban a népesedés és kultira, s ebben a tanulasi ambi-
ciok kozotti osszefiiggésekkel. A ,,mennyiségi csokkenés = a mindségi fejlesztés esélye”
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szemlélet egyoldalil, ha nem vizsgalja a kérdés masik oldalat, milyen nehezen kvantifi-
kalhat6 szocializacids, kulturalis, életesélyi, munkaerdpiaci hatdsokkal lehet szamolni
akkor — azaz 2000 kornyékén —, amikor a demografiai csokkenés tartésnak mutatkozik.

Anélkiil, hogy az érettségi vizsga kdvetelményrendszerére, az érettségizettek tudasara
vagy a novekvé szamu fels6oktatasi hallgatok szakmai megoszlasara vonatkozo becslé-
sekbe bocsatkoznank, annyi bizonyos, hogy a demografiai realfolyamatok tanulmanyo-
zasa meghatarozo Osszetevoje az érettségi hossza tavh hatasardl sz616 gondolkodasnak.
Ha példaul a demografiai apaly jelenségéhez kapcsoljuk a mindségi fejlesztést, nem sza-
molunk azzal, hogy a hosszan elhtiz6d6 apaly szintén felvet elore kevéssé lathatod prob-
lémaékat. A cstcsok tarsadalmi dinamikaja Iényegesen nagyobb, az apaly kisebb dinami-
kaju, tobb csaladi problémaval, elhtiz6do szocializacios valsagokkal, fokozddo individu-
alizalodassal jellemezhet6 tarsadalmat sejtet. Ezek pedig az iskola belsd vilaganak prob-
1émaiként motivacios, szocializacios konfliktusokkal jellemezhetéek.

Kutatasra var6 kérdés példaul az, hogy milyen &sszefliggés van (van-e egyaltalan) a-
kozott, hogy korabban, a csticsok idején ,,befagyasztottak™ a kdzépfoku oktatas intézmé-
nyei kozotti 1étszamaranyokat, most pedig — feltehetéen mas okokbol és az oktataspoli-
tikai szandék ellenére — az adatok arr6l tuddsitanak, hogy a kozépfokl oktatas intézmé-
nyei kozotti 1étszamaranyok ,,befagynak”. Ugyanakkor feltételezhetd, hogy sem a ,,befé-

kezés”, sem a ,lefékez6dés” nem noveli a

mindséget.
A természettudomdnyi targyak
vdalaszthatovd vdldsa az tij A fels6oktatas és a munka vilaga
érettségin (azaz lehet 1igy L
érvényes éreltségit szerezni, . Az erettseglt adolkozep1sk(r)ylazas }<1ter—
hogy valaki egyetlen jedése szorosan Osszefiigg a felsdoktatas ex-

p p p _; panzidjaval. Mar a nyolcvanas években meg-
termeszettudomdnyos tdrgybol osztotta a kozvéleményt az, hogy vajon a fel-

S?,m efe[,tseg ZZ/ ik) ,U,ZSZ/ On/t s@oktatds mennyiségi novelése karara lenne-
mutvelddeéselmeleti és értek- e a mindségnek, elsésorban azzal az érvvel,

rendbeli problemdkat vet fel. hogy egy valtozatlan kozépfoka struktura,
egy valtozatlan altalanos szinvonalu altala-
nos ¢és kozépiskolai képzés esetén hogyan hat
a felsGoktatasra. Ezzel parhuzamosan az is felmeriilt, milyen struktaraju fels6oktatas tud-
ja befogadni a kis létszamu korosztalyok nagyobb aranyu felvettjeit. Tobb évre elére ne-
hezen becsiilhetd, hogyan alakul a tovabbtanulok szakmai megoszlasa. A fesziiltségek
ugyanis elsdsorban a magas presztizsii gazdasagi, jogi és bolcsészkarokon, a tarsada-
lomtudomanyi képzésben jelentkeznek, mig mas intézményekben (elsdsorban a termé-
szettudomanyi karokon, illetve szakokon) mar ma is csak jelentés mindségi engedmé-
nyekkel tudjak megoldani a felvételi keretlétszdmok betoltését. Ugyanakkor a termé-
szettudomanyi targyak valaszthatova valasa az 10j érettségin (azaz lehet tigy érvényes
érettségit szerezni, hogy valaki egyetlen természettudomanyos targybol sem érettségizik)
viszont miivelddéselméleti és értékrendbeli problémakat vet fel.

Az expanzio6 évrol évre csokkenti az elkiiloniilt felvételi vizsgaval elérhetd szakok ara-
nyat, megingatva az érettségi reformkoncepcié versenyvizsgajanak, az emelt szintnek a
felvételi irasbeli vizsgat kivaltod szerepét. A felsGoktatdssal eddig folytatott sziik korh
dialogusbol az valt vilagossa, hogy a felsdoktatas 1ényegében az altalanos muvelést/mii-
veltséget varja a kozoktatastol, szemben a szakiranyt felsdoktatasi képzést megeldlegezd
jelenlegi felvételi tartalmakkal.

A felsGoktatasi integracio hatasaként elképzelhetd, hogy az expanzio a félfelsdfoku,
foiskolai képzésben vezetddik le, a szakiranyu egyetemi képzésbe valod bejutés pedig az
intézmény falain beliil d6l el. (Az emelt szint tartalmainak kialakitasaban eltérd logika
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érvényesiil, ha a kompetenciaalapu felvételit részesiti elényben a fels6oktatas.)

Az emelt szint fels6oktatashoz kotésének van és lehet pedagogiai, tanuldsszervezési
funkcidja a diakok kozotti természetes érdeklddés és irdnyultsag kiilonbségének megfe-
lel6en. Ebben az értelemben a két szinthez kotddd tanulasszervezési utaknak és vizsga-
kovetelményeknek is igen jelentds képzési értéke és hozama lehet, amennyiben ez az el-
térd képességek kezelését és fejlesztését jelenti.

Tapasztalataink szerint a munkaerépiac jobban fogadja az altalanos miiveltséget, mint
a szakiranyut. Szakértk szerint a kivanatos mobilitas szempontjabol vizsgalni kell az
oktatasi rendszer standarditdsdnak mértékét, mivel ez befolyasolja az iskola és a munka-
erOpiac kozotti atmenetet. (Ahol erds, ott erésebben meghatarozo, ahol gyonge, ott
kevésbé.)

Eletesélyeket befolyasolé szempont: az altalanos képzés és a szakképzés aranya. Ha a
szakképzés erds, az jobban allokalja a leend6 munkavallalokat meghatarozott foglalkoza-
sokhoz. Ha viszont az altalanos képzés erds, akkor a tanulok nagyobb eséllyel valogat-
hatnak kiilonféle allasok kozott, a munkaadok is szélesebb valasztékhoz jutnak, €s a
munkahelyen képzik ki a munkavallalokat. Az el6bbi a , kvalifikaciés mobilitasi tér”, az
utobbi a ,,szervezeti mobilitasi tér” kialakulasat tdmogatja. (12)

Egyre szélesebb kdrben megfogalmazodo igény az érettségizettek tanulasra valo ké-
pessége, alkamazkodoképessége, kommunikacios és kooperativ készsége, amelyek egy-
uttal gazdasagi versenytényezokként is értelmezddnek. Ezzel szemben elterjedt diag-
nézis, hogy a most jellemz6 iskolai kultira csak korlatozott lehetségeket nyujt arra,
hogy a fiatalok felkésziilhessenek az iskolat koriilvevd tarsadalomban valo aktiv és
konstruktiv 1étre.

Az érettségizok: az elit és a leszakadok nézépontjai

Az érettségi az oktatasi rendszer vertikalis tagolodasanak kitiintetett pontja: a maga-
sabb szintre valo 1épés feltétele az alacsonyabb szint teljesitése. Kérdés, hogy az iskolai
hierarchiaban mely ponton és mikor tapasztalhat6 a kézismerten meghatarozo szociokul-
turalis hattér legerésebb hatasa: a tovabbtanuld altal elérhetd kozépiskolai képzés szin-
vonalaban, a kozépfoku képzettség megszerzésénél vagy a felsdoktatasba valo be-
jutaskor.

A kozépiskolai rendszer polarizalodott és differencialodott. Az expanzid az érettségi
vizsgéhoz valo hozzaférés értelmében fontos egyrészt, ezt tAmogatja az intézményrend-
szer szinvonalbeli valtozatossaga, masrészt ez a tény meghatarozo annak becslésében,
vetelmények.

A kozépiskolai expanzio és az érettségi vizsga hozzaférhetdségének szélesedése eltérd
érdekekbe titkdzik aszerint, hogy a mindségelvii kdzépiskolai elitképzés vagy az expan-
zi6 révén érintett ,,friss” kozépiskolasok nézépontjabol értelmezziik-e.

A kozépiskolai rendszer polarizalédasa és differencialédasa — képzés és vizsga

A kozoktatasi rendszer belsé szempontjai a kdzponti és a helyi érvényességi képzési
tartalmak elemzését, majd a vizsgakovetelményekkel vald Osszehasonlitasukat teszik
sziikségessé. Fontos annak tudomasul vétele, hogy az iskolai autonémia és a kdzponti
kovetelmények kolesondsen korlatozzak egymast.

Erzékelhetd tendencia, hogy a szakképzés és az altalanos képzés kozeledik egyméshoz
(példaul a kozos igazgatash iskolak, a vilagbanki szakképzés, a képzési szerkezet ,,elho-
malyosodasa”). Ennek hatranyai melletti elony példaul a korrekcids 1ut, a normal és a fel-
néttképzés kozti dtmenet szamos lehetdsége. Ezek a korrekcids lehetdségek zomében

65




Horvath Zsuzsanna: Az érettségi reform mozzanatainak elemzése

eltérd szintli képzési tartalmakkal jellemezhetdk. Ugyanakkor tamogatandd, hogy ma
mar sokféle tanulasi ut 1étezik, az egyenes vonall képzési palya elvesztette meghatarozo
jellegét, a magasabb szinti képzettség megszervezésének alternativ utjai is vannak.

A kilencvenes évek végére az oktatds tartalmait is tekintve egy erds decentralizalt
rendszer alakult ki annak minden vonzo elényével és negativ hatasaival egyiitt. E tenden-
ciahoz képest a vizsgakdvetelmények ¢és a teljesitmények értékelési eljarasai sokkal in-
kabb Osszetartd folyamatokat jelentenek. Az érettségi vizsgarendszer 0j koncepcidja egy
decentralizalé reformfolyamat kontextusdban megy végbe. Ennek messze hatd kovet-
kezményei vannak, ugyanis az érettségi tobb tekintetben centralizal hatast. Ugy egy-
ségesiilnek az érettségi kovetelmények, hogy ekdzben nincs tapasztalat a kdzoktatas kép-
z¢si folyamatainak altalanos és szakmai ellendrzésének mitkodésérdl és hatasarol. Mar az
altalanos kovetelmények kozvéleménykutatasi adatsorainak értelmezésébdl kidertilt,
hogy a kézponti vizsgakovetelmények altal képviselt tartalmi modernizaciot és a névek-
v6 intézményi €s személyes tanari autonomiaigényt nem lehet egyszerre megvalositani,
vagy legalabbis e két igény kolcsdndsen korlatozza egymast.

Kérdés, hogy az érettségi vizsga objektivebb, Osszehasonlithatd eredményeinek
elemzését a kozoktatasi rendszer mindségét
és hatékonysagat kifejez6 adategyiittesként

Mdr az dltaldnos kezeli-e az oktatasiranyitas, s ezért tiamogat-
kovetelmeények ja-e az érettségi vizsga fejlesztését, avagy a
/eézvéleményleumtdsi rendszer hatékonysaganak feltarasahoz mas

adatsorainak értelmezésebsl  €szkozoket részesit elényben, példaul a rend-
kideriilt, hogy a kézponti szeres tu’déss’zmtrpéréseke':t, a tantervl_le% t?ir-
vizsgakovetelmények dltal Zl'tOtt értekelem kove’telr.nenyeket, a mindség-
P , iztositast. Ha az utobbiakat, akkor a vizsga-
képuiselt tartalmi foilesats p
PPN .. . ejlesztés a felsorolt lehetéségek konkurrens
. m9de7inlzfaflOt es 6f nOUeleUO/ . tényezbjeként 1ép fel. Ha a vizsgafejlesztést
intézmenyi és szemelyes 1andri  preferilja, akkor annak mindségi fejlesztése
autonomiaigényt nem lehet és miikodtetése kot le jelentds forrasokat.
egyszerre meguvalositani, vagy A vizsgakovetelmények és a tervezett ér-
legaldbbis e két igény tékelési rendszer egységes szabdlyozasa az
kélcsonosen korldtozza egymdst  egyik eszkdz arra, hogy a kiilonboz6 iskolak-
ban érettségizd fiatalok tudasat és annak érté-
kelését kozelitse. (13) A kozos kdvetelmé-
nyek eldirasa Gtjan szabalyozddik az, hogy az iskolak ne szegregacios helyi tanulasszer-
vezési utakat valositsanak meg. De az eme értékek megvalositasat szolgalod oktataspoli-
tikai eszk6zok korlatozzak egymast.

A vizsgafejlesztésben kulcskérdés az érettségizOk heterogenitdsanak értelmezése és
kezelése: kiilondsen a kdzépszint minimumanak elvi és empirikus megjeldlése, az emelt
szint tartomanyéban a szintén igen heterogén igényt felsdoktatas igényeinek megjelenit-
hetbsége.

Lényeges valtozasként értelmezhetd a képzési és a vizsgakdvetelmények viszonyaban
a 9-12. osztaly kerettantervi szabalyozasa. Ez egyrészt tisztabb funkciot adhat a vizsga-
kovetelményeknek, masrészt azonban elkeriilhetetlenné teszi e két dokumentumtipus
sziikséges ¢és elégséges 0sszehangolasat.

Az érettségi vizsga szerepe
A vizsgak egyre nagyobb szerepet jatszanak az oktatas szabalyozasaban, hatasuk meg-

ragadhat6 a didkok tudasaban, e tudas mindségében ¢€s eloszlasaban egyarant. A vizsgak
szerepének meghatdrozasa, miikddésiik leirasa, a vizsgahoz vald hozzéajutdk korének
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meghatarozasa ezért mindig is a kozoktatasi torvénykezés szintjén, tarsadalompolitikai
célokat érvényesitve torténik. (74)

Az érettségi vizsga szerepe ugyanakkor tobbféle szempont egytittesében fogalmazhatd
meg. A didk allampolgari jogosultsdganak dimenzidja megkivanja a vizsga mindségét,
azaz a vizsgakovetelmények tarsadalmi érvényességét, vilagossagat, értékelhetoségét. A
vizsga lezar6 és egyuttal nyitd szerepe Osszefligg a vizsgat megeldzé képzéssel, valamint
a tovabbtanulas, szakmatanulas, munkavallalas lehetéségeivel, ez pedig a tarsadalmi mo-
bilitassal. Szimbolikus funkcidja sem lebecsiilhetd: az érettségi egyfajta beavatas a nyil-
vanos szereplésbe, az egyéni megméretésbe. Az érettségizett szimbolikus jogositvanyo-
kat kap, igymond feln6tté avatodik. A vizsga tanuldselméleti dimenzidja szerint fontos
funkcid a tanult kultirjavak vizsgateljesitménnyé rendezése, egyfajta integracioja, a ta-
nulas egy szakaszat lezar6 szerepe értelmében az ennek megfeleld atrendezés, 6sszeg-
z¢€s, a deklaralt tudas proceduralis (alkalmazott, problémamegoldo) tudassa alakitasa-
nak képessége.

Ma az érettségi vizsgaval megszerezhetd bizonyitvany sziikséges, de nem elégséges
feltétele a tovabbtanuldsnak és/vagy szamos munkakor betoltésének. Presztizse alacsony,
hianya viszont stigmatizald, amennyiben jelentdsen korlatozza a munkaerdépiac, amely
lehetetlenné teszi a felsGoktatas igénybevételét.

A kozoktatasbol kikeriild generaciok életpalya-lehetségeinek, életmindségének no-
velése Ossztarsadalmi szempont, amelyet az érettségit add kozépiskolazas kiterjesztése is
képvisel. Képviseli, amennyiben ndveli az érettségihez vald hozzajutas, a fenti funkcio-
bol valo részesedés esélyét az érintett korosztaly korabbinal nagyobb ardnya szamara. A
taniigyi dokumentumok altalaban ezt a két fenti jogosultsagot tarsitjak az érettségihez, e
funkciojanak teljesiiléséhez azonban az iskolazas korabbi szakaszainak hatékonysagat, a
kozépiskolazas intézményszerkezetét és képzési kinalatat is érintd peremfeltétel tel-
jesiilése sziikséges.

Jegyzet

(1) A vonatkozd 1997-es kormanyrendelet betartasanak problémait jelzi, hogy az MKM, illetve OM évrdl évre
vaskos értelmezéseket ad ki, és koltségtéritéses tovabbképzést szervez az iskoldkban az érettségi jogi
vonatkozasainak betartasaért felelés iskolavezetoknek. (A kormany 100/1997. (VI.13.) Korm. Rendelete az
érettségi vizsga szabalyozasanak kiadasarol. Utmutaté az 1998-2003. évekre. Az érettségi vizsga, az érettségi-
képesitd vizsga lebonyolitasdhoz. Miivelddési és Kozoktatasi Minisztérium, Bp, 1998.)

(2) Jol kifejezi e helyzetet az a kép, amely a NAT ¢és az érettségi vizsgaszabalyzat altal eldirt valtozasok jel-
lemzben harité vagy késlelteté gimnaziumi alkalmazasarél szol. (VAGO Irén: Tartalmi véltozdsok a kézok-
tatasban. In: Tartalmi valtozdasok a kozoktatdisban a 90-es években. OKI, 1999. 43. old.)

(3) Az 1997. aprilisiban végzett kbzvéleménykutatis az Altalanos kovetelmények tartalmainak elfogadottsa-
gara is kérdezett. Altalidban megosztotta a tanari véleményeket az 1j szemléletii témakorok vizsgakovetelmény-
ny¢ tétele (példaul retorika), a pragmatikusabb ismeretek beemelése (példaul valdszinliségszamitas). (Az
érettségi vizsga kozismereti tantargyainak dltalanos kévetelményei. Vitaanyag. Muvel6dési és Kozoktatasi
Minisztérium. Az érettségi vizsgaszabalyzat vitaanyagara érkezett vélemények elemzése. OM, Bp, 1997. Kézirat.)
(4) IMRE Anna: Tartalmi modernizacié a gimndziumokban és a vegyes kozépiskolakban. In: Tartalmi valtoza-
sok a kézoktatasban a 90-es években. OKI, 1999. 102-103. old.

(5) Azokban az orszagokban, ahol az érettségi vizsgafeladatok és kommentalt javitasi-értékelési itmutatoik
évrél évre nyilvanosan megjelennek (példaul konyvesbolti forgalomban hozzaférhetd, mint Németorszagban,
Franciaorszagban, Finnorszagban), ott jelentds hatast gyakorolnak a képzési kovetelményekre és a diakok fel-
késziilésére egyarant.

(6) HORVATH Zsuzsanna: A magyar nyelv és irodalom dltaldnos kévetelményeirdl irott tandri vélemények
osszegzése. OKI EK, kézirat, 1997.

(7) CSAPO Bené: A standardizdlt értékelés dilemmdi. Uj Pedagogiai Szemle, 1996. 17-27. old.

(8) BAZSA Gybrgy: Az érettségi és a felséoktatds. Uj Pedagdgiai Szemle, 1996/9. sz. 27-32. old.

(9) Legujabb torténeti feldolgozasat lasd NAGY Péter Tibor: Mindségek versenye. Educatio, Mindség 1999/3.
sz. Megjelenés alatt.

(10) MONIGL Istvan: 4 népesedés és az oktataspolitika Osszefiiggései a jovoben. Tudomanyos szeminarium.
Oktataskutato Intézet, 1983. — Az idézet utalds arra, hogy 1964 és 69 kozott igen gyorsan emelkedett az
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altalanos iskolat végzett tanulok szama, €s ezt a tobbletet kevesebb ellentmondasra és raforditasra szamitva az
oktataspolitika szinte kizarolag a szakmunkasképzésben vezette le, arra szamitva, hogy a szakmunkasok iranti
sziikséglet szinte korlatlan lesz. Ezzel parhuzamosan a felsGoktatasbol ,,visszaszamlald” eljaras érvényesiilt,
azaz a vélt és/vagy varhatd6 munkaerGsziikségleti szamitasok alapjan szigortan korlatoztak a felsoktatasba
felvehetdek szamat.

(11) Els6 izben 1958-ban késziiltek Magyarorszagon demografiai elérejelzések, azota (1983-ig) kb. 10 prog-
nozis késziilt el. Az elérejelzéseket elsésorban az Orszagos Tervhivatal hasznalta fel és adta ki. A kidolgozott
harom (also, kozépso, felsd) alapvetd prognoézisvaltozat koziil a fels6t hasznaltak, mint tervezési tartalékot.
(12) GYEKICZKY Tamas: Emberi erdforrasok és modernizacios stratégiak. T-Twins, Bp, 1994.

(13) E problémarol lasd CSAPO Bené: i. m.

(14) Erdemes megemlékezniink, hogy éppen 150 éve jelent meg az Organisationsentwurf (Az ausztriai gim-
ndziumok és redliskoldk szervzeti terve. A tantervelmélet forrdsai 12. szerk.: HORANSZKY Nandor. OKI EK,
Bp, 1990. Az 1849-es kiadas els6 magyar forditasa.), amely a magyar kdzoktatas torténetében eldszor rogzitette
az érettségi vizsga tobb tekintetben maig érvényes, s6t a gyakorlatban maig él6 Osszetevoit. (Példaul az iras-
beli és szobeli vizsgaformak, az osztalyozo értekezlet, a teljesitmények értékelésében ,,mértékiil” szolgald
kovetelményteriiletek.) Az érettségi egyik szerepének, zarovizsga jellegének ma is helytallo megfogalmazasa
igy hangzik: ,,A vizsga ekként sem az utolso tanév oktatasi tartalméara nem korlatozodik, sem azt talzottan ki
nem emeli, hanem figyelme sokkal inkabb az egész oktatasbol adodo képzettségre iranyul.”
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Az arab orvostudomany

Az ,arab” orvostudomdny nagyjainak jelentos része nem arab,
hanem perzsa, zsido, szir, tiirk vagy kopt nemzetiségti volt. Ha
viszont nem arab, hanem inkdbb iszldam orvostudomdnyt
emlegetiink, olyan neves zsido és keresztény orvosokat lennénk
kénytelenek emlitetleniil hagyni, mint Majmonidész, Ishak Judaeus,
Bahtisu vagy Mesue. Hatdrozzuk meg tehdt, mirdl is lesz szo: arrol a
- tobbnyire, am nem kizdarolag — arab nyelvii orvostudomdnyrol,
amely az iszldm kultiira keretein beltil kortilbeliil SO0 és 1300 kozt
élte virdagkordt, s amelynek foldrajzi hatdrai Cordobdtol Pandzsdabig s
Szamarkandtol Jemenig hiizodtak.

lemmel ellentétben — nem csupan abban allt, hogy az 6kori gordg orvosi ismereteket

megdrizte és a nyugat szamara kozvetitette. Onmaga is fontos lépéseket tett, elsésor-
ban a jarvanytan, etika, szexologia, szemészet, oktatés, korhdzligy, tudomany-rendszertan
vagy diététika terén, legnagyobb alkotoi pedig — példaul Avicenna, Rhazes, Abulkasis,
Averroes — a 18. szazadig meghataroztak az eurdpai orvosképzes tananyagat és rendsze-
rét. Jelentésen kiilonbozott ez az orvostudomany elézményeitdl abban is, hogy az orvos-
lasnak — a gdrog-romai vilagban rendkiviil fontos, 4am a térténeti munkakban kellden nem
hangsulyozott — kultikus hagyomanyaval szakitott, s hogy nem Hippokratészt (Kr. e. 5.
sz.), hanem a nagy 0sszegz6t, Galénoszt (Kr. u. 2. sz.) tekintette elsé szamu szaktekin-
télynek: ami elsGsorban az alexandriai tradiciok tovabbéltérdl tanuskodik.

Arra is fel kell hivnunk a figyelmet, hogy az arab orvoslast az 6koritdl nem valasztot-
ta el jelentds ideologiai vagy torténeti cezlra, szakadék. Az iszlam hoditasai oly sebesség-
gel kovetkeztek be s viszonylag olyan csekély pusztitissal €s tlirelmetlenséggel jartak,
hogy évszazadokig tartott, amig a leigazott népek — az arabokénal tobbnyire fejlettebb —
hellénista kulturdja kelloképpen atalakulhatott vagy hasonulhatott az 0j koriilményekhez.
Az iszlam vallas csodalatos liberalizmusa is elsegitette, hogy ezek a folyamatok igen las-
san jatszodjanak le: ennek kdszonhetéen élhetett tovabb olyan zokkenémentesen az okor
orvostudomanya az 01j, iszlam vilagban. Igaz, kdzrejatszott mindebben az is, hogy az ara-
boknak nem volt sajat tudomanyos hagyomanyuk, amely e befogadast gatolhatta volna.

Az arab orvostudoménynak négy korszakat kiilonboztethetjilk meg: 1. A kezdet (koriil-
beliil 800-ig); 2. A forditasok kora — a virdgkor (kortilbeliil 800-1000-ig); 3. A szintézis
kora — cordobai kor (koriilbeliil 1000-1200-ig); 4. A hanyatlas kora (koriilbeliil 1200-t6l1).

E térben és id6ben egyarant kiterjedt ,,arab” orvostudomany jelentdsége — a kdzhiede-

Az arab orvostudomany kezdetei

A hoéditasok kora (7. sz.-tol a 10. sz.-ig) el6tti arab medicina két rétegét kiilonithetjiik
el. A sivatagi torzsi tarsadalom jellegzetes ,,népi gyogyitdi”, varazsloi, javasemberei mel-
lett mar igen koran ismeriink Alexandriaban, Antiokhidban tanult, képzett arab nemzeti-
ségii orvosokat is: ilyenek még a Proféta kozvetlen kdrnyezetében is éltek. Az arab nyelv-
ben a ,,tabib” (orvos) sz6 —amely egyébként a , tabia” (természet, natura) szoval all rokon-
sagban — eredetileg bdlcset, jost jelentett, az orvosok masik elnevezése, a ,,hakim” viszont
kizarolag az iskolazott, filozéfiailag képzett szakember terminusa volt. A ,,;népi gyogyi-
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tok” terapiai kozt — amelyeket elsdsorban koltészeti-irodalmi és vallasi forrasokbol re-
konstrualhatunk — épptigy megtalaljuk a diététikus, gyogyszeres, sot kezdetleges sebészi
beavatkozasokat, mint a magikus eljarasokat: az orvostudomanynak ez a rétege tehat nem
kiilonbozott jelentdésen mas, nomad tarsadalmak népi orvoslasatol. A gordg vilagban kép-
zett gyogyitok szama viszont oly kicsiny lehetett, hogy sajatos arab orvosi tudomanyrol
ebben az idében még nem beszélhetiink. Ennek azutan a kés6bbiekben fontos kdvet-
kezményei lettek.

A hoditasok kovetkezményei

Az arab seregek a 7-9. szazad folyaman a Perzsa Birodalom legkeletibb tartomanyaitol
a mai Spanyolorszagig a Kozel-Kelet és Eszak-Afrika oriasi teriileteit hoditottdk meg. A
térség kulturalisan igen fejlett, civilizalt vidékei, a Romai Birodalom korabbi tartomanyai,
Egyiptom, Kisazsia, Sziria, Palesztina, Mezopotamia, Africa, Hispania keriiltek tehat az
Omajjadok, majd az Abbaszidak és vezireik hatalmaba. A tobbnyire gordg kultaraja, koz-
gorog (koiné), szir, arami vagy perzsa nyelvi lakossadg sorai kdzt nagy szamu képzett or-
vos is az Uj birodalom alattvaldja lett, olyan orvosi kdzpontok keriiltek arab fennhatdsag
ala, mint Alexandria, Antiokhia, Damaszkusz vagy Gondesapur.

Gondesapur orvosi iskoldja kiilondsen jelentds az arab orvostudomany fejlédése szem-
pontjabol. Az Abbaszidak févarosa a legendas Harun ar-Rasid idején (9. sz. eleje) Bag-
dad volt: innen koriilbeliil kétszaz kilométernyire keletre, a perzsiai Khtizisztanban fekiidt
Gondesépur varosa, ahova még a 6. szazad elején a bizanci csaszarok altal vallasi okok-
bol eltizott nesztorianus keresztény orvosok menekiiltek, ide telepitve iskolajukat s korha-
zukat. [tt m{ikodott a torténelem elsd olyan korhaza — vagy klinikaja —, ahol kizarolag tudo-
manyos alapon gyogyitottak, s ahol az oktatas a betegagy mellett folyt — a klinika sz6 a
gorog kliné (agy) szobal ered. A Gondesapurt iranyitd orvos-dinasztiak egyike, a keresz-
tény Bahtisu csalad tobb tagja lett késobb a kalifak udvari orvosa és valoszintileg a gonde-
sépuriak honositottdk meg Bagdadban a gérdg orvosi hagyomanyt s a kérhdz intézményét
is. Dzsurdzsiz (azaz Georgiosz) ibn Bahtisutol tanulta az orvoslas mesterségét az a szin-
tén nesztorianus keresztény Juhanna ibn Maszavaih (777-857) — nyugati nevén Johannes
Damascenus vagy Mesue — is, aki els6ként forditott — szirbdl — gordg orvosi munkakat
arabra s aki az els6 olyan ,,arab” orvos volt, akit nyugaton sajat, 6nallé6 mtivei — példaul
pulzusdiagnosztikaja — alapjan ismertek.

A forditasok kora (Koriilbeliil 800-1000)

Az arab orvostudomany tagadhatatlanul goérog — kisebb részben indiai és perzsa — mi-
vek forditasanak és magyarazatanak koszonhette 1étét. Ezek a forditasok részben uralko-
doi megbizasra, részben praktikus okokbdl sziilettek. Mint emlitettiik, 6nall6 arab tudo-
manyos orvosi hagyomany nem létezett: ez nemcsak sziikségessé tette ezeket a fordita-
sokat, hanem befogadasukat is megkonnyitette.

Az arab forditasirodalomnak harom sajatossaga is emlitést érdemel. Egyrészt gyakran
nem kozvetleniil gdrogbol, hanem szirbol, ritkabban perzsabol, koptbol vagy aramibol ké-
sziiltek az atiiltetések, vagyis ez az irodalom nyelvileg is rendkiviil sokszinii volt, mas-
részt a fo tekintély, Galénosz miivein tul, érthetd okokbdl, elsdsorban alexandriai, illetve
bizanci szerzdket forditottak arabra, harmadrészt pedig az arabra atiiltetett teljes miivek
mellett gyakoriak voltak a szinoptikus — tdmoritd, kivonatold — tipusu transzlaciok is,
amelyek nem a teljes szoveget, hanem annak csak 1ényegét adtak vissza. A forditasiroda-
lom sziikségszerii kiegészitéseképpen sziilettek késobb azok a kommentarok, magyaraza-
tok, amelyek a 12—13. szazadtol, vagyis az arab orvostudomany hanyatld periédusanak
kezdetétdl az iszlam orvosi irodalmanak zomét adtak, s amelyek végiil —a 14—15. szazadra
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—skolasztikus szorszalhasogatasba fulladtak. Az arab forditasirodalom természetesen nem
korlatozoédott orvosi miivekre, filozofiai (példaul Arisztotelész), csillagaszati (példaul Pro-
lemaiosz), matematikai (példaul Eukleidész) stb. munkakat is felolelt: ezeknek az orvos-
tudomany szempontjabdl szintén nagy a jelentdségiik, hiszen ezek a konyvek az élettani
ismeretek filozofiai, természettudomanyos hatterét biztositottak. Az arab forditasirodalom
fellendiilését egyébként kapcsolatba szoktak hozni a mutazilitdk mozgalmaval, akik a val-
las — és a vilag — racionalis értelmezésének hiveiként mindenfajta természettudomanyt ta-
mogatni igyekeztek. Itt jegyezziik meg, hogy e példatlanul gazdag forditasirodalombol ér-
dekes modon szinte teljesen hidnyoztak a gorog szépirodalom, nyelvészet vagy torténeti-
ras alkotésai.

Az arab forditok hosszl sorabdl az els6k s mindenképp a legjelentdsebbek és a legter-
mékenyebbek kozé tartozik az a — szintén szir nesztorianus keresztény — Hunain ibn Ishak
al-Ibadi (1atin nevén: Johannitius — 808—877), aki egy jomodu gyogyszerész fiaként szii-
letett Sziridban. Az iraki Bagdadban, Mesuénél tanulta ki az orvostudomanyt, majd
hosszu nyugati utazasain elsajatitva a gorog nyelvet hazatért, hogy otthon Hippokratész,
Galénosz, Szoranosz, Eraszisztratosz és masok muveit forditsa gorogbol szirre vagy szir-
bél arabra. Hunain forditoi tevékenysége tobb
okbol is jelentds: egyrészt igen nagyszamu,
szaznal is tobb orvosi mitvet forditott le, mas- A forditdsirodalom nagy
részt 6 volt az els6 arab forditd, aki a gordg evszdzadaiban a gya/emn
eredetit is egybevetette a szir forrassal, tehdt  6p10len Jorditok koriilbeliil 60
f1lol(')’g1a1 fel};és'zultség'gfrl dolgozott’, .hgr- gordg és bizdnci orvos sok szdz
madrésat az § kivonatai és kommentétiai = ot forditottak arabra -
ﬁ’; d1a3u Eiszagogé’-ja — viltak kés6bb a legaldbbis ennyi maradt fenn

—13. szazadi nyugati orvosi reneszansz . o p

legaldbb toredekesen a gazdag

alapmiiveivé. Forditoi tevékenysége révén sshol p b 3
Hunain volt az arab orvosi terminologia és termésbol. Szamunkra e munka

szaknyelv egyik megalapozéja is. azert is kiilbnosen ertékes, mert
Hunain munkdssagahoz hasonléan ériasi  16bb okori kGnyv csak ezekben
hatdst a ,Summaria Alexandrinorum’ cimen a forditdasokban - vagy e
ismert, eredetileg ,Szitta asara’ (,Tizenhat’) Jforditdsok késobbi latin
cimii, Alexandridban, a 9. szazadban készilt  pdltozatdban - vészelhette dt
kivonat-gytijtemény, amely Galénosz 16 leg- az évszdzadokal.

fontosabb miuvét kozvetitette az arab vilag
szamara. A forditasirodalom nagy évszazada-
iban a gyakran névtelen forditok koriilbeliil 60 gorog és bizanci orvos sok szaz irasat fordi-
tottak arabra — legalabbis ennyi maradt fenn legalabb toredékesen a gazdag termésbol.
Szamunkra e munka azért is kiilonodsen értékes, mert tobb okori konyv csak ezekben a for-
ditasokban — vagy e forditasok késobbi latin valtozatadban — vészelhette at az év-
szazadokat.

Az arab orvostudomany rendszere

Az arab orvostudomany tehat ezekbdl a forditasokbol sarjadt ki és szokkent viragba.
Ennek koszonhetd az a sajatos jelenség, hogy az arab vildgban a Galénoszndl mar egysé-
ges, ugynevezett humoralpathologiai —nedvkadrtani — rendszer valt egyeduralkod6 dogma-
va s voltaképp e rendszernek, a rhazesi, averroesi kritika ellenére, soha nem is jott 1étre
alternativaja az arab vilagban. (Egyesek szerint épp a — paracelsusi és van helmonti kemi-
atridhoz hasonlé — alternativak hidnya okozta utobb az arab orvoslas hanyatlasat.)

A humoralpatholdgia I1ényege, hogy az egészség négy — részben konkrét, részben arche-
tipikus — nedv egyensulyan alapul. E nedvek — vér (gordgiil: haima, latinul: sanguis), epe
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(kholé), fekete epe (melankholé), nyak (phlegma) — egyenstlya (sziinkraszia) egészséget,
egyensulyhianya (diiszkraszia) betegséget eredményez. A nedvek egyensulyat a négy test-
alkot6 elem (f6ld, viz, tiiz, levegd) és a mindségparok (nedves-szaraz, hideg-meleg) szaba-
lyozasaval, illetve magukra a nedvekre hat6 orvossagokkal lehet befolyasolni. A nedvek
aranya nem csak az egészségi allapotot, hanem a lelki és testi alkatot és a személyiséget
is meghatarozza (szangvinikus, kolerikus, melankolikus, flegmatikus alkat). A humoral-
pathologikus rendszeren beliil elsérendii szerep jut az ¢lettevékenységeket (evés-ivas, al-
vas, mozgas stb.) befolyasolni képes diététikanak, amely eképpen az arab — és késdbb a
kozépkori eurdpai — orvostudomany legfejlettebb agava valik. Az arab orvostudomany-
ra egyébként a szisztematizalasra, osztalyozasra vald arisztotelészi hajlam igen jellemzd,
a medicina els6, teljességre torekvo tankonyvét is éppen arab (perzsa) orvos, Avicenna

(980—1037) alkotta meg.
Hangsulyoznunk kell azt is, hogy az iszlamon beliil az orvostudomanynak minden mas
természettudomanynal kitiintetettebb szerepe volt. Az iszldm hagyomany szerint ugyanis
kétféle tudomany létezik, a 1élek tudomanya és

.y . a testé. Az elsé a teoldgia, a masodik pedig a
Ha az arab vilagban valaki par excellence ,,orvostudomany”. Nem vé-

orvos akart lenni, minthogy letlen tehat, hogy az iszlam vilagban a filozo-
szervezelt orvosképzeés gyakor-  fusok nagy része egyben orvos is volt (példaul
latilag nem létezett, mestert Avicenna, Averroes, Majmonidész, al-Kindi
kellett keresnie. Ez nem volt stb.), s hogy az alkalmazott terapiak hétteré-
/eénnyu’, hiszen a mdomamy ben gyakran filozofiai — vagy egyenest teolo-
gya]e;/un csaladon beliil giai — meggondolasok alltak. Az orvosi tevé-
oroklodott, a neves orvosok kenységet az arab orvosok eldszeretettel te-
inkdbb a palotdkban miikédtek kiptették a ﬁlozéﬁa, illetve a hit gyakorlati ki-
maga az orvosi mesterségpedig; fqe;ésén@k is: A]i ibn Ridvan (m. .1068.), az
nem tartozott a megbecstiltek egyiptomi fatimida uralkodok haziorvosa és

Py P hézi asztrologusa példaul ,Az orvostudoma-
kozé - Bagdadban peldaul az nyon at a boldogsaghoz vezetd Gtr6l” cimmel

O?"UOS/O/@ a kofdkkal éS irt nagyhatést konyvet.
mutatvdanyosokkal egytitt a
piacfeliigyelo, a muhtaszib Orvosképzés

Seliigyelete ald tartoztak.

Ha az arab vildgban valaki orvos akart len-
ni, minthogy szervezett orvosképzés gyakor-
latilag nem 1étezett, mestert kellett keresnie. Ez nem volt konnyt, hiszen a tudomany gyak-
ran csaladon beliil 6rokl6dott, a neves orvosok inkabb a palotakban miikodtek, maga az
orvosi mesterség pedig nem tartozott a megbecsiiltek kozé — Bagdadban példaul az orvo-
sok a kofakkal és mutatvanyosokkal egyiitt a piacfeliigyeld, a muhtaszib feliigyelete ala
tartoztak. (Sajatos modon tehat a muhtaszib el6tt kellett letennidk a hippokratészi eskiit!)
Orvosi diplomak, oklevelek sem léteztek (csak a 14. szazad végén mertil fel elészor az
igény ilyesmire), bizonyitvanyt vagy ajanlast pedig csak néhany nagyobb varos, példaul
Bagdad, Kairo, Damaszkusz kovetelt meg, de példaul mar Aleppoban vagy Kairavanban
nem volt sziikség effélére. Vagyis kinek-kinek maganak kellett bizonyitania ratermettsé-
gét. A szakmai testiilet védelmének hidnya gyakran jart tragikus kovetkezményekkel —
mint azt példaul az élete soran tobbszor is bortonbe vetett Dzsurdzsisz ibn Bahtisu esete
is bizonyitja.

Kollégaik ellenérzésével maguk az orvosok is inkabb csak elméletileg foglalkoztak a
korban, igaz, az erre vonatkoz6 miivek szinte 6nallo mifajt alkottak: igynevezett ,Mih-
nat at-tabib’ (Az orvosok vizsgaztatdsa) cimil munkakat tobbek kozt Mesue, Johannitius,
Ar-Ruhavi, Rhazes, al-Hammar is irt, bar gyanithatéan nem sok gyakorlati haszonnal.

/2




Iskolakultara 2000/6—7

Magyar Laszl6 Andras: Az arab orvostudomany

Az orvosképzés elmélete a gordg szaktekintélyek magyarazatabol, késobb pedig az 6
magyarazdoik magyarazatabol allt. A bagdadi — késébb kairavani és cordobai — korhazak-
ban a betegagy mellett is folyt képzés, a szakmai ismereteket ezen tl az antik auktorok
olvasasaval és gyakorlattal lehetett gyarapitani. A személyes kapcsolat szerepe — mint
minden klinikus képzés soran — igen nagy lehetett, a tanitvany gyakran folytatta mestere
munkajat, kommentalta irasait — efféle mester-tanitvanyi kapcsolatok olykor nemzedéke-
ken keresztiil nyomon kovethetok.

Az arab medicina agai

Az arab medicinaban, mint mondtuk, olyan nagy volt a gérog auktorok tekintélye, hogy
iranyzatok, izmusok szinte nem is 1éteztek. Orvosi agazatok és specialitasok azonban mar
koran kialakultak. A gorog-romai vildgban az orvoslasnak harom alapvetd ,,agazata” 1é-
tezett: a kézzel gyogyitd sebészet (kheirurgiké tekhné), a gydgyszerekkel gyogyito gyodgy-
szerészet (pharmakeutiké tekhné), illetve az élettevékenységek szabalyozasaval gyogyitd
vagy az egészséget fenntarto diététika (diététiké tekhné). A harom orvosi agazat koziil két-
ségkiviil ez utobbi volt a legfejlettebb s a legeredményesebb is egyben.

Diététika

Az arab diététika mindenekel6tt Galénosz ,Peri trophon diinameon’ (,A taplalékok tu-
lajdonséagairol’) c. kdnyvén, illetve egyéb hippokratikus és galénikus iratokon alapult. Mar
Mesue egy kiilon konyvet szentelt a kérdésnek, Hunain ibn Ishak ,Eiszagogé’-jaban pedig
klasszikus formajaban jelenik meg az a hat ,,res non naturalis” (alvas-ébrenlét, mozgas-
pihenés, iirtilés-telitédés, étel-ital, levego, lelki folyamatok), amelynek szabalyozasaval
az egészseég fenntarthato, s amely késdbb egészen a 19. szazadig az eurdpai diététikdknak
is alapja lesz.

E szakteriilet legfontosabb arab konyveit Rhazes (4bu Bakr Muhammad ibn Zakarijja
ar-Razi, 865-930 koriil), illetve Szulaiman al-Iszraili (koriilbelill 880—955) irta. Jelentds
Ibn Zuhr, vagyis Avenzoar (1126—1198) ,Kitab al-Adzsdijja’ cimii diététikai és hiigiénikai
munkaja, amely mar nem csak a taplalékokkal, hanem egyebek kozt a fiirdés vagy a sze-
retkezés egészségtanaval is foglalkozik. (Az arab fiird6- és hiigiénékultura — kiiléndsen a
Cordobai Kalifatusban — sokkal fejlettebb volt a korabeli nyugatinal, Granadéban példaul
a 13. szazadi lakohazakban olyan vizoblitéses vécék miikodtek, amilyenek nyugaton csak
amult szdzad masodik felében terjedtek el.) A rendkiviil kiterjedt arab diététikai irodalom
alkotasai koziil Europaban a legnagyobb hatast mégis /bn Butlan (11. sz.) ,Taquim asz-
szihha’ (Az egészség almanachja) cimil, a helyes €életmodrol szold konyve gyakorolta,
amely konnyen attekinthetd tablazatokba s memorizalhato versikékbe foglalta a tudni-
valokat. Ez a konyv ,Tacuinum Sanitatis’ cimen nyugaton is elterjedt s a salerndi regimen-
irodalom mintajava valt.

Az arab diététika tehat — hasonléan az dkori goroghdéz — nem pusztan a taplalékokkal,
hanem minden olyasmivel is foglalkozott, ami befolyasolhatja az egészséget: tisztasagi
szabalyoktol a sziikséges mozgasmennyiségen at egészen addig, hogy milyen legyen a
megfeleld fekhely s az a személy, aki a fekhelyet megosztja veliink.

Sebészet

Ami a diététika szempontjabdl oly hasznosnak bizonyult — a gérég hagyoméany tovabb-
¢élése —, a sebészet tekintetében hatranyt jelentett. A galénikus és eraszisztratoszi anato-
mia hianyossagait az arab medicina néhany — példaul a vérkeringés vagy a szem anatomia-
ja terén tett — nagyszeri felfedezés ellenére sem tudta igazan potolni, pontos anatomiai
tudas hijan pedig a sebészet sem léphetett eldre, igy hat az arab sebészeti konyvek, példaul
al-Kirbiljani (m. 1322), as-Sirazi (1311), al-Akfani (1348) munkai inkabb csak részletkér-
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désekkel, daganatok, kiiitések, torések kezelésével, érvagassal foglalkoznak, vagy na-
gyobb munkak kiegészitd részei. (Lasd Avicenna ,Kanun’-janak sebészeti fejezeteit.). Két
jelentdsebb sebészeti munkat ismeriink e kultarkorbdl. Az egyik al-Quff (1233—-1286) mi-
ve, amely a therapiak leirasa mellett élettani, anatomiai, pathologiai ismereteket is nytjt
s kiilon fejezetben foglalkozik a kauterizacioval. A masik, ennél fontosabb mii El-Zahravi
(Abu I’Kaszim, vagyis Abulkasis 912-961) cordobai orvos ,Kitab al-Tasrif” cimii encik-
radt példanyaihoz ujfajta miiszereket (példaul sziilészeti fogokat, vaginatiikrot) abrazolo,
eredeti illusztraciok is tartoznak. Abulkasis kdnyve tulajdonképpen nagyrészt Paulosz Ai-
gineta 7. szazadi bizanci orvos azonos targyt konyvének atirata, s harom részbdl all. Ezek
koziil az els6 a kauterizacidval, a masodik érvagassal, kopolyozéssel, amputaciokkal s kii-
16nféle mitétekkel, a harmadik pedig a torésekkel és a ficamokkal foglalkozik. Abulka-
sis szakszer(i és a gyakorlatban is rendkiviil jol hasznalhaté miive nyugaton Gerardus Cre-
monensis forditdsdban nagy karriert futott be, s a sebészet 16. szazadi megujulasaban is
még fontos szerepet jatszott. Abulcasis masik, nyugaton szintén nagy népszertiségnek or-
vendd munkaja, a ,Liber Servitoris’ (,Az asszisztens konyve’), a sebész és az orvos segéd-
személyzetének feladatait ismertette magas szinvonalon.

Gyogyszerészet

Az arab gyogyszerészet — akarcsak az eurdpai a 17. szazadig — gondosan elkiilonitette
az orvossagok tudomanyanak két agat: az Osszetett gydgyszerek, illetve az egynemii
gyogyanyagok tanat. A gyogyszertan €és a gydgyszerészet olyannyira kiilon allt, hogy
egyetlen miiben a legritkabb esetben fordult el6 egyszerre a kettd. (Avicenna ,Kanun’-ja
is egymastol igen tavol targyalja 6ket.) Az egynemi gyogyanyagok (latinul: simplicia) ta-
nat az arab orvosok inkabb a botanika vagy az asvanytan részének tekintették — az igazi
orvosi miivészet e simplicia eredményes keverésében, vegyitésében és az igy nyert orvos-
sagok helyes alkalmazasaban allt.

Az arab gyogyszerkonyveket — a gordg graphidion (tanulmanyocska) sz6 alapjan —
aqrabadin-nak nevezték. A gydgyszereket — Galénoszt kovetve — vagy a megfeleld beteg
testrészek, szervek sorrendje, vagy pedig a gyogyszerek tipusai szerint rendszerezték. Ez
utobbi felosztas altalaban a gyogyszer allagan vagy alkalmazasi modjan alapult. Tartal-
mukban ezek a gyogyszerkonyvek szinte kivétel nélkiil Galénosz ,De compositione me-
dicamentorum’ cimen ismert munkajat utanoztak, mégpedig meglehetds szolgaian. A
gyogyszerkonyv-szerzok koziil emlitésre mélto Tabari (810-855), al-Kindi (m. 870 koriil),
ibn Zaid (9. sz.), Rhazes, al-Madzsuszi (10. sz.), ibn at-Tilmid (m. 1165). A legjelent6sebb
arab gyogyszerészeti tankonyv Mesue (Juhanna ibn Maszavaih) neve alatt maradt fonn —
am csak latin forditasban, igyhogy eredete azota is vita targya. Az arab gyogyszerkonyvek
egyébként mértékegységiil — sokszor nehezen azonosithato alakban és néven ugyan — a
bizanci gorog mértékegységeket hasznaltak.

Az Osszetett gyogyszerek (latinul: compositiones vagy composita) irodalmanak saja-
tos miifajat képezte a parfiim-irodalom. Ez a miifaj is gorog gyokerii — a Kr. e. 4. szazadi
Theoprasztosz irta az elsd ismert traktatust az illatszerekrél —, am a Kozel-Kelet vilaga-
ban, ahol az illatoknak oly nagy a szerepiik, a miifaj 0j jelentdséget nyert. A legkorabbi
parfiim-konyvet egy bizonyos Ibrahim al-Mahdi irta, aki 839-ben hunyt el Sza-
marraban.

A compositiones irodalmanak masik igen gazdag al-miifaja a toxikoldgia, a méregtan
és ellenméregtan volt. Tobb obskiirus gorég méregtani munka forditasa keringett kozké-
zen (Andromakhosz, Mithridatész, az Epheszoszi Rufus és Pszeudo-Galénosz kiilonféle
allitolagos miivei), de ismertek voltak keleti munkak is, példaul Sandk vagy Csanakja ta-
lan indiai eredetii és sokat idézett ,Méregkdnyv’-e. A fent emlitett gyogyszerészeti miivek
is tartalmaztak altalaban toxikologiai részt — ezekben a fejezetekben az eredeti arab recep-
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tek gyakoribbak, mint egyébként — s szinte nem akadt nevesebb arab orvos, aki ne szen-
telt volna legalabb egy rovid irdst a témanak.

Specialitasok

Noha, mint emlitettiik, az arab orvostudomany elméletileg nagyjabol egységesnek te-
kinthetd, részben az alexandriai hagyomanyok tovabbélte, részben pedig belsé fejlédés
eredményeképpen fejlett specialitasok formalodtak a 9-13. szdzad kozt eltelt id6ben.
Ezek koziil vessziik sorra roviden a kovetkezdkben azokat, amelyek az arab kultura vi-
ragkoraban fontosabbaknak bizonyultak.

Fogdszat. A fogaszat ugyan nem szamitott kiilonallé szakméanak — mai értelemben vett
»fogorvosok” nem léteztek az arab vilagban —, a szakirodalom mégis gazdag fogorvosi
munkakban, olykor még a gydgyszerkonyveknek is kiilonallo fogaszati fejezeteik voltak.
Al-Quff emlitett sebészetének éppugy volt fogorvostani része, mint példaul abi I’Bajan
gyogyszerészeti munkajanak. Az elsé fogorvosi targyu disszertacié Hunain ibn Ishaktol
szarmazik, de irt effajta munkat Quszta ibn Lukd, Rhazes, al-Madzsuszi is.

Szemészet. Az éghajlat és a foldrajzi kor-
nyezet kovetkeztében az arab vilagban a
szembetegségek (elsésorban a trachoma)igen Az arab szemészek sora evvel
gyakoriak voltak. (Akadnak, akik a fatyolvi-  kordntsem zdrul le: ktiléndésen
selet szokasat is evvel magyarazzak!) A g mor Hz‘spoinidban eltek kivalo
szembetegségek gyakorisaga részben magya- szemorvosok s jelentek meg
razatot adhat az arab szemészet fejlettségére.  yomek szemészeti munkdk. Az
A torténelem l'egregebbl f’f.e’nqmaradt — klfg- arab szemészet fejletiségére a
jezetten szemészeti munkajat ibn Maszavaih fennmaradt vagy utaldsokbol

(Mesue) irta ,Kitab dahal al-ain’ cimmel: 47 ismert szemészeli miivek na
fejezete koziil tiz anatdmiaval, 36 kortannal, AR o . /gy
szdmadn til az is bizonyiték,

egy pedig a terapiakkal foglalkozott. Annak

ellenére, hogy igen korai munka, a gorogok hogy a 1/ 6 Sz/dz'fld nagy europari
mellett méar t5bb arab szerzét is idéz, tehat  ORulistdi (példdaul Hieronymus

semmiképp nem lehetett elsé a sorban! A sze- Aquapendente) elsésorban
mészeti szerz6k kozt ott talaljuk a legkiva- még mindig arab munkdkra

16bb arab orvosokat, Hunain ibn Ishak-ot,  alapozhattdk gyogymaodjaikat.
Rhazest (aki a pupillatdgulas-sziikiilés jelen-
ségét eldszor irta le), at-Tabarit (10. sz.) — aki
egy munkajaban emliti, hogy a szemészetrdl kiilon monografiat irt —, Avicennat (Kanun, 1.
3. Fen), vagy azt az al-Mauszilit (11. sz.), aki el6szor végzett halyogmiitétet ugy, hogy egy
—sajat maga altal feltalalt — iireges acéltii segitségével ,,leszivta” a holyagot a szemtestrdl.
Megemlitendé még ibn al-Haitam, aki nem orvos, hanem természettudds volt, am ,Nagy
optika’ cimen ismert miivében a latas és a szem szerkezetének kivald leirasat adta. Az
arab szemészek sora evvel korantsem zarul le: kiillondsen a mér Hispanidban €ltek kivalod
szemorvosok s jelentek meg remek szemészeti munkak. Az arab szemészet fejlettségére
a fennmaradt vagy utalasokbol ismert szemészeti miivek nagy szaman tul az is bizonyiték,
hogy a 16. szazad nagy europai okulistai (példaul Hieronymus Aquapendente) elsdsorban
még mindig arab munkékra alapozhattak gyogymodjaikat.

Jarvanytan. Az arab epidemiolédgia legjelentdsebb miivei érdekes mddon éppen az arab
orvostudomany hanyatlé korszakaban, a 14. szdzadban sziilettek — aminek magyarazata
részben a 14. szazad kozepétdl tamado fekete halal, a pestis megjelenésében rejlik. E tanul-
manyok irbit (ibn Sahl, al-Abbasz, al-Hatib) elsésorban két probléma foglalkoztatta: a fer-
t6zés modja, illetve a profilaxis kérdése. Ibn al-Abbasz volt az els6, aki megkiilonbdztette
az endemikus és epidemikus betegségeket, a vesztegzar intézményére pedig szintén arab
munkak utalnak el6szor. Eurépaban kiilondsen al-Hatib, ibn Hatima és as-Sakiri (14. sz.)
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pestis-tanulmanyai gyakoroltak oriasi hatast, hiszen valosziniileg ezek a kozvetlen el6z-
ményei és mintai Jacme d’Agramont 1348-as katalan és a parizsi Orvoskar 1349-es latin
nyelvil pestis-traktatusainak, amelyek utobb egész miifajt teremtettek Eurdpaban.

Nogyogydszat és szexologia. Killonallo ndgydgyaszati ,,specialitds” tudtunkkal nem 1é-
tezett az arab vilagban: a ndi betegségeket babak és javasasszonyok lattak el. (S6t, Avi-
cenna bizonyos megallapitasaibol tigy tlinik, hogy az arab orvosnak még a hiively érinté-
sétol is tartozkodnia kellett — legalabbis orvosi mindségében.) E tagadhatatlan hianyossa-
gok ellenére az arab orvostudomany ¢€s szépirodalom — e kett6 ebben az esetben elég nehe-
zen valaszthatd szét — igen gazdag olyan — elsdsorban indiai hatasrdl arulkodd — szexolo-
giai munkakban, amelyek a kozostilés megfeleld és célravezetd modjait, illetve a szexual-
hiigiéné egyéb kérdéseit taglaljak, meglehetsen szakérté modon: efféle miiveket al-Kindi-
t6l (,Kitab al bah’) Quszta ibn Lukan, Rhazesen, at-Tifasin és Ibn Falitan & Majmonidészig
és An-Nafszavi-ig sokan irtak és még tobben olvastak. (Utobbi ,Illatos kert’-je magyarul
is megjelent a hetvenes években!) Ennek az arab-iszlam tudomanyos-ismeretterjeszto iro-
dalmi miifajnak eurdpai tovabbéltérél mar a legkorabbi, 11-12. szazadi arab-forditok —
Constantinus Africanus és a Salernoi Ismeretlen — gondoskodtak: az ¢ ,De coitu’ cimen
fennmaradt és a nyugati szexologiai irodalom kezdetét jelentd munkaik egyértelmiien arab
forrasokbol meritettek.

Allatorvostan. Az allatorvoslas minden nomad nép életében elsérendiien fontos tudo-
many: talan ez lehetett a medicina egyetlen 4ga, amelyben 6nall6 arab hagyomanyok is
1étezhettek. Az els6 arab allatorvostanok mégis forditdsok: a magnesziai Theomnesztosz
(4. sz.) ,Loorvostan’-a, és egy tévesen Hippokratésznek, illetve Arisztotelésznek tulajdo-
nitott ,Allatorvostan’. Az elsé tudoményos arab allatorvostant al-Huttuli bagdadi f6lo-
vasz-mester irta a 9. szazadban. Az éllatorvoslas mezdgazdasagi munkak részeként is
megjelent olykor, példaul al-Avvam-nal. Az arab allatorvosi irodalmon beliil kiilon, 0]
miifajt alkottak a solymaszati munkak, amelyek utoélete Europaban is nyomon kovethetd.

Pszichologia-Pszichoszomatika. Noha kiilonallé pszichoszomatikus iskola vagy irany-
zat nem létezett az arab vilagban, pszichoszomatikus gyogymodok és triikkok egész sorat
Orizte meg szamunkra az orvosi, az €letrajzi €s a szépirodalom. Az arab pszichoszomati-
ka — ellentétben a modern eurdpaival — nem valamiféle elméleten, hanem elsésorban gya-
korlati megfigyeléseken alapult, am gyakran igen hatasosnak bizonyult.

Az emlitett ,,triilkkdk™ jellegére Dzsurdzsisz ibn Bahtisu esete jo példa. A fiatal orvos-
nak a kalifa egyik haremholgyét kellett kezelnie, aki hisztérikus gorcsbe merevedett, ezért
foladatai ellatasara alkalmatlanna valt. Bahtist a ndt az udvar szine elé allitotta, majd hirte-
len letépte rdla a fatylat. A szerencsétlen holgy onkénteleniil maga elé kapta a kezét, igy
gorcse egy csapasra megsziint. Hasonld torténetek nem csak Bahtisurol, hanem Rhazes-
r6l, Avicennarol, Majmonidészrél is fennmaradtak, vagyis egyfajta gyakorlati pszicho-
szomatikdnak mindenképp léteznie kellett az arab vilagban.

E pszichoszomatikus ,,triikkdk” mellett azonban t6bb szerzonél mai értelemben vett
pszicholdgiai munkakkal is taldlkozhatunk. A melkita keresztény szarmazast —egyébirant
gorog nemzetiségli — Quszta ibn Luka (820-912) nyugaton ,De physicis ligaturis’ cimen
ismert, az amulettekrol, talizmanokrol sz616 munkéajaban a magikus, s6t asztralis hatasokat
is az emberi psziché tevékenységére vezeti vissza: véleménye szerint a ,,megbabonazott”
embernek valojaban pszichoterapidra van sziiksége. Quszta ibn Luka evvel a megallapi-
tasaval Johannes Wierus 16. szazad végi elméletét eldlegezte meg. Quszta egyébként, aki
az arab orvostudomany egyik legszinesebb egyénisége volt, a hagyomanyos orvosi témak
mellett igen kiilonos targyakrol is irt tanulméanyokat, igy példaul a kabitdszerekrol, az al-
matlansagrol, az utazas hiigiénéjérol, sot a szOrdsség okairol is.

Jatroasztrologia, magia. Magikus gyogymodok, praktikak az arab orvosi irodalomban
sokszor még a legracionalisabb szerz6knél is — részben bizanci szovegek, Alexander Tral-
lianosz, Aetius Amidenus és a magikus alexandriai receptirodalom hatdsara — lépten-nyo-
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mon el6fordulnak. Bizonyos természettudomanyos-orvosi miivekben, példaul ibn Sahl ,A
bolcsesség paradicsoma’ cimi konyvében a racionalis medicina szétvalaszthatatlanul egy-
befonddik a magiaval. A magikus hatast amulettekkel, rdolvasasokkal, a dragakdvek
gyogyhatasaval vagy a szam- és betlimisztikaval kapcsolatos gyogymodok mellett ugy-
nevezett varazskonyveket is alkalmaztak a gydgyitasban. Az irracionalis medicina legfe;-
lettebb aga azonban mégis a kiilon specialitassa fejlddott jatroasztrologia vagy jatromate-
matika volt, amely a csillagoknak és a bolygoknak az emberi testre és egészségre gyako-
rolt hatasaval foglalkozott. Némelyik neves orvos, példaul ibn Ridvan (m. 1068) vagy al-
Kindi, mondhatni f6allasban, asztrologusként kereste kenyerét — utdbbi irta azt a csak la-
tin forditdsban fennmaradt orvosi-asztrologiai munkat (,De signis astronomiae’), amely
az europai jatroasztrologia alapvet6 forrasa lett. Az egyik els6 arab orvosi kompendium,
at-Tabari (9. sz. kozepe) ,Kitab Firdausz al-Hikma’-ja mar felosztasaban is (7 konyv, 30
rész és 360 fejezet) is asztrologiai hatast mutat, s azt is tudjuk, hogy Hartin ar-Rasid udva-
raban az egyetlen orvos mellett két asztrologus miikddott: 6k harman team-munkaban
gondoskodtak a kalifa csaladjanak egészségérol.

Az asztrologia és az orvostudomany kapcsolatan beliil a medicina meghdkkentden ala-
rendelt szerepének bizonyitéka al-Balhi kdvetkezé megéallapitasa: ,,Az orvosnak akkor
kell kezelnie a beteget, ha az asztrologus asztrologiai tények alapjan arra a kdvetkeztetésre
jut, hogy az illet6 élete még nem ért véget, a kezelést elviseli €s betegségébdl kigyogyit-
hatd. Ha azonban az asztrologus biztos abban, hogy a betegnek nincs sok hatra, s betegsé-
2¢ébdl nem gydgyithato ki tobbé, az orvosi kezelés értelmetlen.” A csillagok allasat — Avi-
cenna és masok racionalis kritiké4ja ellenére — prognosztikai, embrioldgiai, szemészeti, ér-
vagastani szakmunkakban is figyelembe vették, sét al- 'Ainzarbi (m. 1153) szerint az
asztrologiai ismeretek az orvosi képzésbol sem hianyozhattak. Az arab asztrologiai elkép-
zelések elsésorban Ptolemaiosz ,Tetrabiiblosz’ cimli munkajan alapultak, vagyis ez eset-
ben sem valami csuf keleti babonasagrol, hanem a hellénisztikus-gérdg hagyomany to-
vabbéltérdl beszélhetiink.

Itt kell megemlékezniink az alkimiarél — a kémia 6sérdl — is, amely, mint neve is mutat-
ja, arab ,talalmany”, jollehet alexandriai — masok szerint indiai — gyokerei is vannak. A
kémia arab eredetének emlékét szamos szavunk — példaul elixir, lombik, szirup vagy szorp
—ma is 6rzi. A kémiai anyagok felhasznalasa az arab gyogyszerészetben ennek ellenére
nem tul jelentds: a humoralis pathologidhoz vald ragaszkodas elterjedésiiket mindvégig
akadalyozta. Az viszont mindenképp megemlitendd, hogy Rhazes volt az els6, aki a him-
16161 irott konyvében egyes betegségek kialakulasat kémiai folyamatoknak tulajdonitotta
— ez az elmélete azonban visszhangtalan maradt.

Orvostorténet. Mivel az arab orvostudomany forditasokon, sokszor egy évezreddel is
korabbi miiveken alapult, szinte magatol értetédo az arab auktorok torténeti érdeklodése.
A kezdet ez esetben is egy gordog munka forditasa: Johannész Grammatikosz eredetiben
elveszett mivét ki mas, mint Hunain ibn Ishak iiltette at arabra. A tovabbiakban Ar-Ruhavi
(9. sz.) 15 orvoséletrajza, majd ad-Daydnak a 9. szdzadi arab orvosokrodl irott életrajz-
gyljteménye mellett as-Szidzsisztani, Szulajman ibn Hasszdan és an-Nadim orvoséletrajz-
gyljteményei emlithetdk.

A legjelentdsebb orvosi ¢életrajzgyiijtemény €s orvostorténet azonban a hires szemész,
ibn abi Uszaibia (latin nevén: Oseibia, 1203—1269) ,Kitab ujun al-anba’ (latinul: ,Fontes
relationum de classibus medicorum’) cimen ismert munkéja volt, amely nemcsak alapos-
sagaval, hanem teljességével és irodalmi értékével is kiemelkedik a tobbi kozil és min-
den késébbi — arab és eurdpai — orvostorténet alapjanak tarthaté. A mi Weszprémink még
a 18. szazadban is az ,Ujun’ biografikus modszerét és szerkezeti megoldasat koveti! Uszai-
bia 380 életrajza nem csak adatokat, hanem anekdotakat, bolcs mondasokat, verseket és
bibliografidkat is kozol. Csupan dsszehasonlitasképp: Europaban az elsé orvostorténeti
munkék csak a 17. szdzad masodik felében, j6 négyszaz évvel késobb jelentek meg!
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Az arab orvostudomany hanyatlisa

Az iszlam kultira és ezen beliil az iszlam-arab tudomanyossag, illetve orvoslas 13. sza-
zadtol regisztralhat6 hanyatlasanak okair6l maig heves vita folyik. Akadnak, akik e ha-
nyatlast tarsadalmi-gazdasagi okokkal (az arab feudalizmus fejlédésképtelensége, szer-
kezeti hibai), masok politikai viszonyokkal és eseményekkel (példaul szeldzsuk, majd ké-
sObb ottoman tiirk hoditas, a Birodalom szétforgacsoltsaga stb.) magyarazzak. A stagnalas
¢s a hanyatlas okai azonban részben tudomanyon beliil is keres-hetdk: a tulzott gdrog-fiig-
gbségben, a kommentar-irodalom, a szekunder ,,metairodalom” elburjdnzasaban vagy
abban, hogy —mint mar emlitettiik —az antik humoralpathologidnak sosem alakult ki alter-
nativaja az arab vilagban. Am mindez inkabb kovetkezménye lehetett csupan az altalanos
stagnalasnak. Az arab vilag dekadenciajanak alapveté magyarazata talan inkabb abban rej-
lik, hogy kultiraja talzott gyorsasaggal, 6nallo hagyomanyok és lassu ,,épitkezés” nélkiil
borult virdgba: mikor aztan felemésztette azt a szellemi kincset, amelyet a meghoditott
teriiletek lakossaga Orzott meg szamara, sajat er6bol immar képtelen volt tovabb gyara-
podni. Persze ez az elmélet is, akar a tobbi, erdsen vitathatd: az efféle jelenségek okai
ugyanis mindig 0sszetettek és szerteagazoak.

Jelentdsebb arab orvosok

A kovetkezokben a hét legjelentdsebb arab orvosrol olvashatunk néhany szot, kro-
noldgiai sorrendben. A tobb szdz kivalo személyiség koziil azokat vélasztottam ki,
akiknek neve — mint latinositott névvaltozatuk is bizonyitja — Eurépaban is fogalomma
valt, s akiknek munkéssaga a nyugati medicina fejlddését is dontéen befolyasolta. A hetes
szam természetesen Onkényes, ¢ hét ember lehetne nyolc vagy akar huszonkettd is.
Jellemz6 modon az itt felsoroltak kdziil ketten szirek, ketten perzsak, egy zsido s csupan
ketten arabok (helyesebben hispaniai morok).

Mesue. Abu Zakarijja Juhanna ibn Maszavaih (777-857). Neves nesztorianus
keresztény orvoscsalad sarja, az egyik els ,,nagy arab orvos”. Szinte egész életét Bag-
dadban és Szamarraban toltotte, mint korhazigazgato és udvari féorvos. Ma 'mun kalifa 6t
bizta meg a forditasok munkéjanak megszervezésével, de sajatkeziileg is sokat forditott.
Annyit irt, hogy nyugaton sokaig azt hitték, voltaképp két személy. Fomiive a teljes orvos-
tudomanyt 6sszefoglald ,Kitab al-Kamal’, amelybdl csak részletek maradtak fonn.

Johannitius — Hunain ben Ishak al-Ibadi (808—877), ,,az Iszlam Erasmusa” patikus fia-
ként sziiletett Hiraban, nesztorianus szir keresztény csaladban. Bagdadban, Mesuénél ta-
nulta az orvostudomanyt, majd utazasokat tett nyugaton, ahol megtanult gérogiil. Haza-
térte utan Mesue iranyitasaval kezdte forditoi tevékenységét: nemcsak forditotta, hanem
kommentalta és kivonatolta is a gorog orvosi szerzoket, s6t 6nallo — kortani, diagnosztikai,
szemészeti, diététikai, gydgyszerészeti, szexudlhiigiéniai — miiveket is irt, vagyis a recep-
ci6 mellett az asszimildcidban is kulcsszerepet vitt. Legfontosabb és a nyugati orvostudo-
many szamara is fontos miive az ugynevezett ,Eiszagogé’ (,Bevezetd’) volt, amelyben a
galénikus nedvtan és dié¢tétika alapjait ismertette. Tevékenységét fia, Ishak folytatta, ap-
jéhoz mélto szinvonalon.

Rhazes. Abu Bekr Muhammad ibn Zakarijja (850-930 koriil). A perzsiai Raj-ban szii-
letett, Khoraszan tartomanyban. Gyermekkoraban filozofiat, muzsikat és koltészetet ta-
nult, hires zenészként iinnepelték. Csak 30 évesen kezdett orvostannal foglalkozni. Bag-
dadban, a zsid6 at-Tabarinal tanult, késébb sziilovarosaban, majd Bagdadban lett korhaz-
igazgato. Elete soran sokat utazott, és tanitvanyok szazait oktatta a medicinéra, hiresen
szerény és jo ember volt. A teljes orvostudomanyt dsszefoglald fomiive az ,El Havi’ (latin
cime: ,Liber Continens’) a ,Kantin’ és a ,Colliget’ mellett a nyugati orvosképzés harmadik
alapmiive. A khoraszadni Manszur herceghez irt, ,Liber ad Almansorem’ cimen nyugaton
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is kozismertté valt miive 10 kdnyvben szintén a teljes orvostudomany attekintését adja,
csak sokkal emészthetébben, mint a ,Continens’.

Avicenna — Abu ’Ali al-Huszain ibn Abd Allah ibn Szina (980-1037) a Bokhara mel-
letti Afsandban sziiletett, perzsa sziiloktdl. Kezdetben filozo6fiat, majd orvostudomanyt ta-
nult, majd beutazta a keleti iszlam vilagot. Fomiivét, a ,,Kanun”-t Dzsurdzsanban irta. Ké-
s6bb Hamadanban ad-Daula emir vezirje lett, akinek halala utan menekiilnie kellett, emig-
racioban halt meg. Nemcsak orvosként, hanem arisztotelianus filozofusként is a legjelen-
tdsebb arabul ird szerz6. Rengeteget irt, prozat és verset egyarant, orvosi fémiive azon-
ban a ,Kanun fi-t-Tibb’, vagyis a ,Canon Medicinae’. A ,Kanin’ rendszere a kovetkezo-
képpen fest: a teljes mi 6t konyvbdl (kutab) all: az elsé az orvoslasrol szol altalaban, a
masodik az egynemi gyogyanyagokrol, a harmadik a betegségekrdl fejtol 1abig az egyes
testrészek szerint, a negyedik a helyhez nem kothetd betegségeket ismerteti, az 6todik
konyv pedig az 6sszetett gyogyszerek, valamint a mértékek és a sulyok ismertetésével za-
rul. A konyvek fen-ekre (funun, vagyis szakokra), tractatusokra (maqualat), doctrinakra
(fuszal), illetve capitulumokra vagy summakra (dzsumal) oszlanak: e beosztas azonban
nem kovetkezetes, hiszen fen-eket csak az elsd, a harmadik és a negyedik konyvben tala-
lunk, doctrinak csak az els6 konyvben talalhatok, s az 6tddik konyv példaul csak egy trac-
tatusbol és két summabdl all. A ,Canon’ beosztasat tehat nem formai, hanem inkabb tar-
talmi kovetkezetesség és rendszeresség jellemzi. E mii racionalis szemléletével, teljessé-
gével és attekinthetdségével Oriasi sikert aratott: latin forditasban nyugaton a 18. szdzadig
az orvosképzés alaptan-konyve maradt.

Avenzodr (Ibn Zuhr 1089-1162) Corddba-ban sziiletett helyi orvosdinasztia sarjaként.
Az Almoravidak, majd az Almohadok udva-raban tevékenykedett, élete végén egészen a
vezirségig vitte. Averroes 6t tartotta Galénosz 6ta a legnagyobb orvosnak. Fémiive a négy
részbdl allo ,Kitab al-Taisir’ cimii kortani munka volt, amely fejtdl labig — a capite ad cal-
cem —targyalja a betegségeket, majd ezutan azokrol a korokrol szol, amelyek a teljes testet
tamadjak meg. A mii harmadik része a lazfajtakkal foglalkozik, végiil a munkat egy recept-
gyljtemény zarja. Averroes e miivet a maga Colliget-je gyakorlati kiegészitésének tekin-
tette. Alkalmazhatdsaga miatt héberre és latinra is leforditottak. Avenzoar fia is kivalo or-
vos lett, am 6 inkabb koltéként valt ismertté.

Averroes (1126-1198) — Abul Velid Muhammad ibn Rusd. Cérdobaban sziiletett fobird
fiaként, jogot, matematikat, filozofiat és orvostant tanult. Elete nagy részét Sevillaban bi-
roként toltotte, 1195-t61 Cordoba helytartdja volt, élete végén halalra itélték, majd szam-
uzték. A kegyelem utan par nappal belehalt az 4télt izgalmakba. Nyugat-Eurdpdban Arisz-
totelészt kritizalo filozofiai tanai egy idében valosagos divatta valtak. ,Kitab el-Kullijat’
(latinul: ,Colliget’) cimii, az orvostudomany rendszerét Avicenna mintajara, annal azon-
ban sokkal filozofikusabban feldolgozo, dialektikai-logikai alapvetést add fémiive az
egyetemi orvosképzés egyik kézikonyvévé valt a 13—15. szdzadban.

Majmonidész — Muisza ben Majmon (1135-1204) Cérdobaban, értelmiségi zsidé csalad-
ban sziiletett, talmudikus-filozofikus képzésben részesiilt, kiilondsen foldije és kortarsa,
Averroes hatott ra er6sen, az 6 hatasara tanult orvostant is. A vallasi ildozések el6l 1165-
ben Fezbe, innen Akkaba, Jeruzsalembe, majd Egyiptomba vandorolt. Itt Foftatban orvosi
praxisbol, kereskedelembdl élt és filozofiai iskolat tartott fonn. 1179-t61 a helyi uralkod6 or-
vosa: ettél kezdve a filozofidnak élhet. Filozofiai munkdaiban a zsid6 vallast igyekezett a ra-
cionalizmussal egyeztetni: e miivei a keresztények kozt is nagy visszhangra leltek. 16 ismert
orvosi miive koziil diététika, etika, toxikologia, koértan és szexudlis tandcsado is akad.

Az arab orvostudomany Eurépaban

Eurépaba a keresztes habortik el6tt az arab orvoslas két uton juthatott el: részint a sokaig
bizanci, majd normann birtokban 1évé Dél-Italian, részint pedig a mér Hispanian at. Az
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okor orvosi nyelve a gorog volt: a kozépkori latin nyelvii Eurdpa tehat nyelvileg is elszige-
tel6dott az antik 6rokségtdl. Mig keleten a 9-10. szdzadban sorra forditottak arabra Galé-
nosz, Szoranosz, Dioszkuri-dész miiveit, nyugaton az orvosok tobbsége még e derék auk-
torok nevét sem hallotta, s ha hallotta is, mtveiket legfoljebb primitiv kompendiumokbol
ismerte. Nem meglep6 hat, hogy az 6kori auktorok arab forditasai és e miivek arab magya-
razatai oly oriasi érdeklddést keltettek, valosagos tudomanyos forradalmat okoztak a 12.
szazadi Eurépaban. Erdekes médon az arab orvostudomany iranti érdeklédést részben a
keresztes haboruk keltették fel s tartottak életben.

Az elso és legjelentdsebb forditd, aki arab orvosi munkdékat latinra iiltetett at, az afrikai
sziiletésti kereskedd, késdbbi Benedek-rendi szerzetes, Constantinus Africanus
(1010-1087) volt. Neki és tarsainak koszonhetd az a hatalmas mennyiségli forditas,
amelyre Europa els6 orvosi egyeteme, a Civitas Hippocratica, vagyis a Salerndi Egyetem
épithette képzését. (Salernot egyébként a jellemzd monda szerint négy tudos, egy gordg,
egy arab, egy keresztény és egy zsid6 alapitotta.)

Az arab orvostudomany bearamlasanak masik utja Hispanian, Cérdoba, Sevilla, Grana-
da virdgzo kultarajan at vezetett. Itt a forditdsok kdzpontja a 12. szdzadi Toledo volt, ahol
a kasztiliai uralkodok és Rajmundus Toletanus, a forditasokat szervezd, tudos érsek meg-
bizasabol keresztény és zsido forditok sora dolgozott az arab természettudomanyos 6rok-
ség atiiltetésén, koztiikk olyan jelentds személyiségek, mint Gerardus Cremonensis
(1114-1187) — Rhazes, Avicenna, Abulkéaszim latin forditdja —, Dominicus Gundissalinus
vagy Johannes de Sevilla.

A nagy 0sszefoglalok — Avicenna, Averroes, Rhazesz — miivei a forditasok segitségé-
vel Parizstol és Oxfordtdl Montpellier-ig és Salerndig mindeniitt a 12—13. szazadban kia-
lakulo eurdpai egyetemi orvosképzés tankonyveivé valtak. A racionalis averroista kritika
a nyugati filozofiatorténetben jatszott nagy szerepet, a gorogbol arabra, majd latinra
(illetve arabbol latinra, vagy arabbdl elobb héberre, majd katalanra, castellano-ra vagy la-
tinra) forditott iszlam orvosi munkak pedig sokdig olyannyira meghataroztak a nyugati
orvostudomany fejlodését, hogy a 16. szazad elején valdsagos arabellenes (Ugynevezett
antiarabista) tudomanyos hadjaratra volt sziikség ahhoz, hogy az iszlam tekintélyek nyo-
maszto sulyatol a nyugat medicingja — legalabb részben — megszabadulhasson.
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Tudomanyok és tanulmanyi tervek
a kozépkori iszlam vilagban

Az iszldm vildgban mindenkor meglehetésen nagyra értékelték a
tuddst, hiszen a Mohamed dltal kozvetitett isteni kinyilatkoztatds
Szent konyvében, a Kordanban vildgos és egyértelmii utasitdasok
olvashatéak arra vonatkozoan, hogy a tudcds keresése minden hithii
muzulmdnnak kotelessége. A Kordn olyan forrds, amely buzdit a
tapasztalatokon és probdkon keresztiil elért, meditdcio és megfigyelés
segitségével végiguitt ismerelszerzésre, hiszen az igaz tuddst dahitozo
ember Istent dhitozza. (1)

tamasztja ezt, csakligy, mint az a gyakran visszatéré gondolat, hogy az emberi 1¢-

nyek Allah agensei a F6ldon, aki megtanitotta 6ket mindenre, amit nem tudtak, és
feleldssé tette dket onmaguk sorsat illetden. Az iszlam szerint az istenhit csak akkor lehet
érvényes ¢és szilard, ha rendithetetlen bizonyossagra és meggy6zddésre épiil, ehhez pedig
az sziikséges, hogy az ember latoképességének szélesitésére és elméjének csiszolasara to-
rekedjék. A muzulmanok szerint Allah azért latta el az embereket kiilonb6zo érzék-
szervekkel, hogy azok segitségével a legmegbizhatobban lehessen megismerni a Teremtd
parancsait és azokat a dolgokat, amelyekben Allah tetszését leli. Ez vezethet el a hithez,
ez a tudas utja. (2) A tudas keresésére vald sziintelen torekvés a muzulman vildgban ala-
hiizza a nevelés hatartalan jelentoségét.

A tudas keresése és a nevelés szempontjabol is nagyon lényeges kiemelni, hogy az isz-
lam életszemlélet holisztikus szemlélet, amely nem valasztja el az evilagi és a talvilagi
életet. Az iszlamban az evilagi, empirikus, illetve a metafizikai, lelki elemek szoros kap-
csolatban allnak, és a nevelés az embert mindkét életre felkésziti: a f6ldi 1étre és a halalon
tuli 1étezésre is. (3) A muszlim nevelés végso célja az Allahnak valo teljes alavetés elérése
egyéni és kozosségi szinten és az emberiség egésze szempontjabodl. (4)

A tudomanyok ismerete a muszlim k6zdsségekben tehat mindenkor megbecsiilést biz-
tositott a miivelt embereknek, és a kdzfelfogas szerint valamennyi muzulmannak legalabb
annyit tanulnia kellett, hogy a Koran szovegét megismerje. ,,Keressétek a tudast a bolcso-
tdl a sirig..., Kinaba is menjetek el érte, ha kell”— idézték gyakran Mohamed szavait. /bn
Dzsair egyik miivében a hagyoméanyok koziil az alabbit ajanlotta olvasdi figyelmébe:
,»Nincs fontosabb Allahnak, mint egy olyan ember, aki megtanult egy tudomanyt (ta ‘alla-
ma ‘ilman), és azt masoknak is megtanitotta. (...) Ha Allah csak egy tudés ember felé ve-
z¢érli utadat, jobb az neked, mint az egész vilag.” (5) Allahot gyakorta emlitették ,,al-"A-
lim”-ként, ami annyit tett: aki tud. (6)

A legszélesebb korti és legfelsobb szintli tudas keresése €s terjesztése volt tehat a muzul-
man pedagogia legfobb célja. Nem csupan a tudas (‘ilm) jelentését kutattak, hanem annak
szamos formajat és felhasznalhatosagat is szamba vették. Ez a szo jelentett még , . képzést”,
»ertelmet”, . ,tudomanyt”, szoosszetételekben pedig egyes ismeretrészeket (példaul: ‘ilm
al-nabat = a névények ismerete, vagyis botanika). Tobbesszamu alakjaval fejezték ki a tu-
domanyok 0sszességét (‘ulum). (7) Az arab ,.tarbija” sz6 a nevelést jelentette, ,,miivelni”,
»hovelni” értelemben, és ha embernevelésrdl volt szo6, akkor a ,,javitva, fegyelmezve ne-

ﬁ z ,,Olvass...!” (iqra’) olyan fontos kinyilatkoztatas a Koranban (96:1,3), mely ala-
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velni” (ta’dib) és a ,,miivelve, nyesegetve alakitani” (tahdib) szinonimakkal vilagitottak
meg a fogalmat. (8)

A témaval szorosan 0sszefiiggd kifejezés az ,,adab” is. Ennek az arab szonak az értelme
a szazadok soran jelentésvaltozason esett at. Eredetileg — csakugy, mint a latin urbanitas
— ,,udvariassag”-ot jelentett, aztan emberiességet (mint a humanitas), és azon ismeretek
Osszességét, melyek ezt az eszményt szolgaljak. Az Abbaszidak koraban ez a sz6 az alta-
lanos miiveltséget jelolte, mely sziikséges volt egyes hivatalok vagy felsébb funkciok be-
toltéséhez (titkarok, vezirek stb. esetében). Fentieken kiviil ez a kifejezés az irodalomban
is hasznalatos, a tobb témat érintd, de nem specialis témakban valo elmélyiiltséget meg-
valdsito prozai miivek megnevezése kapcsan. A 13. szdzadban Jakut azt irta, hogy az adib
(= az adab irdja) és az ‘alim (= tudos) kozott az a kiilonbség, hogy mig az elsé minden do-
log legjavat emeli ki miiveiben, a tudos csak a tudomany egy részének megismerését ki-
vanja elérni. Az adib tehat az altalanosan miivelt ember, az *alim pedig a szaktud6s meg-
nevezése. (9)

A 10. szdzadban ¢élt tudos, Ibn ‘Abd Rabbihi ugy definialta a tudast és a nevelést, mint
,,olyan oszlopokat, amelyeken a vallas és a
vilag tengelye nyugszik. Ezek kiilonboztetik
Az iszldm felfogds szerint akik — meg az embert az allatoktol, az értelmes

csak egyeﬂen tudomg/ny Iényt az oktalanoktdl. A tudas és a nevelés
tanulmdnyozdsdnak szentelik 32 értelem lényege, a test mécsese, a sziv fé-

magukat, azok lehetnek ugyan "¢ és a lélek k(?rménya. (...) Ha egy gyere-
tudosok, de a bélcsesseg kg:t nem r}evelnenek, nem Fanltanak meg ir-
eléréséré 6rekvd miivelt r’n-olvasm, olyan lenne, mint a legostgbabb
embereknek csak a sokoldalian allat, anlegzava.ro.dottgbb szqrnyeteg. .(1 0)
h o A kozépkori iszlam vilag tudoésainak
kepzettek ne Uez/hetoek; Eza  (sbbsége hasonloképpen vélekedett, és ezért
gondolkoddsmaod hatdrozta egész miiveket vagy miirészleteket szentel-

meg az oktatdsi tek a pedagogiai és a tudomanyos kérdések
intéezmenyekben tanitott targyaldsanak. Erdeklddésiik homlokteré-
tananyagot is Damaszkusztol — ben éllt az — az irasos kultiraval rendelkezé
Cordobdi g. okori népek tobbségénél is kimutathato — to-

rekvés, hogy a tudoményos ismereteket
rendszerbe foglaljak, és e rendszerek segit-
ségével kidolgozzak a muszlim életfelfogas szempontjabol legsikeresebb, legcél-
ravezetdbb képzési és nevelési terveket.

Torekvések a tudomanyok rendszerezésére

Az 6kori gondolkoddk miivein felnétt, a gérog, perzsa, indiai és mas népek tudomanyos
eredményeit leforditd és tovabbfejlesztd muzulmanok elsédleges kérdésnek tartottdk a
muszlim életvitel, a nevelés szempontjabol a tudomanyok rendszerezését. Ezt mar az isz-
lam els6 évszazadaiban sem tekintették mellékes problémanak, az intézményesiilt oktatas
kiépiilésével azonban mindez megkeriilhetetlenné és elodazhatatlanna valt. Al-Kindi-t6l
Ibn Khaldun-ig hosszu a sor, ha szeretnénk szdmba venni azokat a muzulman tudésokat,
akik — a tananyag-struktura kialakitasat is segitend6 — tudomanyrendszerezési munkakat
végeztek. (Koziiliik e tanulmény keretei kozott csak néhany jellegzetes gondolkoddnak az
elméletére tériink ki, a teljesség igénye nélkiil.) A tudomanyrendszerezéssel foglalkozd
hithi muzulmanok ugy vélték, hogy jollehet sokféle tudomany létezik, a muszlimoknak
valamennyi irant érdeklddnitik kell. A tudomanyok kozott azonban a legtobb teoretikus
hierarchikus viszonyt irt le, amely rendszer csucsan, a legmagasabb szinten a vallastudo-
many allt. A tudomanyok rendszerét tobben ugy képzelték el, hogy a tudas egységes faja-
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nak agai az egyes tudomanyteriiletek, amelyek kozott vannak elméleti, gyakorlati és hasz-
nos vagy produktiv tudomanyok. (/1) Az iszlam felfogés szerint akik csak egyetlen tudo-
many tanulmanyozasanak szentelik magukat, azok lehetnek ugyan tudosok, de a bolcses-
ség elérésére torekvé mitvelt embereknek csak a sokoldaltan képzettek nevezhetéek. Ez
a gondolkodasmod hatarozta meg az oktatasi intézményekben tanitott tananyagot is Da-
maszkusztol Cordobaig. Mar az also szinten is torekedtek a sokoldalt képzésre — kiilono-
sen al-Andaluszban —, mert ugy vélték, az iras-olvasas és a Koran megtanulasa nem ele-
gendo a vallas, Allah 1ényegének megértéséhez. A 10. szazadtol kialakuld és elterjedd
medreszékben, melyek a kozép- és (részben) a felsdfoku képzés szinterei voltak (712), illet-
ve a felsdoktatas egyéb formai esetén még inkabb fontosnak tartottak az elsajatitando tu-
domanyteriiletek meghatarozasat, a kozottiik 1év6 kapcesolatrendszerek leirasat és a tana-
nyag tartalmanak, sorrendjének kidolgozasat.

Kiilonb6z6 tanulmanyaiban Anawati mintegy 20 olyan klasszikus arab miivet elemzett,
amelyekben megtalalhat6é a tudomanyok valamiféle rendszerezése. Ezek kozott vallasos
¢és filozofiai értekezések éppugy szerepelnek, mint eretnekek irasai. (713) A keleti vilag
nagy rendszerezdi kozil kiemelkedett példaul al-Kindi, al-Farabi, al-Gazali és Ibn Szina
(Avicenna), akik nem csak tanitottak, hanem a gérogokhoz (Platonhoz, Arisztotelészhez)
hasonloan megprobaltak osztalyozni is a tudomanyokat értékiik, hasznossaguk, nemes-
ségiik szerint. Az 6 nyomdokaikon jartak azok az al-Andaluszban munkalkodé tudésok,
akik ugyanezt kisérelték meg, példaul Ibn Hazm és Sza ‘id al-Andaluszi.

Al-Farabi fobb tudomanyrendszerezé munkai

Az els6é tudomanyrendszerezésrdl szo6l6 munkat a 9. szazadban al-Kindi (koriilbeliil
800-870), a bagdadi orvos, filozofus és asztrologus készitette el. Arisztotelész kovetdje-
ként foként logikaval, természettudomanyokkal és matematikéaval foglalkozott, és ez utob-
bi tudomanyt tartotta legfontosabbnak a tobbi tudomany megalapozasa kapcsan. Az 6
munkdjara és gorog muvekre tdmaszkodva a szintén bagdadi tudos, al-Farabi (koriilbeliil
870-954) tobb meghatarozo jelentdségli konyvet, értekezést és levelet irt a 10. szazadban.
(14) Al-Farabi, a sokoldalu elme szerencsés pillanatban keriilt Bagdadba, ahol az Abbasz-
szidak alatt akkoriban viragzottak a tudomanyok. A rendkiviil mavelt férfia elsésorban
Arisztotelész miiveinek magyarazataival hivta fel magara a figyelmet, kiillonosen annak
,Organon’ cimii kdnyvét tanitotta, 6 volt az arisztotelészi logika els6 keleti kommentatora.

Az Okori goérdg tudoés nyoman, de annak tudomanyrendszertanat modositva irta meg
egyik legjelentdsebb konyvét (15), ,A tudomanyok felsorolasa’ (,Ihsa’ al-’ulum’) cimft,
melyet a kdzépkori Eurdpaban is hasznaltak, a mi latin forditasa jelentds hatast gyakorolt
a skolasztika kibontakozasara. (16) A miivet Sevillai Janos és Cremonai Gerhard fordi-
totta latinra, ez utobbi mester ,De Scientiis’ cimli munkaja valt hasznalatossa a keresz-
tények korében. (Létezett a mii héber nyelvil valtozata is.) A konyv 5 fejezetre oszlik, és
rendszere altalanos hasznat maga a szerz6 ugy ecsetelte, hogy ez segit hozzéa az ember, a
vilag megismeréséhez. Kiilonbséget tett az igazi tudds és a fontoskodd ember kozott: mig
az elébbi a tudomanyok 1ényegének és egymashoz vald viszonyanak megismerésére to-
rekszik, az utobbi olyan tudast emleget, amelynek nincs is birtokaban. (77) Kényve be-
vezetOjében ezt irja: ,,E kdnyv haszna abban all, hogy az az ember, aki e tudomanyok koziil
szeretné valamelyiket tanulmanyozni és elmélkedni akar f616tte, tudja meg, mely dolgo-
kon is kell elgondolkodnia, és milyen elénnyel fognak jarni toprengései, és milyen nyere-
sége lesz mindebbdl, és milyen kivalosaghoz vezet ez; abbdl a célbol (irodott a konyv),
hogy az ember valamely tudomany tanulasaban tett er6feszitései az ok ismeretében men-
jenek végbe, és ne csak vakon, az ttrél letérve haladjon.” (18)

Miive els6 nagy fejezetében a nyelvtudomanyrol irt, amely a tudomanyok tanulmanyo-
zasanak abszolut alapjat jelenti minden népnél, bar 6 természetesen elsdsorban az arab
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grammatikara utalt. A nyelvtudomany szerinte két f6 részbdl all: egyrészt az adott nyelv
fobb szavainak elsajatitasat foglalja magaba, masrészt pedig a szavak megalkotasanak, ra-
gozasanak, 0sszefiizésének, helyes ejtésének stb. szabalyait. Részletes, a szoetimologia,
lexikografia, szintaxis, fonetika, prozodia, poétika teriiletét és mas agakat példakkal
illusztrald, bemutaté leirast adott a szerzé a nyelvrdl, mindvégig hangsilyozva, hogy a
nyelv szabalyainak elsajatitasa nélkil nincs tudomanyos megismerés.

A masodik rész, melyet kovetdi a ,,legaprolékosabb és legokosabb” résznek tartottak,
¢s sajat miiveikbe is beépitették, a logika tudomanyarol szol. Ez, a konyv leghosszabb és
legalaposabb fejezete, az arisztotelészi logikara alapozva, példak sokasdgaval alata-
masztva vilagitja meg e tudomany fontossagat. Al-Farabi szerint a logika tanitasainak
megismerése hasznos és sziikséges ahhoz, hogy valaki komoly tanulmanyokat folytasson.
Szerinte a ,,logika miivészete... szabalyokat ad, melyek célja helyes ttra terelni a megér-
tést, az embert kozvetlentil a bolcsesség Utjara vezetni €s az igazsag biztonsagat nytjtani
szdmara a racionalis ismeretek kapcsan, melyek hibalehetéségeket hordoznak maguk-
ban...”, ésugy vélte, hogy ezek a szabalyok 6vjak meg az embert a tévedésektol és alokos-
kodasoktdl, mivel az igazsag keresése kozben gyakran fennall a hamis itéletalkotas lehe-
tosége. (19) A logika jelentGségét al-Farabi a nyelvtudomanyéhoz hasonlitotta, mely a
nyelvhasznalat szabalyait nyujtja, mig az
elébbi a gondolkodas szabalyait. Jelezte vi-

Al-Fardbi valamennyi, szont a két tudomany kozti alapvetd kiilonb-

el6készitd jellegii tudomdnydg — S¢get: mig a nyelvtudomany egyes népekre

esetében megkiilénbozietett Jill(lfmzﬁ Sz.ibaly()lg’i‘lt cs ??Jitf)ssagl?kat.lrdle’

elmeéleti és gyakorlati jellegri 208 1081A szaba yai altalanosak, minden

p i By . nép altal kovetenddek. A bagdadi tudos érde-
tuddst. Kényve ezen részének is

sl 7 2 meihez tartozik, hogy nem csupan annyit tett
nagy eraenme, nogy mindaen konyvében, hogy bemutatta a kiilonb6zo bi-

kijelenteset pelddkkal zonyitasi modszereket és mas logikai isme-

ldmasziotta ald, lehetdséget reteket, hanem ravilagitott azokra a nézetekre

nyujtva igy kevésbé képzett is, amelyek sajat koraban megkérdéjelezték a

olvasoi szdmdra is tanitdsai logika hasznat. Tagadta a ,,sziiletett tehetség”

megér[ésére. fogalmat abban az értelemben, hogy valaki

tanulas nélkiil is eljuthatna az igazsag megis-
meréséhez.

A propedeutikus tudoményok alkotjadk rendszertanaban a harmadik nagy csoportot,
ezen beliil hét teriiletrdl irt: az aritmetika, a geometria, az optika, az asztronomia, a zeneel-
meélet, a ,,sulyok” tudomanya és a mérndki tudas jelentik itt a f6bb részeket. Al-Farabi va-
lamennyi, el6készitd jellegii tudomanyag esetében megkiilonbdztetett elméleti és gyakor-
lati jellegli tudast. Konyve ezen részének is nagy érdeme, hogy minden kijelentését pél-
dakkal tdmasztotta ala, lehetdséget nyujtva igy kevésbé képzett olvasoi szamara is tani-
tasai megértésére. A gyakorlati aritmetika a megszdmlalhat6 dolgokkal foglalkozik, az el-
méleti aritmetika ugyanakkor a szamokkal elvont értelemben végez miiveleteket, e tudo-
manyteriilet vizsgalati korébe tartozik példaul a négy alapmiivelet, a hatvanyozas, a paros
¢s paratlan szamok, valamint a tortek tanulmanyozasa. Ehhez hasonl6an a geometria ese-
tében is elkiiloniil a konkrét dolgok (,,vonalak™, ,teriiletek”, testek) vizsgalataval és a rajuk
vonatkoz6 teoretikus tudassal kapcsolatos ismeretszerzés. (20)

A geometria teriileteivel kapcsolatban 4116, de kiilon teriiletként jelenik meg az al-Fara-
bi-féle miiben az optika, amely tudomany kiilonbséget tesz a latvany és a dolgok valdsagos
tulajdonsagai k6zott, és igy kikiiszobolhetévé valnak a szem tévedései. A szerz6 szerint e
tudomany lehet6vé teszi tavolban 1€vo targyak lemérését, az optika segitségével példaul
kiszamithat6é nagy fak és falak magassaga, volgyek és folyok szélessége, mélysége, he-
gyek magassaga és felhok tavolsaga. Irt a tudos azokrol a méréeszkozokrol, amelyek az
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optikai vizsgalodasok egy része soran hasznalatosak, és kiilon emlitést tett a visszatiikr6zo
feliiletek mérésekhez vald felhasznalasardl (példaul a viztiikor, illetve fényes targyak
kapcsan). (21)

A csillagészat tudomanyardl szolva aldhuzta, hogy megkiilonbdztetendd egymastdl az
asztrologia, mely a csillagjegyekkel és a jovo eldrejelzésével foglalkozik, illetve az aszt-
ronémia, mely valodi tudomany. Ez utobbi vizsgalodasi teriiletét harom 6 részre tagolta
al-Farabi: egyrészt foglalkozik égitestek alakjaval, egymashoz viszonyitott helyzetével,
masrészt az égitestek mozgasaval, a zodidkuson beliil elfoglalt helyiikkel, mozgasuk
bolygonkon tapasztalhatod kovetkezményeivel. Kifejtette, hogy valamennyi égitest kerin-
gést végez, és valamennyinek sajatos mozgasi irdnya van. A csillagaszat kdrébe sorolta a
szerz6 a Foldrdl szol6 tudomanyos ismereteket is, mint példaul a bolygo régi (az emberi
civilizacio megjelenése elotti) allapotanak kutatasat, a klimatikus viszonyok tanulma-
nyozasat, az ¢jszakak és nappalok, illetve az évszakok valtakozasanak szabalyszeriisé-
geit stb. (22)

A zene kapcsan is gyakorlati és elméleti teriiletekrdl értekezett al-Farabi. Az eldbbinél
megemlitette, hogy a kiillonb6z0 természetes és mesterséges modon (hangszerekkel) meg-
sz6lalo hangokkal foglalkozik, a zeneelmélet viszont konkrét hangoktdl, az anyagi meg-
jelenéstdl fiiggetlen tudomany, mely kiilonbozé részteriiletekre oszlik, mint példaul a har-
moniat mutatd hangsorok elkészitésének elvei és modszerei.

A kotet matematikai tudomanyagakkal foglalkozé fejezetének zard részei a ,,sulyok”
tudomanyarol (mechanikardl) és a mérnoki tudomanyokrol szélnak. Az elébbi kapcsan a
bagdadi tudos irt a mérlegekrdl, sulymértékekrdl, amelyekkel mérnek, és a ,,stilyos” dol-
gokrol, amelyek mérését végzik ezen eszkozokkel. Azokrol a felemeld, elmozdito, szallitd
stb. szerkezetekrdl is e helyen szolt, amelyek eldidézik a ,,stllyal” rendelkezd testek hely-
valtoztatasat. A mérndki tudomanyok a matematikai tudomanyok in actu alkalmazasaként
kertilnek bemutatasra a kotetben.

A negyedik {06 fejezet a fizika és metafizika tudomanyarol szol. A fizika a fizikai testeket
¢és tulajdonsdgaikat tanulmanyozé tudomdény, ,,megismertet azokkal a dolgokkal,
amelyekbdl, amelyek altal és amelyekkel 1éteznek ezek a testek és tulajdonsagaik™. (23)
A testek egy része természetes (a fold, az ég, a ndvények és allatok, maga az ember), mas
résziiket pedig az ember teremtette, az ¢ akarata és tevékenysége altal keletkeztek (példaul
az iiveg, a kard, az agy, a szovet stb.). A tulajdonsadgok kapcsan al-Farabi azt irta, hogy a
természetes testek tulajdonsagai egyediek, 1étezésiiket egyetlen Teremtének kdszonhetik.
Anyaguknak, formajuknak és minden tulajdonsaguknak oka, végcélja és értelme van a te-
remtés mlivének nagy egészében. A mesterséges testeknek pedig — az emberi akarathoz
és igényekhez igazodva — kifinomult, a rendeltetésiikhoz igazodo sajatossagaik vannak.

A metafizikarol azt irta, hogy a legtokéletlenebbtdl a Legtokéletesebbig lehet emelkedni
altala, az Orok Létezdig, amely egységbe foglalja az dsszes 1étezét. Ez az Ordk Létezd
nem szarmazik semmibdl, nincsen kivalto oka, és el6tte nem létezett semmi; ez az abszolut
1étezd, az egyetlen, mely teljes, egységes, valosabb ¢s igazabb, mint barmi rajta kivil, és
al-Farabi szerint nem lehet mas, csakis maga az Egyetlen Isten. (Lasd: ,,O, Allah, az
egyediilvalo, Allah az 6rokkévald! Nem nemzett és nem nemzetett. Es senki nem foghato
hozza.” Koran 112:1-4.) A metafizika megmutatja a vizsgal6dé ember szamara azt, ho-
gyan szdrmaznak az Orok Létezobdl mas 1étezok, és megmutatja, mi okozza a vildg dolgai
kozott meglévd harmonidt. A szerzd e résznél — konyve korabbi fejezeteihez hasonldéan —
nem csupan az altala igaznak és fontosnak tartott ismereteket kozvetiti, hanem teret ad
azoknak a kételkedéseknek is, amelyek e témaval kapcsolatosan a koriilotte 1évo vilagban
felmeriiltek. Azért fontos szerinte a ,,hibas vélemények” megcafolasa, mert ,,az emberben
nem lehet kétség Istent illetden.” (24)

Az utols6 fejezetet al-Farabi a politikanak, a jognak és a teoldgianak szentelte, és itt is
jol felismerhetd Platon és Arisztotelész hatasa. Mint azt mas miivei is mutatjak, a tudos
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az emberi fejlédés szempontjabol a megismerés mellett kiemelt helyen emlitette az ember
tarsadalmi dimenziojat, a kozdsséghez vald tartozas fontossagat és meghatarozo voltat.
Ibn Khaldunt messze megelézve, a gorog allamelmélet-alkotok késdi utddaként a bagdadi
szerz6 lazasan kereste a boldogsag eléréséhez sziikséges idealis allamformat. O maga is
elkészitette az eszményi kozosségi szervez6dés varosi modelljét (al-medina al-fadila),
ahol a tarsas egyiittélés legfobb rendezéelve a kdlcsonds segitségnyujtas. (25) Tudo-
manyrendszertani kdnyvében is hosszasan kifejtette a politika tudomanyanak tartalmat,
melynek lényege szerinte abban all, hogy meg kell ismerni és érteni az emberi viselke-
désformakat, és ki kell dolgozni a boldogsag elérését eldsegitd rendszabalyokat, illetve
azok betartatasanak modjait. A politika tehat a helyes korményzasi elvek kidolgozasat és
betartasat/betartatasat jelenti, mely egy felsobb hatalom (uralkodé) altal valosulhat meg
szerinte. A kormanyzasrol szolva egyrészt leirta a helyes, erkélcsos, boldogsagot biztositd
allamvezetési modszert, amelynek révén jo kozdsségek és jo varosok miikddhetnek, és
amelynek feltétele, hogy az evilagi boldogsag mellett a tulvilagi létre is figyelmet fordit-
sanak. Emellett al-Farabi kifejtette a — kortilotte 1étez6 vilagban is megfigyelhetd — hely-
telen, rossz utra vezetd kormanyzasi modokat, amelyekbdl rengeteg féle van: példaul ha
egy uralkodo(i kor) a gazdagsagra tor, akkor a kapzsisag kormanyat hozza 1étre, ha dics6-
ségre, akkor a hit dics6ség uralma valdsul
meg stb. Al-Farabi azonban jol tudta, hogy a
A gorog dllamelmeélet-alkotok jo kormanyzashoz nem elegendéek a helye-

késdoi utodakent a bagdadi sen megfogalmazott térvények: alappillér
szerz6 ldzasan kereste a még az emberek erdfeszitéseinek lenditd ere-

boldogsdg elérésehez sziikséges je. Mindennek megvaldsulasahoz pedig

idedlis dllamformit O maoa is hosszas tapasztalatok és sok jo példa sziiksé-
clbészitette az egzmény(% ges, azaz a boldogsaghoz vezetd ,,politika”

R AT megteremtése hosszu folyamat €s a kozosség
/eozossggz Szerve%OdeS wm/)sz egészének cselekedetein nyugszik. A tudos
modelljet (al-medina al-fadila),  serint olyan a j6 politika is, mint az orvosls:
ahol a tdrsas egyiittélés legfobb  egyrészt vannak konyvek, melyekben lefek-

rendezoelve a kolcsénds tetésre keriilnek a szabalyok, masrészt 1étezik

segitsegnyujids. a valdsag, ahol az ismereteket alkalmazni

kell, és mindez igényli az alland6 gyakorlast,

a latott példak beépitését. (26) Tobb mas, a

neveléstorténetbdl is ismert személyhez hasonléan al-Farabi is leirta azt, hogyan kell ne-
velés utjan felkésziteni a leendé uralkodot eljovendd feladataira.

A politikarol irott alfejezet — csakigy, mint a kdnyv tobbi része — egyértelmiien kifejezi
a szerz6 azon meggy6z6dését, hogy a foldi élet a 1étezésnek csak egy szelete, a boldogsag
¢és az igazsag elérése egy magasabb szintli terv keretében, a vallasos életforma segitségével
valthat6 valéra. Ebbol a gondolkodasmodbdl, vilagszemléletbdl szervesen kovetkezik,
hogy a jog az ird szerint a vallas kerete; a jogtudomany nala tulajdonképpen a vallasjog,
mely két részbdl all: a dogmakrol sz616 tanitasokbdl és az ezekbdl kdvetkezé emberi csele-
kedetek rendszerébdl. A kalam (vallasjog) tudomanya arra szolgal, hogy az ember képes
legyen megvédelmezni a kinyilatkoztatason alapuld dogmakat, és készen alljon logikusan,
észérvekkel cafolni mindent, ami azok ellen szegiil. Al-Farabi szerint az ember tokélete-
sedésében korlatozott, ezért tigy fogadja a teologiai igazsagokat, mint a gyermek vagy a
tapasztalatlan ifji a tokéletes férfiu tanitdsait, &m ahogy kimiivelddik, ismereteket és
tapasztalatokat gyiijt a vilag dolgairdl, képessé valik az elvont, magasabb szintii igazsagok
befogadasara. (27) A szerzd vallastudomanyrdl irott szavait — a logikardl szold fejezet
mellett — halala utan a legtobbet emlegették. (1. abra)

Jollehet mas muszlim szerz6khoz hasonldéan maga al-Farabi is irt mitveket alkimiarol,
alommagyarazatrdl és mas okkult tudomanyokrol, osztalyozasaban ezek nem szerepel-
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tek. (28) Az emberi cselekvéseknek, maganak a tanulasnak is végsé célja az Ordk Létezo
megismerése, az istenséggel vald egyesiilés. E cselekedeteknek mindenkor meg kell
egyezniiik az isteni vilagtervvel, és ennek érdekében sziikséges a vilagra vonatkozoé isme-
retek rendszerezése is. A tudas elérésének alapvetden két ttja van: a tanulés (ta‘lim) és az
ismeretek alkalmazasa (ta’dib), ezek koziil mindegyik lehet elméleti és gyakorlati. Mas
miveiben (példaul az arisztotelészi filozofia tanulmanyozasahoz irott bevezetd munkaja-
ban) al-Farabi azt is kifejtette, milyen lelkiallapot sziikséges a megismeréshez. Az ember
eszerint a tanulas megkezdése el6tt ,,0jitsa meg élvhajhasz lelkét, hogy csakis az igazsagra
ahitozzon, és ne az élvezetekre, és valtoztassa meg racionalis lelkiiletét, hogy akarata be-
csiiletes legyen. (...) ...sziikséges tovabba az allhatatos és kitart6 igyekezet..., mivel a viz-
csepp, ha kemény, a kovet is feloldja. Nem kell olyasmivel foglalkozni, ami nem tudo-
many, mert a sok kiilonbz6 dologgal vald foglalkozas oda vezet, hogy nem lesz rend, sem
pedig 6sszhang. Ami pedig az élet hosszusagat illeti, el kell mondani, hogy ha — miként
Hippokratész mondta — a testekrdl valdo gondoskodas meghosszabbitja az életet, hogyne
hosszabbodna meg az a 1élek apolasaval?” (29)

Al-Farébi tehat, felhasznalva Arisztotelész, Platon és mas el6tte élt (foként gorog) tudo-
sok eredményeit, hithli muzulmanként olyan 0ij rendszert teremtett, amelynek hierarchikus
épitményének csticsan a teoldgia megismerése allott, mégpedig igazodva a Mohamed altal
kozvetitett isteni kinyilatkoztatashoz.

nyelvtudomany — szintaxis
— grammatika
— kiejtés és stilus
— koltészet
logika

propedeutikus tudomanyok — gyakorlati és elméleti aritmetika
— gyakorlati és elméleti geometria
— optika
— égi tudomanyok (asztrologia, valamint az égitestek mozgasanak és alakjanak
tudoménya)
— zene
— stlyok tudomanya (mechanika)
— eszkozok tudomanya (egyszerti gépek és miivészeti/tudomanyos eszk6zok

tudoménya)
metafizikai — a létezok 1ényegének megértése
— sajatos tudomanyok elveinek és a megfigyelési tudomanyok ismerete
és — anem anyagi 1étezék ismerete, tulajdonsagaik és jellemvonasaik, ami

az Igazsag megértéséhez vezet, mely a Legfels6bb Isten egyik neve

fizikai tudomanyok — a testek anyagainak megismerése
— az elemek természetének megismerése és anyagosszetételilk a testek
alakulasa soran
— a testek keletkezésének és elmulasanak tudomanya
— az elemek egyiittesének ismerete
—anégy elembdl allo testek tudomanya és sajatossagaik
— asvanytan
— botanika
— zoologia

tarsadalomtudomanyok — jogtudomany
— retorika

1. abra. Al-Farabi tudomanyrendszere a , Tudomanyok felsorolasa’ cimii mii alapjan
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Tovabbi muszlim rendszeralkoték: Ibn Szinaal-Gazali, Sza‘id al-Andaluszi és
Ibn Khaldian

Al-Farabi rendszerét — valtoztatasokkal — Ibn Szina (Avicenna) is atvette. O a tudoma-
nyok kozott nagyon hatarozottan ala- és folérendeltségi viszonyokrol beszélt, melyeket
szerinte a bolcsesség elérésére torekedve figyelembe kell venni. (30) O is elméleti (nazarf)
és gyakorlati (‘amali) tudomanyokra osztotta fel a diszciplinakat. Az els6é csoportba tartoz-
tak nala a fizikai, a testekkel és mozgassal 6sszefiiggd tudomanyok (tabi‘i), a matematikai
tudomanyok (riyadi) és az ,,isteni” tudomanyok (ilahi), melyek nincsenek 0sszefiiggésben
sem az anyaggal, sem a mozgassal. A gyakorlati tudomanyok Ibn Szina szerint az etikai,
gazdasagi, politikai és vallasos ismereteket osszefoglald agak. (31) A tudas szerinte is ta-
pasztalas és gondolkodas utjan alakul ki.

Hozza hasonldan jol ismerte a tudas-elsajatitassal és a tudomanyokkal kapcsolatos
problémakat a perzsiai sziiletésti al-Gazali (1058—1111), aki a hires bagdadi Nizamijja aka-
démianak volt a vezetdje. ,Bevezetés a tudomanyokba’ (,lhya’ ‘ulim ad-din”) cimi kony-
vérdl Asin Palacios 1904-ben ,Egy muzulman kompendium a pedagogiarol’ cimmel irt
tanulmanyt. (32) Al-Gazali munkaja valoban nem csupan a tudomanyok rendszerezésével
foglalkozo mi volt, hanem az oktatasban kozvetleniil is hasznosithato tanulmanyi rend-
szer, haladasi terv is. A tudomanyok osztalyozasat 6 is azok tulajdonsagai, hasznossaguk
és tartalmuk természete szerint végezte el. Szerinte is minden tudomany tanulasadnak végso
célja az, hogy az ember Allahhoz véljon hasonlatossa, ehhez pedig feltétleniil sziikséges
a nevelés, mely szerinte a ,,Jlegnemesebb miivészet”.

Al-Gazali, mikdzben a tudomanyokat rendszerezte, miivében kora felsdbb szintl okta-
tasanak panoramajat adta. Vallasos és vilagi tudoményokra osztotta az egyes diszcipli-
nakat. A vilagi tudomanyok szerinte azok, amelyek a foldi, a napi élet soran az emberek
segitségére vannak. Alaptudomanynak tartotta ezen beliil példaul: a mezdgazdasagot, az
orvostudomanyt, az aritmetikat és geometriat, az épitészetet €s a politikat. Ipari tudoma-
nyokrdl (példaul: metallurgia, fonas) és kiegészité tudomanyokrol (pékmesterség, kovacs-
mesterség) is besz¢Elt. A vallasos tudomanyok pedig elvezetik a foldi 1étben boldogul6 em-
bert a Legfelsdbbhdz: alaptanulmanyokrol irt al-Gazali a Koran, a Proféta mondasai és
cselekedetei, az iszlam egyhaz doktrinai kapcsan. Szarmazéktudomanyoknak nevezte a
kanonjogot és a misztikus-aszkétikus erkdlesot, propedeutikusnak az arab nyelvet és
grammatikat, kiegészitonek pedig a Koran-szovegek olvasasanak, magyarazatanak és
kritikdjanak tudomanyéat. (33) A szufi gondolatkérben mozgd tudos egyértelmiien
kiemelte az utobbiak, vagyis a vallasos tudomanyok fels6bbségét, és éppen emiatt ugy
vélte, a sziilok nevelésben betdltott szerepét minimalisra kell korlatozni a lelki vezetd
mellett. (34) (2. dbra)

Egy masik miive, melyet bagdadi didkjai kérésére a jogtudomanyrdl allitott Gssze
(,Mustasfd’), szintén példazza a jeles tudos és tanitod pedagogiai €s tudomanyrendszerezés
iranti érdeklédését. E mi, melynek bevezetdjében életrajzi momentumokat felvillantva al-
Gazali kifejtette, hogy mar gyermekkoraban foglalkozott a vallastudomannyal (fikh),
szintén tartalmazza a tudomanyok egyfajta felosztasat. A mii bevezetd részében megkii-
16nboztetett:

— tisztan raciondlis tudomanyokat (‘aqli mahd), mint példaul az aritmetika, geometria,
csillagaszat €s mas hasonlok;

— tisztan hagyomanyos tudomanyokat (naqli mahd), mint példaul a hadisz és a Koran-
magyarazatok, ezeket ,,Ifjak €s id6ések ugyanolyan sikerrel miivelhetik, mivel ezek teljesen
a memoriara tamaszkodnak, és csak kis hely jut az értelemnek.”; (35)

— a legnemesebb tudomanyok a ,,vegyesek” (muzdavidzsa), amelyek mozgositjak az
értelmet és helyet adnak mind az egyéni vélekedésnek, mind pedig az isteni kinyilatkozta-
tasnak. Al-Gazali szerint ide tartozik példaul a vallastudomany (fikh) is.

88




Iskolakultara 2000/6—7

Kéri Katalin: Tudomanyok és tanulmanyi tervek a kozépkori iszlam vilagban

vilagi tudomanyok: - alaptudomanyok (mezégazdasag, orvostudomany, aritmetika, geometria, épitészet,
politika)
— ipari tudomanyok (metallurgia, fonas stb.)

vallasos tudomanyok: — alaptudomanyok (Koran, Mohamed cselekedetei stb.)
— szarmazéktudomanyok (kanonjog, erkélcstan)
— propedeutikus tudomanyok (arab nyelv)
— kiegészité tudomanyok (Koran-olvasas, Koran-magyarazat, Koran-kritika)

2. abra. Al-Gazali tudomanyrendszere ,Bevezetés a tudomanyokba’ cimii miive alapjan

E két, al-Gazali altal irott mi is példazza, hogy a muszlim tuddsok koziil sokan életiik
kiilonb6z6 alkotoi korszakaiban valtoztattak nézeteiket, nyilvan sajat tudomanyos fejl6-
désiik fiiggvényében. Abban azonban al-Gazali esetében is allandosagot tapasztalhatunk,
hogy kutattak az igazsag keresésének legcélravezetdbb utjait, és ennek érdekében nagy
gondot forditottak a tudomanyok rendszerezésére, illetve ennek nyoman a tanulmanyi
tervek kidolgozasara, és legtobbjiiknél a valldstudomany allt a hierarchia legmaga-
sabb fokan.

Akadtak azonban olyan szerzék, mint példaul az andaltiziai Sza’id (1029-1070), akik
nem tulajdonitottak egyik tudomanynak sem nagyobb jelentéséget, mint a masiknak. A
,Népek kategoriai’ (,Tabaqat al-umam’) cimii miivében ez a 11. szazadban ¢lt tudos —
al-Farabival, al-Gazalival és Ibn Hazm-mal ellentétben — nem a nyelvészeti, logikai és
vallasos tudomanyokra helyezte a hangsulyt, hanem inkabb a természettudomanyok von-
zottak. A kiilonb6zd dkori népek kultartorténetét leirva tigy gondolta, hogy azok értek el
latvanyos eredményeket, akik kiemelten figyelmet forditottak e tudomanyokra, igy az in-
diaiak, a perzsak, a kaldeusok, a gorogok, a romaiak, az egyiptomiak, a zsidok és az
arabok. (36)

A kdzépkori iszlam vilagban a muzulman pedagdgia elméletének és gyakorlatanak, va-
lamint a tudoméanyok rendszerének nagy dsszefoglaldja az az Ibn Khaldan (1332-1406)
volt, akinek magyarul is olvashat6 ,Bevezetés a torténelembe’ (,Al-Muqaddima’) cimi
miive ma is az iszlam miivel6dés- és neveléstorténet egyik legkiemelked6bb forrasa. (37)
A mil mintegy egyharmadat teszi ki az a zarorész, amely Simon Robert megfogalmazasa
szerint ,,lényegében egy kidolgozott és sok vonatkozasban 6nalldé »tudomanytan«”, mely-
nek elemzése még ma sem végigyvitt. (38)

Az emigrans andaluziai csalad gyermekeként Tuniszban sziiletett férfiti az iszlam tor-
ténelem egyik legragyogdbb szdzaddnak végén készitette el onéletrajzi elemekkel at- meg
atsz6tt atfogo torténeti elemzését, mely kiinduldpontja lett késébbi muzulman szellemi
iranyzatoknak. A konyvben nem csupan a torténettudomany elméleti megalapozasat adta,
hanem szines képet festett sajat kora és az azt megel6z06 szazadok muzulman valdsagarol.
Bar konyve hatodik, tudomanyrendszerezéssel foglalkozé f6 fejezetében nem szamlalta
el6 valamennyi tudomanyt, rendezdelve, mely szerint vannak filozofiai vagy szellemi tu-
domanyok és 6rokiil hagyott vagy kdzvetitd tudomanyok (a kinyilatkoztatadson alapuloak),
kovetendd lett, foként a szunnitak koérében. (39)

,»Az els6 a filozofiai tudomanyokat foglalja magaban. Ezek azok, amelyeket az ember
gondolkodé képessége természete révén ismer meg, €s amelynek a targyaihoz, probléma-
ihoz, észlelési modjaihoz és tanitasi modszereihez emberi észlelése vezeti el 6t tgy, hogy
szemlélodése és kutatasa feltarja szamara azt, hogy mi a helyes és hibas mindezekben —
amennyiben valoban gondolkodé emberrdl van sz6.

A masodik a hagyomanyos, kézmegegyezésen alapuldé tudomanyokat foglalja maga-
ban. Ezek mind egy adott vallasjog tekintélyén alapulo kozlésen alapulnak. Az értelemnek
nincs helye ezekben, hacsak nem az, hogy a részletproblémakat kapcsolatba hozhatja az
alapelvekkel. (...) mindezeknek az alapja a Koran és a profétai hagyomany vallasjogi
anyaga, amelyet torvény gyanant Allah és profétaja adott nekiink...” (40)
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Részletesen szolt a szerzé a Koran és a hadisz értelmezésének eltérd iranyzatairol, és
arrol is, mennyire fontos a nyelvtudomany (az arab grammatika) tanulmanyozasa e ma-
sodik tudomanycsoport megismerésé¢hez. Kiilon alfejezetben emelte ki Ibn Khaldun a szu-
fizmust, mely szerinte sajatos észlelési allapotban, eksztazisban juttatja el vilagtol elfor-
dult, aszkéta életet €16 hiveit a szellemi megismeréshez. (41)

A 18-32. alfejezetben a muszlim tudos a filozofiai (racionalis) tudomanyok attekintését
adta. Szerinte ,,az észlelés alapjat az érzékelhetd dolgok alkotjak, amelyeket az 6t érzék-
szerv érzékel. Minden él61ény — lett 1égyen racionalis vagy mas egyéb — részt vesz ebben
az érzékelésben. Az ember azaltal kiilonbozik a tobbi €161énytdl, hogy érzékeli az univer-
zalidkat (kullijat), amelyek az érzékelhetd dolgoktol tortént elvonatkoztatasok.” (42) E
rész alfejezeteiben leirta az egyes tudomanyok (logika, orvostudomany, mez6gazdasag,
metafizika, geometria, aritmetika, zene és csillagaszat) tartalmat, vizsgalati modszereit.
(3. abra) A logikaval kapcsolatosan kitért arra, hogy Arisztotelész volt e tudomany elsdé
leirdja, és be is mutatta a nagy gordg eldd logikarol sz616 mitvének nyolc f6 részét. Ibn
Khaldin rdmutatott arra, hogy a korai muszlim tuddsok elvetették az arisztotelészi logikat,
aztan az mégiscsak bekertilt (al-Farabi, Ibn Szina, /bn Rusd munkéssaga nyoman) a tu-
domanyrendszertanokba. Magarol a filozofiarol azonban a 14. szazadi szerz6 nagyon le-
sujtoéan nyilatkozott, mondvan: ,,a filozofusok ugy vélekednek, a boldogsag abban all,
hogy az 0sszes 1étezd dolgot — legyenek azok érzékekkel észlelhetdk vagy azokon tuliak
— akar (filozofiai) okoskodas, akar érvelés segitségével észleljiik.” (43) Szerinte ugyanis
a létezés egésze sokkal szélesebb korli annal, semmint hogy az ember felfogni, megismer-
ni tudja. ,,Nem tudjuk érzékelni a szellemi Iényegeket, hogy tovabbi lényegeket absztra-
halhassunk, mivel érzékszerveink fatyolként elfedik t6liink az el6bbieket” — irta. (44)
Konyve eme részében éles kritikat fogalmazott meg a gordg filozofusok tanitasait atvevo
¢és kovetd muszlim elddokkel kapcsolatosan, akik a megismerés lehetségességét hirdették
vagy sugalltak.

A tudomanyrendszer valamennyi eleme kapcsan Ibn Khaldtn a fenti idézetekbdl is ki-

filozofiai vagy szellemi tudomanyok — logika

— fizika v. természettudomanyok: ~ — orvostudomany
— mezOgazdasag

— természetfeletti 1étez6k tudomanya

v. metafizika: — magia és talizmanok
— betii-misztika
— alkimia
— mértékek tudomanya: — geometria (sikbeli, térbeli és optikai)

— aritmetika (szamok tulajdonsagai, a
szamolas miivészete, algebra,
kereskedelmi tigyletek, 6rokosodési
ligyek)

— zene

— csillagaszat (csillagaszati tablazatok,
égitestek mozgasa, asztrologia)

kozvetitd tudomanyok — a Koran, magyarazata és recitalasa
— a hadisz, a profétai hagyomanyok és atadasuk
— jogtudomany és a Szent Torvény

— teologia

— szufizmus

— nyelvtudomanyok: — nyelvtan
— lexikografia
— irodalom

3. abra. Ibn Khaldun tudomdanyrendszere
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olvashato utat koveti: el6szor definialja azt, hogy mit is ért egy adott tudomanyon, majd
részletezi annak tartalmat, vizsgalddasi teriileteit, a hozza kapcsolodd tudomanyokat,
mégpedig szamos példaval alatdmasztva mondandojat. Részletesen, valodi torténész mod-
jara bemutatja és 0sszeveti egyes (vallasi) iskolak, egyes muszlim szerzok tanitasait, és
végigvezeti valamennyi tudomany muzulman torténetét, tobb helyen kitérve a gorog és
mas szerzok elért eredményeire. Miive fejezeteiben mindeniitt gondosan kivalasztott, a
Koranbdl, illetve a hadiszbol vett idézetek tamasztjak ala a megismeréssel kapcsolatos el-
méletét: ,,Allah a dolgok legjobb tudéja.”; ,,Allahot csupan Allah ismeri”; ,,Allah vezet el
az Igazsaghoz” (Kordn 10:35 és 46:30) stb. Ibn Khaldtn tanitésai szerint, ha a tanulo, a
tudomanyokkal foglalkoz6 ember fejében zlirzavar alakul ki, ha kételkedni kezd és két-
ségbeesik, akkor el kell hajitani ,,a szavak fatylait”, azaz az egyes tudomanyok rogzitett
szabalyait, és a természetes gondolkodasban kell kapaszkodot keresni, Allah segitségére
hagyatkozva.

Ibn Hazm, a cérdobai polihisztor

A kozépkori al-Andaluszban a legteljesebb tudomany-rendszer és nevelési-oktatasi terv
megalkotasa a cordobai sziiletési muszlim gondolkodd, Ibn Hazm (994-1063) nevéhez
fizédik. (45) A tudos férfia jomoda csalad-
bol szarmazott, apja al-Manszur vezire volt.

Felnétt férfiként [bn Hazm a zahiri szektéhoz ~ [bn Khaldun tanitdsai szerint,
tartozott, emiatt iildoztetéseket kellett el-  Aha a tanulo, a tudomdnyokkal
szenvednie, és bortonbe is zartak. A hanya- Jfoglalkozo ember fejeben
tott sorsu polihisztor ismert volt mint kolto, ziirzavar alakul ki, ha
filozofus, torténettudos, moralista, jogasz & ketelkedni kezd és kétségbeesik,

teologus, és megszamlalhatatlanul sok mi- ;1501 of kell hajitani ,a szavak
vet alkotott, melyeknek egy jelentds részét p e 7
Sevilldban nyilvénosan elégették, és a tobbi I Z?a/llé% ;ZZ;Z: :’OZ B

kozil is sok elveszett az évszazadok soran. bdlvait &s a t sszet
Az elemz0k szerint csak igen kevés musz- Szabaiyail, s a lermeszeies

lim szerz6t lehet Ibn Hazmmal dsszevetni gondO”e?ddden 'Ieell
bolcsesség és alkotokedv dolgaban. A cor- /eapcfsz//eo/dot keresni, Allah
dobai tudos ugyanis valamennyi altala mi- segilségere hagyatkozua.

velt tudomanyban, minden miifajban és vala-
mennyi életkori szakaszaban kiemelkedét al-
kotott. Eletmiivével kapcsolatosan az egyik
legmeglepdbb sajatossag miiveinek egyenletes szinvonala, kimagasléo mindsége, tiszta,
¢kesszolo stilusa. Nagy dsszegz6 miiveitdl egészen rovid leveleiig és az altala komponalt
vitairatokig Ibn Hazm legtdbb esetben eredetit és 1ényegeset alkotott. (46) Tudomanyos
eredetisége és gondolatainak maradanddsaga tehetségén kiviil minden bizonnyal annak is
koszonhetd, hogy szisztematikusan és aprolékosan tanult, gondosan felépitett terv szerint.
Jegyzeteket készitett az olvasmanyairdl, melyek valamennyi tudomanyt érintették, aztan
tablazatokat szerkesztett, 6sszegzéseket irt a megtanultakrol, azaz mindent megtett, hogy
kiilonboz6 ismereteit 6sszekapcsolja, értelmezze és feldolgozza. Ez a— gyakran csak tanit-
vanyai feljegyzéseibdl kibontakoz6 — munkamoédszer igencsak hatdsosnak bizonyult tudo-
manyrendszerezd eréfeszitései soran. Nem véletlenszertien forgatta a konyveket, hanem
tudatos program (el6re elkészitett bibliografia) alapjan, és nagyobb mivei elkészitése elott
kisebb lélegzetli tanulmanyokat irt.

,A tudomanyok kategoriai’ (,Maratib al-’ulum’) cimii atfogd miivében az andaluziai tu-
dosok koziil legteljesebben fejtette ki a tudas és a tudomanyok rendszerét. E konyvérdl a
neves iszlam-kutato, Lévi-Provengal azt irta: ,,...e mil, mely megérdemli, hogy nyilvanos-
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sagra kertiljon, tele van olyan szempontokkal, amelyek a legnagyobb érdeklddésre tarthat-
nak szamot...” (47) Ibn Hazm t&bb el6djéhez hasonldéan maga is Ggy vélte, hogy csak a ta-
nulds mentheti meg és emelheti fel az embert, bar, A vezetés konyve ’ (,Kitab al-ajlaq’) ci-
mi munkdjaban igy fogalmazott: ,ha a tuddsnak nem volna mas értelme, mint az, hogy
egy tudatlan elfogadjon benneteket, és hogy egy tudos tiszteljen és becsiiljon, még ez is
elegendd volna, hogy elmeriiljetek benne. (...) Hogyan lehetséges hat nem keresni a bol-
csességet, latva szamos ablakat ebben ¢és az eljovendo életben? A tudatlansag atka okoz
minden rosszat...” (48)

,A tudomanyok kategoriai’ cimii kdnyve tehat egészen egyediilallé pedagdgiai mii a
spanyolorszagi iszlam torténetét tekintve. Ez a tudomanyrendszertan nem logikai vagy fi-
lozofiai alapozottsagl, hanem teoldgiai és moralista szempontok alapjan elkészitett szisz-
téma. A tudomanyok osztalyozasanak legfébb alapja az volt, hogy Ibn Hazm megvizs-
galta, mely tudomanyok hasznosabbak az ember végso céljat, Allah megismerését tekint-
ve. Szerinte azok a tudomanyok, melyek az isteni cél elérésében segitik az embert, prefe-
raltak azokkal szemben, amelyek csak a jelen élet sikjaban hatnak, és csupan a jolét, az
egészség vagy a gazdagsag megteremtését szolgaljdk. A cordobai tudos egyenstlyt terem-
tett az értelem ¢€s a hit, a filozofia és a teoldgia kozott. Szerinte az el6bbi nem all ellentétben
az utobbival, a teoldgiaval, hiszen a filozofia végcélja is ugyanaz: az ember megvaltasa.
Ezen eszményhez val6 ragaszkodasaban Ibn Hazm valdjaban nem egy szokésos tudo-
many-rendszert alkotott, hanem olyan tanulmanyi tervet (pedagdgiai értekezést), amely
leirta a muzulman ifji nevelésének — a szerz6 szerint helyesnek vélt — alapelveit.

A mi elsd részében az egyén nevelésérdl értekezett, kiemelve, hogy a tudas megkoze-
litése és atadasa is erény, és minél tobb konyvbél tanul valaki, annal tobbre viszi. Ugy vél-
te, senki nem tud elérni a tudomanyokhoz, ha nem hallgat, ir, olvas és nem végez maga is
kutatasokat. A megismerés elveit illetden — a neoplatonikus dramlatok tanitasaival szem-
behelyezkedve — Ibn Hazm azt llitotta, hogy az emberi testtel egyesiilo 1élek dnmagaban
nem hordoz semmilyen tudast, az ember sziiletésekor nem rendelkezik ismeretekkel, csak
érzékelése, rendezetlen mozgasai és vegetativ képességei vannak. Szerinte a 1élek fejlo-
désével alakul ki az értelmesség, aminek segitségével megértjiik az 6t érzékszerv altal ész-
lelt dolgokat és az értelmi igazsagokat.

Szamos mas muzulman gondolkodohoz hasonldan elitélte azokat, akik gazdagsagra és
hirnévre dhitozva tanulnak, hiszen ,,ha valaki a tudomanyoknak szenteli magét, nem ebben
az ¢életben nyeri el jutalmat.” (49) Ezt irta még: ,,Biztosan tudjuk, hogy az evilagon vald
tartdzkodasunk nem tart sokdig, ezért szerencsétlen gondolkodds és elvesztegetett munka
olyan tudomanyokkal foglalkozni, amelyek csak az evilagi életet szolgaljak. (...) igy ki-
dobott munka az, ha valaki olyan tanulmanyoknak szenteli magat, melyeknek egyetlen
célja a pénzkereset.... Ha a dolog igy all, a legnemesebb tudomanyok azok, amelyek az
orok életben valé megvaltashoz vezetnek. Aki ilyen tanulmanyoknak szenteli magat, az
olyan, aki a rovid szenvedést felvaltja az 6rok boldogsagra.” (50)

A nevelésre vonatkozo6 itmutatdsa az alabbiakban foglalhatd 6ssze: 6t éves kor koriil
kell kezdeni a gyerekek tanitasat, alapfokon az iras, olvasas és a Koran elsajatitasa a cél.
Kifakadt a kalligrafia tanulasanak eltulzasa ellen, mert szerinte a sz&piras elsajatitasa
kettds veszéllyel jar: egyrészt jelentdsen meghosszabbitja a tanulmanyi id6t, masrészt pe-
dig kisértésbe viszi az embert, hogy szultanok szolgélataba alljon, és igy annak szentelje
életét, ,,hogy igazsagtalansagokat kovessen el vagy olyan okiratokat szerkesszen, (...)
amelyek telve vannak hazugsagokkal és hamissadgokkal.” (51) A kozépfoku tanulméanyo-
kat a grammatika és a lexikografia tanulasaval kell megalapozni, am a koltészetr6l ugy
vélekedett, hogy nem a legmegfelelobb , tananyag” az ifjusag neveléséhez. Kiilondsen ke-
riilenddnek tartotta az élvezetek felé tereld szerelmes verseket; az elvalasrol és sivatagok-
rol sz016 kolteményeket, mert ezek a csalad elhagyasara 6sztondznek; a nyomorusaggal
¢és haboruval 6sszefiiggd verseket, mert ezek rombolésra, gyilkoldsra 6sztokélnek; a szem-
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telen, askalodo emberek ajkan sziiletett szatirikus kolteményeket, valamint az uralkodokat
dicsditd, rossz izléssel, hamis médon megirt énekeket.

Ezt kdvetden a matematika tudomanyénak (‘ilm al-‘adad) elsajatitasa jelenti az oktatas
anyagat: a négy alapmiivelet, a tortszamok, a sikgeometria, a foldmérés, az égitestekrol
sz010 ismeretek és Eukleidész ,Elemek’ cimli miive. A csillagaszatrol szolva elutasitotta
az asztrologiat. A Fold, a bolygorendszer megismerését szolgald tudomanyt, mely bizo-
nyitja az Univerzum végtelenségét és a Teremto fenségét, Ibn Hazm nagyon nagyra tar-
totta, &m az asztrologiardl megallapitotta, hogy csupa hamissagon alapul.

Ezutan kell tanulnia a didknak logikat, mert csak igy lesz képes megkiilonboztetni az
igazat a hamistdl, megérteni a természettudomanyokat; valamint tanulményoznia kell a
»fajok tudomanyat” (= allatok, ndvények, kdzetek rendszerét) €s az orvoslast. Ezen tudo-
manyok lehetd legteljesebb megismerése is tiikrozi a cordobai tudos szerint a teremtés cso-
dait és Allah nagysagat. Kiilon kiemelte az okori és kortars népek torténetét, és felhivta a
figyelmet arra, hogy mennyire fontos hanyatlasuk forrasokkal alatdmasztott tanulmanyo-
z4sa, a torténelmi folyamatok megértése, valamint az erényes személyek életrajzaval valo
megismerkedés. Erdekes a torténelem tanulasa mellett felhozott érvelése: szerinte ez a tu-
domany azért tanulmanyozando, hogy segit-
ségével az ember megértse az evilagi élet hiv-

sagait; azt, hogy minden, nagy erdfeszitéssel t Imd dé. h
¢és hatalmi szoéval létrehozott nagysag és di- anuimdrryozando, nogy
csbség malando. [gy a lélek hajlik majd afels,  Segilsegevel az ember megerise
hogy megvesse a konnyfi, viligi oromeket, és ~ 4< evilagi élet hivsdgait; azl,
raébredjen, hogy csak a josag és konyoriile- hogy minden, nagy

tesség miive maradandé. Fontosnak tartottaa  erdfeszitéssel és hatalmi szoval
tudoményok kozott az etnologiat, ami az 6  lefrehozolt nagysdg és dicsoseg

A tudomdny azert

felfogasaban az arab torzsek, klanok és csa- miilando. Igy a lélek hajlik
ladok kozotti vérségi kapcsolatok ismeretét mg]'d afele, hogy meguvesse a
jelentette. konnyii, vildgi orémeket, és

A legfelsébb szintli tudas, amellyel min-
denkinek foglalkoznia kell, a vallasos tor-
vény (sari‘a). A felsdfoku oktatas fokuszaban
igy tehat Ibn Hazm szerint is a koranikus tu-
domanyok, a Proféta hagyomdanyai és csele-
kedetei (hadisz), a vallasjog (fikh) és a teoldgia (‘ilm al-kalam) all. A t6bbi tudomany ta-
nulmanyozasa csak el6késziilet ezek megértéséhez.

Konyvében a cordobai tudds ugy vélte, hogy ha valaki nem képes arra, hogy minden
tudomanyban kiemelkedjen, sziikséges, hogy legalabb elképzelése legyen valamennyir6l,
azaz sokoldalu, altalanos nevelést kivant. Tobb mas muzulman gondolkod6hoz hasonldéan
mélységesen lesujtd volt a véleménye azokrol, akik a sajat tudomanyukon kiviili tudoma-
nyok miiveldit nem értékelték vagy becsmérelték. Egyik tudomény sem érthetd a tobbi
nélkiil, igy csak azok emelkedhetnek ki tudasukkal, akik minden tudoméanybol meritenek
ismereteket — fogalmazta meg az elérend6 eszményt az andaliiziai polihisztor.

Koényvének masodik részében a tudomanyok rendszerérdl irt Ibn Hazm, s bar tobbszor
is hivatkozott az arisztotelészi tudomanyrendszertanra, e kdnyvben a sajat rendszerét alli-
totta fel, mely leginkdbb Isidorus ,,ordo scientiarum”-ara emlékeztet, és kiolvashato be-
16le, hogy a szerzd el6z6 szazadok és sajat kora kulturalis ismereteibdl egyarant meritett.
Elmondhat6, hogy ismerte a tudomanyok szamos aganak eredményeit az iszlam kultar-
koron beliil és kiviil. Tisztaban volt a muszlim, a zsido és a keresztény vallas jellegzetes-
ségeivel és kiilonbozdségeivel épplgy, mint mas népek torténelmének és irodalmanak sa-
jatossagaival. (52) A konyvben kiemelte az egyes népekre jellemz0, az altalanos érvényli
¢és a ,,vegyes”-tipusu tudomanyokat. Az eldbbi csoportba tartoznak szerinte a teologia, a
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minden egyes nép
sajatos ismeretei —teologia:  — szentiras (tafszir)
—jog (fikh)
— hagyomanyok (hadit)
— spekulativ teologia (kalam)

—torténelem: — kiilfoldi

— belfoldi
—filologia:  — grammatika
— lexikografia
altalanos ismeretek ~ — matematika: — aritmetika
— geometria
— foldmérés
—orvostudomany:  — a lélek tudomanya v. etika
— a test tudomanya: — karakterologia
— anatomia
— patologia: — sebészet
— klinikai v.
higiénés
terapeutika
— csillagaszat
— filozofia:  — érzékelhets: — asvanytan
— botanika
— zoologia
—raciondlis: - fizika: — kozmologia
— mechanika
— metafizika
vegyes ismeretek — retorika
— poétika: — szabalyok
— irodalomkritika

— alom-magyarazatok

4. abra. Ibn Hazm tudomanyrendszertana

torténelem és a filologia. (53) Az altalanos érvényil tudomanyokat a matematika, az
orvoslas, a csillagaszat és a filozofia teszi ki, a retorika, poétika és lommagyarazat pedig
»vegyes” tudasanyag. (4. dbra)

Ezeken kiviil szerinte tudomanynak lehet még nevezni a kereskedelmet, az épitészetet,
a szOvést, a hajoépitést, a mezdgazdasagot és a kertmiivelést, &m ezek csupén arra valok,
hogy a mindennapi sziikségleteket kielégitsék, és nem a magasabb célok beteljesitését
szolgaljak. (54)

Mint fentebb is utaltunk ra, Ibn Hazm tudomanyrendszertananak és nevelési tervének
szamos részlete vilagosan mutatja, hogy a szerzd részletesen ismerte az alkoto6i korszaka-
ban ¢és az azt megel6z0 évezredekben sziiletett tudomanyos eredményeket és elméleteket,
¢és képes volt azokat 0sszevetni, sajat gondolatai és céljai altal Uj egységbe rendezni. Be-
mutatott miivén kiviil egyéb szdvegeibdl is jol kiolvashato az okori gorog tuddsok hatasa.
A ,Levél az isteni segitségrol’ cimii munkajaban példaul fel is sorolta néhany nagy eléd
nevét és miiveit. A filozofia és logika tudomanya kapcsan példaul Platont és Arisztotelészt,
illetve Aphrodiziai Alexandroszt emelte ki, a geometria kapcsan Eukleidészt; a csillagaszat
vonatkozédsdban Ptolemaiosz mellett Hipparkhoszt és a mindkettejiiknél régebben élt in-
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diai, kopt és nabateus tudosokat. Az orvostudomany nagyjai koziil Hippokratészt, Gale-
noszt és Dioszkoridészt emlitette. (55) Ibn Hazm miivei nagyban hozzajarultak ahhoz,
hogy a kdzépkori Eurdpa tuddésai megismerhessék az dkori filozofiai miiveket.

E3

A kozépkori iszlam kultara tudomanyrendszerezéssel foglalkozo miiveinek vazlatos
bemutatasa is rimutat a téma bonyolult és dsszetett voltara. A muszlim nevelési gyakor-
latot és elméletet (is) segitd, esetenként abbodl kiinduld rendszerezési torekvések Ossze-
gyljtése, elemzése és dsszevetése nagy 1épéssel vihet kozelebb az iszlam kultura torténe-
tének és Iényeges vonasainak megértéséhez. Csakligy, mint a korabban élt 6kori — elsGsor-
ban a gorog — tarsadalmakban, a muzulmanok korében is fontosnak tartottak a tudas mind
szélesebb korii elsajatitasat, az ember tokéletesedését, a tudomanyok miivelését. A tudo-
manyok rendszerezése és a tanulmanyok tervének, a tanitds menetének kidolgozasa ennek
elengedhetetlen feltétele volt. Platon, Arisztotelész és masok nyomdokain jartak azok a
tudosok, akik e tudoméanytanokat megalkottak. Az 6 miiveik forditasa révén keriilt kap-
csolatba Eurdpa az okori szerzokkel és indult meg a kozépkori eurdpai kultira és nevelés
fejlodése. Fontos ugyanakkor ramutatni arra, hogy milyen jelentds kiilonbség volt egyes
muszlim szerz6k gondolkodasmodjaban neveltetésiiknél, tanulmanyaiknal, az altaluk ko-
vetett vallasos iranyzatnal vagy az altaluk ismert és megélt korszaknal fogva. Barhogyan
értékelték és csoportositottak, rendszerezték azonban a tudomanyokat, valami dsszeflizte
Oket: egyetlen isteniikbe, Allahba vetett hitiik és az altala kiildott kinyilatkoztatdsok
zsinormértékként valo tételezése. A muszlim hivéknek a vilag megismerésére tett
mindenfajta eréfeszitése is egy cél, az isteni terv minél tokéletesebb megismerése érde-
kében tortént és torténik ma is. Ezen cél beteljesitéséhez pedig felhasznaltak, egybeépi-
tettek minden, a korabbi — muzulman és nem muzulman — tud6soktél szarmazé tudoma-
nyos ismeretet és modszert. A sokoldaltian képzett, bolcsességre tdrekvé ember muszlim
eszménye és a nevelés jelentdségének hangsulyozasa tehat alapvetd jellegzetesség az isz-
lam kultarkorben, és maig jelentGs szerepet jatszik az iszlam vallas terjedésében.

Jegyzet

(1) HAMMUDAH, Abdulati: Fékuszban az iszlam. International Islamic Federation of Student Organizations
(Tovéabbiakban: IIFSO), Rijad, 1995. 146. old.

(2) ZINDANI, Abdulmajid al: 4 hit utja. 1IFSO, 48. k. Rijad, 1990. 66-70. old.

(3) GHULAM, Sarwar: Islamic Education: its meaning, problems and prospects. In: Issues in Islamic Education.
The Muslim Educational Trust, London, 1996. 9. old.

(4) vo. Részlet a Muszlim Nevelés Elsé Vilagkonferencidjanak ajanlasaibol. Mekka, 1977.

(5) CHEINE, Anwar G.: Historia de Espana musulmana. Catedra, Madrid, 1993. 159. old.

(6) NASR, Seyyed H.: Sciences et savoir en Islam. Sinbad, Paris, 1979. 64. old.

(7) ROSENTHAL, F.: Knowledge Triumphant: The Concept of Knowledge in Medieval Islam. Leiden, 1970.
(8) GARDET, L.: Notion et principes de |’éducation dans la pensée arabo-musulmane. In: L enseignement en
islam et en Occident au Moyen age. Librairie Orientalist Paul Geuthner, Paris, 1977. 3. old. (A tovabbiakban:
L’enseignement...)

(9) SALGADO, F. M.: Vocabulario de Historia arabe e islamica. Akal Ed., Madrid, 1996. 18. old.

(10) CHEJNE i. m. 153. old.

(11) NASR i. m. 58. old.

(12) 1d. errdl a témarol: KERI Katalin: Medreszék a kozépkori iszlam vildgban c. tanulmanyat. Iskolakultira,
1999/12. sz.

(13) ANAWATI, C. G.: Classification des sciences et structure des summae chez les auteurs musulmans. In:
L’enseignement... 61. old.

(14) NASR i. m. 59. old.

(15) MUNK, S.: Des principaux philosophes arabes et de leur doctrine. Librairie Philosophique J. Vrin, Paris,
1982. 341. old.

(16) VERNET, J.: El islam en Espana. Mapfre, Madrid, 1993. 43. old.

(17) AL-FARABI: Catdlogo de las ciencias. Ed.: Palencia, A. G., Madrid, 1953. 14. old. (A forrasmiibél vett

95




Kéri Katalin: Tudomanyok ¢és tanulmanyi tervek a kozépkori iszlam vilagban

idézeteket spanyolbdl forditotta e tanulmany szerzdje.)

(18) vo. 3-4. old.

(19) vo. 13. old.

(20) vo. 39-42. old.

(21) vo. 43. old.

(22) vo. 46-47. old.

(23) vo. 55. old.

(24) vo. 65. old.

(25) 1d.: NOGALES, Gomez Salvador: Papel de la educacion en el sistema filosofico-religioso de al-Farabi. In:
Actas de las II. Jornadas de Cultura Arabe e Islamica 1980. Instituto Hispano-Arabe de Cultura, Madrid, 1985.
241-249. old.

(26) AL-FARABI i. m. 68-69. old.

(27) uo. 74-75. old.

(28) NASR i. m. 59. old.

(29) GUERRERO, Ramon Rafael: Una introduccion de al-Farabi a la filosofia. In: Al-Qéantara, Madrid, 1984/V.
13. old. (Az idézetet spanyolbol forditotta e tanulmany szerzdje.)

(30) ANAWATI i. m. 64-65. old.

(31) TRITTON, A. S.: Materials on Muslim Education in the Middle Ages. Luzac, London, 1957. 133. old.
(32) DIAZ, Capitan A.: Historia del pensamiento pedagogico en Europa. Dykinson, Madrid, 1991. 211. old.
(33) uo. 212-215. old.

(34) GARDET i. m. 4. old.

(35) LAOUST, Henri: La pédagogie d’al-Gazali dans le Mustasfa. In: L’enseignement... 74. old.

(36) AL-ANDALUSI, Sé&‘id: Science in the Medieval World — Book of the Categories of Nations. University of
Texas Press, Austin, 1991.

(37) KHALDUN, Ibn: Bevezetés a torténelembe. Osiris-Szézadvég, Bp, 1994. Ford.: Simon Rébert

(38) vo. 594. old. (A khaldin-i tudomanyrendszer magyar nyelven valéo megismerését SIMON Robert forditasa
sajnos csak kevéssé segiti, 1évén, hogy a konyvnek éppen ez a része csak toredékesen keriilt leforditasra, amit a
forditd csupan a hatravetett jegyzetekben kozolt. Tovabb neheziti az értelmezést, hogy a kétetnek pont ebben a
VL. fejezetében, a 30. alrésznél teljes kavarodas tapasztalhato a jegyzetszamozas esetében.)

(39) NASR i. m. 63. old.

(40) KHALDUN, i. m. 447. old.

(41) vo. 486 old., 503. old.

(42) uo. 503. old.

(43) vo. 511. old.

(44) vo. 513. old.

(45) Diccionario de filésofos. Rioduero, Madrid, 1986. 657. old.

(46) HUSSAIN, Monés: Clasificacion de las ciencias segiin Ibn Hazm. Revista del Instituto de Estudios Islamicos
en Madrid, vol. XIII. Madrid, 1965-66. 7. old.

(47) vo. 8. old.

(48) 1dézi: CHEINE i. m. 154. old.

(49) vo., 155. old.

(50) 1dézi: MONES i. m. 10. old.

(51) vo., 12. old.

(52) HERNANDEZ, M. C.: Historia del pensamientio en el mundo islamico 2. El pensamiento de al-Andalus
(siglos IX-XIV). Alianza, Madrid, 1996. 364. old.

(53) vo. 365. old.

(54) CHEJNE i. m. 158. old.

(55) HERNANDEZ i. m. 364. old.

A tanulmany az OTKA altal tamogatott kutatas keretében késziilt. (F 032219)

96




Iskolakultara 2000/6—7

Az iszlam Kertje

A muszlim teriiletek vdltozatos éghajlati 6vezeteken hiizédnak, ezek
természeti korillményei alapvetéen befolydsoltdk a létrehozhato
novényi kultiirdkat s azokat a technologidkat, amelyek a
mezogazdasdgi-kertészeti kultiirdkat fenntartottdk. A kérnyezeti
kortilmeények meghatdrozta természetes élolénykézidsségek szerkezete
szerint alakulo, illetve a termesztés feltételeit figyelembe vevd
ndovényterjesztést, a névények kultitraba vonoddsdt a teriileti
hagyomdnyok mellett az egyre-mdsra keletkez6 tdapldlkozdsi,
medicindlis-higiéniai és kultikus-valldsi igények is meghatdroztdk.

reteket éppligy, mint a mezopotamiaira — nabateusként — erételjesen hivatkozo szir

hatasokat s a keletrdl, Indiabol érkez6 ndvényhasznalatot, de nem zarta ki példaul
sem az egyiptomi, sem a kés6bb keletkezd bizanci vagy kinai és kdzép-azsiai gazdalkodasi
tudés hatasat sem. Masrészt, mivel az élelemszerzés és az él6lényhasznalat hagyomanyait
szamos vallas is meghatarozta, érthetd, hogy azt torli, atértelmezi, illetve Gjjaalakitja az
erore kapo iszlam. Amint az ¢é161ényekkel kapcsolatot tartd kultira egyéb teriiletén is,
gyorsan kialakul az a szimbolikus rendszer, amely az iszlam kertnek jelentéslehetéségeket
kinal, s amely a funkciojat és filozofiajat egységben tartja.

ﬁ z arab hagyomanytalansag gyorsan magaba foglalta a hellenisztikus, a romai isme-

Az anyagi alapok

A foldmivesség tudomanya

A foldmiivesség, allitja 1375-ben megfogalmazott ,al-Muqaddima’ — magyarul ,Beve-
zetés a torténelembe’ cimii — munkéjaban az alapvetd mesterségeket bemutatd fejezetek
egyikében Ibn-Khaldun (1332-1406), a legrégibb mesterség, amely altal taplalékhoz jut
az ember. A novénygondozas részének gondolja Ibn-Khaldun a ,,0nt6zésr6él gondosko-
dast”. E mesterség a ,,steppei életformat” jellemzi, s az ,,beduin mesterség, mivel a varosi
népesség nem foglalkozik és nem ismeri azt.” (1) A legjelentdsebbnek tartott s valoban
rendkiviili hatasu tarsadalomtudos ,A foldmiivelés mestersége’ fejezetben nem érinti a
fakkal valo barmiféle célu foglalatossagot s nem szl a kertészetrdl s a kertészekrol sem.

A tudomanyok osztalyozasaval legintenzivebben elészor a tizenegyedik szazadban a
peripatetikus al-Kindi (801-873) és al-Fardbi (8§70-950) nyoman foglalkoztak. Al-Farabi
,A tudomanyok szambavétele’ (,Ihsza al-’ulum’) cimli munkajaban (amely Cremonai Ge-
rard ,De Scientiis’ cimi latin forditasabol ismert) teszi kozz¢é tudomanyosztalyozasat, ame-
lyet aztan kisebb-nagyobb modositasokkal sorra atvesznek az 6t kdvetd muzulman gondol-
kodok. Al-Farabi IV. osztalyaban, amely a Fizika (természettudomanyok) fejezetcimet kap-
ta, nem besz¢él sem az agrondmiardl, sem annak lehetséges helyszineirdl. A tudomany-oszta-
lyozas, a sziikséges korrekciokat elvégzendd, a tizenhetedik szazadban ismét follendiilt. (2)

Ibn-Khaldin a geometria s a mérnoki tudomany elemeit felhasznald épitészet mester-
ségén beliil azonban elkiilonitetten beszél azokrol, akik kutakat és ciszternakat készitenek.
Az ¢ feladatuk volt a hazakhoz — azaz a telepiiléshez is — vezetd csatorndk megtervezése
és kivitelezése, a medencék, a nyilasok, a tartalyok, a vizkivezetések, a fold alatti csator-
nazasok, az ereszelés és a vizfolyasok kialakitasa. (3) Ugyan szot ejt a ,,hazakon beliil ta-
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gas, mivesen lecsiszolt marvanymedencék” felelés mesterségérol, de hogy azok kertésze-
ti, tisztalkodasi vagy milyen egyéb célokkal rendelkeznek, arrél nem beszél.

Ibn-Khaldin a gyiimdlcsevést a varosi civilizacio részeként ismerteti, s a gytimolcsot
némileg a luxusjavak kozé sorolja. Erint6legesen emlittetik a gyiimélcs az orvoslas gyogy-
anyagai kozott is. gy némileg érthetd, hogy a gyiimélesét eldallitd haszonkert, illetve a
gyogyaszati anyagokat eldallito telepitvény, mint olyannyiszor masoknal is, érdekl6dési
korén kiviil maradt. A kert szimbolikus funkciéjat a hagyomanytudomanyok sziikségkép-
pen érintették ugyan, de annak a gérdg tudomanyokra vonatkoz6 kertészeti hatasa késobbi
vizsgélatok targya lehet.

A viz

A muszlim vilag f6 gazdasagi forrasa a fold volt. Akar tudomanyteriiletként targyalta
is barki a mez6gazdasagot, akar mas oldalrol kozelitette meg, a megtargyalando elsé kér-
déskore a vizellatasé volt. Az arabok, akik eredend6en nem voltak foldmiivesek, nem a
novényekkel valo foglalatossagukbol tapasztaltdk meg a viz jelentéségét. Vandorld pasz-
torokként — és kereskeddkként — a viz jelenléte és hidnya joval érzékenyebben ¢és gyor-
sabban mutatkozott meg az allatallomanyukra nézvést. Az Arabiabol kivandorl6 arabokat
kisérd — sziriai vagy észak-afrikai — f6ldmi-
veseknek azonban mar volt a ndvénygazda-

A tuddst is a vizzel hozzdk saghoz kell6 — hol helyi, hol pedig rémai ere-
kapcsolatba. ,Hiis-vér drtézi  detii— ontdzési gyakorlatuk.
butaknak’” nevezik a hétszdzas A g0rogok és a romaiak leginkabb szaraz-

miivelést folytattak a foldteriileteiken, bar a
vizfolyasok szabalyozasara, vizkiemelésre,
vizvezetésre, s6t ontdzésre és vizimalmok
miikddtetésére alkalmas technologiakkal ren-
delkeztek. Az 6ntdzés a miivelés ald vonhatd

évek kozepén Damaszkuszbol

Bagdadba dttelepedo fovdros
muzulmdnjai azokat a
keresztény orvosokat és

asztrologusokat, akiknefk teriiletek nagysagit megnovelte, s biztonsa-
tuddsabol, akdr egy gosabba tette a gazdalkodast: igy szamitha-
gytijtomedencebdl az iszldmra  tobba valt a teriilet lakossagot eltarto kapaci-
tapldlo vizet lehet locsolni. tasa. A romai gat- és vizvezetékrendszer, a

vizkerék atszarmazik a muszlim kultaraba,
ambar ott a gatak majd az dntdzérendszerek-
hez kapcsolddnak inkabb. Egyiptomi eredetiinek allitjak a bivaly forgatta vizszintes viz-
kereket. (4)

A foldek szakszerii 6ntd6zésének megoldasara tudomanyok és gyakorlati eljarasok to-
mege szolgalt, s ahhoz tudosok, uralkodok és parasztok egyként hozzajarultak. A vizfor-
rastol a felhasznalasi helyig némelykor szaz-kétszaz kilométeres — szell6z6nyilasokkal
ellatott — vezeték futott. A felhasznalt, idével mért vizért a f6ld birtokldja fizetett.

A vizszegény vidékeken az dntdzéshez szabalyos négyszogletii, minél kisebb lejtési,
gazdasagos kihasznalhat6sagu teriileteket alakitottak ki — ezt az 6nt6zéses format még az
i. e. 2. szazadban a Tarim-medence lakoi alakitottak ki. Ezt a tudast a zoroasztrianusok
terjesztették el Kelet-Iranban, majd Sziridban. (5) A parthusok altal 1étrehozott csatornakat
a Szaszanidak koraban fenntartottak és fejlesztették, szabalyoztak a Tigris és az Eufratesz
arterét, s az ekkor létrejott ont6zOmiivek évszazadokkal késobb, itt-ott a 13. szazadig is
hasznalatban maradtak. Folyovizen usz6 malmokat jarattak, mas vizimalmok pedig az
energiat szolgaltattak az uradalmak cukornad- és olajpréseihez.

A viz szerepét, jelentdségét, hasznalatat az iszlam vallas, a vallési gyakorlat és a hagyo-
manytudosok sora rogzitette. Jelentésében mindvégig benne maradt a szaraz éghajlati
teriiletek népességének viztisztelete s azok a kultikus, medicinalis és higiéniai eljarasok,
amelyek az adott éghajlaton célszerti életmodhoz tarsultak. A vizzel kapcsolatos szimbo-
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lumok, a vizhez kapcsolodé metaforak is errél gyéznek meg, amelyek koziil kétségteleniil
hatasos, hogy a tudast is a vizzel hozzak kapcsolatba. ,,Hus-vér artézi kutaknak” nevezik
a hétszazas évek kdzepén Damaszkuszbol Bagdadba attelepedd févaros muzulmanjai azo-
kat a keresztény orvosokat és asztrologusokat, akiknek tudasabol, akar egy gytijtdmeden-
cébdl taplald vizet lehet az iszlaméra locsolni. (6)

Egyébirant a vizhez pogany linnepségek is kapcsolddnak. A nyari napéjegyenléségkor
az i.e. 1. szazadtol iinnepelték az esés évszak kezdetét: e ritus a buddhizmus révén terjedt
el India északkeleti részébdl, s a vizzel valo szentelést — Szent Janos tinnepévé alakitva —
Andaluzia keresztényei is megtartottdk. A Régi-Kairoban a 14. szazadban még megtar-
tottak a vizzel locsolkodas szokasat.

A kertészkedés

Az ezredfordulé muszlim vilagaban, amint Magqdiszi kozli, alig néhanyszaz varos s 15
fovaros — amszar — volt talalhato. (7) Az azonos szerkezetli, a mecset koré, a nagycsaladi
egylittélés lehetdségét megado, mozaikszertien beépiilt varosokat leginkdbb falak vették
koriil. A varosok és a févarosok zstufolt szerkezete a csaladok szdmara egyre-masra épiild
ujabb épiiletszarnyakkal és helyiségekkel, illetve a telepiilés lehataroltsagaval ma-
gyarazhatd. A févarosok — Szamarkand, Nisapur, Rej, Siraz, Baszra, Bagdad, Da-
maszkusz, Régi-Kair6, Alexandria, Cérdoba, Kairuan — egyszerre miikddtek gazdasagi,
kereskedelmi és kulturalis kdzpontokként, s vilagvarosias forgatagukrol szamos kdzvetlen
¢és kozvetett adattal rendelkeziink. Bagdadban példaul ez idében 27 000 mecset, s a
vallasos eldiras szerint sziikséges tisztalkodas szamara 60 000 fiirdé mitkodik — csak ennyi
tudja befogadni a varosban 1évé hivoket. A pénteki istentiszteletre szolgald két bagdadi
min-harral rendelkezé mecsetbdl sziikségképpen tomegesen maradtak kint az emberek.
Mazahéri szamitasai szerint a 11. szazadi Bagdadban legalabb masfél millio férfi élt. (§)
Aly Mazahéri az, aki 6sszefoglald miivet irt a kozépkori muszlimok mindennapi életérol,
amelyben gazdasagi aspektusat mutatja be a kertmiivelésnek. (9) Claude Cahen munkai
a targykor mélyebb értelmezéséhez jarulnak hozza. (10)

Az els6 nagy telepiilések szerkezete spontan modon alakult ki. A varosok legtobbszor
magasra emelked6 kéhazakbol alltak, s az épitmények teteje, fiilkéi, tornyai a sziik, ka-
nyargos, kiszogelésekkel szabdalt utcakat learnyékoltak. Van varos, amelyben a bazarokat
¢jjel-nappal folytonosan vilagitjak. Az utcakon, piactereken nincs hely a ndvények sza-
mara, s a kdrnyezeti koriilmények sem felelnének meg az életiikhoz.

A modern varosrendezés a 10. szazaddal jelentkezik: elére késziilt tervrajz szerint,
sakktabla-szeriien épiil fol Szamarra, Dzsaafarija, Uj-Kair6 és al-Zahra, de Perzsiaban is
épiil egy ilyen a régi Siraz kdzelében. E tagas, levegés, attekinthetd varosok azonban hir-
telen és romlékony anyagokbol késziiltek, nem szolgalhattak évszazadokon keresztiil la-
koéikat. E korszakban maganszemélyek ugyancsak nem idotallo anyagokbol készitik el pi-
hen6hazaikat. A varoson kiviil, csatornak és folydk partjan épiilnek fel a gazdag novény-
vilaggal, fakkal, virdgokkal keritett villak — busztanok —, ezekbdl latogatnak be lakoik a
kozeli varosokba.

A természeti kdrnyezet altal nehezen megkdzelithetd és erdditett varosok miatt a tele-
piilésen kiviil kellett 1étrejonniiik e busztanoknak és a népesség élelemmel valo ellatasa-
hoz sziikséges friss nyersanyagot szolgaltatd ndvényiiltetvényeknek és gylimolcsosker-
teknek. A szaraztermények, ipari anyagok évszakos ritmus szerinti eléallitasat szolgdlo
teriiletek jellegiiknek megfelelden nem sziikségképpen varoskozeliek — de ezek fenntar-
tasahoz is sziikséges volt a megfeleld vizellatas.

A telepiilések koriil akar természetes, akar mesterséges novénytakaro teriilhetett. Tri-
polit iiltetvénylanc és a Foldkozi-tenger vize hatarolta, Dzsubailt palmaliget, Szidon kor-
nyéke cukornadiiltetvény a 11. szdzadban, de Szurnak, 1évén keskeny nyaku félszigeten,
néhany labnyi széles foldszoroson keresztiil tartotta a kapcsolatot a szarazfolddel.
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Ambar ezen varosok vizellatisa mindenkor biztositott a hegyekbél érkezd csatornak,
forrasok vizét vezetd agyagesovek, fold alatti boltos liregek, hdzanként 6nalldoan kezelt
ciszternak (egy négytagu csalad 100 kobméteres ciszternaval s hazanak udvaran 20 kob-
méteres medencével rendelkezhetett), kutak, vizemeld szerkezetek, viztornyok — avagy
viztomlok és vizhordok — altal, s a folyamatossagot a vizellatasi hivatal feliigyelte, a viz
aru volt. S ez is hatart szabott felhasznalasanak. Tervezett modon jutott viz a kertek no-
vényeihez: s mindez az intenziv novénykultira kialakitasdhoz vezetett.

A varoslakok szivesen hagytak el a szérakozohelyek és a pihendhelyek kedvéért lak-
helyiiket. A Tigris, illetve az Eufratesz foly6 (nyaranként szinyogokban gazdag) varosait
kocsmak vették koriil; ezeket a kétes helyeket, amelyeket kiilonb6z6 szarmazasu, rabszolga
énekes- €és tancosndk, zenészek, mulattatok és csapszékek tettek érdekesebbé, al-Mutazz
nem véletleniil nevezi ,.tinékeny paradicsomok”-nak. E kocsmak tiszta vizzel, szokékutak-
kal, medencével, vizlépcsokkel és zuhatagokkal ékes hatalmas kertekben mikodtek, ahol a
ndvényzet fenntartasat is kertészeti modszerekkel biztositottak. Csak igy valt lehetévé, hogy
eltéro klimatikus igényi fajok egyidejlileg éljenek egymas tarsasagaban. E folydomenti szo-
rakozasra valo kerthelyiségek vendégei, mikozben a friss levegén, arnyas padjaikon szor-
polgették a borukat vagy méhsoriiket, falatoztak és édességet fogyasztottak, a paradicsomi
fakban is gyonyorkddhettek: ciprusokban, citrusfélékben, kiilondsen narancsban, fiizekben,
granatalmaban, nyarfakban, palmafajokban és platanban. A fasszara, fatermetii névények
folhasznalasa a Tigris és Eufratesz folydomenti vidékén kitiintetett tevékenység, hiszen a ter-
mé6fold gabonatermesztésre — arpa €s buza eléallitasara — hasznalatos. Mindez egészen mas-
fajta latvanyossagokkal szolgalt, mint a varosi terek.

A sportvadaszat — amely nem csupan a hercegek és fourak kivaltsaga, de a vidéki és a
varosi lakossag is gyakorolhatta — vadaszteriileteken zajlott, amelyek 6rok feliigyelete ala
tartoztak. A ragadoz6 madarakkal — s6lyommal, karvallyal — szivesebben vadasztak, mint
a tisztatalanoknak tartott, ezért hattérbe szorult kutyakkal. Nyillal, haloval, gyalog és 1616l
folyt a vadaszat, a fejedelmek szorakozasara nagyragadozdkat, oroszlant és medvét is ido-
mitottak. A sokféle vadaszott él6lény természetes kozegében esett aldozatul: az iszlam
orszagok fajgazdagsaga teriiletenként valtozott, de Irané volt a leggazdagabb. Itt tigrisre,
barnamedvére, fekete medvére, oroszlanra éppugy mentek, mint aprévadra. Mashol szar-
vasok, damvad, gazella, vadkecske, vadszamar, vaddiszno, vadjuh, mezei ny1l, strucc, fo-
goly, facan, galamb, bubos banka, vadlud, réce, s6t a homoksivatagokban a kigyok és a
gyikok vadaszata a kedvelt.

A {60ri vadaszat térbeli elkiilonitését szolgaltak a vadaskertek. Az Irak, Iran, Kis-Azsia,
Sziria és Egyiptom teriiletén uralkodé Szaszanidak (224—-644) szamos helyen 1étesitettek
ilyen célbol fenntartott, altalaban kiterjedt nagysagui telepet. A Szamarra melletti al-Hir
alapteriilete 50 négyzetkilométer. A vadaszati célbol mesterségesen létrehozott, gondo-
zott, allandoan karbantartott, allati életre alkalmas teriiletek parkok lehettek, ahol a foglyul
ejtett, ajandékba kapott vagy felnevelt nagyvadakat drizték. A vadaskertek igen koran lat-
vanyossagként is kezdtek szolgélni: a befogott allatokat — az 6roknek folajanlott borravalod
ellenében — bizonyos idépontokban barki megtekinthette.

Altalaban — a vallasi okokbol ellenzSk ellenére — mindegyik iszlam févarosban miiko-
dott allatkert, amelyek 1étrejottéhez a vadaskertek jarultak hozza. A szeliditett allatok csa-
tornakkal lekeritett, parkositott, nagyobb teriileteken éltek. Al-Hirbdl al-Mu tamid
(893-902) idejében Bagdadba vitetik az allatokat, de az eredetinél kisebb teriileten helye-
zik el azokat. Az a fényliz6 park is a szamarrainal kisebb teriileten miikodott, amelyet Da-
maszkuszban hoztak 1étre. Az uralkodok altal fenntartott intézményekbdl, ahol a nagyobb
allatokat fel is €kesitették a reprezentacids alkalmakra, a barati kiralyokat ajandékoztak
meg, tudjuk, ezekbdl eurdpai uralkodok is részesedtek.

A varosi épiiletek épitményszarnyak altal kdzrefogott, beliil elhelyezkedd, zart udvaran
intenziv eljarasokkal tartottak fenn a kertet: ezt a zart lakéterekkel egyenértékiinek, rész-
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leteiben is meghatarozott helynek tekintették. Az itt nevelt ndvényeket piacokrol vagy sa-
jat gazdasagbol szerezték be. De piacokrol szerezték be azokat a ndvényeket is, amelyek
ugyan nem teremtek meg a kertben, de amelyeket a kert vagy a lakoterek ékesitésére hasz-
naltak egy-egy iinnepség, vendégség vagy valamilyen csaladi-k6zosségi esemény kap-
csan. A piac egyik elhatarolt teriiletén vagy mas helyen, a gabona- és allatpiact6l, a fiiszer-
piactol, az élelmiszerpiactol tavolabb viragpiac mitkodott minden varosban. Ezeken a he-
lyeken lehetett megvasarolni a varosi kertekbe a ndvényi anyagokat, magvakat, gumokat,
hagymakat, gyokereket, palantakat, oltvanyokat, dugvanyokat, gydkeres bokrokat és
fakat. De a kertépitéshez sziikséges id6sebb novényekkel is szolgaltak a kereskeddk, akik
konténeres novények garmadajat kinaltak. Edényes ndvényekkel is szolgaltak, amelyeket
vagy szabad foldbe lehetett atiiltetni, vagy medencékbe, tarolokba helyezve tovabb ne-
velni. Ha a vasarl6 igy rendelkezett, a kerekeddk alkalmazottai a kivalasztott ndvények
hazaszallitasat és szakszerii elhelyezését is elvégezhették.

A kertészeti eljarasok fejlettségét mutatja, hogy konténeres ndvények koziil jonéhanyat
barmikor lehetett viragzd allapotban kapni.
Minden évszakban arultak virdgzo6 rozsatdve-
ket, illatos leveld és viragi ndévényeket.

A gyokeresen, foldlabdaval vagy anélkiil
kinalt kerti disznovényeken kiviil vagott vira-
gokkal, gallyakkal ¢és illoolajtartalmu hajta-
sokkal is szolgaltak a virdgpiacokon. Ezekbol
csokrok késziiltek, amelyek a lakasok diszi-
tését és levegdjének frissitését, dezodoralasat
szolgaltak.

Naszir Khuszrau, a perzsa utazo 1048. de-
cember 18-an arra lett figyelmes a régi-kairoi
piacon, hogy mind a négy évszak terményeit
kindljak az arusok: ,lattam: voros rozsat, ta-
virdzsat, narciszt, édes narancsot, keseril na-
rancsot, citromot, almat, jazmint, dinnyét ...”
(11) Foljegyzésébol nem deriil ugyan ki, hogy
a gylimolcs- és a viragpiac egy helyen vagy
térben elkiiloniilve helyezkedett-e el, minden-

~Magam is ldattam ilt egyazon
evszakban hdromszinii rozsdit,
kétfeéle jazmint, tavirozsdkat,
mirtuszokat, pézsmarozsdkat,
bazsalikomuvirdagokat, kétfajta
violdt, lotuszgydmdlcsot,
cédrust, citromot, narancsot,
[félerett datolydt, bandnt, a
szikomorfa gytimdlcset, zéld és
érett szolot, zold friget,
manduldt, 16k6L, sargadinnyét,
gorégdinnyét, padlizsdnt,
zéldbabot, saldldit, friss diot,
endividtl, grandtalmdit, spdrgdt.
nddcukrot, és sehol mdsutt nem

esetre a kitlind kereskeddkre és a kertészeti
gazdalkodasra épiilt gazdag piaci kinalat
nyilvanvalo6. A/-Harabi (mh. 1215), aki ,Ki-
tab az-Zijara’ cimt, az iszlam teriilet zaran-
dokhelyeit bemutato konyvében az egyiptomiakrol is hirt ad, ez orszagot a vilag csodai
koz¢ tartozonak véli novénygazdagsaga miatt. ,,Magam is lattam itt egyazon évszakban
haromszint rozsat, kétféle jazmint, tavirdzsakat, mirtuszokat, pézsmarozsakat, ba-
zsalikomviragokat, kétfajta violat, 16tuszgyomolesot, cédrust, citromot, narancsot, félérett
datolyat, banant, a szikomorfa gyiimolcsét, zold és érett sz616t, zold fligét, mandulat, tokot,
sargadinnyét, gorogdinnyét, padlizsant, zoldbabot, salatat, friss diot, endiviat, gra-
natalmat, spargat, nadcukrot, és sehol masutt nem lattam ehhez hasonl6 béséget.” (12) A
tizenegyedik szazad végi beszdmoldban nem csupan az utazo6 csodalata fejezddik ki e gaz-
dag kinalaton, de nyilvanvald az is, hogy igény volt e széles valasztékra, s lehetdség is an-
nak felkinalasara. Késobbi utazok is hasonlé lelkesedéssel szamolnak be a novénybdség-
161, koztiik Huszti Gyérgy (1512 k.—1566 utan) is utazasanak leirasaban. (13)

A 10. szazadig a mezdgazdasagi munkak javat a roghoz kotott jobbagysag végzi, fej-
lettebb vidékeken ettdl az id6tdl kezd a parasztsag folszabadulni, de masok szamos tertii-
leten a kozépkor végéig megmaradnak sajat uraik, gyarmatokon pedig a helyi nemesek

lattam ehhez hasonlo boséget.”
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kiszolgaltatottjainak. A parasztok faluban élnek, e falvak gyakran bezarhat6 kapuval nyilo
fallal vannak elkeritve. A falakon tul teriiltek el a kozdsségi foldek, a mezdk és legeldk, s
a kertgazdalkodasban oly nagy gazdasagi szerephez juté haszonkertek: a gyiimolcsdsok
¢és a sz6l0k. A szabad paraszt foldtulajdonnal rendelkezhet, s j6 résziik birtokolja azt a te-
riiletet, amelyen gazdalkodik.

Miként a falvakat, a gylimolcsos- €s a szoloskerteket is valyogbol, illetve kobol emelt fa-
lakkal keritették, hogy megvédjék azokat az allatoktdl és az illetéktelen személyektol. S6t,
terményéréskor éjszakai 6rok allitasa is szokéasban volt. A parasztokat bérelt idénymun-
kasok, némely vidéken rabszolgak segitették, akik a szivos, dolgos, erds kdzépkoru, tehat
tapasztalt férfiak koziil keriilhettek ki. Kovetelmény volt, hogy az idénymunkasok teste
ép és szabalyos legyen, igy lattak a muszlimok biztositva a kifogastalan terménybetakari-
tast is. Nem dolgozhatott a mezégazdasagban borbeteg, a szembeteg nem iiltethetett nové-
nyeket, s a faiiltetésre felfogadottaknak, nehogy a ndvény ndvekedését és fejlodését hat-
ranyosan befolyasoljak, kiilonosen kifogastalan egészséglicknek kellett lenniiik. Mez6-
gazdasagi munkaban a paraszt haztartdsdban €16 — egészséges — ndk is részt vehettek.

Az éllami f61d bérldi bérletet fizettek s terményt nem adtak. A parasztok a j6 mindségli
foldek terményeibdl — igy az olajbogyobdl, a palmaiiltetvénybdl és a sz6lészetbdl szar-
mazo6akbol — egyharmadot szolgaltattak be adoként, masik harmadat a fold birtokosa kap-
ta, harmadik része megmaradt a munkalkodonak. Szegényebb, silanyabb koriilményeket
nyujté vidékeken eltekintettek ettdl a felosztasi modtol, s volt, hogy egy tizeden osztoz-
kodott az adohivatal és a foldbirtokos. Gyarmatokon a féadobérldk kiilon adokkal nyomo-
ritottdk a parasztjaikat, akik azonban ugyancsak megtehették, hogy kisallattartassal,
z01dség- és gyliimodlcstermesztéssel, kertészkedéssel és méhészettel addzatlan jovedelemre
tegyenek szert.

Az id6szamitas — a korani holdhonapos beosztas ellenére — a mezdgazdasagban szolaris
beosztasu volt. Teriiletenként maskor kezdték az évet, s leginkabb a parszi szolaris naptart
kovették. Indidban az Indus és a Gangesz, Egyiptomban a Nilus aradasaval a nyari nap-
forduld téja volt az évkezdet, de az irani év is ekkor kezd6dott. De miként minden parasz-
tinak szamit6 munka, ugy a kertészeti is 0sszel, szeptember-oktober-novemberben, a pa-
raszti év elsd évszakaban kezd4dott.

A gyiimolcsszedés utan a hiivos éghajlatu teriileteken a fagyérzékeny fakat — banant,
citrusféléket, cédrust, mirtuszt — gyékényszovedékkel fedték be. Betakaritottak a
magvakat, raktaroztdk az eltarthaté gylimolcsoket — granatalmat, birset, berkenyét,
sz016t, olajos magvakat: mogyoroét, pisztaciat, diot —, begytijtotték a feketedd olajbo-
gyot, majd sz616t oltottak. Oktoberben a fas allomany teriiletét megtisztitottak, a foldet
felszantottak s a koratavasszal folszedendd z6ldségek magvait elvetették. November
volt a kiterjedt tragyazas honapja, de csak akkor, ha a telehold mar fogyoban volt. A
10. szazadi nabateus mezdgazdasz, Ibn-Wahsija néhany fat nem javasolt tragyazni,
mert a tapasztalat szerint azt azok nem hasznositjak. Mezdgazdasagi munkajaban ezek
kozé sorolja a babért, a di6fat, a mogyorot, a szentjanoskenyeret, a gesztenyét, a
vadolajfat és a tamariszkcserjét.

A téli harom honap kozepével, januarban szedték a déli vidékeken a be-
érett narancsot, citromot, cédratcitromot, északon az 6szibarackfakat apoltak,
termdre metszették a gallyaikat, oltottak az &szibarackot, a mandulat, az almafa-
féléket és a szentjanoskenyérfat. A mezdgazdasagban ekkor vetették a gya-
potot, késdbb pedig a fliszerndvényeket. Tavasz évszak marciusa a sz6l6metszésé
volt. Aprilisban a rézsak viragoztak, ilyenkor paroltak a rézsavizet, készitették
rozsaalapanyagu szereiket, az eszenciakat és a szirupokat. Majusban mar
ontdzni kellett a fakat. Nyaron kezdett érni a sz616, a szilva, a fiige, juliustol a
granatalma, a korte, a datolya, augusztussal a jujuba. Augusztusban lesziiretelték a
sz010t, s mar megforgattadk az olajfak foldjét.
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A gyiimolesés és novényei

A mezdgazdasadgi munkak kozott a kertmiivelés annyiban fejlettebbnek tekinthetd,
hogy intenzivebb teriilet- €s ndvénymiivelést kivan példaul a gabonatermelésnél vagy a
textilnovények eldallitasanal. A kertek joval tobb vizet, a novények fajhoz, valtozathoz
vagy egyedhez kotott gondozast, a kerti €l6lényegyiittesek pedig évszakokon atnytlo,
hosszu idészakon at tartd tervezést igényelnek a fenntartotol. A kert 1étrehozasahoz letele-
pedett életmdd, tartds anyagi hattér s kiterjedt agrondmiai ismeretrendszer sziikséges. A
kertekben tobb mezdgazdasagi kultira is 6sszevonddhat, a parasztok, illetve a kertészek
rendszeresen neveltek zoldséget €s virdgot. Az intenziv novénygazdalkodas finomabb
technologiat, gondosabb kivitelezést igényelt: példaul amig a szant6foldet ekével (a zsiros
foldeket kerekes nehézekével, a tobbit horogekével) szantjak, a kert talajat asdzzak.

A kertekbdl ennek koszonhetden évi két, néha harom sziirettel tudjak betakaritani a
gyorsérésii novények termését, s a tobbit is képesek biztonsagos és kiegyenstlyozott
eredménytivé tenni. Az 6ntdzetlen foldek egy-két évre parlagon maradtak, vetésforgot is
alkalmaztak, a kerteknél minderre nem volt sziikség.

Némely ndvény nagybani el6allitdsa —amilyen a Perzsa-6bolbol valamennyi meleg kli-
maju sik vidékre elterjesztett cukornadé, a festék- és illatanyagot add novényeké (rdzsaé,
jazminé stb.) — azaltal, hogy iltetvénylik kiilondsen igényes volt, a nagybirtokok, allami
birtokok vallalkozasa lett, ahol az 6ntdzést és a mindségi idénymunkat biztonsagosabban
tudtdk megoldani. A kertek fenntartasa, amely tovabbi szervezettséget igényelt, csaladi
vallalkozésban maradt.

Miként al-Harabi listdjabol is latni, Egyiptomban a fatermetli gyiimdlcsfak terményei
alacsonyabb szamban fordultak el6 a piacokon a lagyszartiakéhoz képest. Egyiptomhoz
hasonloan Arabia és Afrika teriiletén sem alakult ki a fasitas, a fas kertek, a gyiimoélcsosok
kultaraja. A t4j éghajlatahoz alkalmazkodva a nyugati teriileten Andaliziaban, a keletin
pedig Iranban, Turkesztanban, Perzsidban és Kis-Azsiaban valt fejletté a gytimélcsfater-
mesztés. Az itteni Vavilov-kozpontokbol szarmazik, ezekbdl a géncentrumokbdl terjedt
sz&t a ma ismert gylimolesfajok, fajtak és valtozataik sokasdga, s ezek terjesztését a
muszlim vilag szélesitette ki s fejezte be. A Foldkozi-tengert 6vezé Mediterran-centrum-
bol a szentjanoskenyér és az olajfa, a kis-azsiai kozpontbol a mandula, sargabarack, cse-
resznye, datolyapalma, fiige, sz016, korte, pisztacia, granatalma, a kdzép-azsiaibol a man-
dula, az alma, a sargabarack, a sz616 és a korte szarmazik. Etiopia — ahonnan a banan és
a kavé —, Indo-Burma — a citrom és a mangd —, Sziam — a banan, a kokusz, a gydmbér, a
grapefruit, a cukornad —, és a kinai Vavilov-kdzpont — sdrgabarack, narancs, dszibarack,
cukornad, tea, eperfa — genetikai kincsei is az egységes muzulman vilagnak koszonhetik
sikeres elterjesztésiiket.

Amig Turkesztinban, Kelet-Iranban, Perzsiaban és Kis-Azsiaban a helyi hagyoma-
nyokra épiilve miivelték a fakat, a magvetéstol, az iiltetéstdl, a csemetegondozastol kez-
ddédden az oltadsokon, szemzéseken, nyeséseken, alakitasokon at egészen a talajapolasig,
ontdzésig, tragyazasig bezardlag, s ahol nemesitd helyeket: csemetekerteket és gytimol-
csOs telepitvényeket tartottak fenn, addig Arabidban, Egyiptomban és Afrikaban szegé-
nyesnek kell latnunk a fakultirat. Az emlitett kdzpontokbdl nagyszamu faj egyedeinek
atvitelét csupan Sziria és Andalizia kornyezeti koriilményei engedték meg.

A kornyezeti viszonyok szerint teriiletenként mas-mas novényallomanyt tarthattak fenn
a kertészek. Voltak fak, amelyek telepitésénél nem kellett biztositani az dntdzést, masok-
nal ez — az iiltetvényes formaban nevelteknél — elengedhetetlen volt. Altalinosan elterjedt
gytimolcsfa az alma, a birs, a citrom, a granatalma, a korte, az 6szibarack, a sz616, késébb
pedig a narancs; meleg tajakon a szegények taplaléka, a datolyapalma gyliimélcse. Az édes
gylimdlcsoket nyersen és feldolgozva fogyasztjak, tobbségiiket aszalva, a sz616 nagyobb
részeébol igyekeztek mazsolat eldallitani. Az olajfa — amely a mediterraneum civilizacios
ndvénye — érett bogydjabal olajat sajtoltak.
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Mas fak elterjedését a klima €s a hasznalat iranyitja. Az eperfa, amelyet elobb a Kaszpi-
tonal, majd kiterjedten Iranban, aztan Sziriaban, végiil Andaltiziaban és Szicilidban is ter-
mesztenek, e selyemhernyotenyésztéshez sziikséges taplalékndvény nevelése kinai
hagyoma-nyokon nyugszik

A fak honositadsara mind a kalifak, mind a nagy foldbirtokok tulajdonosai, illetve ira-
nyitoi torekedtek. A ndvényanyag nagyobb tavolsagra vald szallitasa, cseréje szokasos és
megengedett lehetett, némely helyen gytijtemények is kialakultak. Tabrizban, a 13. szazadi
Iranban olyan botanikai gytijteménnyel rendelkezett egy kert, ahol a keleti teriiletek — Dél-
és Eszak-Kina, Malajfold, India és Kozép-Azsia— gyiiméleshozo fait tartottak egyiitt. (14)
E kert egyik igazgatdjanak perzsa nyelvii értekezése, az ,Athar u Akhbér’ a gyiimolcs-
fanemesitési eljarasok koziil az ismeretes 0sszes oltasi modot bemutatja. A sikeresen f6l-
nevelt fakat e botanikusoknak feladatuk volt ismertté tenni és elterjeszteni, az ujabb val-
tozati gyliimdlesfak muszlim vilagban vald honositasanak tervszeri elinditasa nekik ko-
szonhetd. ,Athar u Akhbar’-jaban a szerz0 a perzsiai Jazd selyemhernyotenyésztdit azért
tartja kivaloaknak, mert sikeriilt kinevelniiik néhany dus lombozata eperfafajtat.

A meleg éghajlati 6vbe esd keleti részeken trépusi koriilmények koz¢é ill6, fiige-, na-
rancs-, palma- és a legkiilonb gylimdlcsvaltozatot termd eperfa kiterjedt iiltetvényeit hoz-
tak létre. Az iiltetvények, hogy a miivelésiik konnyebb legyen, attekinthetd szerkezetben
késziiltek, a fak szabalyos sorokban alltak. Ugyelni kellett a rendszeres ontdzés feltéte-
leinek megteremtésére is.

A fiigét, narancsot és a datolyapalmat egyként magrol nevelték. A legkivalobb tulaj-
donsagl ndvények termésébdl szarmazo fligemagoncokat szétpalantaztak, majd a kifejlett
fiatal fligefakat végsd termdhelyiikre telepitették. A narancs — amelyet Kinabol hoztak be
s honositottak a Szaszanida Perzsiaban — nevelése kezdddhetett cserépbe iiltetett maggal
(amelybdl a novénykét két évre a csemetekertbe, annak multaval a végsé allomanyba vi-
szik) éppugy, mint hajtasdugvanyozassal. A tobbi citrusféle — a cédratcitrom, a citrom és
a citrancs — termd fainak el6allitdsa hasonloképpen tortént — ambar ezeket kevésbé kiter-
jedt mdédon nevelték, s tobbnyire megelégedtek azzal, ha a narancsiiltetvény koztes nové-
nyei lesznek. A végsé helyiikre keriilt pAlmamagvak kezelése is sajatos eljarasokat igé-
nyelt, tragya és sé keverékét vegyitették a magonc foldjébe, boven ontdzték, ritka
esetenként atiiltették.

Minden egyes ndvényfaj gondozasa kiilon modszerrel tértént. A narancs tap-
anyagigényes, a dugvanyozas megkivanta a laza és tragyazott foldet. Az oltvanyszelek-
talds eredményeként szamos valtozata jott 1étre a citrusféléknek: mas-mas értéke volt a
kairoi citromnak, mint a bagdadinak, a kiilondsen kedvelt, [ényerésre szolgald baszrainak,
khuzisztaninak és tabarisztaninak, vagy a legnagyobb méretiinek tartott, Kurdisztan déli ta-
jén termelt szindzsari citromnak. Vérbéli citrusgyiimolesok eldallitasara a fak allati vagy
emberi vérrel valo ontozését javasoljak — a narancs ilyen eldallitasa Ibn-Wahsija tanacsan
alapul. A viragz6 palmak beoltasat segitik, a beporzast mesterségesen végzik.

Sz616t Egyiptom kozepe és déli része s Arabia kivételével mindenhol miivelnek, ahol
lehet, egészen a magas hegyekben is. A sz6lotermesztés helyi technologiaja éppen ezért
valtozatos — néhol tanyér alaka godrok mélyén, mashol fara futtatva, és a rendkiviil sok-
féle, népszeri fajtak igényének megfelelve, masképpen iiltetve, metszve, tragyazva, oltva,
permetezve, tarolva, tartositva, fogyasztva. A kdzépkori Hamdullah foldrajztudés éppugy
megemlékezik a valtozatokrdl, mint az ampelologiai és agrondmiai szakmunkak. Az
egyik foldmuveld-kézikonyv példaul az irani fennsik sz616fajtait részletezi. (15)

A Foldkozi-tenger keleti részén elteriild hatalmas iiltetvényekkel szemben a tobbi terii-
leten gylimdlcsoskertek vannak. Az olajfa kivétel, amelyet fo terméhelyein, Sziriaban,
Andaluziaban, Tunéziaban és Szicilidban is iiltetvényes formaban tartottak.

Haszonkerteket nem csak a falvakban s nem csupan nagy méretii iiltetvényekként tar-
tanak fenn. Cahen a 10. szazadig megkiilonboztet egészen kicsi paraszti birtokokat, a vi-
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déki nemesek birtokait, a varoslakok birtokait, amelyeket masokkal miiveltetnek meg s a
nagybirtokokat. A népes varosok kornyékén jottek 1étre azok a varosi és varos melletti
kertek, amelyek terményei a fenntartokhoz, illetve lakhelyiikre d&ramlanak be. (16) A va-
rosmelléki kertek szerepét nem csokkenti a 11. szdzaddal fellendiil6 kereskedelem, amely
nagyobb mértékben csupan a tartositott gyliimdlcs piacra keriilését biztosithatta.

A gyiimolcsoskertek gazdagsagat mutatja, hogy azok az év minden szakaban kinaltak
terményeiket. Tobbféle granatalma, a kenyérsiitésre alkalmas termésii szentjanoskenyérfa
€s mirtusz, jujubafa, birs, kajszi, 0szibarack, szilva, korte, didfa, pisztacia, mogyord, man-
dula és a babér, amely a kertészeti gyakorlatban altalanosan elterjedt, hiivosebb teriileten
ott lesz a cseresznye €s az alma, miként a melegen a banén és a citrusok érzékenyebb valto-
zatai. A praktikak tomegével kivantak az értékesebb, mutatosabb, kiilonlegesebb gyliimél-
csoket 1étrehozni: az Gszibarack piros gyiimolcsének nevelését a fa ala iiltetett rozsabo-
korral ,,segitették”, fejszével fenyegették a terméketlen névényt, iigyeltek a novények
ellen- és rokonszenvére, igy a tobbi fa szamara ellenszenves didt maganyosan, az egymast
kedveld olajfat és sz6lot tarsitva tltették és
nevelték termdre.

A kertmiivelés elmélete és gyakorlata né- A praktikdk t6megével kivdntdk
hany agronémus munkéjara alapozodik. az ortekesebb. mutatésabb
Mindenekel6tt Ibn-Wahsija, Ibn-al-Awwam, Liilon legesebb’gyumé 1cS6 /eé '

Ibn-Bajtar mivei hatottak, s ezek keriiltek at létreh N Ssxib b bi
a keresztény vilagba. A 11. szazadi al-Birini ~ '€17€/10ZN1: AZ 0SZIDATACR PLrOS

vagy Ibn-Bassal miivei is tartalmaznak ¢é16- &Y umglcsenele/neveleset a fa ald
lényismeretet. Az agrondmiai tevékenységet, tiltetett rozsabokorral

értelemszeriien, nem lehet élesen elvalasztani  ,SegiteltéR’, fejszével fenyegették
az asztronomusok, orvosok, gyogyszerészek — a terméketlen névenyt, iigyeltek

tevékenységétdl sem, szamos esetben az 6 a névények ellen- és
igényeik iranyitjak a kertészkedést. Az iszlam rokonszenvere, igy a tobbi fa
tudomany egyetemes alakjainak konyvei szdmdra ellenszenves diot
szintén terjednek és hatnak a muszlim vi- magdnyosan, az egymdst
laggal érintkezést tartd keresztény te- 4

keduveld olajfdt és szolot tarsitva

rilleteken. tiltettéek és nevelték termore.

Az ,arab” természettudomany a 9—11. sza-
zad kozott kifejlodott, addigra az dsszegytilt
antik orokséget sajat eredményekkel kiegé-
szitve széles teriileten — s egy nyelven! — elterjesztette, s szerencsés mddon hozzaillesztette
akeleti civilizaciok tudasat. Munkassaguk eredményét a gyakorlatban is bevezették, s nem
egyszer kisérleteztek s rendszeres probakat végeztek megallapitasaik igazolasara. Az
élettudomanyok kozott a botanika és az agronémia valt a legfejlettebbé, de a legkiilon-
félébb vallastuak altal gyakorlott medicinat sem hanyagoltdk el, amely, minthogy idével
egyre jelentdsebb ,filozofiai” hattérrel rendelkezik, visszahat mind az asztronomiai-
asztrologiai, mind az orvosbotanikai-agronomiai tudaskészlet alakitasara.

Az arab nyelvi{i agronémiai irodalom kutfeje Ibn-Wahsija ,Nabateus mezdgazdasag’
(;Kitab al-falahat an-nabatijja’) cimii munkédja. Az iszlam elterjedése el6tti mezopotamiai
foldmiives hagyomanyokat 6sszefoglalo, gorog nyelvrdl forditott gytijtemény ajanlatokat,
praktikus ismereteket, eljarasokat kinal fel, &mbar néhol magikus javallatai is vannak. A
10. szdzadi munka azt igyekszik elhitetni magarol, hogy ,,kaldeus miivek™ forditdsa. Ibn-
Wabhsija a muszlim urbanizal6doé igényekhez igazitja az 6si mez6gazdasagi tapasztalato-
kat, s Ibn-Khaldun szerint leginkabb a morok szamara jelentett hasznot. Az valdban bizo-
nyitott, hogy a 13. szazadi sevillai mezdgazdasz €s botanikus al-Awwam forrasnak
tekintette ezt a miivet.

A munka — miként az Ernst H. F. Meyer ismerteti (17) — egyként targyalja a fagondozast
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¢és a foldmiivelést. Az antikvitas ,,négy elem”-tanat figyelemmel tartva a munka minden
egyes kultirndvény és folhasznalhatd vad ndvény hasznat és gondozasat ismerteti, nem
feledkezve el az asztrologiai és a magikus kapcsolataikrol sem. Al-Awwam ugyan ez utobbi
vonasokat igyekszik kisziirni, de néhany talizman megnevezésétdl maga sem tud eltekin-
teni. Ibn-Wabhsija forditasaban a mez6gazdasagi munkakat mind a hold-, mind a naphénap-
hoz igazitottan bemutatja. A 12 naphdnapot az allatovi jegyekbe 1épésektdl szamitja és
szir nevekkel jeloli — az allatdvi jegyek ismerete keleti eredetet mutat. A naphonapokat
egy-egy elem uralma alatt vélték tudni — oktdber, februar és junius a levegd, november,
marcius és augusztus a viz, december, aprilis és augusztus a tliz, mig januar, majus és
szeptember a fold hatasa alatt all. Al-Awwam az évet a mezégazdasagi munkak rendje sze-
rint, tehat sszel kezdi. A munkakat a leveg6 és a viz meghatarozottsaga idején érdemes
kezdeni, és sosem a tliz¢ alatt. A novénygondozasban figyelemmel kell lenni a ndvény és
a bolygok kapcsolatara — a Vicia faba példaul a Merkurral és a Marssal konstellal.

A csillagallas utan a levegd, a viz és a talaj tulajdonsagait kellett figyelembe venni. A
talajtan — fejlesztését azzal indokolta, hogy a f61d elemének pricipiuma a névényzet — sze-
rint joval tobb tipust kiilonit el, mint a gdrogdk vagy a romaiak, megfigyeltette a szagat,
a szinét, tapintasat, allagat, nedvességtartalmat, a hevitéskor bekdvetkez6 valtozast és ter-
mészetesen az izét is. Osszehasonlitd eljarasokat tett kozzé, s példaul az iilepitéssel vald
vizsgalatot is bevezetett. A tragyazasrol —amely ugyan gordg és romai eredetii — hasonloan
részletesen rendelkezett, de Uj eljarassal, a komposztalassal egészitette azt ki. Sajatossag
az is, hogy minden ndvény talajigényét, tragyazasi lehetdségeit és az ontdzését is meghata-
rozta, s a nyugati ismeretekkel ellentétben a ndvénybetegségek és az allati kartevok elleni
védekezést is behatdan targyalta. A hamuval vald tragyazast és az aromas ndvények allati
szervezetre kedvezd hatasat ismeri — ezért a kett6t dsszeillesztve a ndvények szamara a
lehet6 legserkentdbb dolognak tartotta az aromas névényi hamut.

A mez6gazdasagi miiveleteket a Hold allasanak értelmezése szerint szabalyozza: min-
den novekvést mutatod folyamat inditasat — a vetést, az liltetést, az oltast, a szemzést — az
ujhold utani tizennégy napon kell végezni, hacsak nem a gyomok gyarapitésa a cél, ezt a
g0rogok, illetve a romaiak is igy javalltak.

A nabateus foldmiivesek égi mozgast és ndvényi névekedést 6sszefiiggésbe allitdo mun-
kéassagara hivatkozo, de immar a pogany babonaktol megtisztitott mi mellett leforditanak
egy rumi — keleti romai — szakmunkat is. Ez rokon az ugyanebben az idoben keletkezett,
a hellenisztikus €s a romai mezdgazdasagi irasokbol egybeszerkesztett ,Geoponica’-val.
Ilyen, keleten és nyugaton egyként hasznalt itmutatok, ha nem is talalhaté benniik alap-
veté tudomanyos vagy gazdalkodasi ndévum, eredményezték muszlim teriileten a kiilon-
b6z6 novények, novényfajtak egységes elterjedését, a technikai-technologiai eljarasok
megismerését és hasznalatban tartasat s a gazdalkodasi menet homogenizalodasat.

A naptarak, tinnepek rendszerezése hagyomanyos feladata volt a muszlim tarsada-
lomnak. Al-Birtni (973—-1051) a kiilonbdz6 népek naptarait, tinnepeit, az azokhoz két6dd
cselekedeteket veti Ossze.

961-ben irta a mozarab Rabi ben Zajd (Racemundus) Andalaziaban II. al-Hakam
kalifanak ajanlott miivét, amely a szamos ilyen jellegii gyakorlati traktatus legjelesebbike,
egyszerre agronomiai, liturgiai és asztronomiai ismereteket is kinal6 munka, a ,Cordobai
kalendarium’. A muszlimok mezdégazdasagi munkavégzéséhez alkalmazkodod, a napév
szerint szerkesztett szoveg a csillagaszati eseményeket, egyhazi, koztiik a Cérdoba kor-
ny¢ki kultikus tinnepeket, az év havonkénti jellemzdit, iddjarasi allapotait épp tigy foljegy-
zi, miként a mezdgazdasagi és az allattartasi munkak elvégzését is programozza. E kalen-
darium tartalmaban és kifejezéseiben a keleti naptarak — nabateai el6zményekre épiilo —
meghonosodott romai eredetii ismeretet is felhasznalja. Sok emlitett ndvény ugyanis a Romai
Birodalom mezdgazdalkodasi eredményei nyoman maradt fenn, a gytimdlesfak koziil bi-
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zonyosan csak a sargabarackot és az ¢szibarackot hoztak magukkal a muszlimok. (18) A
szellemi és gyakorlati itmutatassal szolgalo — s inkabb a nagybirtokok megmiiveltetésé-
hez, az uralkodoi tevékenységekhez, mint a kisgazdasaghoz €s az egyéni életvezetéshez
segitséget ado — kalendariumban medicinalis jellegli ismeretek is talalhatoak: az antik ere-
detli elem- és nedvtan értelme szerint a természetes tulajdonsagok, a testnedvek s az emberi
alkatok is, miként egyéb élélények, a égi jelenségek hatasai alatt allnak. Miként ugyanazok
az égi mozgasok fejtik ki erejiiket a ndvényekre, allatokra, elemekre, az egy hatas alatti
dolgok egymassal rendszert alkotnak s jellemzdiket tekintve dsszefiiggenek. Mindez — az
iszlamban profétai eredetre visszamutatd — életmodot, a gydgyitas lehetdségeit s a
gyogyszereket is meghatarozza. A négy természetes mindség egyensulyanak felbomlasat
s annak visszaallitasat ezért is tanulmanyozzak oly elGszeretettel az orvosok, s igy valnak
kiemelten fontossa az tigynevezett orvosbotanikai miivek.

A ndvényi eredetli gyogyszereket folhasznalod orvoslas alapkonyvét, Dioszkoridész
,Materia medica’-jat — amely illusztralt példanyt a bizanci VII. Constantinus Por-
phyrogenitus kiildott I11. Abd-ar-Rahmannak andaluz foldre — Haszdaj ben Saprut zsidod
orvos ¢és tarsai forditjak le s 1atjak el rajzokkal a 10. szazad fordul6jan. Ez lesz az a ml,
amelyre valamennyi késébbi orvoslassal, farmakologiaval, illetve botanikaval foglalkozo
muszlim tudoés — Ibn-Muffaradzs (kb. 1165-1240), az ezernégyszaz gyogyszert, koztiik
haromszaz wjat leird Ibn-Bajtar (mh. 1248 k.) és Abu-Dzsafar Ghafiki (mh. 1165) — ta-
maszkodni fog, s 6k keltik fel a mii irdnt a skolasztika keresztény orvosainak, majd a re-
naissance herbaristdinak az érdekl6dését is. Az arab medicinai tudassal Constantinus
Africanus ismerteti meg 1100 t4jan a salerndi iskolat.

Al-Birni 1050-b61 szarmazo6 listajat elemezve John Harvey 1975-ben pontossa tette,
mely novényeket termeszthettek a muszlim kertekben. (79)

Ibn-Wahsija ,Nabateus mezdgazdasag’-aban fellelheté novényneveket €s apolasi tana-
csokat a két andaluz kertész, al-Awwam és Ibn-Bajtar — igaz, szelekcid utan — hagyoma-
nyozta tovabb. Al-Awwam, a 12. szazadi sevillai mezégazdasz leginkabb kertész volt, aki
a félsziget miivelési modjainak sokasdgat és technikéjat elsajatitotta, s egyszerre hasznalta
a helyi, a gdrog és romai, a nabateus és az arab iszlamba beépiilt perzsa és hindu ismere-
teket. (20) O Tbn-Vassijatol csupan a kultirndvényeket veszi at, s a tobbit vagy nem emliti,
vagy csupan futdlag. A kultarndvények ismertetdjét is erds kritikaval illeti — példaul a ba-
biloniaikat elhagyja, mashol csak azoknal emeli at, amelyeket 6 nem ismer.

Ibn-Bajtar — aki talan nem is ismerte al-Awwam fajlistajat — szintén elkésziti a maga al-
Wabhsija-atiratat, amelyben nem szerepelnek az al-Avvam altal kiegészitésként beillesztett
fajok. De szerepeltet néhany kelet-azsiai novényt. A kivonatolt ndvényismertetések a
gyogyhatasokra is kitérnek, nem egyszer dioszkoridészi eredetre valldoan. Meyer koriilbe-
lul kétszaz olyan névénynevet talal Ibn-Bajtar és al-Awwam miiveiben, amelyek nem for-
dulnak el6 a ,Nabateus mezdgazdasag’-ban — s ha igaz, hogy e 10. szdzadi mi minden ha-
szonndvényt felsorolt, akkor ennyivel néhetett a kultaraba bekertilt genusok, fajok, fajtak,
valtozatok stb. szama. A legtobb 1j ndvényt csak az egyik forras tartalmazta.

A mindkét forrasban meglévé haszonkerti fas novénycsoportok és a meghatarozott fa-
jok — Meyer forrasértelmezése szerint — a kovetkezoek: babér, banan, bengefélék, birs,
borbolya, cédrus, ciprusfélék, citrom, cseresznye, datolyapalma, didfa, édes flige, fehér
eper, fenyofajok, fiiz, galagonya, granatalma, jazmin, jujuba, kapri, keleti platan, kerti ber-
kenye, korték, mandarin, mandula, mimoéza, mirtusz, narancs, olajfa, oleander, ostorfa,
Oszibarack, pisztacidk, rézsafajok, szeder, szikomorfiige, szilvak, sz016, tamariszkuszok,
tolgy és a vadgesztenyék. (21)

A 11. szdzadban — miként a bagdadi al-Birtni és a toledoi botanikus, Ibn-Bassal, tovabba
a szintén mor teriileten €16 al-Awwam és Ibn-Bajtar toredékesen megmaradt adatai arra is
ramutatnak — a muszlim vilag teljességében a gyiimolcsdk legtdbbje az alma, banan, cse-
resznye, datolya, flige, granatalma, jujuba, mandula, meggy, narancs, sargabarack, szeder,
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szilva, sz610 kerti liltetvényeirdl, illetve szabad gyiimolcsos teriiletek fairdl kertilt az asz-
talra. A pisztacia is elterjedt ugyan, de az vadon, kertészeti technikak nélkiil nevelkedett.
Al-Birtni a kert szamos diszndvényérdl is emlitést tesz: rézsavaltozatokrol, amilyen az
egyes, kettes, fehér, sarga, mélyvoros, fekete, rozsaszinti, tovabba a pézsmarozsa. Emliti
a fehér és a sarga jazmint, a levendulat, a mirtuszt, a kerti rutat s termetes fakat, a platant
és a flizeket. Gydgynovényként ismeri a szelldrozsat, kamillat, kikericseket, koriandert,
koményt, malyvat, majorannat, orvosi zilizt, mentat, fekete lirmét, narciszokat, makot,
kakukkfiivet, spargat. Zoldségeket és gazdasagi ndvényeket — amilyen az indigé és a ken-
der — is a listajara vett. Listajat kiegészitik — tobbek kozott — az ibolyak, a liliomok és az
oleander.

A muszlim kertekben elterjedt mas névényekkel egyiitt nagyon gazdag valaszték mu-
tatkozott. Az Ibériai-félszigeten példaul mar az iszlam betdrés eltt is éltek keletrdl
szarmazo novények, koztiik egész tavoliak is.
E novényekrdl Plinius, Columella, Sevillai
Al.Aww&lm magd is 7/2] novénye}e Isidorus irataibol téjékozédhatunk: emlitik

nevelésére vdllalkozott: a példaul a tamariskat, a mandulafenyét, az

ctrom, a s, 4= oleander, - 9i0% Frydh i daolyt o A ot ver

afeher n./m,lyvd’ a 'ngzsp olya, a ir6 Isidorus (560-636) a safranyt, a gyom-
szil és a tavirozsa

Tteri sséb . 26 bért, a kamfort is leirja — s az olyan keleti no-
eilerjeszieseven jalszotl ROZre —  yenyt mint a cukornad és az eperfa. (22)

de mindenek elott a szep kertek Ibn-Bassal 1080-ban sziiletett kompilativ

és terek Rialakitdsanak miivében, a ,Mezégazdasag konyvé’-ben,
szorgalmazojaként ismert: miként 1180-ban al-Awwam is tenni fogja az
ciprusok, cédrusok, fenyok, Ovében, szamtalan agronomiai és kertészke-

citrusfelek és mds édes illatii dési tanacsot ad, a viragnevelés fortélyaiba is
novények iiltetését javasolja a bevezet, tanacsot ad a szallitasukhoz és olyan
terekre, sétautak mellé, a novényekrdl is tudosit, amelyek nem rendel-
pergoldkra jazmin futtatdsdt kezpek a korabbi novényektodl elvart haszon
javasolja és drnyat ado faknak ~©&Ykevel sem. Nem tépldlékndyények, nem
szilekel, fiizeket a granditalmak szolgalnak gyogyaszati-higiéniai lehetdsé-

iy ~ S gekkel s kultikus szerepiik sem ismert. De
kozé. A borostydn felfulltaldsdl, .oy diszitd érékiik. Ibn-Bassal az clédje

a konteneres /b“bérbo,krp/? al-tal létrehozott toled6i Huerta del Rey-ben
medence mellé helyezését is dolgozott, ahonnan 1085-be telepiilt at Se-
Jjavasolja. villaba, hogy ott tovabb kertészkedjen. Bota-

nikai expediciokkal magvakat és ndvényeket
hozatott Sziciliabol, Alexandriabol, Mekka-
bol, az észak-perzsiai Kurasanbol. O kisérletezett az elsék kozott Andaliiziaban a narancs
nevelésével. Al-Awwam maga is j novények nevelésére vallalkozott: a citrom, a judasfa,
az oleander, a fehér malyva, a naspolya, a szil és a tavirozsa elterjesztésében jatszott kdzre
— de mindenekel6tt a szép kertek és terek kialakitasanak szorgalmazdjaként ismert: cip-
rusok, cédrusok, fenydk, citrusfélék és mas édes illati novények iiltetését javasolja a te-
rekre, sétautak mellé, a pergolakra jazmin futtatisat ajanlja és arnyat ado faknak szile-ket,
fiizeket a granatalmak kozé. A borostyan felfuttatasat, a konténeres babérbokrok me-
dence mell¢é helyezését is javasolja.

A természet, a t4j bemutatasara, a kornyezetiikben 1év6 él61ények felvazolasara a musz-
lim festészet és kodexfestészet nem mindenkor vallalkozott. A 7. szazad el6tti buddhista
¢és zoroasztrianus vallasi és fouri festészetben ugyan mar megjelent a harc- és va-
daszjelenet, s ezekbdl egyéniilt ki a portré, amelyhez hamarosan tarsult a tajképfestészet
is. A szaracén iszlamban a 7—11. szazad kozotti képtiltas kovetkeztében a festészet elhalt,
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a tajképi abrazolasra egyediil a buddhista kulturakban marad lehetGség.

A kéziratdiszités a 11. szazadban Kelet-Iranban és Sziriaban kezdddik el, a buddhista
kozép-azsiai, illetve a keresztény bizanci hatés alatt. Majd az irani mongol uralkoddk alatt
a két irdnyzat keveredéseként 1étrejott egy 11, az oguz stilus.

Az iszlam el6tti szent iratokat kezdetben illuminaltak, a 7—10. szazad kozott a korai
iszlam azonban nem engedélyezi a kinyilatkoztatott konyv diszitését sem. Az illuminacio
follendiilése, a miivészi szandék illusztralas, akarcsak a kézmiivesség az oguzoknak és a
mongoloknak lesz kdszonhetd.

Az irani szafaviddk (16-18. szdzad) vilaganak mivészetében az irodalmi miivek
illusztralasat kiegésziti az egész oldalnyi konyvfestmények készitése. Mindkettén valo-
saghii éldlények tomege lathatd. Az iszlam €s a hindu hagyomanyokat atvevé mughal
abrazolasok lehetbleg még valdsaghiibb megjelenitésre torekedtek. Dzsehangir
uralkodasa alatt (1605—1627) a kornyezet realista abrazolasara nyilik a legkitiin6bb alka-
lom. Manszur, aki Dzsehangir szamara is dolgozik, tobb szaz viradg, madar és egyéb allat
képmasat késziti el.

A Kert szimbolumrendszere

A muszlim kert kialakuld szimbolizmusat targyalé — mindenek elétt W. L. Hanaway, J.
Dickie és M. J. Rubiera y Mata munkassagat kovetd — tanulmanyok, az ¢l6lények
civilizacioba keriilését s tudasbovitd lehetdségét vizsgalok egyként szembedllitjak a eld-
iszlam arabsag természetélményét a foldrajzilag terjeszkedd nép 1j tapasztalataival.

Az iszlam eltti — pogany — arabok szamara a maga kietlenségével, viz- és él6lényhia-
nyaval, sivar él6lénytelenségével ,,locus horridus™-t jelent a sivatag. M. J. Rubiera y Mata
mutat arra ra, hogy e korai népesség szamara csupa negativ tartalommal rendelkezik a si-
vatag — az al-sahra. (23) Nyelvészek ugyanis e fénevet a hianyt kifejezok koz¢é soroljak, s
éppen az érzékszervi fogyatékossagokkal, kiillondsen a szem vaksagaval kapcsoltak ko-
z¢. Ismert, hogy a szem ¢és a forras — talan mert mind a kett6bdl viz folyik — egyként kifejez-
hetd az ayn-nal. A iszlam el6tti koltészetben e sivatagrol mint a shaytan lakhelyérdl, ez
embereket hatalmuk ald vond, nekik gyotretést és biinhddést hozé démonokkal zsufolt vi-
dékrol esik sz, s nincs emlitve semmilyen enyhet ad6 hely, odzis vagy kert. Késdbb, ami-
kor a muszlim vallasuak szamara az arab erények el6térbe keriilnek, mind a sivatag, mind
a sivatagi élet a férfias puritansag jelzojévé is alakul.

A kert, miként a kert életének alapeleme, a viz is Alldh ajandéka, s kizarolag vele
kapcsolatos.

A viz, ahogy a Koran 6. —, A joszagok’ —szurajaban megjelenik, Allah nevéhez kotédik,
s bar egyiitt szerepel (elvégre emberi tapasztalatokra hivatkozik a szoveg) az é¢lettel, az
¢lokkel, a novényzettel, a természeti vilaggal, a magasbol érkezik. Allahtol szarmazik
minden élet, ,,0 az, aki vizet kiild le az égbol. Es mi minden dolog bimbdzasat inditjuk el
azzal. Abbdl /aztan/ z6ld hajtasokat sarjasztunk, azokbol pedig /kalaszokban/ stirtin egy-
masra sorjazé magvakat fakasztunk. Es a palmafik himporabol /mélyen/ lecsiingd da-
tolyafiirtok /teremnek/. Es /a vizzel/ sz6léskerteket /sorjaztatunk/ és olajfakat és granat-
almafakat, amelyek /gyiimélcsei/ hasonlitanak és kiilonboznek egymastol. Am nézd meg
— amikor gylimolcsot hoznak — a gylimdlesoket és az érésiiket! Bizony, jelek vannak ezek-
ben azok szamara, akik hisznek.” (24)

A fejezet 1ényeges momentuma, hogy hivatkozhatdva teszi Alldh és az ember k6zos-
ségét, egylitt munkalkodasat, amikor az Allah-i eredetli viz segitségével maganak az ember-
nek nyilik lehetésége a z61d hajtasok sarjasztasara, a magvak kicsiraztatasara. Az ember
végtére is teremtdvé valik, csupan a teremtés inicialasa — s ennek megfelelden az értelem
megadasa — nem lehet feladata. Az ember azonban felhasznalhatja mindazt, ami Allahtol
ered, s joga adatik itt éppen a ndvényekkel vald foglalatossdghoz, a — talan kiilonféle —
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mez6gazdasagi munkakhoz. Novények nevezédnek meg — kalasztermdk (nyilvan a gabo-
nandvények) s datolyapalma, a sz616, az olajfa és a granatalma, s ezeknek a hasznot jelentd
részeire/szerveire mutatnak réd: a hajtasra, a magra, a bogyora és a gyiimolcsre. De
megnevezddnek a termesztési formak is, a stirlin vetett magvaké épp gy, mint a sz616¢€ s
a tobbinek az iiltetvénye — hiszen e ndvényeket mesterségesen kell az embernek nevelnie,
lehetdleg tomegesen, egyazon fajta allomanyaban. Ugyanakkor a névények magukkal
vonzottak a fenntartasukhoz sziikséges munkak jellegét is, a gabona a mezdgazdasagit, a
fak a kertészetit, a sz016 a sz6lészetit — utdbbi kettd a gylimolestermesztését, igy a ker-
tészetit is.

A megnevezett novényrészek a novény kultiraba vonddasanak modjara is ravilagita-
nak: taplalékanyag valamennyi, mégha sejthet6 is, hogy nem egyforma fontossaguiaknak
nevezhetd. A mediterraneum — Fernand Braudhel altal — civilizacids novényeknek neve-
zett él6lényei koziil megtalalhatdo mind a harom: a gabona, a sz610 €s az olajfa. S a két ma-
sik —a datolya és a granatalma — segit annak a teriiletét behatarolni, amelyre a szovegalkoto
hivatkozhatott. Az alapvetd ndvények és a teriilet/klima meghatarozasat lesziikitd két no-
vény elkiilonithetdsége mentén a létsziikségletinek mondhatoak és a rdadasul szolgalok,
akomfortérzést noveldk is megjelenitédnek. S ezek mar egyértelmiien gylimolesok — élve-
zetek forrasai is (nem mintha azok a taplalkozasi anyagok, amelyek a minimumot jelentik,
nem lennének élvezetforrasok egyébként. E kettdségre majd épiteni fog a muszlim or-
voslas, amikor az egyszerli gyogyszerek kozé besorolja a kozonséges, mindenki altal
eléallitott taplaléknovényeket is).

A palmafik egyiittese a sz6ldiiltetvénnyel — s a vele talan egytitt 1év6 granatalmak és
olajfak — kiilon-kiilon és egyiitt egy mezdgazdasagi kultura lehetdségére és fontossagara
is utalnak, mégpedig a fas szari névények monogazdasagat kivetito kertét. Igaz, a kerti —
vagy a fas szartak nevelését szolgalo — praktikak némelyike mint agrondmiai tudas is ott
van: himpor sziikséges (a kétlaki) datolya gylimolcshozatalahoz, az iiltetvények fenntar-
tasa vizzel lehetséges. Hogy ugyan lehet-e Osszefliggés a viz optimdlis felhasznélasara
valo torekvés és az iiltetvényes gazdalkodas kozott, az agrondmia torténetével foglalkozok
klimaviszonyoktdl fiiggéen eltérd valaszt adnak.

Az Allahtdl eredd vizzel hozhato 1étre tehat a kert, amelyben Allah, az Allahot és az
embert 6sszekotd viz és az ember kozos tevékenysége eredményeként a gyiimolcs
(amelyet ekkor még lehet, hogy a fas ndvények terményeként szabad értelmezniink) vég-
eredményként fog megsziiletni.

A kerteket és faskerteket azonos értékiivé teszi az, hogy termésiik értékes — hasznalatuk
megokolodik, s kozosségiik pedig éppen az azonos haszon altal képzodik. Hogy miben
kiilénbdznek, az feltehetdleg abban rejtezik, amennyiben a novényfajok is masok. Egy
szinten 1étezik csak azonossag: az eredményben, amelynek kiilonos értéke a ,,gytimoles”
kifejezés altal hitelesitédik. A gylimdlcs jelentdsége egyszerre értéket ad a gylimolcshozo
teriiletnek — akar mez6gazdasagi, akar kertészeti, akar pedig elvont értelemben

A szura okfejtése jovoltabol a kert tartalma szimbolikus jelentésekkel telitédik. Oly-
annyira, hogy késobb a kertek épitészi-fajosszetételi jellegét inkabb meghatarozta ez a —
Koran és a hagyomany altal egyiittesen kialakitott, id6vel egyre kiterjedobb — szimbolikus
rendszer, mint a botanikai, klimatikus vagy agrartechnologiai adottsagok, illetve le-
hetdségek.

A kert ugyanis — mivel egyszerre alakitja Alldh és az ember — kettds személyi meghata-
rozottsag ereddjeként szervezddik, mindegyik épitészeti-botanikai eleme Osszetettségé-
ben vagy arészleteiben is szent, illetve szentségesitett szovegek értelmezése alapjan alakul
ki, és valamiképp a paradicsom metaforajava valik. A paradicsomé, amelyet egy realis
kert mutat meg, azaz a kert a hivok szamara testiesiilt paradicsom lesz, amely minden for-
majaban jelentéses és utalasos. S amely Allah szamara pedig jelentéssel biro aktusok,
helyszinek, megnyilvanulasok sokasagat fogja adni.
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Al-Nabigha (25) halotti siratdjaban kertrél (rawda) €s nem oazisrol beszél, ahol a kitartd
¢és boséges eso altal ontdzott, pézsma- €s ambraillatd, sziintelentil nyilé viragokkal elbori-
tott sir fekszik, valahol Baszra és Jasim kozott. Ez a kert a massa valt életé, a halalé, a
vilag utani hely. Végsé soron ugyanannak az elképzelésnek a masik oldala mutatkozik
meg: azé a torténeté, amelyet a Koréan is atvett a sémi hagyomanybol: az 6rokéletii Adam,
aki egy orokléti kertben élte a maga ¢€letét, bilinei kdvetkeztében lakhelyet valt, atkeriil
egy tulso vilagba. S a masik ¢élet az illatos, viragpompaban all6 talvilagi kertben, ahol min-
den 6rokkévald: ennek az elérése — blinvesztés altal — , a boldogsag mint életcél eléggé
vonzo6 ahhoz, hogy az elnyerésével barki is megprobalkozzék. A Koran rawda értelmében
csupan egyszer hasznalja a kertet, ,A bizanciak’ cimt szurdban, s Ggy, hogy az az idvo-
ziiltek kertjére vonatkozik. (30.15.: Akik hivok voltak, és jotetteket cselekedtek, azok egy
dus kertben fognak 6rvendezni.)

Hogy miféle tulajdonsagt ez a paradicsomi kert, arr6l tovabbi felvilagositasokkal szol-
gal olvasoi szamara a Koran:

,» ... gondoskodas lesz az osztalyrésziik:

gyiimolesok, és tisztességben részesiilnek

a gyonyoriség kertjeiben,

egymassal szemben elhelyezett kereveteken;

kupat hordoznak korbe kozottiik, amelyben olyan forras /nediije/ van,
amely attetsz6 és gyonyoriliség az ivoknak;

nincs miatta fejfajas és nem részegednek le tole.

Mellettiik lestitott tekintetii, nagy szemti /hurik/” (26)

A hely alapvetden vendégszeretd: az érkezettnek nincs semmi feladata, célja, munkéja.
Gondoskodnak réla — éppen a kert birtokosa, annak pompajat biztositd gazdaja, a ko-
nyoriiletes és irgalmas Allah —, mivel arra érdemess¢ valt. Kertben, a gyonyoriiséggel
szolgalo, megszeliditett természetben. S a viz altal burjanzé ndvényzet alatt, a szabadban
heverdket, akiket forrds mamorito, tiszta és a kert gyonyorére érzékenyité — gondot, {6-
fajast sosem okozo, kabultsagot, csomort ki nem valtd — italaval kinalnak. S ez élvezetek
tomegét nyjto kertben Gijabb gyonyorforrasok a szemlesiitott hurik.

A Paradicsom — szellemi térként nem is lehetne leirni, elképzelni — csupa testies-foldies
dologgal — kert, heverésre szolgalo agy, kupabdl szolgalt ital, felszolgalok és tarsul szol-

alo hurik, fejfajastalansag s a tobzodas és mértéktelenség lehetetlensége — abrazoltatik.
Etkezésrol, pihenésrol, a zart kert védelmérdl, egy-egy nomadtol oly tavol 1év6 boldog-
sagforrasokrol esik itt sz6. Mindezek szimbolikussa forméazésa, szimbolikus értelmezése
sziikséges — mikdzben azért azt a lehetdséget is megengedi a Koran, hogy a kertet a valo-
sagban is létrehozzak.

Az istenféloke ez a folyovizekkel hiisitett, enyhet felkinal6 hely, amelyet soha sem le-
het megunni: azoké, akik életiik altal beteljesitik Allah rendeléseit. Es ez a hely — gazda-
gabb az mindenféle evilagi javaknal — csakis Allahnal van:

., ...Am Alldhnal van a legszebb /szallas/hely, ahova az ember megtér.
Mondd: "Hirdessek-e vajon nektek jobbat mindezeknél?’

Az istenfél6knek Uruknal /majdan/ kertjeik lesznek,

amelyek alatt patakok folynak s 6rokké ott fognak idézni.

Tisztava tett feleségekre és Allah tetszésére lelnek ott.” (27)

Az Imran nemzetsége’ cimet viseld szura egyik allitasa szerint az elérhetd szallashe-
lyek legjobbika a kert — kiilondsen, ha mindenki sajat kerttel rendelkezhet, amelyben viz
csordogal, masik életiivé, sziizekké — érintetlenné — visszavaltozott feleségek veszik kdzre,
s az e helybe betért megfelel Allah elvarasainak. E kert tehat testi és lelki jutalom, ahol a
jutalmat az szolgalja, ami az ember evilagi ¢letében a legértékesebbnek mutatkozik: a
(valoban gazdagsagjegynek megfeleld) feleségek és a vizjarta kert. Ugyanezt tobb hely is
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allitja még a Koranban. (4.13.:,,Aki pedig engedelmeskedik Allahnak és az ¢ kiildottének,
azokat /majdan/ kertekbe fogja bevinni, amelyek alatt patakok folynak, és 6rokkon ott fog-
nak id6zni.”; 4.57: ,,akik azonban hisznek és jotetteket cselekszenek, azokat /majdan/ ker-
tekbe vissziik be, amelyek alatt patakok folynak, s 6rokkon ott fognak idézni. Tisztava tett
feleségekre lelnek ott; €s arnyas arnyékba fogjuk 6ket vinni.” 4. 122. ugyanaz, minta4.57.;
5.45.) Az ismét folvazolt kert tulajdonsagai k6zott megjelenik az arnyas hely fogalma: a
nagy lomb, hiivos aljat teremt6 fak kitiintetett szerepe, s tovabb hangsulyozodik a kert
elkeritettsége is, ahova be lehet menni s be lehet valakit fogadni.

A paradicsom — e szimbdlumegyiittes — kettdsségét tobbszor folveti a Koran. Egyik ol-
dalrél mindaz a talvilagi hely, amelyet egy foldi kert leirdséval lehet példazni, igéretessé
tenni — Allah kérnyezete. A masik pedig az a foldi kérnyezetben — engedélyezett moédon
— megvaldsithato testi-szellemi, fizikai-metafizikai kdzeg, ahol Allahhoz legkdzelebb le-
het lenni, ahol Allahrdl és a tdrvényeirdl meditalhat a hivé. Amely leginkabb egy meta-
fizikus jellegli épitmény vagy térség; mégha forméaja szerint mecset, imaszényeg vagy kert
is. Mindharom olyan, amely magénahitatra ad mddot, s amelyben névényi formaja és
jelentést, rendszerezetten éppligy, mint misztikusan is folfejthetd utaldsok garmadéja van.
A foldi és a tulvilagi paradicsom egyként megvalosithatd: hive szamara a f6ldi lehet
ugyanaz, mint az ¢égi, sajat kegyessége révén kétszer is hozzajuthat mindehhez. A foldi
paradicsom efféle megjelenitése azonban kétségtelentil szimbolikus eljaras.

,,Aki féli Ura méltosagat, annak két kert lesz az osztalyrésze.
Uratok melyik jotéteményét tagadjatok ti ketten?
/Gytuimolesot és arnyat ado/ agakkal ékes mindkettd.

Uratok melyik jotéteményét tagadjatok ti ketten?

Két forras fakad benniik.

Uratok melyik jotéteményét tagadjatok ti ketten?

Minden gylimélcsbdl egy par van ott.

Uratok melyik jotéteményét tagadjatok ti ketten?
Kényelmesen hevernek olyan agyakon, amelyeknek istbrag-brokat a bélése.
Es a két kert gyiimdlcsei mélyen lecsiingenek.

Uratok melyik jotéteményét tagadjatok ti ketten?” (28)

A kert tulajdonsagai-jellemz6i — s6t még a novényei is — fokrél-fokra adatolodnak. gy
valik kettOssé, illetve négyessé a kert szerkezete, igy fog az ,,feketén zoldelleni”, ,,bugyogo
forrassal” rendelkezni, gylimolcsokkel, grandtalmafakkal, datolyapalmakkal ékesitetté
lenni, ahol satorban lehet leddlni, kerevetre délve, ,,z0ld parndk” és ,,sz&épséges abqari-
szényegekre” heveredni — s dldani a magasztos és méltosagteljes Ur nevét. (55. 64 — 78.)

A kert azz4 a hellyé avatodott, ahol a tilsé vilag és a foldi vilag valamiképpen egyazon
térséget alkot: tulajdonlott és bekeritett, vizjarta, ndvénygazdag teriilet, amely arnyas,
gyonyorteljes, pihentetd, ahol sétalni éppugy nem kell, mint egyéb munkat végezni, s ahol
jutalmul szolgélnak a szépségek és a kdnnyen elérhetd gylimolesok.

A ndvények tobbes — leginkdbb azonban csak kettes — funkcidja a Koran altal meghata-
rozott. Az, hogy szép, nem feltétleniil esztétikai szempontbol, mint inkabb — a neoplato-
nizmusig visszafutatthato — teologiai oldalrol értelmezddik. Az érzékszervek szamara gyo-
nyort jelentd dolgok ugyanazt jelképezik: a szemnek kellemes formaju, feliiletii, szini no-
vényzet és kert épitményei, a szajnak kellemes izek, a fiilnek kellemes vizcsobogas, a test
borének az arny, az egyensulyzasnak az elernyedt testtartas a valosag Alldhba valo athalla-
sat eredményezi. S mindazt, ami ezt az atlényegitd, atszellemité format — amit kertnek ne-
veziink! — gazdagabba teszi, a muszlimok szorgalmazni fogjak. Lehet az a kert mellett,
illetve a kertben akar selyem, eziist, gyiimdlcs, ivegedény, ital, fliszer, gyongy (76.
12-20. ,Az ember’ cimii szira) — s mindezek érthetéen valnak paradicsomjelképekkeé.

A 11. szazadi, sevillai koltd, al-Mutamid ezt a metonimikussagot hasznalja ki akkor,
amikor — példaul az 6rokzold fa—o6rok fiatalsag—Orokifjusag helye szimbolumképzéshez
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hasonloan — tovabb tagitja a a paradicsomhoz fiiz6d6 jelentéseket: ,,Nem késlekedtem fé-
nyes ékszerekkel, aranysavos ruhaval, csecsebecsékkel, flillonfliggkkel folékesiteni ma-
gamat, jollehet te csak majd egy kertet fogsz latni. Egy gazdag kertet, ragyog6 szépségl
gytimolcsost, szivet elragado varazslatot. .. Fakat, amelyek pillanat alatt viragba borulnak,
illatoz6 mirtuszokat, csérgedez6 patakokat. A kert legjobb ruhajaba 61t6zott, friss és kel-
lemes illatokkal, s nem aszott és hervadt fiivel, reg fakkal.” (29)

Az arab kert modelljévé a paradicsomkert valt, s hogy esztétikai célt kapott, az annak
koszonhetd, hogy az érzékszerveken keresztiil kivanta a hatasat kifejteni. Az érzéki gyo-
nyor eléidézése — amely a kertépitési gyakorlaton kiviil méas emberi tevékenységben sem
tiltott — a Koran altal valt bevezetetté és modellalhatova. Az — akar idedlis mddon is kivi-
telezett — valosagos kertek érthetéen 6nmaguk folotti jelentéssel birnak, metafora-tulaj-
donsagaik — amelyek az irott és festett miivészetekben nyilvanulnak meg legerételjeseb-
ben — 6nallésodhatnak.

A muszlim kert — Attilio Petruccioli egzakt meghatarozasat ismételve — egyszerre képes
a hivének lehetdséget adni Allah s a hit esztétikai, moralis és intellektualis megkdzelité-
sére. (30) A megvalosult kert fizikai formai, méretei, aranyai, jellemz6i egy athagyoma-
nyoz6do mérték szerint valosulnak meg, a céljuk az érzékek megtisztitasa, s igy a fizikai
valdsag fol¢ kertilés. Ilyen a hortus conclusus jellegii kert, amely a funkciok egymasra ré-
tegzodése folytan locus amoenus és paradisus voluptatis is.

A kert geometrikus szerkezete a muzulman kozmolodgiara s kiilondsen annak aranyos
elképzeléseire vezethetd vissza. A tudast idézi a kert arab neve is (rawda, tobbesszama:
riyad), amelyet a ,,kiképezni, megtanitani, elsajatittatni, gyakoroltatni” értelmii sz6t6bol
szarmaztatnak (s homofon az arab matematika kifejezéssel). A tudashoz valo viszony mu-
tatkozik meg a muszlim kerthagyomanyokban a hangsulyozott architektonikus elem altal.
A magas kertfal nem csupan elhatarol, de a birtokon beliili 1étezést is biztosit, a kertben
lévonek nehéz megkozelithetdséget, maganyt és beavatottsagot nyujt. Mindezt a vilagi
forgatagtol tavol, att6l élesen elhatarolodott kdrnyezetben — s nem mellékesen: a vallas ér-
telmezése szerint is tiszta és sz&p kdrnyezetben.

A kert az értékekre valod érzékenyités eszkoze, amelyeknek az érzékszervi befogadas
termé-szete miatt kell érzékinek is maradniuk s ugyanakkor benniik, illetve altaluk a
szellemiség tokéletesen megmutathato, illetve megmutatkozo is kell legyen. Ez némileg
a kert architekturalis Osszetettségét is magyarazza — s fejlesztdje. Az érzékiség és a szelle-
miség egylittes megjelenése a kertben a természetiség €s racionalitds egyensulyaban talal-
hato, s ebben a kertjellemzében a muszlim pszichologia sajatossdga is benne rejlik.

A muszlim kert el6képe, az irani kert a korabeli perzsa keramiadbrazolasokon mar két
tengellyel osztottan s a metszésponton megjeldlten tiinik fel. (31) A vilag kozéppontjabol
tor ol az élet vize, s az négy felé folyik szét — s ez a fogalmi-képi értelmezés az arabok
szamara is érvényes marad. E kert sziiletése pillanatatdl életszimbolumnak mutatkozik,
jelzése a makrokozmoszt, minden egyes abrazolasa pedig a mikrokozmoszt hivja eld.

A kert fogalma altal, éppen a perzsa elézmények miatt a paradicsom, a temetdkert is je-
161t marad. A firdaus kertet és paradicsomot is jelenthet.

A paradicsomkert az arab kezdetben semmiképpen nem a halottak kertje, illetve annak ko-
zeli megjelenitédése, hanem inkabb a sivatag ellentéte, amely a ndvényzetre utal (jinna,
ganna), azt lattatja a hely tipusos megjelenit6jének, a massag és az érték forrasanak. De e kert
mar kezdetekben kapcsolatot mutat a sirkerttel, s ennek a lehetdsége a kerttorténetben nem is
marad majd kihasznalatlanul. Ambar J. Dickie etimologiai okfejtése szerint a rawda
kezdetektdl fogva értelmezhetd ,, mauzdleum”-ként, vagy még inkabb: benne nem kiiloniilt
el a temetkezési hely és a kert.(32) A kert a perzsaknal, amelynek mintazata meghatarozza az
arabok kertelképzelését, valoban temetkezési hely is, ahol a tulajdonos holtaban azt élvezi,
amit életében oly kevésszer — vagy sosem — tehetett. Ez a jelentésértelmezés és hasznalati mod
anyugati és a keleti iszlamban egyként at6roklodik.
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A kert ilyen harmas meghatarozodasa — paradicsom, mauzoéleum, illetve ember altal 1ét-
rehozott tér — arra a korabeli szemléletmodra utal, amely aztdn a muszlim civilizaciot is
atitatta, hogy tudniillik maga a kert az ég és a f6ld szimmetriatengelyén fekvé pont, ahol
a természeti és a természetfeletti dolgok és a jelenségek egymassa kolcsondsen atfordit-
hatoak. Az értelmezhetdnek mutatkozas ezen formaja a kert jelentdségét is alahtizza. igy
a kert temetkezési helyként valo hasznalata a f61dibdl az ég felé vezetd utat, paradicsom-

ként valo ismerete az €gibdl a fold felé iranyulast tesz — egyszerre — lehetdvé.
A kert ily modon idon kiviiliséget, id6 nélkiiliséget is élvez — ez lesz az, amely vissza-

s

A kert geometrikus szerkezete a
muzulmdn kozmologidra s kii-
lonosen annak ardanyos elképze-
léseire vezetheto vissza. A tuddst
idezi a kert arab neve is
(rawda, t6bbesszdama: riyad),
amelyet a ,kiképezni, megtani-
tani, elsajdtitattni, gyakoroltat-
ni” értelmii sz6t6bol szdrmaz-
tatnak (s homofon az arab ma-
tematika kifejezéssel). A tudds-
hoz val6 viszony mutatkozik
meg a muszlim kerthagyomd-
nyokban a hangstilyozott archi-
tektonikus elem dltal. A magas
kertfal nem csupdn elhatdrol de
a birtokon beliili létezést is biz-
tosit, a kertben lévének nehéz
megkozelithetoséget, magdnyt
és beavatottsdagot nyujt. Mindezt
a vildgi forgatagtol tavol, attol
élesen elhatdrolodott kbrnyezet-
ben — s nem mellékesen: a
vallds értelmezése szerint is
tiszta és szép kornyezetben.

tudéas megszerzésének maodja s a tudaselemek
fontosabbjainak kijeldlése is megmutatkozik
a kert jovoltabol.

A ,Koran’ a hivok természetképére, termé-
szethez fliz6d6 erkodlcsére serkentdleg hatott
és fejlesztden szabalyozta a tudomanyos gon-
dolkodast, s mindazokat hatasosan kombi-
nalta. A kert fenntartasa Gsszerendezettebb,
rendszerszemléletli agronomiai ismereteket
igényelt az ¢élelemutanpotlast jelentd nove-
nyek eléallitdsanal, ugyanakkor az a tény on-
magaban, hogy valamelyik elédkultira a
kertmiiveléssel foglalkozott, elegendd volt az
ismeret atsajatithatosagahoz. A rémai, a bi-
zanci, a hindu ¢és a babildniai agronomiai
Orokség ezen a szlir6n at kanalizalodott az
iszlamba s igy homogenizalodott. A ,Koran’
tanitdsdnak megfelelé novények keriiltek a
kertbe, tobbjiik meg is volt abban nevezve: az
arnyatado, illatozo, gyiimolcsot és gyogy-
szert kinalo — legalabb kettds hasznot hajto —
fiivek, bokrok és fak termesztése indul el. S a
foldi mennyorszag kialakitasat a paradicsom
topoldgidja ugyanugy szolgalja, valdéjaban
csupan a korai ismeretek jboli megerdsi-
tésérdl van akkor szd, amikor medence vagy
szokokut keriil a kert centrumaba, a teriiletet
négy azonos részre — vagy annak tobbszoro-
sére — osztjak a csatornak, s e csatornak nem
csupan — vagy egyaltalan nem! — ontozésre
szolgalnak, annal jelent6sebb az esztétikai és
szimbolumfunkcidjuk. A négyes szam, a-

mely szintén hindu és babiloniai eredetii, a természet szama s a természeti alakzatok jel-
lemzgje. A ,,s0k” megjelenitdje az egyetlen korrel szemben. A négyesség hatasa négy-
szegletes kerten kiviil az épitészetben, a hasznalati targykészitésben stb. jelen van. Mind-
ezekre visszautalva, de onmagat tekintve is, a kert az univerzum spiritudlis megismerésé-
nek a helye. S igy akkor, ha egy muzulman belép a kertjébe s a forras mellett letelepszik,
bizonyosan a vilag rendjébe valo belesimulasi igyekezetét mutatja.

Az irott forrasok — a ,Koran’, ,Az ezeregyéjszaka meséi’ épp ugy, mint a 11. szazadi
kordobai kertet bemutatd /bn-Khaqan kertet leird szovege (33), illetve a granadai Ibn-
Lujun (1282-1349) mezogazdasagrol szolo verse (34) — azonos elemekbdl épitik fel a
kertet, azonos szerkezettel és nagyjabol azonos faji, de a kultardba keriilésiik modjat
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tekintve mindenképpen homolog értékii ndvényekkel telepitik be.
Al-Mutamid 11. szazadi kertbemutatdja azon a korani hagyomanyon nyugszik, amely
az 56. sziraban olvashato:

.- Az élenjarok —

0k azok, akik kozel allnak /Allahhoz/

a gyonyoriiség kertjeiben;

csapatostol a hajdanvoltak koziil,

am a kés6bbiek koziil /csak / kevesen.

/Arannyal és dragakével / atszott pamlagokon
hevernek kényelmesen egymassal szemben,

és orokifju fiuk jarnak korbe kozottik

kelyhekkel, kancsokkal és forrasvizzel telt kupakkal,
nem faj télilk a fejiik és nem részegednek meg;

¢és gyimolesokkel, amit csak valasztanak,

és szarnyasok husaval, amit csak megkivannak,

¢és nagy szeml hurik lesznek,

akik jol elrejtett gyongyokhoz hasonlatosak —” (35)

Erre hivatkozva ékesitette fel olyannyira magat, hogy paradicsomi tulajdonsagtiinak
latszodjék — a kert. E szimbolumatvitel, illetve -torlddas megengedett, a misztikus
mozgalmak eldszeretettel hasznaltak.

A paradicsomkert s annak leginkabb locus amoenus-valtozata ,Az Ezeregyéjszaka me-
séi’-nek egyre-masra folbukkan6 kaprazatos helyszine. ,Az Ezeregyéjszaka meséi’-nek
elsd bulaqi kiadésa — amelyet majd a 2. buldqi €s szamos, egyre romlottabb europai kdvet
— a torténeteknek, az els6 kalkuttai kiadasnal rovidebb valtozatait mutatja be, de ebben erd-
teljesebben megjelenik a paradicsom hortus conclusus-vonasa, mint a kovetkezékben hi-
vatkozott kalkuttai kiadas lapjain. A bulaqi valtozat szerint Nur-ed-Din kertje ,,olyan kert
volt, ahol minden, amire a l1élek vagyik, megtalalhat6. Szilard alapu épitmény az, magas
falak vették korbe. Oszlopcsarnokan paradicsomi kapuval...” (36)

Az 1839-42-ben négy kdtetben megjelentetett ,Ezeregyéjszaka’, amelyet kiadohelyérol
a masodik kalkuttai kiadasnak neveznek, a legbovebb a mesék koziil. A sokféle kert ér-
z€kies leirasokban bovelkedik; s ami figyelemremélto, a meseanyag valtozékony eredeté-
nek megfelelve a kertek hol perzsa, hol egyiptomi, hol térok tulajdonsagokkal rendelkez-
hetnek. Igy aztan sz6 esik palota mellett létesiilt kertré] (37), gytimolcsoskertrél (38), ar-
rol, hogy az épiiletek mellett kertegytittesek is allnak (39), illetve hogy 1étezik folyé men-
tén, vizpartra épitett, egymas mellett elteriilé pihend kert (40), illetve csupéan varoson ki-
viili, vendéglatasra szolgaldo magankert is. (47)

Az egyik kert, amelyikrél a harmadik koldusbarat tudosit, ,,olyan, mint a paradicsom”:
»kertjében zoldelld fak, virulo gyiimolesok, zengedezd madarak, csdrgedezd patakok.” A
Koran nem beszél a kertek madarairdl, a korani helyszinnek nem voltak ilyen él6lényei —
igy ez itt a jelképbdviilés egyik példaja. ,,A szivem megujult téle — mondja a rokkh-madar
altal a hegy palotdjaban €16 negyven lanyhoz eljutott fiatal férfi —, sétaltam a fak kozott,
beszivtam a viragok illatat, hallgattam a madarak énekét, mely az egyetlen, hodité Ur di-
cséretét zengte, elnéztem az alma vordsbe jatszo sarga szinét... Aztan a birsalmara te-
kintettem, beszivtam fonséges illatat, mely megszégyenitette a mosuszt s az ambrat ...
majd a szilvat bamultam meg, melynek szépsége gyonyoriiség a szemnek, olyan, akar a
valédi jacint.” (42)

Ez a kert azonban a blinbeesés kertje lesz. A telhetetlen ifji masnap egy, a leirtndl is
pompasabb helyre hatol be. ,terjedelmes térséget talaltam... benne nagy palmaliget s fo-
lyd, melynek partjait viragos fak és cserjék szegélyezték; rozsa, jazmin, majoranna, nar-
cisz és granatszekfii. A szell6 fujdogalt s szerteszéjjel hordta az édes illatokat, mindez
mélységes gyonyoriséggel toltott el.” (43) E tér jellemzdbi az el6z6ével megegyezdek, csak
a térség tagul hatalmasabba, attekinthetetlenebbé s valik megismerhetetlenné. A har-
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minckilenc — engedélyezett — helyszin megismerése utan azonban a hés a negyvenedik, a
tiltott teriiletre is behatol. Biinéért meglakol, bal szemének vilagossagat elveszti s nyo-
morusag lesz élte —ugyanarra a sorsra jut, amelybe hasonl6 okokkal kertilt, esendd tarsai.
Az egyik szemiikre vakok, az 6romokbe valo beavatasuk utan, mértéktelenségiik aldoza-
taik, vétségiikért blinhédniiik kell — korabbi 6romforrasaikat is elvesztik.

A kert és a lakotér egységérdl vall egy masik részlet. ,,Beléptem egy hét ajtoval bezart
terembe. Koros-koriil ablakok nyiltak a kertre, melyben ezerféle gyiimolcs pompazott, pa-
takok csobogtak, madarak daloltak. ... /A terem/ gyonyodriiségek tarhaza volt... kdzépen
szokokut, melynek sarkain gyongybdl és dragakdvekbdl kimunkalt madarak iiltek.” (44)
A két tér egymasba nyilasa a kiils6 és a belsd vilag azonos torvényekt6l meghatarozott-
sagat, szerves egységét, atjarhatdosagat mutatja. A kertjegyek megjelennek a teremben, s
mindenhol az Allah-i paradicsomra figyelmeztetnek.

A leggazdagabb kertek egyikébe jut el Nur-ed-Din rabszolgalany szeret6jével, mintegy
szerelmiik — s vilagbol valo kitaszittatasuk — csucspontjan. Micsoda kert volt az! ,,Gazdag,
boltozatos kapujan sz616 futott, fiirtjei kiillonboz6 szintiek, a vords akar a rubin, a fekete
akar az ében. Beléptek egy lugasba, ahol gylimolcsok csiingtek egyesével s parosdval, az
agakon vig madarhad, a csalogany trillazva szol, a kanari zeng6n dalol, emberhangon a
rigo, a gerle meg tigy burukkol, mint ki mamoros a bortol, a fak gyiimdlccsel megrakottan
paros sorban roskadoztak. Sargabarack haromfajta, szilva szine csupa pompa, a cseresz-
nye ragyogasa, mint a fogak friss zomanca, a fiigének voros-fehér szine parja. A virdgok
ugy ragyognak, mint megannyi gyongy ¢és koral, a rozsaknak pirossaga tiizesebb, mint n6k
orcéja, az ibolya gy virit, mint 1angold kén az éjben, a mirtusz meg szazszorszép, leven-
dula, anemona, levéldiszbe 61t6z6tten harmatcseppel ékesen; a tiindoklé margaréta fehér
fogak mosolya, narcisz néz a szép rozsara, mélytiizii a pillantasa, a citrus ugy ring a fan,
mint megannyi szép pohar, aranygdmbként a citrom a lomb koziil kivillog, viraghimes tar-
ka szényeg 0ltozteti fel a foldet, a tavasz oly vigan virul, csupa selyem a foly6, a madardal
trillazo, szellok lagyan lengedeznek teljében a kikeletnek.”(45)

A vildg megélése — és a szovegmondas — e pontjan minden hasonlitéva és hasonlitotta
valhat, s olyan helyzetbe keriil barmi, hogy rogton részese egy-egy koltéi képnek. A dol-
gok ilyen metafora-kdzelisége a megértés-megérzés egységét intenzivve teszi —a szoveg-
alkotds modja, ahogy a makamava atlendiilt novella strukturalodik, ennek kifinomult
megvalositoja.

A Koran’, ,Az ezeregyéjszaka meséi’ és a két andaltiziai szerzo6 kerttel kapcsolatos fol-
jegyzése szerint, miként mas irodalmi forrasok is bizonyitjak, a muszlim kertek szerkezete
a 15. szazadig bizonyosan valtozatlan maradt. A kertek — akar ha mauzoleum allt a
kozepén, akar ha pavilon — a paradicsomra utalnak, s élettelen és €16 berendezésiik
barmelyike ez 0sszefiiggd jelképrendszer tagjaként sorolodott be. A elzart, kevés kiva-
lasztott altal hasznalhato téglalap alaprajzi ndvényi allomany teriiletét, a kertet fal vette
koriil. A kertet négyfelé osztotta — zuhogokkal, vizfalakkal tagolva — két vizcsatorna, a ne-
gyedeket segédcsatornak tagolhattak tovabb: a vizcsatornak taldlkozasaban, a kert koze-
pén medence teriilt el, sokszor szokdkuttal. A vizmedence mellett pavilon késziilt, amely-
bol a kertre ra lehetett latni: ez volt az egyetlen kitiintetett hely is. A kert ndvényei
parhuzamos sorokban, szimmetrikusan iiltetettek, eldtérben a viragok, mogottiik a szolok
¢és gylimdlesfak, hattérben a magasabb, szE1tél védo fak, amilyen példaul a datolya vagy
a platan. A novények szerepe az arnyékvetés és a valtozatos illatkeltés, azon kiviil, hogy
alakjukkal-formajukkal, sziniikkel, viragukkal és termésiikkel is diszek. Ezen kiviil egyéb
hasznuk is van: taplalék- (gyiimolcs és zoldség), gazdasagi-, illetve gyogynovények is,
minthogy a muzulman kert mindharom haszon el6allitasat vallalja. A kozépen nevelkedo, pa-
vilon-kornyéki novények inkabb diszitd értékiek, a fasorok felé inkabb haszonelviibbek.

A pavilont, miként a romai eredetli pergolakat, lugasokat is, futondvények boritjak. A
novények dekorativ elrendezését és a klimatikus helyzet ellenstilyozasat szolgaltak a
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meélyitett agyasok. A csatorna, illetve dsvényszint alatt elteriild, siillyesztett agyasokban,
a fak alatt egyesével nottek a viragok, amelyek igy konnyebben dntdzhetbek, kornyezetiik
paradusabb, sugarzastol védettebbek lettek. A geometriai alaku teriiletek kontarjat a gya-
logtit adta — a virdgok pedig, habitusuk teljességével viragszényeget mintaztak a 1épkedd
koré. A fak tobbsége szabadon kiiiltetett volt, némelyet medencében, tartalyban neveltek,
részben, hogy novekedésiiket gatoljak, részben pedig, hogy megakadalyozzak a tobbi
ndvény elnyomasat, vagy pedig hogy atiiltethetdek legyenek. A legtobb fat arnyékado
céllal apoltak.

A kert ndvényeinek is kialakult a maguk szimbolikus tartalma. E névényeket a Koran
hatadrozza meg, némelyikiiket néven nevezve, de mert a kertbe keriilés moédjait is kijeldlte,
igy a késobbi fejlesztések eldl sem allta el az utat. ,Az ezeregyéjszaka meséi’ e korani no-
vények mindjét szerepelteti, s azok jelennek meg a szovegezett s a festett alkotasokban
is. A 11. szazadi, Andaltziiban é16 al-Himyari ,Al-Badi-fi wasf al-rabi’ (,Ujdonsagok a
tavasz leirasaban’) cimli munkajaban (46) husz viragnevet sorol fel, a babot, borostyant,
fehér jazmint, fehér liliomot, amely tisztasagszimbolum, ibolyat, kék iriszt, kerti (és a réti)
narancsepert, amely a n6i mellre utalhat méakot, (amely lehet, hogy szellérdzsa), tovabba
amalyvat, mandulat, margarétat, amellyel a nék fogait irjak le, mirtuszt, narciszt (fehéret,
sargat, zoldet), amely a rozsa ellentétje, pasztorold ndvény, testi jellemzok kifejezdje, sar-
ga jazmint, sarga violat, trombitanarciszt, vizililiomot és a legkedveltebbek elejét, a, vords
rozsat is. Peres ezt a listat, amely az andaltiziai hivatkozott ndvényeket sorolja fel, kiegé-
sziti egyéb kortars szovegekben felbukkant kerti ndvényekkel, a bazsalikommal, leander-
rel, levendulaval, majordnnaval, naranccsal és a szekftivel. (47) Ehhez illeszti hozza még
magaét J. Dickie, amely a kdvetkezéekbdl: almafabdl, babérbol, bananbol, birsalmabol,
ciprusbol, citromfabol, cseresznyefabol, csillagfiirtbdl, eperfabdl, fiigébdl, fiizbdl, a kar-
csusag szimbolumabol, kakukkfiibdl, kolokaziabol, kortébdl, mandragorabol, azaz a
dzsinn almajabol, medvetalpfiibdl, naspolyabol, palmabol, safranybol, sartokbol, a kese-
riség kifejezdjébol, szentjanoskenyérfabol, szilvabol és sz616bdl all 6ssze. (48) Ezt az an-
daluziai listat kiegészitik az Ibn-Bassal és Ibn-Awwam kertészek miiveiben megemlitett
novények, igy azok szama eléri a 161-et.

A mor teriiletek kerti ndvényei kozott megjelentek mind a fasszartak, mind pedig a
lagyszaraak. Tobbségiiknél nyilvanvalé az is, milyen gasztronomiai, medicinai hasznuk
volt még a kerti megjelenésen kiviil. A réti narancseper példaul nem termékeny, annal in-
kabb dekorativ; a muszlim természetkép sajatossaga, hogy vad novényfajt is szépként ne-
vez meg — de szépnek képes latni az olyan ipari ndvényt is, amilyen a len.

Kétségtelen, hogy a mor kertgazdalkodasba bevonodott 161 névény magas szamot és
sokféle hasznot képvisel. De a perzsa szovegekkel is Gsszevetve ezt s a miniatirak no-
vényabrazolasait attekintve, al-Birtni 1050-b6l szarmazo ndvényfelsorolasaval
Osszehasonlitva, megallapithatd, a fajlistan szerepld ndvények tilnyomod tobbsége a
muszlim civilizaci6é barmelyik teriiletén azonos.

A kert-paradicsomhoz kapcsolédd novények koziil mar al-Biruni is a rézsafajtak to-
megére utal. A rozsa — a jazmin mellett — mindenhol megjelenik, egyediil is képes lesz
mind a kertet, mind pedig a paradicsomkertet, illetve annak jellegét meghatarozni.

A paradicsom képzetének felidézését leginkabb a rozsak, a rozsaszarmazékok, a rozsa-
szimbolumok szolgaljak. (49)

Az imara valo ritualis felkésziilésnek elengedhetetlen része a tisztalkodas. A vizzel vald
megtisztulas és az illatszerhasznalat mindkett6je Alldh felé mutat: azt majd az ima teszi
teljesebbé. A muszlim a mecset kozelében allé illatszerarus boltjaban juthat rozsa- s egyéb
olajokhoz, amelyeket aztan zarandoklata soran épp Uigy, mint otthonaban is felhasznal. A
szent varos, Mekka ismert nagyszamu illatszerarusarol.

A mindennapi életben alig talalhat6 olyan helyzet, amelynek ne talalnak meg a maga
paradicsomi kapcsolatat, s ezaltal fel ne hasznalndk a paradicsomi kert ndvényeinek
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valamelyikét. A vilagra érkezett Gjsziilottet viragokkal felf6zott vizben fiirdetik meg, a
hazasodni késziil6 ifju valasztottja sziileinek rézsacsokrot kiild, a gyaloghintot vivo
lakodalmi menet virdgoktol diszlett, s a mennyasszonyi ajandékként szolgalé kandis-
cukor-serleg tetején cukorbol késziilt rézsabokréta ékeskedett. A halottat is rézsavizes viz-
zel mosdattak le. Fogadonapok vendégvarasakor rozsaszirmokkal szortak fel a szonyege-
ket, a kerti medence tiikrét, illatszereket flistdltek s a megérkezd tenyerébe rozsavizet
toltottek. De rozsavizzel illatos vizben mosakodtak étkezés elétt, kozben és utan, a ndk
szépségapolasahoz is sziikséges ez a kellék. A rdzsaillattal dezodoraltak, s hiisitd
eljarasaikhoz is ez szolgalt alapanyagul. A rdzsa ételek és italok illatositoja és szinezdje,
pecsenyékhez, pastétomokhoz éppligy nyersanyag, mint az édességekhez. A zulabijanak,
sokak csemegéjének aromaja a r6zsatol szarmazik.

A virag fozete, kivonata — a hellenisztikus eredetli szoveghagyomany nyoman — valto-
zatos orvossagok része, altalaban édesit6 és hiisito jelleggel. A gyogyitasban vald hasz-
nalata timogatta az étkezésbe keriilését. Rozsacukor fogyasztasaval — hiitéssel — ellensu-
lyozhato a gyomrot kérositd szilva hatasa — fejti ki a négy mindségre utalva Abu-I-Qdszim
alt-Zahrawi (Abulcasisa). (50) Ar-Razitol (Rhazes) is ebben az értelemben maradt feljegy-
z¢€s arrdl, hogy a megjelené himl6éfoltokkor rozsavizzel hiitenddk az iziiletek. De arra is
van elképzelése, miként kell r6zsabol lekvart f6zni. (51)

Az €16 viragbol késziilt rozsacsokrokkal, koszorukkal stb. valo lakasdiszités, a vendé-
gek kozé vald virdgdobalas vagy a poharnokok fején a koszort is éppen ezért tobb oku-
nak tarthat6. Allami iinnepségeken eléfordul, hogy maga a kalifa osztat édességeket és ro-
zsavizet. (52)

A lakohazak kertjeiben elészeretettel neveltek rozsakat. Rozsavirag vasarlasara is le-
hetdség volt, kertészetek szakosodtak a kiilonbozo valtozatok eldallitasara, iiltetvények
szolgaltattak — a legismertebbek a perzsiaiak voltak — az illdolajat szolgaltatdo novények
termesztésére. Az illoolaj eldallitasat a mértéktelennek tiing hasznalat indokolja: szam-
adaskonyve szerint a fatimida al-Aziz kalifa (975-996) évente 22 kg rézsavizet hasznal
fel. (53) A rdzsa és szarmazékainak — viz, eszencia, szirup — nagybani eléallitdsara tome-
gek szakosodtak.

A keleti illatszergyartasba a viragesszenciakat a Szaszanida korabeli zoroasztrianusok
vezették be. Addig a ndvény egyéb részeibdl, szerveibdl eldallitott illatszereket hasznal-
tak. Az illdolajtartalmu viragesszencidk Ahura Mazda kultuszaban jatszottak szerepet, s
onnan hatramaradva emelddtek at az iszlam kordba. A viragesszenciardl egy parszi miiben
esik el6szor sz6. II. Khuszrau a legjobb illatszerekrdl kérdezi aprodjat, aki felsorolasaban
emliti a kiralyi rozsat és a perzsiai rozsat. (54) Az aprod a rozsaparfiimoét a szerelem jel-
képeként nevezi meg, de hogy az a foldi vagy az égi, vagy mindkettd volna, arrél nem tu-
dosit. Rozsakivonatot Firuzabadban (a régi Gurban) allitanak eld, s onnan szallitjak az is-
mert vilag minden tajékara: Ibn-Haugal beszamol, hogy tivegcsékben viszik az indiai szar-
mazasu guri rézsa, a szazszirmu — olaj- vagy damaszkuszi (Rosa damascena) — rdzsa,
az iszfahéani rozsa termékét. (55)

A piacok roézsabdségét Naszir Khuszrau, al-Haravi épp Ggy emliti, mint az agrondmu-
sok és a koltok. Szakralis targyak késziilnek a rozsa fajabol — az ajtatos hivok olvasasra,
az irni-olvasni nem tudok szamoldsra hasznaltak a szakosodott kézmiivesek el6allitotta,
altalaban statuszszimbdolumként is szolgald, sokféle értéket képviselhetd morzsolot. (56)

A rdzsat — miként a vért is — tulajdonsagvaltoztatd anyagunak tudtak, illatos termés re-
ményében rdzsavizbe dztattak az uborkamagvat, piros belt gytimolcs kialakulaséhoz piros
rozsat iltettek a fa ala, s a szemlélédéshez kontemplaciods targynak mutatkozott a piros ro-
zsa. A r6zsabol hordott mézet a legkivalobbnak tudtak.

A rozsa a hasznalati targyak diszitésére is szolgalt: viraga, bimbdja, levele ¢és hajtasa
mintaként szolgalt, sokszor az egész novény abraja folkeriilt a textiltermékekre vagy az
Otvosmiivészeti, keramiai remekekre. Jelen lesz Nigdrinak II. Szelim szultanrdl (1566—
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1574) késziilt festményén — az iszakos uralkodo ruhdjanak egyik viragmintajaként (57) —
éppugy, mint az izniki négy viragos stilust képviseld porcelanokon, szonyegeken, vagy a
17. szézadi iszfahani barsonyszoveteken (58) €s az illuminalt kéziratlapokon is.
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Hittanoktatas és vilagnézeti nevelés
1956 utan

19506. oktober 23-a utdn az oktatdsi minisztérium forradalmi
bizottsdga lehetové tette a hittanordk latogatdsdt azok szdmdra is,
akik a jelentkezést kordbban elmulasztottdk. (1) Ez a hitoktatds
radikdlis liberalizdloddscdit jelentette, hiszen a Rdkosi-korszakban a
legsiilyosabb vétségek kizé tartozott, ha valaki, aki erre eredetileg
nem jelentkezett, mintegy ellendrizetleniil, titokban jdaratta gyerekét
hittanra. November 4-e utdn elso lépésben az dllam nem lépett fel e
liberalizdlodds ellen.

Kadar-kormany november 28-an
Akﬁlén is deklaralta, hogy a megalla-

podasokat kotelezonek tartja ma-
gara nézve, miszerint biztositja az iskolai
vallasoktatast. A hittanérak latogatasat
azok szamara is, akik a jelentkezést korab-
ban elmulasztottak, tovabbra is engedé-
lyezik. (2)

Az Allami Egyhéziigyi Hivatalt a 33-
1956. december 3 1-es rendelet épp a komp-
romisszumos politikanak megfeleléen a
Miivelédésiigyi Minisztériumba olvasztot-
ta be. Az 1957. januar 5-i kormanyprogram
sajatos csomagtervet terjesztett eld: esze-
rint a fakultativ hitoktatds biztositasat az
allam a tovabbiakban nem valamiféle
alapjognak, hanem egy kompromisszum-
rendszer részének tekinti, hiszen ,,ezzel
szemben” varja el a torvények betartasat, a
fesziiltség enyhitését az egyhazaktol.

Az 5/1957-es utasitas szerint hittandran
beiratkozas nélkiil lehet résztvenni. (Azaz
a Kéadar-kormany jovahagyja a minisztéri-
um forradalmi bizottsaganak oktoberi
dontését.) Azonban a korabbi szabalyozas-
sal ellentétben — a piispoki karnak tett to-
vabbi gesztus gyanant — a hittan a tanrendi
orak kozott is tarthatd. Ugyanakkor latha-
to, hogy az apparatus érdekelt az ellend-
rizhetdség fenntartasaban, hiszen a rende-
let kimondja, hogy hittanoktatas csak az
iskolaépiiletben torténhet.

E rendelkezések hatasara, no meg a kor-
manyzattal szembeni ellenallas demonst-
ralasara 1957 elején allitolag a tanuld if-
jusag 80-90 szazaléka hittanra jart. (3)

Az 1957. januar 21-i Zsinati Szent Kong-
regaciés dontéssel azonban a Vatikan a
Mindszenty altal felfiiggesztettek egyhazi
vezetd tisztségekre vald alkalmatlansagat
kimondta, s ezzel 1ényegében felmondta
az allam és egyhaz kozotti 1950-es mege-
gyezés mogott alloé politikai kompro-
misszumot.

A vezet0 tisztségek koriili MSZMP-Va-
tikan konfliktus valamiképpen — ennek pon-
tos torténete levéltari kutatast igényelne —
atgylirtizott a hitoktatasra is. A februar
26-1 parthatarozat a kdvetkezoképpen nyi-
latkozik: ,,Janudrban példaul a klerikalis
reakcié a hitoktatds irligyén politikai ta-
madast szervezett az iskolakban a népi de-
mokratikus rendszer ellen”. A kormany-
biztos az oktoberben sziiletett s még janu-
arban is megerGsitett hittanszabalyozast visz-
szavonta azzal, hogy ezutan csak azok jar-
hatnak hittanra, akik be vannak iratkozva.

1957. februartl megbeszélések kezddd-
tek a piispoki karral, amelyr6l marcius 7-
én mar sajtokézlemény jelent meg. Ennek
eredményeképpen maga a piispoki kar is
kezdett bekapcsolodni az Orszagos Béke-
mozgalomba. Ennek ismeretében érthetd,
hogy a kormany altal kiadott 1957. marcius
24-i kormanyrendelet szamos kompromis-
sziv elemet tartalmaz az 1950-56 kozott
érvényben volthoz képest, de szigorit az
1957. januarihoz képest (21-1957. (III.
24.) szamu kormanyrendelet).

Ellentmondasosabb a helyzet, ha a mi-
niszteri végrehajtasi utasitassal egyiitt
vizsgaljuk a rendeletet. A rendelet az
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allampolgarok ,kizarolagos maganiigyé-
nek” mindsiti a vallasoktatdst. A biinteto-
jogi beavatkozast a kovetkezd esetekben
helyezi kilatasba:

— akkor, ha a vallasoktatast a Magyar
Népkoztarsasag allami, tarsadalmi vagy
gazdasagi rendje ellen politikai célokra
hasznaljak fel,

— akkor, ha valaki erdszakkal, fenyege-
téssel vagy megtévesztéssel a vallasokta-
tason valo részvételre vagy részt nem vé-
telre vonatkozo elhatarozast befolyasolni
torekszik. Ez a jogszabaly kiilondsen a
»~megtévesztés” fogalom bekapcsolasaval
elvileg lehetéséget nyujtott a hitoktatas
melletti egyhazi propaganda iildozésére;

— akkor (és ez kifejezetten ujdonsag a
rendeletben), ha va-
laki er6szakkal vagy

mészetesen fel sem mertilt.) Ez a korlato-
zas kiilonosen fontossa valik, ha megvizs-
galjuk az egyes kozépfokl intézményekbe
jardk aranyat. Kideriil ugyanis, hogy a ko-
zépfoku intézményekbe jarok egy-egy év-
folyamanak kozel kétharmada nem 4altala-
nos gimnaziumba jart — igy az 6 ,.klerikalis
befolyasolasukat” a rendelet eleve lehe-
tetlenné tette. (Dondth Péter hivta fel a fi-
gyelmiinket arra, hogy a pedagogusképzés
szakirany gimndziumban folyvan a tani-
toképzést mar akkor sikertilt elszigetelni a
hittantol.)

Liberalizalodas tapasztalhatod a hitokta-
tassal kapcsolatos harom alapvetd kérdés-
ben a hitoktatds szigoru helyhezkdtottsé-
gének, az idopont megvalasztasanak és a
csoportlétszamnak a
kérdésében. A libe-

fenyegetéssel akada-
lyozza a valldsokta-
tast, illetve az abban
valo részvételt. Ilyen
értelemben a rendelet
az ateista agitacio,
illetve az adminiszt-
rativ szervek feldl
védte a hitoktatast;

— a miniszteri uta-
sitas a sziilé6 vagy
gyam altal tett panasz
kivizsgalasat és or-

A leendd munkdsosztdly
védelme” a valldsi befolydstol
tovdbbra is alapvetd cel maradl.
Erre utal az a tény, hogy a
Jogszabdly vdltozatlanul a
szakképzo intézmeényekbol -
beleértve a nem dltaldnos
iranyu gimndziumot is — a
hitoktatdst valtozatlanul kizdrta.
(A hitoktatds felsofokon
természetesen fel sem mertilt.)

ralizalodas jele volt,
hogy ha az iskola i-
gazgatdja tanterem-
hiany miatt a vallas-
oktatasra jelentke-
zettek egy részének
nem tud az iskola-
ban megfelel6 helyi-
séget biztositani, e-
zek szamara a val-
lasérak megtartasa
egyhazi helyiségben
is engedélyezhetd.

voslasat a megyei
(megyei jogu varosi)
vb. miivel6désiigyi (févarosi oktatasi) osz-
talya vezetdjének hataskorébe utalta. Az
igy eldontése tehat oktatasiigyi apparatu-
son beliil maradt. Jellemz6 médon a ren-
delet csak a két utobbi esetben tételezett
fel sziil6i panaszt — a politikai aggodalmak
felvetését lathatdlag nem vartak el a valla-
sos emberektdl, akiket a deklaracid szerint
a Népkoztarsasag egyenjogl polgaranak
tekintettek.

A ,leend6 munkasosztily védelme” a
vallasi befolyéstol tovabbra is alapvetd cél
maradt. Erre utal az a tény, hogy a jogsza-
baly valtozatlanul a szakképz6 intézmé-
nyekbol — beleértve a nem altalanos iranyt
gimnaziumot is — a hitoktatast valtozatla-
nul kizarta. (A hitoktatas fels6éfokon ter-

(Mas kérdés, hogy
ez nem lett alanyi
jog és a miniszteri utasitas a megyei hato-
sagok hataskorébe adta ezt a nyilvanvalo-
an politikai kérdést.) Az utasitas az egyha-
zakat ellenérdekeltté kivanta tenni ebben a
megoldasban, kimondvan, hogy az egyha-
zi helyiségek haszndlataval felmeriilt kolt-
ségek térités nélkiil az illetékes egyhazat
terhelik.

A vallasorakat az igazgatdi rendelke-
zésnek megfelelden az orarend szerinti el-
s0 tanitasi ora el6tt vagy az utolsé tanitasi
ora utan — valtakozo tanitds esetén valtas
kozott is — heti két 6raban kellett megtarta-
ni. A hitoktatok kérésére (ez az Gjdonsag)
a heti két ora egyiitt is megtarthato, ha ez
az iskola rendjét, munkéjat nem zavarja.
Amennyiben a heti két vallasorat egyhazi
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helyiségben tartjak, a vallasorak idépont-
jat ugyancsak az iskolai renddel Ossze-
egyeztetve kell kijeldlni, ez a helyiségre
vonatkozé liberalizalasbol kovetkezett.

A masik liberalizalas a csoportlétsza-
mokkal volt kapcsolatos. A vallasoktatas-
ra jelentkezett tanulokat altalaban az isko-
lai osztalyok létszamanak megfeleld tanu-
l6csoportokba kellett 6sszevonni. Ha az e-
gyes iskoldkban kevés tanuld jelentkezett
vallasoktatasra, akkor a tanulécsoportokat
tobb iskola tanuloibol kell kialakitani —
ahogyan ez 1950 6ta szokasos volt. Azon-
ban ha a jelentkezett tanulok szdma a le-
hetséges 0sszevondsok utan sem érte el az
atlagos osztalylétszamot, vagy az iskolak
egymastol vald tavolsaga az Gsszevonast
nem tette lehetové, a tanuldcsoport 1étsza-
ma az atlagos osztalylétszamnal kisebb le-
hetett.

A hittanbeiratasok liberalizalasa a kor-
manyrendelet (nyilvan a hattérben az
allam és a katolikus piispdki kar kozotti al-
kudozés huzodott meg) egyik legfonto-
sabb célja lehetett, viszont — nyilvan nem
véletleniil — ellentmondasosan sikeriilt.

Az adminisztrativ kényszereket alkal-
mazo6 helyi apparatus elleni garancidkat
fogalmazott meg a kormanyrendelet,
amikor kimondta, hogy a beiratkozast
minden évben legkésébb egy héttel az is-
kolai beiratkozdsok utdn meg kell tartani.
Ennek pontos idejérdl a sajtd, a radio, va-
lamint az iskoldk igazgatdi kotelesek tajé-
koztatast adni. Nem tudjuk pontosan, mi
torténik a rendelet ¢és az utasitas megjele-
nése kozott: mindenesetre a miniszteri uta-
sitdas mar kimondja, hogy a miniszter altal
meghatarozott napon torténhet a hittanbe-
iratds. A hittanbeiratast egyértelmiien az
iskolai helyiségekhez rendeli hozzd, s a
pedagdgusok feladatava teszi. Ez azt je-
lenti, hogy az eredetileg a hivok szamara
garancialisnak tind jogszabaly az ellen-
Orzés fokozasanak eszkozévé valt.

Az 1950-es szabalyozéashoz hasonléan
az utasitas tovabbra is biztositja az ellen-
Orzottséget azzal, hogy a beiratkozas csak
azokban az iskolakban torténhet, ahol a ta-
nulok a rendes iskolai beiratkozas kotele-
zettségének eleget tettek. A , hittanra jarok

listaja” a miniszteri utasitas legfontosabb
ujdonsaga a kormanyrendelethez képest.

A vallasoktatasra beirt tanulokat oszta-
lyonként jegyzékbe kell venni. A jegyzék
rovatai: sorszam, név, anyja neve, feleke-
zet. Minthogy az iskolai hittantanitds nem
osztalyonként folyik — még csak nem is
feltétleniil korcsoportonként —, a tanulok
osztalyonkénti nyilvantartdsa nem a val-
lasoktatas szervezését, hanem az egyes
osztalyok vilagnézeti arculatanak rogzite-
sét, illetve a hittanra jaras és egyéb (oszta-
lyonként szervez6dd) iskolai feladatok
Osszekapcsolasat szolgalta. Az ,,anyja ne-
ve” rovat felvétele az egyéni azonositas le-
hetdségét biztositotta minden nyilvan-
tartasban.

Barki elleniink vetheti, hogy e lista nem
feltétleniil az egyének nyilvantartasat szol-
galja, elképzelhetd, hogy a hitoktatashoz
nyujt technikai segitséget. Valoban erre
utal, hogy az igazgatd a vallasoktatasra
beirt tanuloknak csak a szamat jelenti be a
megyei tanacs vb. miivel6édésiigyi oszta-
lyahoz a beirast kovetd napon. A tanulok
névsorat, a rendelet indoklasa szerint a hit-
oktatdoi megbizdsok kiaddsa érdekében,
minden év szeptember ho elsé napjaig az
igazgato koteles elkiildeni a helyileg ille-
tékes egyhazi hatésaghoz. (A rendelet ho-
malyban hagyja, hogy ehhez miért van
egyaltalan sziikség nevekre. A kortarsak
szamara viszont vilagos lehetett, hogy né-
hany évvel korabban mar voltak abbél bot-
ranyok, hogy be nem irt tanuldk jartak
hittanra.)

Ez tehat azt is jelenthetné, hogy a sze-
mélyre sz616 nyilvantartas az iskolanal ez-
zel meg is szinhet. Ez azonban nem igy
van. Ez abbol deriil ki, hogy iskolavaltas
esetén az igazgato a sziilé kérésére igazol-
ja, hogy a tanuld hitoktatasra beiratkozott-
e vagy sem. Ez azt jelenti, hogy a beirat-
kozasi listanak folyamatosan rendelke-
zésre kell allnia az iskoldban. (Pedagogu-
sok, igazgatdk visszaemlékezése szerint ez
igy is volt.)

Erdemi liberalizal6das a hitoktaté kine-
vezése koriil tortént. A hitoktaté kineve-
zése tanacsibol egyhazi kézbe keriilt, a ta-
nacs szdmara a hozzajarulas jogat kotottek
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ki.,,Az 6nalld és oraadd hitoktatdéi miko-
déshez sziikséges hozzajarulast megtagad-
hatja, a mar megadott hozzajarulast pedig
barmikor megvonhatja a megyei (megyei
jogu varosi) tanacs vb. mivelddésiigyi (f6-
varosi oktatasi) osztalyanak vezetdje attol
a hitoktatotol, aki a Magyar Népkoztarsa-
sag alkotmanyos rendjével szemben ellen-
séges magatartast tanusit. A hozzajarulas
megvonasa ellen a miivel6désiigyi minisz-
terhez jogorvoslattal lehet élni.” A valto-
zas 1950-hez képest egyrészt a jogorvos-
lati lehetdség, masrészt a szoveg egyértel-
miibbé valasa: mar nem kizaro ok az ellen-
tétes allaspont, csak az ellenséges ma-
gatartas.

Fontos tjdonsag, hogy a vallasoktatas
egyhazak részérdl
torténd ellendrzésére

ségektdl az utasitds pontosan olyan tavol
tartja, mint az 1950-es: a hitoktatdé nem
tagja a tantestiiletnek, ezért 6t a vallas-
oktatdson kiviil egyéb iskolai munkara
(helyettesitésre, feliigyeletre kirandulason
vagy ora kdzben stb.) beosztani nem lehe-
tett. Nem vehetett részt a hitoktatd a tan-
testiilet értekezletein és az iskola épiileté-
ben csak a vallasoktatas ideje alatt tartdz-
kodhatott. (4)

Osszefoglalva megallapithatjuk, hogy a
rendelet két alapvetd vonas (hittanoktatok
kinevezése és az allami folyamatellendr-
z¢€s megsziintetése) és szamos technikai-
adminisztrativ kérdés tekintetében liberali-
zalta az 1950-es rendeletet. Ugyanakkor,
kiilondsen a végrehajtasi utasitas, a hitokta-
tas szervezésében
megerdsitette az igaz-

csak az egyhazak al-
tal megbizott, képe-
sitéssel rendelkez0 és
a tanacs vb. miiveld-
dési osztalyanak hoz-
zajarulasaval rendel-
kezd személyek let-
tek jogosultak. Ilyen
értelemben kiiktattak
az igazgatdt, a tanul-
manyi feliigyelét, a
sziiloket és a pedago-
gusokat az ellen6rzé-
si folyamatbol. A mi-
nisztérium azonban
indokoltnak tartotta

A hitoktatot az egyéb iskolai
tevékenységektol az utasitds
pontosan olyan tdavol tartja, mint
az 1950-es: a hitoktaté nem tagja
a tantestiiletnek, ezért 6t a
valldasoktatdson kiviil egyéb
iskolai munkdra (helyettesitésre,
Seliigyeletre kirdanduldson vagy
ora kozben stb.) beosztani nem
lehetett. Nem vehetett részt a
hitoktato a tantesttilet
értekezletein és az iskola
épiileteben csak a valldsoktatds
ideje alatt tartozkodhatott.

gato és a megyei ok-
tatasligyi apparatu-
sok hatalmat. (Ezt
késébb sem érintet-
te, hogy a jarasi, va-
rosi, megyei oktatasi
jogkordk viszonya
egymashoz képest
hogyan valtozott.)
Ugyanakkor lehet6-
vé tette a didkok
lajstromozasat.

A rendelet 1énye-
gében fenntartotta a
hittan részleges in-
tegraltsagat az isko-

az igazgatd ,,védel-

mét”, ezért leszogez-

te, hogy az egyhazi ellenérzés idopontjat
az iskoldk igazgatodival eldzetesen ko-
z61ni kell.

A hitoktatas tartalmarol és formajarol a
miniszter az 1950-es hagyomanyokat
megorizve intézkedett. A hitoktato koteles
volt a miivelddésiigyi miniszter altal jova-
hagyott tankdnyv alapjan oktatni, sdt arrél
kiilon haladasi naplét kellett vezetnie (ez
még 1950-ben sem szerepelt a rendelet-
ben) és teljes mértékben alkalmazkodnia
kellett az iskolaban kialakitott rendhez és
fegyelemhez.

A hitoktatot az egyéb iskolai tevékeny-

la életébe, illetve a

taniigyigazgatasba.

A végrehajtasi utasitas legjellegzetesebb

pontja valdszintileg a hittanrajarok iskolai

listaba vétele. A kompromisszum a hitok-

tatokat kinevezd egyhazi funkcionariusok

felé tett gesztus — a nyilvantartas viszont

tovabb csokkenti a hivok lelkiismereti €s

vallasszabadsagat. Ez a paradoxon sok

mindent elérevetit a Kadar-korszak egy-
hazpolitikajanak torténetébdl.

ES
Az elsé nagy dokumentum, amely az

MSZMP és a vallas (attételesen az allam
¢és egyhaz, az allam és a hitoktatas) viszo-
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nyat Ujraszabalyozta, 1958. jalius 22-¢én
sziiletett meg. A hatarozat alkalmas arra,
hogy azokat az igazodési pontokat meg-
mutassa, melyek alapjan a tanicsi appara-
tus, az iskolaigazgatok eljarhattak. A tajé-
kozodasi pontokra nyilvanvaléan nagy
sziiksége volt mindenkinek, aki a rend-
szerben politikai karriert akart csindlni, hi-
szen minden mas esetben a forradalomban
vald aktiv részvételért nemcsak a szemé-
lyekre, hanem a szervezetekre is lesujtott a
Part. Csak az egyhazak élték ezt tal intéz-
ményként.

A tarsadalmi pluralizmus intézmény-
rendszerének teljes hianyat a Part lathato-
lag nem atmeneti, ,,ellenforradalom utani”
jelenségnek, hanem a szocializmus 1énye-
gi részének tekintette — kozben azonban az
egyhazak intézmé-

— a vallasos ideologia gyokereit mély-
nek tekinti s a klasszikus nagyipari prole-
tariatuson kiviil minden rétegre jellemzo-
nek tartja;

— a vallast reakcios vilagnézetnek tartja.

Az els6 és kiilondsen a harmadik allitas-
sal a Part maganak a vallasnak a lényegi
elfogadhatatlansagat is kelléen megindo-
kolja mind tagjai, mind az ,,atitarsnak™ ki-
szemelt rétegek szamara. Egy igy definialt
vallas elutasitdsanak elfogadasahoz, a
szembenallas interiorizalasahoz és kozve-
titéséhez nem kell birtokdban lenni a
marxizmusnak: elegendd a ,,mindennapi
racionalitds”, a proletaridtus iranti tarsa-
dalmi elkotelezettség és a ,,reakcid elleni
harccal” valo politikai azonosulds. Magya-
ran a vallas el nem fogadasahoz nem kell

materialistanak len-

nyesen is jelen lehet-
tek. Fel sem mertil-
hetett, hogy barmely
tudomanyos vagy
tarsadalmi egyesiilet
vagy barati kor, for-
malisan vagy infor-
malisan a rendszer-
rel ellenséges veze-
t6t mondhasson ma-
gaénak. A katolikus
egyhaz legalitasat,
vezetdinek nyilva-
nos megnyilatkozasi

A valldsellenesseg tehdt — a
hatdrozat logikdja szerint —
erkolcsileg és térténelmileg a nem
materialistdk szdmdra is
elfogadhato, a tolerancia
ideologiai szempontbol nem
megengedheto. Ebbol viszont az
kévetkezik, hogy nem a vallds
tamaddsat, hanem a valldssal
valo egyiittélés sziikségességet kell
megindokolnia a hatdrozatnak.

ni, nem sziikséges
belatni ,,a vallasi ta-
nitasok hamis” mi-
voltadt, nem sziiksé-
ges megérteni a val-
las tarsadalmi okai-
val kapcsolatos mar-
xista magyaraza-
tot stb.

A vallasellenesség
tehat — a hatarozat
logikaja szerint — er-
kolcsileg és torténel-
mileg a nem materi-

lehetdségeit viszont

ha akadalyozta is, de nem tette lehetetlen-
né Mindszenty Jozsef jelenléte az amerikai
nagykovetségen. Nyilvanvalo, hogy e
helyzetet a partapparatus szamara pontos
igazodasi irdnymutatasban kellett értel-
mezni. Masfeldl az 1956 utani nagyaranyu
ideologiai ellentamadas soran — amit a Ka-
dar-kormanyt balrél kritizalé Tancsics-kor
nevével lehet fémjelezni — sokak szamara
egyre nehezebben valt értelmezhetové ,,a
vallasszabadsag ¢és ateista felvildgositas
dialektikaja”. A vallst a hatdrozat harom-
feldl kozeliti meg:

— vilagossa teszi, hogy a vallas ismeret-
elméleti alapjanak, akarcsak a huszas-har-
mincas évek szovjet ideologusai, tovabbra
is egyszerlien ,,a tudatlansdg’-ot tekinti;

alistak szamara is el-
fogadhatd, a tolerancia ideologiai szem-
pontbol nem megengedhetd. Ebbol viszont
az kovetkezik, hogy nem a vallas tAmada-
sat, hanem a vallassal vald egyiittélés
sziikségességét kell megindokolnia a hata-
rozatnak. A vallassal valé egytittélésnek
az oka az érvelés szerint nem az, hogy le-
het talalni kozos értékeket a szocializmus
¢és a vallas hivei k6zott (ez csak egy évti-
zed mulva keriil be az érvelésbe, s valik
uralkodéva a korai nyolcvanas évekre),
hanem az, hogy a valldsossdg bizonyos
rétegekben nagyon mélyen gydkerezik,
belathat6 idén belill nem sziintethetd meg
— ezért tehat a veliik (ezen rétegekkel) valo
egylittélés feltétele a vallas valamiféle
elviselése.
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Masrészt a ,,vallasos dolgozokkal” kap-
csolatban megjelenik egy 0j kifejezés: ok
nem egyszerien elfogadoi, hivei, timoga-
téi a népi demokracianak — ezt mar Révai
is allitotta roluk —, hanem akarjak a szoci-
alizmust.

Nem tekinthetd véletlennek, hogy a ha-
tarozat nem hasznalja a ,nép Opiuma”
klasszikus marxi érvelését. Megitélésiink
szerint ezt azért nem hasznalja, mert pon-
tosan ezt az ,,0pium-funkcidt” szanja a
ma-gyarorszagi egyhazaknak: azaz a tarsa-
da-lom és allam kozotti konfliktusok lec-
sen-desitését, a forradalom leverése altal
okozott sebek enyhitését, a diktatura
elviselé-sének megkonnyitését.

A hatérozat alaphangja szerint azonban
a vallas elleni atfogd kiizdelem is
sziikséges.

A kétfrontos harc hivoszava itt is eld-
jon: a vallas elleni harc lebecsiilése és el-
hanyagolésa, e kérdés , liberalis kezelése”
jobboldali opportunizmus (1958 nyaran,
Nagy Imréék kivégzésének honapjaiban
pedig igazan nem kell magyarazni az em-
bereknek, hogy milyen kovetkezménnyel
jar, ha valaki ilyen hirbe keveredik). Ugya-
nis a hatarozat érvelése szerint a ,kle-
rikalis reakcié” és a vallas mégiscsak
Osszefligg.

Elészor is a ,klerikalis reakcio” saja-
tossaga, hogy levalaszthato jelenlegi hor-
dozojardl, az egyhazakrol, amelyekkel
viszont egy egész torténelmi korszakon 4t
egyiitt kell élnie a szocializmusnak. A val-
lasossag sajatossaga, hogy — legalabbis be-
lathatd idén belill — nem valaszthato le
azokrol a tomegekrol, amelyeket a Part
meg kivan nyerni és akik egyébként is
(nem gy6zziik hangoztatni ennek tjszert-
ségét) akarjak a szocializmust. Masrészt a
,.klerikalis reakcidval” szemben az admi-
nisztrativ eszkdzok alkalmazasa megenge-
dett, s6t kivanatos — a valldsossaggal
szemben az érveld, felvilagositdé munka-
nak, a propagandanak van helye. (Ez a
megkiilonboztetés nem egyszerien frazis:
azt jelenti, hogy a part és az allamappara-
tus mas-mas csoportjai, mas KB titkarok,
mas KB osztalyok, mas minisztériumok,
mas tanacsi osztalyok feleldsek a két kér-

désben.) Megjegyzendd, hogy e torténet-
ben az egyhdzak mindkét jelenséghez — te-
hat a felvilagositassal és az adminisztrativ
uton lekiizdend6hoz is — kapcsolodnak, s a
legbuzgobb funkcionarius sem konnyen
donthette el, mikor melyik arcukat mutat-
jék. Példaul latszolag a vallasosos szertar-
tas végzése pontosan az a hely, ahol a szo-
cializmus is természetesnek latja az egyha-
zak tevékenységét, a dolog mégis ,,reak-
ci6s” kontextust kap, mert a hatarozatbol
kideriil, hogy ,,bizonyos tarsadalmi cso-
portok, elsésorban a volt uralkodé oszta-
lyok deklasszalt elemei, reakcioés politikai
beallitottsagbol, tiintetésként vesznek részt
vallasos szertartdsokon”.

Az eszmei harc fejezetébe tartozik,
hogy az egyhazak novelik hitéleti tevé-
kenységiiket: , kisérleteket tesznek a vallas
és a marxizmus-leninizmus eszméi kozott
meglevo antagonisztikus ellentét leplezé-
sére, kodositésére” — ez tehat nem az ad-
minisztrativ osztalyok birodalma, hanem
az ideologusoké, a propagandistaké. Csak-
hogy a hatarozat szerint a vallasos vilag-
nézet arra szolgal, hogy a , klerikalis reak-
ci6 politikai befolyas ald vonhassa a hivd
embereket.” Aki tehat — mindegy, hogy re-
akcios szandékkal vagy anélkiil — terjeszti
a vallasossagot, az objektive nveli a , kle-
rikalis reakcid” mozgasterét. Ezzel egyiitt
azonban a vilagnézeti harc, s6t az egyhazi
befolyas elleni kiizdelem is alarendelendd
az aktudlpolitikdnak, a szocializmus épi-
tésének. Minthogy a szocializmus épitését
a ,.klerikalis reakci6” ellenzi (a nép meg
ugye tamogatja), ezért ellene a valldsos
emberek, s6t egyhdzi személyek is fel-
hasznalandok.

,Partunk a vallassal kapcsolatos tevé-
kenységét mindenkor az altalanos politikai
harc, az osztalyharc érdekeinek rendeli
ala. A vallas elleni vilagnézeti harc az alta-
lanos osztalyharc része. Szamunkra nem
az a f0 kérdés, hogy ki valldsos és ki ate-
ista, mivel ebben az esetben a harc f6
frontja a kapitalizmus és a szocializmus
kozotti ellentétrdl a vallasos és nem valla-
sos dolgozok ellentétére tevodne at. A f6
kérdés az, hogy a munkasok, dolgozé pa-
rasztok és az értelmiség testvéri Osszefo-
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gassal, egyetértésben épitsék a szocialista
jovot, amelynek gy6zelme a vallas tarsa-
dalmi alapjait megsziinteti. Mi az embe-
reket nem a hitelveik, hanem osztalyhely-
zetiik, politikai allasfoglalasaik és csele-
kedeteik alapjan itéljiikk meg. A vallassal
kapcsolatos ideologiai feladatainkat
mindig ebbdl a szempontbdl kell meg-
hataroznunk.”

Aki megértette ezt a bonyolult fokozat-
rendszert, azt, hogy hogyan kell viszo-
nyulnia a vallasos egyénhez, a vallasos t6-
megekhez, a vallashoz, az egyes egyhazi
emberekhez, az egyhaz intézményéhez s
végiil a klerikalis reakcidhoz, a nevelésre
vonatkoz6 eligazitast is kapott.

Kideriil, hogy a proletardiktatara alla-
manak egyik fo feladata az egész nép szo-
cialista atnevelése. Ebbe beletartozik ,,a
vallasos vilagfelfogas elleni tlirelmes esz-
mei harc.” A tudomanyos materialista vi-
lagnézet terjesztése minden allami iskola
feladata. Az allam a tudomanyos materia-
lista vilagnézet terjesztésében segitséget
nyujt a tarsadalmi szervezetek és intéz-
mények részére is, biztositva mindenek-
el6tt a tudomanyos materialista vilagnézet
terjesztésének teljes szabadsagat. Itt mar
arrol van sz0, hogy a szocialista allam nem
feltétleniil kozvetleniil folytat materialista
propagandat — pontosabban ezt a propa-
gandat alarendeli egyéb allami céljainak —,
de a part létrehoz erre szakosodott szerve-
zeteket, melyek erre koncentraltan mikod-
nek. (Ennek jelentéségét sokan lebecsiilik.
Pedig a rendszer politikai miikddésének
egyik kulcselemérdl van szd. Példaul
gyakran folyt vita a hatvanas években a
,Vilagossag’-ban parttag ¢és ,utitars”
értelmiségiek kozott, az ,Uj Ember’ és a
,Vilagossag® kozott. E vitdk egyike sem
lett volna lehetséges, ha maga ,,a” partkoz-
pont szolal meg a vilagnézet-politikai kér-
désekben.)

Akarcsak nyolc évvel korabbi tarsa, ez a
hatarozat is foglalkozik a parttagok és a val-
las viszonyaval. El6szor is az eszmei harcot
kiilonb6z6 fokon valamennyi parttagnak
folytatnia kell; gyakran dnmaguk gondolko-
dasaban meglevd ,téves eszmék” ellen. Az
egyszerli parttagokkal szemben a kovetel-

ményeknek tobb szintje fogalmazodik meg:

— adminisztrative tiltja a part a leglatva-
nyosabb vallasi eseményen, a kdrmeneten
vald részvételt;

— elvarja, hogy ne vegyenek részt valla-
si szertartasokon;

— elvarja, hogy ,,ne hozzak be a vallasi
nézeteket a partba”;

— elvarja — bar ezt lathatolag csak torté-
nelmi tavon —, hogy fokozatosan szabadul-
janak meg vallasos nézeteiktol.

A PB-vita jegyz6konyvébdl tudjuk,
hogy akkori felmérés szerint Somogyban a
parttagsag 4 szazaléka, Szegeden a part-
tagsag 2 szdzaléka iratta be gyerekét fakul-
tativ hittanra. (Az adaton kiviil mar az is
fontos, hogy létezett olyan nyilvantartas,
amely azonositotta a beiratkozott gyere-
kek sziileit — példaul parttagsag szerint.)
(5) A ,nem egyszer(i” parttagokat, azaz a
partfunkcionariusokat, a partapparatus
fliggetlenitett munkatarsait és az alapszer-
vezetek vezetOségi tagjait a hatarozat eltil-
totta a szertartasokon vald aktiv részvétel-
tdl (,,Az olyan funkcionariust, aki sajat el-
hatarozasabol gyermekét megkeresztelteti,
hittanra jaratja, bérmaltatja, egyhazi eskii-
v6t rendez, templomba jar vagy kormete-
teken vesz részt, partfegyelmi uton fe-
lelésségre kell vonni, partfunkciot nem
tolthet be.”);

— az elkeriilhetetlen tarsadalmi kotele-
zettségek esetében naluk is toleralta az es-
kiivén, keresztelén valé megjelenést.
Utobbi enyhitést az eredeti elképzeléssel
ellentétben Miinnich Ferenc javaslatara s
az azt kovetd kadari bolintasra iktattak be
a szovegbe.

Funkciondriusai esetében a Part latha-
tolag jobban toleralja a vallasi életben vald
részvételt, mint a belsé ideoldgiai elkdte-
lezettséget. Kimondja ugyanis, hogy
HPartfunkciét vallasos ember nem tolthet
be.” Tudomasom szerint a magyar kom-
munista mozgalom torténetében eldszor
jelenik meg a ,,szektak™ tagjainak deklaralt
— azaz nyilvanos, s nemcsak a rendori
vagy AEH-es iratokban létezé6 — negativ
megkiilonboztetése a nagyegyhazi tagok-
tol. A kiilonbozo vallasi szektakhoz tarto-
z6 emberek nem lehetnek a part tagjai — a
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nagyegyhazi tagsag viszont semmiképpen
nem szamit a parttagsagot kizar6é oknak.
Feltehetden — amiképp erre Majsai Tamas
felhivta a figyelmemet — itt nem az egy-
hazak mérete vagy teologiai nézetei
alapjan tett kiilonbséget a Part, hanem a
nagyegyhazi tagsagnal erésebb ideologiai
elkotelezOdést, illetve a ,,szektak™ ,,els6d-
leges kozosség” mivoltat tekintette a part-
tagsagot kizar6 oknak. A Part elszor fo-
galmazza meg, hogy mig az egyhazakkal,
az egyszer(i allam-

tarozat érvelésében mar megjelenik a ,,sze-
kularizacios élethelyzet.” A szekulariza-
cios élethelyzet jellegzetes sajatossdga,
hogy nem a parttagok materialista vilag-
nézetére apellalnak, hanem politikai és tar-
sadalmi értékeikre, azokra hivatkozva ki-
vanjak elutasittatni veliik a vallast. Ez csak
abban a helyzetben lehetséges, amikor a
vilagnézeti kozombosség a hatalom olda-
lara huzok kozott er6sddében van. De ugy
tinik, hogy a talso6 oldal is megvaltoztatta

az érvelését. Mig u-

polgar vallasossaga-

gyanis 1949-ben a

val kész egy egész
torténelmi korsza-
kon 4t egyiitt élni,
addig célul thzi ki,
hogy a partonkivii-
liek egyes csoportja-
inak vallasos meg-
gy6z6dése belathatd
id6n beliil eltiinjon.
Ezek a csoportok:
fegyveres erdk tiszt-
jei, pedagdgusok és
vezetd allami hiva-
talnokok. A pedagé-
gusokkal szemben
az eredeti szoveg
kvazi megkovetelte
volna a marxista vi-
lagnézeti elkotele-
zettséget, ezt Rapai
Gyula javaslatara
veszik vissza, s lesz
beldle a vallasos
vilagnézet fokozatos
elhagyasanak prog-
ramja. A kemény vo-
nallal e kérdésben

szembenallo 45-0s

A szekularizdcios élethelyzet jel-
legzetes sajdtossdga, hogy nem a
parttagok materialista vildgnéze-
tére apelldlnak, hanem politikai
és tdrsadalmi értekeikre, azokra
hivatkozva kivdnjdk elutasittatni
veliik a valldst. Ez csak abban a
helyzetben lehetséges, amikor a
vildgnézeti kozombdsség a hata-
lom oldaldra hiizok koz6tt erdso-
doben van. De 1gy tiinik, hogy a
tilso6 oldal is meguvdltoztatta az
erveléset. Mig ugyanis 1949-ben
a hittanra valo beiratdsndl ma-
ga a valldsossdg szolgdlt érviil -
miszerint a valldsos embertol el-
vdrhato, hogy hittanra jdarassa a
gyereket, hit és erkolcstan nélkiil
nem lesz jo katolikus, jo zsido stb.
a gyerek -, addig most az érvelés
megfordul: ,nem lehet igazdn
kulturdlt ember az — mondjdk -,
aki nem valldsos.”

hittanra valé beira-
tasnal maga a valla-
sossag szolgalt érviil
— miszerint a valla-
sos embertdl elvar-
hat6, hogy hittanra
jarassa a gyereket,
hit és erkolestan nél-
kiil nem lesz jo kato-
likus, jo zsido stb. a
gyerek —, addig most
az érvelés megfor-
dul: ,,nem lehet iga-
zan kulturdlt ember
az — mondjak —, aki
nem vallasos; a val-
laserkdlcs pozitiv
szerepét hangsulyoz-
va azt allitjak, hogy
a vallas nélkiil nincs
erkolces, erkolcsi ne-
velést igazan csak a
vallas ad stb.” Ma-
gyaran most mar a
kultara és az erkolcs
a cél — s a vallas, a

hittan ennek eszkoze. Erdekes kisérlet len-

kommunista Rapai hamarosan (1959-ben)
a KB agit-prop osztalyanak vezetdje, a KB
pottagja lesz. Egyébként még a , klerikalis
reakciora” specializalodottakat — tehat az
adminisztrativ szerveket — sem mentesiti
az eszmei munkatdl a hatarozat, mert le-
szdgezi, hogy az adminisztrativ rendsza-
balyok ezen a teriileten is csak akkor haté-
konyak, ha azt a tdmegek politikai meg-
gy6zése el6zi meg, tamasztja ala.
Kiilondsen figyelemre méltd, hogy a ha-

ne — de erre most nem vallalkozom — ele-
mezni az egyhazi sajtot, esetleg a prédika-
ciok leirt valtozatait: valgjaban mikor tor-
tént ez a fordulat.

A hatérozat az utols6é olyan nyilvanos
dokumentum, ahol a part ideoldgiai ellen-
ségképének centrumaban a vallasossag all
— s a legutolso6, ahol a , klerikalis reakci6”
fogalma egyaltalan szerepel.

Az ez utan kezd6d6 idoszakban a part
¢és a vallas, az allam és az egyhazak viszo-
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nya fokozatosan atalakul, a nyilt konflik-
tus helyét a kényszerti kompromisszumok
veszik at. A viszonyt — mindkét részrdl —
sokkal inkabb a ,.fortélyos félelem”, mint
a ,,csaloka remény” jellemzi.

Jegyzet

A tanulmanyhoz a korabeli jogszabalyokon és nyil-
vanos parthatarozatokon, illetve a sajton kivill a
Protestans Szemle 1997/1. szamaban és 1994/1.

szamaban megjelent dokumentumkozléseket
hasznaltuk fel. Az alapul szolgal6 kutatdst az OTKA,
a Soros alapitvany, illetve az SZPO tamogatta.

(1) Protestans Szemle, 1997/1. sz. 59. old.

(2) Protestans Szemle, 1997/1. sz. 59. old.

(3) Protestans Szemle, 1994/1. sz. 45. old.

(4) Magyar Kozlony, 1957. marc. 24-35. sz., Mive-
16désiigyi Koz16ny, 1. évfolyam 5. sz.

(5) Protestans Szemle, 1994/1. sz. 45. old.

Nagy Péter Tibor

»Gornyesztnek bibor harmatok”
Jozsef Attila: Pottyos

Imhol 6zike-1épésekben
kis riiggyel szajaban a lany.
Biivos fogam koppanva ejti
megszolgalt, keser(i pipam.

Ifjai kinokban szenvednek
mind-mind a vénild fiivek.
Emlékeznek: mikor is lattak

szelldcske jarasu sziizet.

,POttyds’ nem sorolhato Jozsef Atti-

la legismertebb és gyakran emlege-

tett versei ko6zé. Nem honosodott
meg annyira a koztudatban, mint sok mas
olyan kdlteménye, melyben hasonld gon-
dolati-érzelmi ,,héfokon” vall Gnmagardl s
a vilagrol, kornyezetérdl. Az évtizedek so-
ran Szabolcsi Miklos tobbkotetes impozans
miive foglalkozott legtiizetesebben egy na-
gyobb verscsoport keretében ezzel a versé-
vel (is) (1), megvilagitva a mi emberi és
személyiségtorténeti hatterét: életrajzi té-
nyezbkkel Osszefliggd alapélményét és
keletkezési-kapcsolattorténeti koriilménye-
it. Torok Gabor els6sorban nyelvi-stilaris
(formanyelvi) szempontbol vizsgalja — mas
miivekkel egyiitt — a verset, kiemelve hang-
tani, szohasznalati, motivikus jellemzdit.
(2) Mas Jozsef Attila-tanulmanyok,
elemzo-értelmez6 esszék, visszaemléke-
zések (esetenként nyilvan eltéré targyuk
jellegébdl kovetkezoen is) legfeljebb csak
érint6legesen, egyéb miivekrdl vagy jelen-
ségekrdl értekezve, egy-egy Osszegezd
megallapitas, zardjeles utalas keretében
szolnak réla. Pedig — ugy vélem — korant-

Hopsza! Fii leszek én ma este,
gornyesztnek bibor harmatok,
ropogos, tird fii, amelyben
0j kedved is topoghatod!

De p6tty6s ruhadban, lobogvan,
ahogy latsz, itt hagysz engemet,
s meg kell ont6zndm hiis csdborrel
a kigyullado fuveket.

sem jelentéktelen és periférikus értéki al-
kotds: megszolaltatott életérzése, sajatos
szemléletmddja, formavilaga, nyelvezete,
ritmikaja stb. révén joval tobb figyelmet ér-
demel a mai olvasotol-befogadotol.

A vers az 1928-as termés nyitoddarabja
(valészinlileg még 1927 nyaran-0sz elején
keletkezett), olyan versek tarsasagéaban,
mint a ,Tészunnyado’, ,Luca’, ,Csiingdje
voltam’, ,Tedd a kezed’, ,Nemzett Jozsef
Aron’, ,Ringaté’, ,Lucéhoz’, ,Dalocska’,
,Gyongy’, ,Klarisok’, amelyek — a korabbi-
hoz képest — gondolat- és érzelemvilaga-
nak 1ényeges tdgulasardl és elmélyiilésérol,
koltdi eszkoztaranak tovabbi gazdagoda-
sardl tantiskodnak. Ekkor mar jorészt tallé-
pett a nyugatosok elsé nemzedékének esz-
tétikai-poétikai izlésmintain, illetve az Er-
délyi Jozsef képviselte ujnépiességen épp-
ugy, mint a francia sziirrealizmuson és Kas-
sak aktivista-expresszionista hatasan; fel-
derengtek id6kozben kialakitott koltéi vi-
lagképének, versvilaganak jellegzetes tér-
¢és idédimenziodi, irasmiivészetének egyéni
vonasai. A kolté ekkor még innen van a
nagy vilagnézeti megrazkddtatasok és kitt-
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keresé szandékok-probalkozasok kudar-
cain (a szegedi egyetemrdl valo kizarasa is
inkabb kinos emlékké szelidiilt), a teret €s
iddrétegeket, hazat és emberiséget, egyéni
és kozosségi 1étet ativeld, elemzo és szin-
tetizald, kontemplativ verskompozicioi
még ezutan kdvetkeznek (,Medaliak’, ,Kiil-
varosi ¢j’, ,Holt vidék’, ,T¢éli éjszaka’, ,A
varos peremén’, ,Elégia’, ,0da’, Eszmé-
let’ stb.) magéanéletében és kozéleti sze-
repvallalasaiban még hatravannak a félre-
értések, a tagabb kornyezetébdl ért ragal-
mak, vadak, az 6npusztitdo maganyérzet s a
személyiséget, belsé harmoniat kikezdo-
rombold gyakori valsaghelyzetek, csalo-
dasok. Azaz amikor a ,,Kiviil-beliil / lesel-
kedd halal el6]” mar csak az ,,arany 6ntu-
dat” marad egyediili biztos 1étfogodzonak
velt, ,,legutols6 menedék”-ként a vilaggal
¢és onmagaval perleked6 kolté szamara. (3)

Ami a ,Pottyds’-t illeti, még az 1927-
28-as futd szerelmek idészakaban kelet-
kezett, nem a beteljesiilt, tartos érzelem ih-
letésébdl; egy reményteleniil viszonzatlan
szerelem, ragaszkodo vagyakozas gyongé-
den erotikus érzését, hangulatat visszhan-
gozza — dalszerti konnyedséggel. Tulajdon-
képpen a Luca-versek néven emlegetett
ciklusszerii verscsoportba tartozik, s ha-
sonld maganyérzet €s tarskeresd szenve-
dély szdlal meg benne, mint a ,,t6szom-
szédsagaban” olvashaté dalokban vagy
mint a kedvest név szerint is emlitd ,Nem-
zett Jozsef Aron’ bels szamvetésében
(,,Szerettem Lucamat, / de Luca nem sze-
retett. / Butoraim: arnyak. / Barataim nin-
csenek.”) és a ,Lucdhoz’ cimi — markans
szocialis elemekkel, helyzetfelmérd
keserti utalasokkal dusitott — hosszabb kol-
teményében (,,Egy keserti nép sir beld-
lem, / hat ne szeress, de ne félj télem, /
szovetség ez mar, nem is szerelem,”). A
testi-lelki vonzalmon til magat a létet, az
¢élniakarast, egyéni-kozosségi szabadsag-
vagyat és emberi teljességet is jelenti tehat
a koltd szamara ez a szerelem. Dalszer
konnyedsége ellenére egyetlen meditativ-
tindd6, mitikus atmoszféraju latomas a
vers egésze (a korabbi ,Mikor az utcan at-
ment a kedves’-re emlékeztetd modon), s
ez a meditacios képzetsor négy négysoros

strofaban bontakozik ki, idéviszony tekin-
tetében két szimmetrikusan aranyos (s
egymassal ellentétes) szerkezeti egységre
tagolodva.

Elsé felében a jelen, a masodikban a jo-
v6 képzete dominal, a kettd egyiitt mint-
egy a mitikus hangulati leirasbol kibomld
rét ,negyedik dimenzidjaként”, amelybe a
masodik szakasz mellékmondataval (ti. ,,a
véniilo fiivek” ,,Emlékeznek: mikor is lat-
tak / szellécske jarash sziizet.”) a malt id6
is belejatszik. A latomasos jelen és jovo
idejli — impresszionisztikusan sejtelmes-
egybemosodo — Osszképet, a burkoltan is
szenvedélyesen izz6 vallomast mindazon-
altal érzékletes és egyben merész vizualis-
hangulati asszociaciokra €piilé forma-
nyelvi részmozzanatok — kolt6i képek:
metafora, metonimia, megszemélyesités
és egyéb stiluseszkdzok (ellentét, felkial-
tas, miivészi jelzO, sajatos szohasznalat:
,1j kedved is topoghatod” = ,tancolha-
tod”, ,,itt hagysz”) teszik még hitelesebbé
(,,Bivos fogam koppanva ejti / megszol-
galt, keseri pipam.”; ,Ifjui kinokban
szenvednek / mind-mind a véniil6 fiivek”;
,Hopsza! Fi leszek én ma este, / gor-
nyesztnek bibor harmatok.” stb.)

A leiras képhalozatabol jol észreveheto-
en foldereng a meditacio-tiinddés ponto-
sabb tér- és idokerete is (az év- és napszak),
a napsiittte nyarkozépi rét, s a jovo idejl
egész masodik szerkezeti egység (,,Hopsza!
Fi leszek én ma este, / gornyesztnek bibor
harmatok.”) a ,,véniil6”, de ,kigyullado fii-
vek-kel, illetve az, hogy a ,,pottyds” ruhdja
kedves alakjahoz a koltéi 1élekben a forrd
nyar képei tarsulnak, sét: személye mintegy
azonosul az évszakkal (,,s meg kell ontoz-
ndm hiis csoborrel / a kigyullado fiiveket.”).
Az elsé két versszak leirasa valamelyest
tényszeriibb, targyiasabb, tavlatibban ob-
jektiv, mint a tobbié, noha a metonimikus
képben a versalany is nyilvanvaloan benne
van”. (,,Blivos fogam koppanva ejti / meg-
szolgalt, keserti pipam”) s a masodikban a
megidézett kedves, a ,,szellécske jarasa
sziiz”, akire a ,,véniil6 fiivek” a koltével
egyiitt ,,emlékeznek”. Itt az intonacio,
hanghordozas halkabb, visszafogottabb,
targyilagosabb.
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A harmadik és negyedik szakaszban a
koltoi kedélyallapot és hangvétel az eldb-
bieknél mozgalmasabbd, nyugtalanabba
valik: a két strofa kozott ellentét fesziil
(akarcsak a ,Ringatd’ utolsd soraiban); a
harmadik versszak indit6, indulatszavas
(,,Hopsza™) felkialtasat kovetden pedig
mar egyontetiibben a ,,megsz6litd” lirai én
¢és a ,,megszolitott” Te, a latomas- és tiine-
ményszerl kedves ,,jelenléte” érvényestil.
A negyedik szakaszban a reménytelen so-
vargas-panasz-vagyakozas hangja attétele-
sen szenvedélyes vallomassa fokozodik (,,s
meg kell 6nt6zndm hiis csdborrel / a ki-
gyullad6 fiiveket.”). Erdekes, hogy a vers
,»,mozgasgdrbéjét”, belsd dinamikajat nem
is annyira az igék (ejti, szenvednek, emlé-
keznek, lattak, leszek, gornyesztnek, to-
poghatod, latsz, hagysz, ont6zndm) hor-
dozzak (talan a ,topoghatod” és az ,,0n-
toznom” kivételével), mint inkabb a ,,cse-
lekvébb™ jelentésti jelzds-hatarozoi igene-
vek (koppanva ejti, szell6cske jarasu, ro-
pogos ... fii, lobogvan, kigyulladé fiivek),
mintegy a statikusabb jellegii nominalitas
iranyaba mozditva a vers nyelvezetét, a-
nélkil persze, hogy ,,a kifejezés és folhi-
vas szovevénye, a versmegtartas sziikség-
szerlien valtozatlan marad(na)” — figyel-
meztet ez utdobbira Torok Gabor, majd igy
folytatja: ,,Képeket adott at nekiink a koltd
(ti. az els6 versszakban), anélkiil, hogy
nyilt felhivasi viszonyt létesitett volna. A
kozeledd lany harmadik személyti. A har-
madik versszakra mar oda is ér: ,,Hopsza!
Fii leszek én ma este, / gdrnyesztnek bibor
harmatok, / ropogos, tiir6 fii, amelyben / 4j
kedved is topoghatod!” A masodik személy
(kedved, topoghatod) a zard strofaban is
jelen van. ,,Ez a Te azonban mar nem egé-
szen realis felhivast tartalmaz: az eltdvolodo
kedves aligha hallhatja a koltd panasz-sza-
vait. Az irrealis felhivas tulajdonképpen mar
tisztan kifejezési funkciot lat el. (5) A vers e-
gészét jellemz0 szemléletbeli mozgast, belsd
hullamzast tehat az objektiv leirast kévetd
szubjektivitas (szubjektivizalodas), abra-
zolas és kifejezés szerves egysége hatarozza
meg, amelyen beliil (plane, hogy vallomésos
lirai alkotésrdl van sz0) az én-kozpontisag, a
koltoéi személyiség jut érvényre.

A vers tobbszori olvasasa kozben —
Komlos Aladar kifejezését talalonak
érezve — ,,a vilag gyujtopontjaban” talalhat-
juk magunkat, hiszen: ,,A dal akkor sziile-
tik, mikor a vilag a Iélekben pillanatta to-
moriil.” (6) Es lényegében errél a nyelvi
6konomiarol és érzelmi telitettségrol szol
Torok Gabor is, amikor megallapitja
tobbek kozott ezzel a miivel kapcsolatban
is: ,,A joO lirai versben nincs miivészi ter-
jenglsség, nincs mivészileg terjengds,
redundans nyelvi elem.” Jozsef Attilaé-
ban sincs.

A négyszakaszos vers kiils6 forméaja és
belsé mozgasa, ritmikdja — egyéb forma-
nyelvi elemekkel (hang- és szdviszonyok,
képalkotas, mondatszerkesztés) Gsszefiig-
gésben — a modern és ,,kotott” nyugat-eu-
ropai verselésnek egy sajatosan szabadon
kezelt, magyarosan jambusos (helyenként
chorijambusos) valtozatat koveti, amelyen
beliil — a szimultaneitas jegyében — az
emelkedé (jambikus-choriambikus-ana-
pesztikus) verslabak ereszkedd (trocha-
ikus) verslabakkal, s6t: pirrichiuszokkal s
(gyakrabban) szpondeuszokkal valtakoz-
nak. Mindemellett azonban a magyaros
versbeszéd, koltéi dikcid kovetelményé-
hez igazodo arsisos €s thesises (tagolo jel-
legll) hangsuly- és nyomatékviszonyok is
érvényesiilnek. Els6 részében — a tiinddo-
mélazo ,,szemlélédésnek”, ,,racsodalkozo”
(de visszafogottabban targyias) leirdsnak
megfelelden — erdteljesebb szerepet kapnak
a szpondeikus iitemek, a masodikban pe-
dig — mintegy ezaltal is szuggeralva a bel-
s6 fesziiltséget, a felajzott koltdi Iélek
nyugtalansagat, a reménytelenségben is
szenvedélyes vallomas, vagyakozas inten-
zitasat — a szpondeuszok szerepe valame-
lyest csokken, s az ¢€lénkebb, liktetébb
verslabak-iitemek (jambusok, anapesztu-
sok) keriilnek talsulyba. A koltemény
otodfeles és négyes (9 és 8 szotagu) labak-
bol-litemekbdl allo sorokra épiil, amelye-
ket félrimek (x a x a) fliznek egymashoz.
Mindezeken feliil valamennyi stréfaban
sorathajlasok (enjambement) teszik még
komplexebb zenei hatasuva, polifoniku-
sabba a mii hangzasat, még teljesebbé mii-
vészi kifejezOerejét.
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(1) SZABOLCSI Miklos: Fiatal életek induloja. Jo-
zsef Attila palyakezdése. Akadémiai Kiado, Bp,
1963; Erik a fény. Jozsef Attila élete és palydja
1923-1927. Akadémiai Kiado, Bp, 1977; Kemény a
menny. Jozsef Attila élete és pdalydja, 1927-1930.
Akadémiai Kiado, Bp, 1992; Kész a leltar. Jozsef Atti-
la élete és palydja 1931-1937., Akadémiai Kiado,
Bp, 1994. — A Pottyds’ cimii verssel — més versekkel
egylitt — kozelebbrol az ,Erik a fény’ és a ,Kemény a
menny’ cimii kotetekben foglalkozik, tobb helyen
utalva a mi kor- és személyiségtorténeti hatterére,
pszichologiai, esztétikai, inspiracios 6sszefliiggéseire.
Szamos dokumentacios forrasra, adatkdzlOre
hivatkozva (Val. Levelek, KOVACS Gyorgy, VAGO
Miarta, JOZSEF Jolan stb. v1sszaemlekezesel) meg-
allaplt_]a hogy a WALLESZ csaladdal még 1924-ben
bensdséges kapcsolatba keriilt a koltd, s barati talal-
kozasaik éveken at gyakoriak voltak (Mako, Szeged,
Budapest, Bécs). Luca Walleszné Gyenes Gitta festo-
mivészné serdiilékoru (15-16 éves) lanya. Nem va-

16szinti, hogy viszonozta szerelmét. (Id. még errdl:
BALOGH Laszlo: Jozsef Attila. Gondolat Kiado,
1969., 49-50. old., GYERTY AN Ervin: Jézsef Attila,
alkotdsi és vallomdsi tiikrében. Szépirodalmi Kiado,
Bp, 1970., 69. old.

2) TOROK Gébor: A lira: logika (Jozsef Attila koltdi
nyelve). Magvetd Kiado — Tiszataj, Bp, 1968.,

217-18. old.; ud.: Jozsef Attila-kommentarok. Gon-
dolat Kiado, Bp, 1976., 139-140. old. (A ,,topog” ige
kiilonb6z6 alaktani valtozatainak — jelentése: ,.tan-
col” — motivikus eléfordulasait emlegeti.)

(3) Nagyon faj’; ,Eszmélet’ (Jozsef Attila dsszes ver-
sei. Szépirodalmi Kiad6, Bp, 1954. Masutt is ezt a
Jozsef Attila kiadast haszndlom. — M J.)

(4) TOROK Gabor: Jozsef Attila-kommentarok.
(5) vo. 140. old.

(6) KOMLOS Aladar: 4 lira mithelyében. Magvet6
Kiadé, Bp, 1961., 26. old.

Mithé Jézsef

Visszajara fordult vilag

Weores Sandor: Meriilo Saturnus

Weores Sandornak 1949-t0l mintegy hét éven dt csak gyermekuversei és
miiforditdsai jelennek meg. 1956-ban napuvildagot ldt
LA hallgatds tornya’, ,Harminc év verseibol’ alcimmel. 1964-t6] -
, Tiizkiil’ kiaddsdl kovelen - néhdny éves idokdzokben som/eoznclle
kotetei. A ,Mertil6 Saturnus’ 1968-as kiaddsu, (1)
ennek cimado verse az elemzendd mii.

edres a kotet mottdjanak egy

Sevcsenko-idézetet (2) valaszt:

,Mulik a Saturnus-erd, / Go-
nosz lesz ez a jotevd, / Mihelyt az &sz fiir-
toket fonja...”

Weores belsd koltdi korszakait nem
jelzik nagy, latvanyos valtozasok és atala-
kulasok az 1940-es években bekovetkezett
kolt6i fordulat ota. SOt ugy latszik, hogy
attol kezdve mar egyetlen egységes len-
diiletti folyamatba tartozik mindaz, amit
irt. ,A hallgatas tornya’-n, a ,Tizkat’-on,
a ,Meriild Saturnus’-on, a ,Psyché’-n és
az 1970-es években irott versein at
egészen az 1981-ben megjelent ,Kézirasos
konyv’-ig.” (3)

A megel6z6 ,Tazkut’ cimi kotethez ké-
pest egy markansan Uj téma jelentkezik a
,Meriil6 Saturnus’-ban. Ez a cimbdl is ki-
sejlik: az oregedés, a halaltol sem fél6 ha-

lalkozelség érzése. (4) Ezt jelzi az elébb
idézett mottod is. Ki kell emelniink még
egy jellegzetességet: ,,Talan minden ko-
rabbi Wedres-kotetnél tobb ebben a
kdnyvben az alruhas vers. Itt minden vala-
mi massal, valami el6z6vel, korabbival
»korrespondal«. Ebben a kdotetben meg-
szaporodtak az ajanlasok és a szerepjaté-
kok.” (5) Koztik a Psyché-versek elsd
darabjai.

A kotet belso rendje a kdvetkezoképpen
alakul: ,,Az els6 rész a mitologikus kdrbe
vag, aztan szonettek jonnek, e zart formak,
majd brilidns definiciok Swedenborgrol,
Goethérol, Holderlint6l, Tolsztojrdl, Jo-
zsef Attilardl, Kassakrol, Fiist Milanrol,
hogy aztan észrevétlen visszatérjiink az
¢élet napi korére, a hétkdznapokba.” (6)

A kotet megjelenése elott a koltd Hor-
nyik Miklosnak adott interjiijaban a ko-
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vetkez6ket mondja a versek keletkezési
idejérol:

,,Van koztiik tizenhat éves kori vers is,
illetve olyan, aminek alapjai tizenhat éves
koriak, ilyen példaul a ,Kuli’ cimii. Van-
nak koztiikk hisz-harminc éves koriak is,
amelyek sok tekintetben valtoztak, modo-
sultak. Nagy résziik uj anyag. ... Versei-
met nem szoktam datumozni. Ebben a ko-
tetben datumozva van — igaz, teljesen ha-
mis datumokkal — Psyché, a képzelt Ka-
zinczy-kortars kolténé tiz verse ... Kelet-
kezési datumokként a versek mellett 1805,
1812 és hasonld évszamok szerepelnek.” (7)

A versek terjedelmérdl is tdjékoztatast
kapunk:

»Szam szerint nem tudom, mert vannak
benne kétsoros, négysoros dolgok, és o6t-
szaz sornal hosszabbak.” (8)

Kapcsolat Eliottal

A k61t a ,Meriilé Saturnus’-t Eliomak
ajanlja (Eliot 1965-ben halt meg), akihez
tobbféle szal koti. Wedres forditja Eliot
verseit, koztiik a ,Waste Land’-et, mely el-
sO gyljteményében, ,A 1élek idézésé’-ben
(1958) ,A puszta orszdg’ cimen jelenik
meg, mig évekkel késdbb az altala alkotott
magyar valtozatot Vas Istvan ,Atokfoldje’
cimmel teszi kozzé. (9) Wedres megbizha-
to hitelességgel és otletességgel adja visz-
sza az angol koltd képeit, élesen metszett
sz0- és versszerkezeteit, aszkétikusan szi-
kar erkolcsiségének szaggatott rajza, de
szilard vonalvezetés(i versmondatait. (70)

Wedres a modern angol koltok koziil Eli-
otot vallja mesterének koltészetében, kii-
16ndsen a filozofalod életképeiben, talan
Osztonosen, taldn kozos szellemi gyoke-
rekbdl fakadodan, felhasznalja T. S. Eliot
egyik fejtegetését. A gondolatot ugy kell
érzékelni, mint a rozsa illatat, s az elvont
eszmének is olyan élménnyé kell valnia,
mint a szerelemnek. (1/)

A mesterrel néhdnyszor személyesen is
talalkozik. (12)

Eliot koltészetének 1ényegét Cs. Szabo
Laszlonak a kovetkezéképpen foglalja
Ossze: ,,Roppant kevés verset tett kdzze, és
amiket megjelentetett akar a korabbi, akar

a késobbi versei koziil, azok nagyon éret-
tek, nagyon véglegesek, értékesek, ugy-
hogy nem tudnék hatart vonni, nem tud-
nam megallapitani, hogy a korabbi vagy
késébbi liraja kiilonb-e. Mindegyiknek
van valami massziv, kOszerii, szinte tor-
vényszeri véglegessége, és ez nekem
elég.” (13)

A ,Meriil6 Saturnus’ cimi versben nem-
csak a dedikacioval fordul Eliot felé: ,,Elio-
tot idézi a nyajatdl megfosztott pasztor ci-
vilizacioellenes panasza is, a szakadékba
rohand vasut apokaliptikus figyelmezte-
tése; a meredély sz€lén talan szarnyat bontd
— a mennybe szall6 elioti vizil6 modjara
groteszk — vonat Gtlete; a nyilalld kétség-
beesésnek és a tehetetlen szemlélddésnek
ironikus-elégikus 6tvozédése; a valytnal
moslékért tolongd csordanak, a kapart
anyaméhnek, a gyorsuld iramnak s a gyil-
kos sugarnak egy immar atombombaéval is
fenyegetd Puszta Orszéga, fizikai, erkdlcsi
és lelki sivarsaga; »a kapuba rakott robba-
nas«-nak konkrétat és elvontat csattanos,
erdszakos expresszivitassal egyesitd szin-
tagmaja, a »védo védtelen« kiraly kettds
jelzéjének paradoxona; a moslékot hab-
zsold allatok faranak és lobogoé fiilének
koncentralt, giinyos verszar6 képe.” (14)
Az elioti szellemiséggel és koltészettel ro-
kon mozzanatok, gondolatok megtalalha-
tok a kotet mas verseiben is: a hit emberi
nylizsgésnek és a boldog isteni békének
szembeallitasa (,Két vilag hataran’), a perc
és az Oroklét értékhangsulyos ellentéte
(,Arckép-vazlat’) (15) és igy tovabb.

Mitikus alakok a versben

A vers cime a gorog-romai mitologiat
idézi meg. Saturnus az egyik legdsibb ro-
mai isten, akit legkésobb az i. e. 3. szazad
elején (a gyermekeit felfalo) Kronosszal
kezdtek azonositani s ezen az alapon a kér-
lelhetetlen, a maga teremtette dolgokat fel-
fal6 iddvel interpretalni. Olykor a vetéma-
got lattak benne, amely visszatér az 6t ter-
mé foldbe. A Kronosz-képzetek hatasara
Saturnus az aranykor istene, Latium egyik
els6 uralkoddja lett. Saturnus megtanitotta
alattvaloit a foldmuvelésre, szo6lémuve-
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lésre, a civilizalt életre, amiért is egész
Latiumot ,,Saturnus orszaganak™ kezdt¢k
nevezni. Unnepén, a Saturnalian, gorog
mintéra, ur és szolga szerepet cserélt, fék-
telen karnevali vidamsag lett arra, az
emberek megajandékoztak egymast mé-
csesekkel, agyagszobrocskakkal, megva-
lasztottak a Saturnalia ,,bolondkiralyat”,
az Unnepség a boség, az altalanos szabad-
sag és egyenldség koranak emlékét idézte.

Az asztrologiaban a Saturnus csil-
lagképet hideg és komor bolygonak tekin-
tették, amely az embereket is ilyenekké
hangolja. (16)

A cim még nem arulja el, Saturnusnak
melyik arcat kell igazan figyelembe ven-
niink, de a meriilé sz6 az elmulast sugall-
ja. Az elmulas pedig talan a saturnusi
aranykor képzetét
erositi.

Az uralkodokat az okori birodalmakban
isteneknek vagy istenekt6l rendelteknek
tartottdk. Hatalmuk tehat megkérddjelez-
hetetlen volt. (17) Az er6szak a természe-
tes kiralyokat is letaszithatja, de a hatalom
megtartasahoz nem elég csupan a fegyver,
talerd sziikséges.

A pusztitds, a hatalomatvétel folytato-
dott:

....; aztan a bolcset, / hiszen van tudo-
sunk elegendd;...”

Vajon mi a kiilonbség a bdlcs €s a tudds
kozott? Weodresnél a boles fogalma ott
kezdddik, hogy wvalaki sajat bens6jébol
hozza felszinre az 6si tudast, vagyis a ben-
ne 1év4 istenit hozza a napvilagra. (18) A
bolcs alakja Wedres esetében elsésorban
talan a keleti tanitot, mestert idézi fel, aki

Osszhangban ¢l a ter-
meészettel, meditaci-

A vers els6 mon-
data is mult ideji,
befejezett cselekvés-

Wedresnél a bélcs fogalma ott
kezdddik, hogy valaki sajct

o0kban kapcsolatba
1ép a szellemivel, is-
tenivel. A tudos alak-

re utal, méghozzd  pensjebol hozza felszinre az 6si Ja azonban termé-

er6szakos cselek-
vésre: ,,Elvették nya-
jamat.” Az egyes
szdm elsd személyli
megszoélaloban egy
pasztor alakja kor-
vonalazodik, aki a

aggként van megne-

tuddst, vagyis a benne lévo
istenit hozza a napuvildgra.

A bélcs alakja Weores esetében
elsésorban taldn a keleti tanitot,
mestert idezi fel, aki
osszhangban él a természettel,
kévetkezé sorban meditdciokban kapcsolatba lép a

szellemivel, istenivel.

szettél elfordulo,
konyvtarszobajaba,
laboratoriumaba visz-
szavonulo, esetleg
magikus hatalomra
tord, élettdl eltavo-
lodé egyén képzetét
kelti. Tudasa kiils6
forrasbol szarmazik,
kevésbé vagy egyal-

vezve. Beszamol
sorsanak el6zmé-
nyeir6l:

,,.Legelébb a papot kergették el, az agan-
csos félrebeszélot / deszkajatol ahonnan
égbe roppent naponta — bolond! — / és
okosabb papokat valogattak...”

A pap alakjaban a természeti népek sa-
manjara ismerhetiink ra, aki réviiletében,
extazisaban érintkezik az égi, szellemi
szférakkal. Oszténdssége szembeallitja az
okos papokkal, akik a hatalom kedve
szerint tudjak irdnyitani a tdmegeket. Be-
161iik t6bb kell, hogy a saman-pap helyébe
léphessenek.

Elkergették a kiralyt is:

»---; késObb a kiralyt, a védo / védtelent,
¢és kardos kirdlyokat fogadtak...”

talan nem a sajat

bensdjében 1évo iste-
nibdl. A tuddsok esetében is szamszer(, fi-
zikai folény kell, hogy a bdlcs helyére 1ép-
hessenek.

A szabad szellem madsik alakjat, a koltot
is el kellett kergetni, hogy teljes legyen a
tronfosztas:

»---; Végll a koltot, / minek szamlalja
ujjait gagyogva? todulnak helyébe / a ki-
vanalmak célszerti dalnokai megbi-
zas szerint.”

A kolté gyermeki, tiszta, s bens6jébol
besz¢él (vagy magardl), mindenesetre nem
arr6l, ami a hatalomnak tetszene. A dal-
nokokkal hasonlé a baj, mint a tudésokkal,
nem bensdjiik vezérli oket, hanem kiilsé
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hatalom, az erészak, a pénz. Beldliik is jo-
val tobb kell, hogy tulharsogjak a koltot.

Az els6 versszak beszamol arrél, hogy
az er6szaknak el kell tavolitania a szellem
képviseldit, akik nem térnek hatalomra
(csupan kiildetéstiket, hivatasukat folytat-
jék), hiszen hatalmuk természett6l fogva
1étez0, isteni, magatol értetédd. A szellem
képviseldi teremtenek, adnak, mig az erd-
szakéi pusztitanak, csak igy tudnak az
elobbiek folébe kerekedni. A szellem kép-
viseldit elkergetik, de helyiiket, funkcio-
jukat, hianyukat be kell t6lteni, ami szin-
tén valodi hatalmukat igazolja.

A pasztor mindezt végiggondolta, 6t
falhoz allitottak, pasztorbotjat, ,hatalmi
jelképét” eltorték, tehat megsemmisitették
fegyverét, amivel nyajat és magat meg-
védhette volna. A pasztor szintén a szel-
lem képviseldje, és mintegy magaba fog-
lalja az el6z6 négy alakot. A képében Jé-
zus is korvonalazddik, hiszen Jézus a jo
pasztor, de 6 egy személyben f6pap, profé-
ta és kiraly. (19) Méghozza olyan kiraly,
ki masokat véd, de magat nem: ,,védo
védtelen.”

Weores szamara Jézus alakja a kovet-
kezdben fogalmazodik meg: ,,Szerintem
csak egy ember Iétezik, és az Jézus. A tob-
bi ember annyiban van vagy nincs, amen-
nyire Jézussal azonos vagy nem azonos. Itt
persze nem gondolok valamiféle keresz-
ténységre vagy mire; ha rakentek egy kis
szentelt olajat vagy mit, akkor azonosul
Jézussal. Nem ilyesmirdl van szo6. Szerin-
tem emberek — szamomra nem létezik. ...
Jézus 1étezik és barkiben 1étezik, ami ben-
ne vagy belble Jézussal azonos. Azért irok,
hogy ezt a jézusi elemet valakibdl, akarki-
bol, magambol vagy masbol jobban ki-
fejthessem, jobban megkozelithessem. Az,
hogy verseimet hanyan olvassak és hanyan
nem, egyaltalan nem érdekel. Hogy koze-
lebb tudja-e vinni a j6 szandéku és jo érzé-
ki1 olvasét ehhez a jézusi azonossaghoz, ez
az, ami a célom.” (20)

Visszatérve a jézusi vonasokat is mutatod
pasztorhoz, wedresi értelemben a pasztor
felreallitasa tehat a Iényeg, a valodi létezés
felreallitasa. Sajat magukat semmisitették
meg, anélkiil, hogy észrevették volna.

A pasztor, a hatalom és a ny4j kérdésé-
vel elérkeztiink a masodik és harmadik
versszakhoz. Egy masik nézdépontot kell
most érvényesiteniink.

Az egyén és a tomeg

A Hamvas Béla altal bemutatott Hérak-
leitosz-gnomak valoszinileg belejatsza-
nak a ,Meriild Saturnus’ tomegképébe.
(21) Hérakleitosz a kovetkezdket irja:

,a szamarhoz hasonléan inkdbb va-
lasztjak a szecskat, mint aranyat ... teleza-
baljak magukat s eltoltekeznek, mint a
barmok ...” (22)

Weoéres Sandornal:

,»Csordam a valyunal tolong: mennyi vi-
dam vadonattj / nagyszeriiség uszkal ben-
ne! Orr orr mellett, orr az orrot / kitarja
(...) Nem latnak, fejiik a valyuban, / én is
csak farukat és lobogd fiiliket latom.”

A ,,vakon zabalo” ny4aj képét mar korab-
ban is megorokiti, talan Babits hatasara.
Az ostoban tiileked6 tomeg-ember vilaga-
val szemben a magasabb szellemiség igen-
Iése mindenképpen Osszekapcsolta Weo-
rest Hérakleitosszal is, Ortegaval is, akit a
Htomegek ldzadasd”-rol irt konyve tett is-
mertté, de rokon mindazokkal, akik a to-
megméretekben kommercializalodo élet
ellenében a szellem szigetmagaslatainak
épitésére szantak munkassagukat. (23)

A masodik versszakban a kolt6 a ny3aj
helyett a csorda szot hasznalja, a két szd
jelentésében nem azonos, azért, hogy érzé-
keltesse: a ny4aj elvesztette vezetdjét, s ezt
nem is veszi észre. Ezaltal kiszolgaltatotta
valik, de a pasztor haldlos fenyegetettség-
ben ¢él, nem engedik, hogy a meglatott ve-
sz¢lyt kimondja. A ,,csorddm” sz6 végén a
birtokos személyjel ugyanakkor arra utal,
hogy minden tavolsag ellenére magaénak
tudja nyajat, feleldsséget érez iranta.

A versszak utolsé soraiban megjelennek
a figyelmetlenségbdl, felelétlenségbdl, a
technikai civilizacio korlatlansagabol fa-
kado veszély képei: a szakadékba zuhanas
lehetdsége. Megjelenik a szellemi, lelki
megsemmisiilés mellett a fizikai is. A
versszak utolsé sora kdzépen gondolatjel-
lel félbeszakad, de a kovetkezd versszak a
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sor kdzepén egy 1lj mondattal folytatja a
végzetes lehetdség felvazolasat:

,,bodulatban, gyorsuld iramban, a gyil-
kos sugarakbol, / a kapuba rakott robba-
nasbol — / Mintha sinén a vonat / rohan a
szakadékba melynek tlso partja nincs —
formajaval itt a vers mintegy a szakadékot
érzékelteti.

A civilizacié negativ képei nemcsak a
masodik és harmadik versszakban talalha-
tok, az elsében is felbukkan egy kép. A
menhely sz6 idézi fel, magaval hozva fél-
reallitott 6regek alakjanak képzetét, akikre
mar nincs sziikség. Tudasukkal pedig nem
veszélyeztethetik a hatalom gépezetét.

A pasztor latszolag elfogadja helyzetét,
felreallitottsagat. A pusztulas felvazolasa
mellett felteszi a kérdést: ,,Banjam-¢?” (ez
mindharom versszakban elhangzik), hi-
szen 0 mar nem felel6s semmiért, elvették
hivatalat, nem kell tobbé masokért aggdd-
nia. Azonban hangja maszkrol arulkodik,
valdjaban egy pattanasig fesziilt idegzet
dobbenetével figyel (24) s latszatkdzony-
nyel perel a valodi k6zony ellen. A pasztor
kozonyos reakcidi mogé rejti érzéseit, a
maszk mogiil legalabb elmondhatja, ki-
mondhatja a bajt. A vers egészének hatdsa
visszaforditja a kimondott szavak értel-
mét, észre kell venniink a felszakado ke-
serliséget. (25)

,,Mit mond Weores az emberr6l? — Min-
denekel6tt meg nem élt lehetdségeire fi-
gyelmezteti: »folfeléy és »lefelé«, a szel-
lemiek és az 6szt6nok iranyaba tovabb le-
het tagitani. Fol kell emelkedni és le kell
szallni, az istenek és az Osztondk szavat
kell meghallani és kimondani.” (26)

A vers idéfogalma

A cim folyamatos melléknévi igeneve
egy még le nem zarult eseményre utal. Az
els6 versszak mult idejii mondattal kezd6-
dik, a pasztor jelenbeli allapotaval reflek-
tal rad. A versszak tartalmaban a mult id6
uralkodik, majd az utols6 sorokban jelen
idejii igéket talalunk. Jelen idejii kezdettel
folytatodik a vers a masodik versszakban,
majd pontosan a versszak masodik felétol
a lehetséges jovo képei villannak fol. Ezek

folytatodnak a harmadik versszakban. Az
utolsé mondatban pedig ismét visszatér a
jelen, a masodik versszak képeivel.

A harmadik versszak masodik felében
fonévi igenevek id6tlenségébe ékelve el-
hangzik egy id6étartam-meghatarozas:

,»konnyll szalman heverni, évezredek /
aradalmat kipihenni... ”

Kornyezetével az évezred sz6 a multra
utal és felidézi a vers cimalakjat, Satur-
nust. Korabban felsorolt tulajdonsagai ko-
ziil els6sorban mint az id6 felett rendelke-
z06, aranykort hozo, gazdalkodni tanito
isten jelenik meg, aki beleolvad a pasztor
alakjaba, annak félreallitdsaval pedig el-
mertiil az id6tlenségben. Mivel Wedres egy
nyilatkozataban (27) Bergsont is megemli-
ti a verssel kapcsolatban, igy nemcsak a
mitologikus id6t, de a szubjektiv — objek-
tiv id6 fogalmat is érdemes figyelembe
venni. Ez reativizdlhatja az évezredek sz6
jelentését.

A szerkezet, versforma

A vers dnmegszolitd, szamvetd, ugyan-
akkor szocidlis tartalmit mii. Hangja, szer-
kezete bizonyos mértékig a panaszzsolta-
rokkal is rokonitja.

Weores szereti az oldott, mégis szigo-
rian zaro szerkezeti format s a zenei szer-
kesztési elemeket. Olyan alakzatokra utal
igy, melyek kémiai, biologiai szerkezeti
formak, melyek nem a lathatd vilag
alakzatai, nem az emberi aranyok szerinti
vilag, az emberen innen és tal, az empiri-
kus aranyokon kiviil és beliil, ahol mindig
feltalalhatni a matematikai jellegii rende-
zOelveket. (28) Ez a jelleg az elemzendd
versre is igaz. A ,Meriild Saturnus’ szabad
vers, ami megint Eliotot idézi, ugyanakkor
pontos tartalmi és formai megszerkesz-
tettség jellemzo ra.

A szabad vers fontos tartalmi, formai
rendezOelve a gondolatritmus. Ezt itt is
megtalalhatjuk. Mellette tartalmi parhuza-
mossagok is végigvonulnak a versen.
Utobbihoz tartozik a pusztulds, a vissza-
jara fordult vilag leirasa. Kapcsolodik hoz-
74 ismétlés is: a valytinal tolongo, abbdl ki
sem latszd nyaj képe. Ennek elnevezése
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versszakrol versszakra valtozik: nydj —
csorda — végiil nincs is neve, szinekdoché
jellegi kép utal ra. Az egy letaszitott és
tobb letaszitd képe is ismétlodik.

A pusztulas abraiba beékelddik Wed-
res/pasztor allasfoglalasa, ismétlodo kér-
désfelvetése. Mindharom versszakban el-
hangzik: , Banjam-e?” (a tovabbi helyek
kisbetlis kezdése a pesszimizmus erdsddé-
sére utalhatnak, mar a kérdés is kisebb
hangsulyt kap). A valasz mindharom eset-
ben sajat allapotanak leirasa és egy elhari-
to mozdulat. A gondolatritmus a kovetke-
z0 sorokban figyelhetd meg.

Az allapot leirasa:

1. versszak: ,Elvett¢ék nydjamat.”; 2.
versszak: ,,... torott pasztorbotommal”; 3.
versszak: ,,... pasztorbotom eltort”

Az utobbi kettd ismétlés is.

Az elharité mozdulat:

1. versszak: ,,Tobbé semmi dolgom, /

nincs feleldsség ...”; 2. versszak: ,, ... mar
nem hivatdsom”; 3. versszak: ,, Nekem mar
mindegy ...”

A sorok végei nem rimelnek, azonban
kulcsszavak és -gondolatok elhelyezése a
sorokban hangsulyozza a tartalmi vonaso-
kat. A vers els6 soranak els6 mondata, a
leghangstlyosabb helyen, megadja az
egész mi alaprétegét. A tovabbiakban ezt
fejti ki a koltd. Az elséként elkergetett
szimbolikus figura, a pap a sor els6 felébe
kertil. A tobbi eliildozott mind mogé, a sor
végére. Az utolsénak elkergetett koltd
pedig a versszak legrovidebb soranak utol-
so szava. Az ,.eltort pasztorbot™ is a sor vé-
gére keriil mindkét esetben, bar forditott
szorenddel. Az utolsé versszak legrovi-
debb soranak végén all az egyetlen iddtar-
tamra utald szo, az évezredek is.

Mint mar szoba keriilt, rimek nem talal-
hatok a sorok végén, de megfigyelhetok
athajlasok példaul a masodik versszak jel-
z0s szerkezeteiben: vadonattj / nagyszert-
ség, roppant / szaporulatbol, falank / bodu-
latban. Ezek fokozzék a verssorok Ossze-
kapcsolodasat, a versszakok kozti egymas-
ba hajlast, 6sszekapcsolodast a masodik és
harmadik versszak hataran figyelhetiink
meg. A masodik versszak utolsé sora meg-
szakad, majd a harmadik egy félsorral kez-

doédik. Ha ezt a félsort a masodik vers-
szak utols6 soranak hidnyzé helyére tol-
nank, szabdlyos verssorszamot kapnank:
9 — 8 — 9. Ez hasonlé szimmetriat mutat
Saturnus alakjanak a cimben, illetve az
utols6 versszakban valdo megjelenésével.

Az iitemezés is megvalosithatd bizo-
nyos szintig a versben: mondat és tagmon-
dathatarok osztjak fel kisebb egységekre a
sorokat, illetve iddmértékes labak is meg-
jelennek.

Példak a sorok tagolasara:

»Elvették nyajamat. Banjam-e? Tobbé
semmi dolgom”; ,.Legelobb a papot ker-
gették el, az agancsos félrebeszélot”;
az iddmértékre (jambikus lejtés):

,»lgy allok, arccal falnak forditva, torott
pasztorbotommal. / Csordam a valyunal
tolong ...”

Osszegzés helyett alljon itt egy részlet
Weores Sandor és Domokos Matydas tévé-
beszélgetésébdl, melyben a ,Meriilé Satur-
nus’ is szoba keriilt.

»W. S.: Az (a ,Meriild Saturnus’) egy
szocialis targyu vers.

D. M.: Nem rolad beszél?

W. S.: Nem. Semmiképpen.

D. M.: De amennyiben kolté vagy, mi-
vel kolt6rol szol, hat rolad is szol.

W. S.: Hat, ami a Jedermannrdl szodl,
ami mindenkirdl szol, az Everymanr6l, az
természetesen rolam is szol. S ez egy ilyen
Everyman-vers.

D. M.: Everyman? Ez azt jelenti, hogy
mindenki? Hogy mindenkire vonatkozik?

W. S.: Igen. Akarki, barki. De ebben a
versben ez az akarki nem az, aki ott meg-
szolal. Az az 6reg bolcs, a dedikacio sze-
rint Thomas Stearns Eliot, de mondhat-
nank Fiilep Lajost, vagy mondhatnank
Bergsont, vagy nem tudom kit. Az akarki,
a Jedermann inkabb az, aki ezzel a meg-
sz6lalo bolcesel szembehelyezkedik.” (29)

Szembehelyezkedni a bdlcesel pedig azt
jelenti, nem fogadjuk el annak pesszimiz-
musat (30), lemondasat.
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Papszi Szilvia

Ki az, aki jelent?

Egy Mészoly-novella ,,moralizalo” olvasata

Jelentés 6t egérrél’ cimii novellat a
monografus Thomka Bedta a forma-
alakitads szempontjabdl tipusalkoto-
nak tartja Mészoly Miklos elbeszélomiivé-
szetében. Rovid osszefoglaldsa szerint ,,re-
dukalt torténetszerkezet, funkcionalis
nyelv, tomorités, kompozicionalis dkono-
mia” jellemzi.
A torténet elmondasa nagyjabdl linearis
iddszerkezetet kovet, a 1épések napokban

szamolhatok, csupan két eléreutalast talal-
hatunk: az els6é bekezdés elsé két mondata
az egerek koltozésérol tudosit, majd a kam-
ra leirasakor megemlit egy szokatlan for-
maju ladat, melynek volt egy elkiilonitett
rekesze, az egerek ,.ezt csak napok mulva
fedezték fel”, s késobb ide rendezkedtek be.

A torténés ideje tobbszor is jelolt: a be-
koltozés december huszadikan kovetkezik
be, az irtas kardcsonykor jut el csucspont-

138




Iskolakultara 2000/6—7

Szemle

jéhoz, a takaritasra ujév masnapjan kertil
sor. Az idbbeli el6rehaladas nagyjabol
napnyi lépésekben kovethetd. A helyszi-
nek egyfel6l megnevezetlenek, ugyanak-
kor részletesen leirtak; egy emeletes lako-
haz két helyiségérdl van szo, illetve a koz-
tiik kapcsolatot teremtd kétemeletnyi haz-
falrol. A leiras tobb esetben egérperspekti-
vabol lattatja ezeket, pontosabban mintha
egymads mellett érvényesiilne az egereké és
az embereké.

A lattatott kis vilagrészletek minden
eleme realisztikus, érzékletesen pontos. A
fikcionalas egyik leglényegesebb Osszete-
vbje, az egérperspektiva mégis egészen
kiilonds érzékelést tesz lehetdvé. Ezen ki-
viil is akadnak olyan részletek a szoveg-
ben, amelyek a realisztikust vizidszerivé
»valtoztatjak” (,,Mint valami izomrost-pre-
paracio, olyan volt a fal...”). ,,Egész elbe-
sz€161, gondolkodoi ténykedése all az ész-
revétel hatterében, az, ami a realizmus €és
ténytisztelet benyomasat kelti a szovegek-
ben, egy mélységes kétely, kétkedés ered-
ménye ¢és ellensulyozasa. A miivészetben
nincs és nem lehet olyan foku targyiassag,
melynek elérésén faradozik™ — irja Thom-
ka Beata, majd igy folytatja: ,,Tény, hogy
M¢észoly miivének fikcidja empirikusabb
és realisabb, mint mas modern elbeszél6-
ké. Ezzel egyiitt azonban személyesebb
fikci6, mint a személyesség lathatd érvé-
nyesiilései esetében. Mikrorealizmusa,
képteremtésének részletezd, arnyald, e-
lemz6 jegyei ugyanis a dolgok olyan egy-
nem tiikoér, nem objektiv rajz, nem lito-
grafikus metszet, hanem egy imaginarius
Osszkép wjonnan létrehozott rendje.” (6)

A megjelenitett dolgok, események pers-
pektivikus valtasokkal jelennek meg elot-
tiink. A pince, a fal és a kamra hol az ege-
rek, hol az emberek, hol mindkét fél olda-
lardl, hol pedig egy mindkett6tol fiiggetlen
nézOpontbdl latszik. A pince fény- és ar-
nyékviszonyait az egerek érzékelik oly
erdsséggel, hogy ez 1étiiket meghatarozza;
a kamraban tett 6vintézkedések értelme és
mikéntje szamukra érthetetlen; hogy a lada
fészek lesz, csak egy visszatekintd nézo-
pontbol tudhato, s ugyanigy nem kothetd

sem ehhez, sem ahhoz a szerepldi perspek-
tivahoz a falon felfutd vadsz6l6 indainak
hasonlitasa az ,,izomrost-preparacio”-hoz.

A cimben foglalt , miifaj-meghataro-
zas”(jelentés) meghatarozza a szoveg jel-
legét. Ténymegallapitas, konstataldo be-
szédmod jellemzi nagyrészt. Am ez nem
érvényesiil kizardlagosan, sét, inkabb elbi-
zonytalanitd olykor. Ki az, aki jelent? Ki
az, aki ennyi eltéré nézépontbdl tekint rd
az eseményekre? Ki az, aki tobbet tud az
egerekrdl, mint az ket kiirté emberek, az
emberekrdl tobbet, mint aldozataik? Sét,
mindkét fél Gnmagardl? Es mégis miért iit-
kozik bele egy érthetetlen latvanyba? Ar-
6l a ,,rejtélyrdl” van sz6, hogy hogyan ke-
rilt fel az asztalra egy megcsonkitott egér
hulldja. Ez a kihagyas zavarbaejtd, noha
kovetkezetes lehetne abbdl a szempontbdl,
hogy mar csak egyetlen egér perspektiva-
jébdl tudhatndnk meg, mi tortént, ha egy-
altalan az 6vébol megtudhatndnk. Balassa
Péter szerint ez a mii dnreflexiv mozzana-
ta: ,,a latvany abszolt konkrét és értelmes,
egészében azonban megmagyarazhatat-
lan”. (2) ,,Vagy épp abba kell belenyugod-
nunk, hogy az Osszefiiggések nem atte-
kinthetdk, noha vildgosak és élesek?” — ir-
ja Mészoly Miklos. (6) A masik zavarba ej-
té jelenség a szereplé emberek idézése.
Reakciodikat, a veliik torténteket a szoveg
teljesen magaba olvasztja, egyetlen elbe-
sz€16i sz6lamba, de ugy, hogy sokszor
nem jeloli, hogy a szereplékrdl van szo,
hanem ,,altalanossagban” beszél. Ez ismét
kérdésiinkhdz juttat el: ki az, aki jelent?

A narrator nyelvileg teljesen jeloletlen,
szamara minden szerepld ,,0k”. Mint mult-
ra tekint vissza az eseményekre, rendezi
azokat, elOreutal. Néhanyszor azonban
mintha az 6 tudasa is bizonytalan volna: a
ladat Gigy emliti, mint ami talan azért van
ott, hogy fel lehessen ra allni; az egerek
egyik rejtekhelyiikrdl , érthetetlen sietség-
gel atfutottak” egy masikra; 6rjongeni
kezdtek, majd ,,varatlanul ismét elcsonde-
sedtek”. Vannak a szovegben mar érdekes,
nem ,,semleges”, nem konstatalo részek is:
a kénbiizt6l a harom egér , kiilonds valto-
zason ment at”; ,,Valoszer(tleniil hosszira
nyultak”; ,,Most 6 volt az egyetlen egér a
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foldon”; ,,A tiirelmetlenség ... minden ha-
sonlo esetben siirget”; az, hogy maradt
még tuléld egér, ,,otrombava tette a kiiz-
delmet”; az emberek ,,dobaloztak™ a ,,geo-
metriai progresszid” kifejezéssel. Ezek, no
és a rejtélyes egérhulla azt a (bal)sejtelmet
keltik fel bennem, hogy az imperszonalis
elbeszél6, ,,aki” mindenrdl az ,,0k™ elta-
volitd személyében beszél, nem all-e mé-
gis az egyik perspektivahoz 1ényegileg ko-
zelebb? Az idézés formdajanak kétértel-
miségében nincs-e

aldozatokat kovetelve toliik, aztan a meg-
talalas uj reményt ad szamukra, csoportjuk
a biztonsag-fenyegetettség helyzeteinek
megfeleléen ,,individuumokra” bomlik
vagy egységes marad, végiil bekovetkezik
az apokaliptikus pusztulas. Tragédidjuk
ennek a sorsnak az elkeriilhetetlensége, a
kamra nem rejt szdmukra mast, csak ha-
lalt. Nem dontenek, hanem 6sztonds kész-
tetéseknek engedelmeskednek, melyek
olykor ritualis formaban fejezédnek ki:

,Percekig rohangal-

az ,,0k” helyett/mel-

tak igy, fel és ala,

lett a ,,mi” viszony-
lata? Egy omnipo-
tens, imperszonalis
elbeszélo helyett itt
egy sajatos modon
reflexiv, a perspek-
tivakat olykor csak
toredékesen magéaba
olvaszt6 beszéddel
talalkozunk. ,,Az el-
besz¢élo én és a ta-
pasztald én, vagy a
torténetmondo és az
atéld én kozotti vi-
szony sajatos diffe-
rencialtsagban jelent-
kezik ebben a miivé-
szetben. Mintha kol-
csondsen figyelem-
mel tartandk egy-
mast ezek az éntuda-
tok, s a kozilik ép-
pen megszolalo sze-
mély rejtélyesen u-
talna a masik jelen-
Iétére, am el is ho-
malyositand a jelen-

Torténettik tortenelemme, sorssd
vdlik, a szenvedéstorténet, a mdr-
tirsors értelmeében, és ez nem nél-
ktilozi a mitikus jelleget. Tiiléle-
sert folytatott harcuk vandorlds-
ra, otthonkeresesre készteti Oket,
az uj otthon megtaldldscit
tévutak elozik meg, dldozatokat
kovetelve t6liik, aztdan a megtald-
las 1ij reményt ad szamukra, cso-
portjuk a biztonsdg-fenyege-
tettség helyzeteinek megfeleloen
sindividuumokra” bomlik vagy
egységes marad, végtil
bekdvetkezik az apokaliptikus
pusztulds. Tragédidjuk ennek a
sorsnak az elkeriilhetetlensége, a
kamra nem rejt szamukra mdst,
csak haldlt. Nem dontenek,
hanem 6szténos késztetéseknek
engedelmeskednek, melyek
olykor ritudlis formdban
Jejezbdnek ki.

mindig ugyanazon a
szakaszon, és mindig
ugyanott torpanva
meg, mintha kénysze-
rit6, aldozati felada-
tot hajtananak vég-
re.”; a dio ,,egyetlen
targya lett érdekld-
désiiknek, oriasinak
sejtették és kimerit-
hetetlennek”. Tehe-
tetleniil elszenvedik
sorsukat, torténik ve-
lik, és legfeljebb
0sztonds balsejtel-
meik lehetnek vég-
zetiikrél:  egyszer
,Megfeledkezve a fé-
szekrol, eszeveszet-
ten ki akartak torni”
az ablakon keresztiil.
Olykor a szdveg is
sejteni enged valamit
a bekovetkezenddk-
bol: ,,Csak addig kell
kitartani most mar —
s akkor valami egé-

1étet azzal, hogy elbizonytalanitotta teszi a
kozlés személyességét” (6)

Ennek az egércsoportnak a pusztulasa,
furcsa modon, a beszédmoddal latszolag
ellentétben, nem elsésorban konkrét ese-
mény. Torténetilk torténelemmé, sorssé
valik, a szenvedéstorténet, a martirsors ér-
telmében, és ez nem nélkiilézi a mitikus
jelleget. Tulélésért folytatott harcuk van-
dorlasra, otthonkeresésre készteti Oket, az
Uj otthon megtaldlasat tévutak elézik meg,

szen mas kezdddik. Egészen mas.”
Konkrétsagaban a szituacio fatalis vé-
letlennek latszhat, de a szoveg ezt egy pil-
lanatig sem engedi érezni. A véletlen a
sziikségszertiség egyik megjelenési forma-
ja. Nem lehetne, lehetett volna masképp.
Az egerek nem tehetnek masként, sorsuk
ismétlodést, orokos visszatérést sejtet. Ez-
zel szemben kiirtoik a végleges megoldas
hivéi, mérlegelnek, dontenek, moralis
szempontokat tartanak szem eldtt, mi-
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kdzben beteljesitik a sorsot.

Felmertil a kérdés, hogy egy jelentés
(perspektivikus eseménytorténet) értel-
mezheté-e parabolaként. Lehet-e ugy ér-
teni a novellat, hogy egy amoralis és egy
moralis ,,1étmo6d” szembenallasanak para-
bolaja volna, melyben az elébbi kiszolgal-
tatott az utobbinak, s ez el is pusztitja azt,
matematikai magyarazkodassal ,,morali-
zalva” az 0lést? Bori Imre szerint a ,Jelen-
tés Ot egérrél’ a vak 0sztonodk atkarol, mig
a ,Magasiskola’ a legy6zott 6sztondk vak-
sagarol irt parabola. (3) Talan mégis arnyal-
tabb képiink lehet a miirél, ha mas modon
kozelitiink hozza, de nem elvetve a para-
bolisztikus beszédmod és a metaforizalt-
sag fogalmait (metaforan itt a narracidban
kibomlo eseményt értve, mely egyszerre
jelentés”-szerlien pontos leirtsdgaban ¢és
Hlétértelmez6” elvontsagaban all eldt-
tiink). Balassa Péter a ,Film’ cimi Mé-
szoly-regény kapcsan irja: ,,Az éllathalal,
allatkinzas s végiil az allathecc hasonlitd
funkciot tolt be emberi események »fil-
mezésében«”. (1) ,,A konkrét helyzet min-
denképpen atmindsiil, elszakad a kdzvet-
len helyzeti meghatarozottsagtol. Az egye-
di eset valami egyetemes emberi vagy ter-
mészeti, torténelmi folyamat rendszerébe
kapcsolodik be.” (6) ,,Mészoly a Jelentés
6t egérrél modelljérdl mint a vilag algeb-
rajarol beszél. Megko-zelitéleg ekkor ér-
kezik el prézairasa a pontig, melyben kor-
vonalazodik szerzd és olvasd szdmara a
tény, az absztrahalas nemcsak gondolati,
hanem epikai miivelet is lehet. A novella
nem tartalmaz gondolati, intellektualis,
reflexiv elemet, semmiféle kapcsolatban
nem all az esszével, ennek ellenére a nagy-
on szigory, pontos, részletezé beszamold
egészében nem csupan a narracio, hanem a
narracioval elért elvonatkoztatas eredmé-
nye. A valos folyamat (egerek kiirtasa a
kamrabol) funkcionalis elbeszélése a para-
bola hagyomanyanak megfelelden elsza-
kad a torténet érzéki sikjatol, és minden
irtas, uldoztetés jelképeként kezd hatni.”
(6) Erzékletes és elvonatkoztatott 9sszefo-
nodottsagara Albert Camus miivészete
kapcsan maga Mészoly Miklos mutat ra:
,...Camus evidenciaként ismeri fel a

latvany kikeriilhetetlenségét, a legvéglege-
sebb és onmagaba zartabb ontologiai felis-
merések elvalaszthatatlan 6sszeforrottsagat
az érzékletessel.” (6) A ,Saulus’ kapcsan
ugyancsak Thomka Beata: ,,Ha tehat Mé-
sz0ly onleleplez6 mdédon emeli ki a mon-
danivalo valasztott fénycsikjat, a forro szi-
karsagot, a jelzésszerliséget, a mezteleni-
tést, a mil lényegét és jellegadd vondsait
hozza felszinre. A teremtd gesztus azon-
ban megel6zte és kovette a reflexiot, s el-
valaszthatatlanna tette a miibeli univer-
zumtol, melyben képpé, alakka, érzékiség-
gé, torténéssé transzformalta azt. A
szikarsag, meztelenség, a fény/arnyék
ellentét stb. mégsem eredendden gondolati
tartalmakként sugarzanak felénk, ha-
nem... Mészoly helyszinei és tajai, a nap-
szakok és évszakok szenzudlis tdob-
bleteként.” (6) Balassa Péter Mészoly
Miklés essz€ibdl idéz, melyek az irdi
modszer konkrétsagabol inditva beszélnek
err6l: ,,... egyetlen mod az emberrdl be-
széIni — nem antropologiai értelemben —,
ha ugy beszéliink roéla, mintha termesz
volna ... egyetlen mod a termeszrdl be-
sz¢€Ini, ha gy besz¢liink rola, mintha em-
ber volna ... egyetlen mdéd valamirdl be-
sz€Ini, ha ugy beszéliink réla, mintha sem-
mi volna.” (1) Ez mintha a novella pers-
pektivikus elbeszéld pozicidjarol is el-
arulna valamit. ,,A konkrét elemek egy-
masmellettisége, Ujszerti elrendezettsége,
az elemek »szdérendje« lesz talan a dontd.
Mindenesetre dontébb, mint a hasonlat és
a jelz6. Nem a mindenaron megfogalma-
zas, kimondas, ramutatas lesz a gondja,
hanem egyfajta kombinatorikéaval val6 su-
galmazas...” — irja Mészoly Mikloés ma-
sutt. (1) A kérdésfelvetés végiil az egész iroi
magatartas, mi felé forditja az érdeklo-
dést: ,,...ennck az opusnak a mélyszerke-
zetét meghatarozo tengelyen elvalaszt-
hatatlan egységben all az emberi 1étezés-
nek és historianak mint torténiilésnek az
értelmezése, a torténtetésnek mint feladat-
nak az elfogadasa, egy organikus vilag 1¢-
tesitésének szandéka — és mindennek lan-
kadatlanul erds reflektalasa” — irja Thomka.
,---A torténetmondas és a gondolattdre-
dékek revelacioinak, a pillanatoknak, me-
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lyekben a kinyilatkoztatasszerli kdzérzetet
a sugalmazas grammatikajanak miikddte-
tésével kozléseibe foglalhatja, meditativ,
kontemplativ, figyel6 alkata a tétje.” (6)
Az irassal nemcsak beleavatkozas torté-
nik a létezésbe, hanem annak kitalalasa is
— hogy megbizonyosodjék feléle, dnmaga
felol. Mészolynél nem a megtorténtnek a
rekonstrukcidja, nem »szivos megismeré-
se«, €s nem is a torténelmi amnézia elleni
hadakozas folyik, hanem az alapvet6 1ét-
helyzet, legmélyebb kristalyszerkezeteink
megpillantasa, tettenérése, akar »provoka-
cio«, »beszennyezés«, hajsza — vagyis
megalkotds 1tjan.

lasztasra. A parabola mint miifaj nem defi-
nitive moralis, meghatdrozhaté 1gy is,
mint értelemtartalmak stritménye. Egy
ilyen olvasat tehat nem johet 1étre egyér-
telmi (pre)koncepciokkal, dvatos tajéko-
z6das lehet csupan.

Feltind, hogy a novellaban nem
talalunk etikai értelemben egyértelmusit-
hetd allasfoglaldst. A perspektivavaltasok
lehetetlenné is teszik, hogy ilyesmi elhan-
gozzék. Mégis, ennek megkdzelitdleg tel-
jes hianya vagy elfedettsége, jeloletlen-
sége hozza létre azt az atmoszférat, amely-
ben ez a hiany szinte éget6 lesz. Eget6 az

eldontetlenség vagy

Valami, ami a puszta
ténymegallapitas

eldonthetetlenség.
»A 1étezés kinval-

kikezdhetetlen pro-
fetikussaga és vila-
gosnal vilagosabb,
racionalis misztika-
ja: a latvany hallga-
tag egyértelmiisége,
a homaly mindennél
¢lesebb korvonala-
zasa. Mészdly a
mindennél teltebb
»lres térnek«, a min-
dennél beszédesebb
latvanynak, a tetten-
érés szinhelyeinek a
halottkémje és baba-
ja egyszerre. A léte-

Feltiind, hogy a novellaban nem
taldalunk etikai értelemben egyér-
telmiisithet6 dlldsfoglaldst. A
perspektivavdiltdsok lehetetlenné
is teszik, hogy ilyesmi elhangoz-
zék. Megis, ennek megkdzelitoleg
teljes hidnya vagy elfedettsége,
Jeloletlensége hozza létre azt az
atmoszferdt, amelyben ez a hi-
any szinte égelo lesz. Egeto az
eldontetlenség vagy eldonthetet-
lenség. ,A létezeés kinvallatdsa
Jfolyik itt, s e muivelettel csupdn
kifejezi annak remeénytelen
szerkezetét.”

latasa folyik itt, s e
mivelettel csupan
kifejezi annak re-
ménytelen szerke-
zetét.” (Balassa Pé-
ter) ,,De mondd meg:
lehet az artatlansagot
ugyanazokkal a sza-
vakkal védeni, mint
amikkel hazudunk?
Lehet ugyanugy bi-
zonygatni...? Egy
csepp hazugsag a-
karhol, akarmiben,
nem forgat fel min-
dent?” (4) Egy el-

zés kinvallatasa fo-
lyik itt, s e miivelet-
tel csupan kifejezi annak reménytelen
szerkezetét. Ebben a szisztémaban pusz-
tan a mitvelet folytatdsa adhat reményt,
semmi mas. Mészoly ir, mert lehetet-
len.” — éllapitja meg Balassa Péter a ,Film’
kapcsan. (1)

%

Egyrészt a parabolisztikus megjelenités
mint lehetdség felmertilése, masrészt a no-
vellaban megjelend torténet alaphelyzete
is elkeriilhetetlenné teszi, hogy valamiféle
,,moralizald” olvasattal kisérletezzem. Ez
nem jelenti azt, hogy a kisérlet pozitiv
végeredménnyel fog zarulni. A ,Jelentés ot
egérrél’ nem tanit, nem késztet moralis va-

dontott kérdés (az
egereknek pusztulni-
uk kell) miért vonz mégis moralis felve-
tést, mintha olyanfajta dontés, kérdés vol-
na, ami az etikailag mérlegelendd helyze-
tek sajatja?

Van-e a szovegben valami nem ,,jelen-
tés-szerli”?

Az egerek létmodja amoralis. Nincse-
nek dontéshelyzetben, teszik, amit tenniiik
kell. A koztik érzékeltetett szocialis vi-
szony jellemzdi, hogy nem érzékelik, ha-
nyan pusztulnak el kozilik, csupan az
utolsd taléld, a harmadik ndstény ,,érzé-
kelte... mi az egyediillét”, hogy 6 ,az
egyetlen egér a f61don” (bar ez az észrevé-
tel nehezen tekinthetd az egér érzékelése
részének); egyiitt vandorolnak, keresnek
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otthont, majd mikor biztonsagban érzik
magukat, 6nallova valnak, szemben a pin-
cebeli alland6 veszélyhelyzettel, amikor
egymas mozdulatait leesik; veszélyben
Osszepréselddnek, felhagynak az egyéni
futkosassal. Egyiitt mozgasukban olykor
van valami ritusszerli, 6rjongéseik, pusz-
tulasuk el6tti tombolasuk is egy ismeretlen
eredetii , koreografia” szerint alakulnak. A
szovegben tobbszor eléfordul az ,,06sztén”
sz6: a lada fészeknek vald alkalmassaga
»Még 0sztoneik talalékonysagat is megha-
ladta”; ,,06sztondsen egymashoz dugtdk a
fejiiket”; ,,Osztoneikben az rogz6dott,
hogy a védett tiregekben egyuttal jollakot-
tak is.” . Erthetetlen viszont az utolso egér
,»ongyilkossaga”: mikor érzékelte az
egyediillétet, kiiilt az ablakparkanyra, és
ott pusztult el. Ez az érthetetlenség ismét
csak emberi perspektivabol az.

Az emberek (a hazaspar) megoldasokat
probalnak ki az egerek eltavolitasara. ,,Vé-
dekeznek”. El@szor letakarjak az élelmet,
abban reménykednek, hogy az egerek ma-
guktol elmennek. Ezutan fogot helyeznek
el a kamraban, és drothalét szogelnek fel
az ablakra, ezzel mar megakadalyozva az
allatok kimenekiilését. Majd kénrudakat
gyujtanak, kihordjak az ¢lelmet, végiil
ellenérzik az eredményt, és takaritanak.
Ugy tiinik, dontenek, mérlegelnek, lehe-
tdségek koziil valasztanak. Taldn ponto-
sabb az a fogalmazas, hogy ugy tesznek,
mintha donthetnének. Ez pedig azzal jar,
hogy magyarazhatova, értelmezhetdvé va-
lik helyzetiik, és igénylik is a magyaraza-
tot. Az emberek viselkedése is hasonlo-
képpen jelenik meg a novellaban, mint az
egereké, egyetlen, 1ényeges kiilonbséggel.
A konstatalas, tényszerli kozlés kiegészi-
tédik azzal a ,kétértelmii”, szabad fiiggd
idézéssel, mellyel a szoveg magaba ol-
vasztja szolamukat, elbizonytalanitva
ezzel minket azzal kapcsolatban, hogy ki
is ,,beszél” itt voltaképpen.

Ez a beszédmod, melyet nevezhetiink a
»sugalmazas grammatikajanak™ is, homa-
lyossa teszi az emberi perspektiva és az el-
besz¢€lé perspektiva hatérait; ,,0k” mellett
Ujra és ujra ,,mi”-t hallunk, eldonthetet-
len kettdsségben. Amennyiben ez igy van,

akkor a lehetséges etikai kérdés (akar
megvalaszolhatd, akar nem) erre a
,valakire” is vonatkozik, aki jelent, aki
1déz, aki beszamol.

Az érzéki, érzelmi viszonyulds az ege-
rek jelenlétéhez allandoan 6sszekapcsolo-
dik olyan fogalmakkal, melyeknek etikai
vonatkozasuk van. Ezeknek a szavaknak a
szovegbe keriilése okozza, hogy ugy érez-
hetjiik, itt ilyesfajta kérdés meriil fel, vagy
mintha ilyesfajta kérdés meriilhetne fel.
Ezenkiviil maguk az emberek is ugy
értelmezik a szitudciot, mint amelyrdl
ilyen értelemben lehet vagy kell beszélni.
,,Egy csaladnyi egér pedig mar olyan mér-
téki tenyésztés, ami undorit.”; az {ires cse-
rép ,,Csalodast okozott. De még igy iiresen
is gyanut keltd volt. ... Megszokott volna?
Nevetséges. Mégsem lehetett nevetni raj-
ta.”; ,,Csak miel6bb vége legyen a hajsza-
nak, aztdn mar nem keriilhet sor ilyesmire.
Gyorsan ¢és végérvényesen. Tulajdonkép-
pen igy humanus. ... Utdna rend lesz és
tisztasag. Iszonyl, hogy mindeniitt ott a
nyomuk: ahol nem is latszik, ott is a pisz-
kukat sejteni. Es a bliz. A takaritasszag
olyan, mint a tiszta lelkiismeret.”; JEs jo-
gossa a védekezést.”; ,,Furcsa tartdzkodas-
sal helyezték vissza az asztalra, mint egy
fert6zott csészét, amit bar kimostak —
mégsem lehet tudni.” (a ,,furcsa” sz6 em-
Iékeztet az egerekkel kapcsolatos ,.érthe-
tetlen sietséggel atfutottak™, ,,varatlanul is-
mét elcsondesedtek” jellegli megjegyzé-
sekre); ,,De karpoétolt a gondolat...”;
,Zsakmany, ami teritékre keriil. igy csak
légycsapkodas, nincs vége-hossza. Egy-
szerre az invazié rémével fenyegetett ez a
kicsiség.”; ,,A konyok, a csuklé mindunta-
lan beleiitddott az ablakfaba. A drothalo
szegélye, mit a tii, szart, s behasitott a ko-
rom ald, szopogatni kellett a kibuggyano
vért.”; ,,A ritkuld flistben mindjart szem-
betlint a harom hulla.”; ,,Ez a fordulat ot-
rombava tette a kiizdelmet. Azt a tin6do
sajnalatot mérgezte meg ... A sajnalat egy-
szerre bosszusagga, dithvé valtozott ben-
nlik” (vagyis a folyamat, a modszerek val-
tozasa érzelmi kovetkezményekkel is jar,
de ek6zben mindvégig fontos a tiszta lelki-
ismeret helyreallithatésaga, fenntartasa.).
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Végiil akar egyfolytaban idézhetném az
utolsé négy bekezdést is, hogy ennek a két
allando6 kettdsségnek a jelenlétét bemutas-
sam. A végkifejlet hatborzongat6. Az iga-
zolhatatlan, a megmagyarazhatatlan egy
absztrakcio révén varatlanul atvaltozik ki-
szamithatova, lerajzolhatova, elképzelhe-
tové. A geometriai progresszié nem ma-
gyaraz meg semmit, mégis, ,,vele a tiszta
lelkiismeret egyensulya is helyreallt, ca-
folhatatlan matematikava finomult.”. A
szoveg hol fokozza ezt az abszurditast
(szamok, ,,melyek mindegyike ¢él, és még
tovabb osztddik™), hol mintha ironizalna
(,,S egyszerre, mint valami varatlan, talalt
kinccsel, ugy dobaloztak ezzel a kifejezés-
sel.”); ha kovetkezetes akarok maradni az
elébbiekhez, azt is mellé kellene tennem,
hogy mintha Onironizalna. A cafolhatat-
lansag visszavezet oda, hogy végiil is erd-
sen kérdéses, fennall-e itt valamiféle lelki-
ismereti probléma — vagy ez ,.csupan”
szembesiilés a l1étezés ,,reménytelen szer-
kezeté”-vel, és az ezzel szembeni tehe-

tetlenséget ,,diszitjik fel” emberi, ,,érthe-
tetlen” modon, moralis szempontokkal?
Vagyis, vannak-e etikai dolgok, vagy csak
dolgok etikai szemlélete 1étezik? Es mi-
képp 1éteziink ezzel a kérdéssel a hatunk
mogott a létezés ,,reménytelen szerkeze-
t¢”-ben? Es miképp fogalmazhaté meg
egy ,,jelentés” minderr6l?
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Tétényi Csaba

Szakralis motivumok, nyelvi
sajatsagok
Herceg Janos: Eg és fold

vajdasagi magyarok népi valla-

sossagat, annak irodalmi miivekben

vald megjelenését kutatva elemez-
tem mar Herceg Janos ,Moédosulasok’
(1989) cimii regényét. (1) Ebben a Zom-
bor-kdzponti miiben Herceg a maga gyer-
mek- és ifjukoranak varosat, annak lakoit,
életiiket, szokasaikat is megorokitette. Gaz-
dag tajismerete szamos szociografiai elem
kozreadasat tette lehetévé szamara, igy a
népi vallasossaggal kapcsolatos ténya-
nyagot is. Mostani irdsomban — kordbban
megkezdett munkamat valamelyest foly-
tatva — a miivészregénynek vagy Herceg
Janos iroi opusaban kulesregénynek (2) is
nevezhetd ,Eg és fold” (1959) cimii Her-
ceg-mu szakralis motivumait és azok nyel-
vi sajatossagait vizsgalom.

Immar nemcsak a népi szakralizmust,
hanem a kanonnal szabalyozott vallasi élet
dolgait sem hagyhatom figyelmen kiviil.
Ezek a motivumok a regény mikrovilaga-
nak is részecskéi csupan, de az ir6 bizo-
nydra szegényebbnek érezte volna nél-
kiilik az &brazolt vildg s a regény at-
moszférajat.

A Szent motivumai

A regényben megjelené Szent motivu-
mait vizsgalva elséként az Istent kell em-
litenem. Err6l a fogalomrol Horvath Pal a
kovetkezoket irja: ,,A Szent az, ami csu-
pan kozvetetten, titokzatosan megmutat-
kozik az ember szamara... A Szent az, ami
az embert6l szigortian el van valasztva, és
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ami szamara annyiban létezik, hogy hat ra,
megmutatkozik neki... Csupan megmutat-
kozik, magab6l valamit latni enged koz-
vetité kozegek altal... a Szent az, ami Is-
tené, ami Istentél van, ami Istenre utal,
ami maga Isten.” (3)

Herceg Janos regényében valojaban a
vallasos (nem okvetleniil keresztény) em-
berek istenképzete (a) éppugy megjelenik,
mint ahogyan egy panteista vallas kézpon-
ti fogalma is (b), illetve az életet iranyito
erok egyike (c):

(a) ,Mégiscsak veliink volt az isten”.
(96. old.) ,,Sem istenrdl, sem a vallasrol,
még kevésbé a paprol nem esett soha sz6
kozottik™. (157 old.) ,,De talan az volna
okos dolog, ha itt-ott mégis ezt az istent és
ezt a papot ajanlanad a népnek”™. (158 old.)
»Dehogy téritené 6 el istent6l a népet”.
(176 old.)

(b) ,,Az én dlmaimban mindig ott van az
isten. Bizonyara nem az, akit Jacint ur hir-
det egyediilvalonak... De ezt az istent ott
érezni a mindenségben, a fak ndvésében,
az allatok leheletében, a rebbend sdhajok-
ban...”. (158. old.) ,,Az égbolt kékségé-
nek, a napfény tavaszi dradasanak, a csend
mélységes volgyének kozmikus aranyai
jatszva keritették koriil a falut, és odatették
isten vagy valami orias erdei favago tenye-
rére”. (98. old.)

(c) ,,Szolgai aldzattal, megsemmisiilten
kellett varnia, amig a sors vagy az isten
megkonyoril rajta”. (63. old.)

A monoteista keresztény vallas harom-
személyl istenének egyik személyét, az
Atyat, a maga kornyezetének ismereteibdl
s a koriilotte megtalalhat6 vallasi targyu
képzémiivészeti abrazolasok, valamint az
oralis hagyomany alapjan ekképpen jele-
niti meg: ,,Az 6reg bohoc mar régen nem
hitt a felh6k mogott ilé atyaistenben, de
mindig meginditotta a jambor lelkek ria-
dalma a vildgmindenség titokzatossaga e-
16tt”. (37. old.) Az Atyaisten tehat a fen-
tebb emlitett isten szinonimajaként jelent-
kezik. Ugyancsak az isten rokonértelmi
szavaként hasznalja az ir6 az Ur szot is:
,~,Amalia, mint az Ur szolgal6 leanya, ala-
zatosan siitotte le tekintetét, s kislanyos
hangon rebegte el az iidvozletet...” (103.

old.), s ebben a hasonlitdo kdzbeékelésben
a romai katolikus vallas egyik kdzismert
imajara, az Ur angyala koszonti Sziiz Ma-
riat... kezdettire is raismeriink.

A Szent Horvath Pal altal emlitett
misztikussaga, titokzatossaga a kdznévvel
kifejezett ,,isten” sz6 determinansaban fo-
galmazddik meg: ,,... mintha valami latha-
tatlan isten husz évet vett volna el a val-
lamrol”. (172. old.)

Az ,isten” fonévbol képzett Gjabb
fonév, az istenség jelentkezik a kdvetkezd
mondatban: ,,... a hivé embernek tisztele-
tet kell ébresztenie mindenkiben, fiigget-
leniil attdl, hogy miben hisz, hogy miben
talalta meg az & istenségét”. (107. old.)

Néhany, az ,isten” fonévbdl képzett
melléknévvel is €l az iro: ,,... addig jobban
meg se nézzik egymast, amig az isteni al-
dasban nem részesiilhetiink” (104. old.);
,--. keresztet vetnek magukra az istenes
asszonyok...” (36. old.); ,... olyan istenes
szerelemmel ajandékozta meg az imént ez
az ember”. (99. old.) Az elébbi, kellemes
hangulatot keltd istenes mindségjelzoi
szerepli melléknév masutt, mas szoval va-
16 kapcsolatdban igencsak kellemetlen
hangulati értéket hordoz: ,,... akkor olyan
istenesen szajontorolte Riat, hogy az neki-
esett a tlzhelynek...”. (17 old.) Utobbi
modhatarozoi szerepli szavunk, szoveg-
kornyezete miatt, mar nemigen hozhato
Osszefiiggésbe a Szenttel, azaz semmiféle
szakralis konnotécidja nincs.

Endocentrikus szodsszetételek elé- és
utétagjaként is szerepel Herceg Janos re-
gényében az ,.isten” fénév. Kiefer Ferenc
magyar nyelvtudos szerint az endocentri-
kus Osszetételeknél az utdtag a szerkezet
alaptagja, és csak az ragozhat6. (4) Ilyen
példara ebben a regényben csak egy he-
lyen bukkantam egy, a szakralissal Ossze-
fliggésbe hozhaté kdszonésformulaban:
,De halaistennek erre semmi sziikség”.
(155. old.) Néhany esetben pedig az 0sz-
szetétel el6tagjaként hasznalja Herceg az
isten fonevet. ,Istenkaromlo6, pogany be-
széd”. (108. old.) ,JEn nem vagyok istenta-
gado...”. (185. old.) ,,A tavaszi illatok is
kiviil maradtak a kocsin, csak az elmeriild
napfény omlott be vékony csikokban Ria
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koriil a kicsi ablakon, mint egy banatos is-
tenhozzad...”. (I6. old.) ,,Es igy legalabb
azt se kell végignéznie, hogyan int neki és
vele egyiitt elmult ifjusaganak is szomoru
istenhozzadot a hervadd papszakacsné”
(197. old.) — s az utobbi két példaban ismét
frazeologiai kapcsolat része volt a targyalt
isten sz6. Hasonld, ugyancsak az istent
emlegetd allando kapcsolat el6fordul még
aregényben: ,,Gerard megddbbenve nézett
ra, aztan lehajtotta fejét, és néman tudoma-
sul vette, hogy meg kell adni istennek, ami
istené, és a csaszarnak, ami a csaszaré!”
(96. old.), s itt valgjaban a Bibliabol szar-
maz6 kézmondas talalhato, hiszen az ,,Ad-
jatok meg a csaszar-
nak, ami a csaszaré

megszentelt teret, hanem magat az egyhaz
intézményét is jeldli: ,,Majd elmegyiink a
templomba is.” (96. old.); ,,... hiszen min-
deniitt van templom...” (96. old.); ,,Amio-
ta itt vagy a faluban, azt mondja, szétszé-
led a nyaj, a férfiak nem jarnak templom-
ba...” (157. old.); ,... kissé tavolabb, egy
hegycstucson, tornyos kapolna allt, vén fak
z0ld lombjatol kortilvéve.” (28 old.) A tér
szakralizacioja kiterjed az épitmények ko-
rétti teriiletre is, igy példaul a templom
elotti térre is, ahol iinnepnapokon a koldu-
sok szoktak iicsdrdgni alamizsnara varva,
s az adakozo6 hivok gesztusa istennek ked-
ves cselekedet jelentéssel bir. Ennek a 20.
szazad kdzepén (és a
2000. év elején) is

és Istennek, ami az
Istené” mondatot Ma-
té Evangéliumaban
talaljuk (22: 21), ami-
kor maga ,,Jézus va-
laszolt e szavakkal
az 6t csapdaba ejteni
kivan6 farizeusok-
nak, amikor azt kér-
dezték téle, hogy
szabad-e a csaszar-
nak adoét fizetni?” (5)
Ugyancsak ilyen szen-
tenciaszer(i a kovet-
kez6 felsz6lito mon-
dat: ,,Aki istent ke-

A valldssal és a valldsossaggal
kapcsolatban valojaban a lélek
dolgairol van szo, azonban e
metafizikai dolgok hathatos
tamogatoinak fizikai
megformadldst nyert alakjai is
megjelennek a Herceg-regényben.
Ezeket nevezhetnénk objektivdlt
szakrdlis elemeknek. A tdargyi
formdba ontott szakrdlis
motivumok a Szentnek mint
Jogalomnak a mindennapokban
valo fizikai jelenlétet
hatdrozzdk meg.

¢lé szokasnak ¢és a
szakralis térfoga-
lomnak jelenlétére
példa: ,Végtére az
ember nem varhatja
Olbetett kézzel, osto-
ban és vakon, amig
kilokik a templom
elé...” (17. old.)

Az igazi szakralis
tér, a hely, ahol a
Szent, azaz maga az
Isten lakozik, szo6
szerint nem jelenik
meg a regényben.
Az isten orszaga

resi, adja meg ma-
gat!”. (109. old.)

A masik isteni személy, a Fitlisten em-
legetése nagyon ritka Herceg regényében.
Csak két szinonimaja jelenik meg, hangzik
el, akkor is a Gerard-ral vitatkozo pap sza-
jabdl: ,,nem tobb minden eszménél a testté
lett ige? Nem vilagosabb a Nazareti ta-
nitasa a kavéhazakban elkialtott jelsza-
vaknal?”. (107. old.) Magat Jézus nevét
pedig csak a szentkultusz kapcsan hasznal-
ja az iré.

A szakralis tér motivumai
A szakralis tér a ,,templom” és a ,,kapol-

na” fogalmak koré szervezddik. A temp-
lom sok esetben természetesen nemcsak a

szoszerkezet is in-
kabb magat a vallast
jelenti: ,— Hivé emberekben ma sincs hi-
any — felelte Gerard — csak isten orszaga-
ban hisznek kevesen.” (107. old.)

A szakralis ido

A szakralis idonek fontos szerepe
volt/van abban a tarsadalomban, amelybe
a fohos atmenetileg érkezik. Ez az id6 az
ajtatoskodas ideje, a misehallgatasé, valo-
jéban az egyhazi szertartasok alkalma: ,,A
plébanos ur eldtt legyél alazatos, mondd
meg neki, hogy vasarnap semmi kincsért
se mulasztanad el a szentmisét, pénteken
meg csak rantott harcsat és sajtos omlettet
szeretsz ebédelni.” (101. old.) De ebben a
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mondatban mar a péntekre mint a bdjt
napjara vald utalas is benne foglaltatik,
ami ugyancsak egyfajta szakralis id6 a
maga eldirdsaival. Ezeknek az el6irasok-
nak azutan tobbféleképpen tehetett eleget
a jambor keresztény (104. old.), hogy
Herceg Janos jelzés szokapcsolataval
nevezzem meg a vallasuk parancsait be-
tartd hivoket. Volt, aki megengedhette
maganak példaul a réantott harcsat is.
Hasonloképpen szent id6 a karacsonyt va-
r6 adventi idészak is, amikor hajnali mi-
sékre, archaikusan latinbdl eredd szoval
roratéra jarnak a hivok: ,Nesztelen
1éptekkel kozeledett hozzdja egy messzi
emlék, a gyerekkorabol még, amikor az
tivegesre dermedt téli hajnalokon ablakuk
alatt bajszos komoly férfiak raztak le dob-
banva labukrodl a havat, s az asszonyok és
lanyok, kenddjiik szélével fogva fel
rebbend leheletiiket, pusmogva vonultak
roratéra.” (104. old.)

Egy falukdzosség legnagyobb szakralis
tinnepei, alkalmai kozé tartozik a temp-
lombtcst, melyre mindenki hazamegy, az
otthoniak pedig hajlékukat is, magukat is
csinositjadk. Maig ¢él6 szokasa a hagyo-
many6rz6 kozosségnek, hogy ilyenkor,
erre a szakralis idOre, alkalomra 0j ruhat
kapnak a gyerekek, leginkabb a lanyok.
Ennek a szokasnak az emléke is megszolal
Herceg Janos miivében: ,,— Higgyétek el —
sirta a santa szabo —, a fércelés viszi el az
én életem felét. Ezért nem jut elég kenyér
a csalad asztalara, ezért nem kap 0j szok-
nyat a nagylany bticsura, mert én sehogyse
tudom utolérni magamat.” (130. old.)

A szentkultusz

A vallassal és a vallasossaggal kapcso-
latban valdjaban a lélek dolgairdl van szo,
azonban e metafizikai dolgok hathatos
tamogatoinak fizikai megformalast nyert
alakjai is megjelennek a Herceg-regény-
ben. Ezeket nevezhetnénk objektivalt
szakralis elemeknek. A targyi formaba
ontott szakralis motivumok a Szentnek
mint fogalomnak a mindennapokban valo
fizikai jelenlétét hatarozzak meg. A Szent

srer

a szentkultusz terjesztésében is hatékony
eszkdznek bizonyult ikonikus targyak: a
fesziiletek, a szentképek, az imakonyvek,
melyek a laikus szakralizmus népszer
kellékei és a maganahitat jellemzdi.

A szentkép

A regény torténetének szinhelyéiil
valasztott vidéken — amely jol felismerhe-
téen az ird szildévarosa, Zombor és annak
kdrnyéke — a szentkultusz leginkabb elter-
jedt, olcso kivitelezésli szentképeire utal
Herceg Janos, amikor lissieux-i kis szent
Teréz képét emlegeti. Ennek a 19. szazad-
ban élt karmelita apacanak (1873-1897) a
tisztelete a Vajdasagban €16 magyar katoli-
kusok korében jelentds. Alig van templo-
munk, amelyben ne lenne jelen az 6 szob-
ra, kultusza pedig a 20. szazad elején 1étre-
hozott zombori karmelita kolostornak ko-
szonhetéen Nyugat-Bacskaban talan még
erésebb. Az egyetlen jugoszlaviai karmeli-
ta rendhazban az 1925-ben szentté avatott,
majd 1927 ota a katolikus liturgikus nap-
tarban sajat linnepet is kapott sziiz tiszte-
lete éppen az ir6 fiatalkoraban csucsosod-
hatott ki, hogy hatasa kisugarozzon az
egész vidékre. Abban az idében helyezték
el szobrat a templomokba, harangokat
szenteltek tiszteletére, hitbuzgalmi kilen-
cedeket tartottak iinnepe el6tt stb. A Kis
Szent Teréz néven népszertivé valt szent
az ,Egy lélek torténete’ cimii konyvében,
samelynek javitott masolatdit minden
karmelita hazban kotelezd olvasmannya
tették (6), a szeretetet nevezte meg kiilde-
tése céljaul, és az egyszerid, hétkoznapi
feladatok elérését nevezte fontosnak.
Talan épp ennek koOszonheti népszeri-
ségét. ,,A miivészek a sarutlan karmelitak

. rendi 6ltdzékében abrazoljak, kezében
viragesokorral vagy laba el6tt viragszo-
nyeggel”. (7) Ezt a rola kialakult sztereo-
tip képet lathatjuk viszont az ,Eg és fold’
cimii regényben tobbszdr, hol tdbb, hol ke-
vesebb ikonografiai részlettel. Az emlitett
szentabrazolas legszembe6tlobb eleme a
virag, melyet a szentéletli apaca a kezében
tart a szentképen: ,,Két hosszura nyult 1é-
péssel a sontésnél termett, mely folott
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lissieux-i kis szent Teréz nézett le liliomai
koziil, szakasztott olyan mosollyal, mint a
kocsmarosné...”. (12. old.) ,,Lissieux-i kis
szent Teréz kezében mar lekokadtak a lili-
omok, barna kamzsaja megfeketedett a
rossz vilagitasban, s képe alatt nem a ke-
rekarci menyecske forgatta kezében a po-
harakat, hanem egy kdzépkoru, ingre vet-
kézott vastag ember mérte egykedvil arc-
cal a bort”. (65. old.) ,... lissieux-i kis
szent Teréz is hidba varakozott tlirelme-
sen, fejét félrehajtva liliomai k6zott, a fo-
hasz most elmaradt, és Amalia maganki-
viill rohangalt fel-ald a szobaban...”.
(153. old.) ,Kiilonben is késo volt mar. A
kutyak felkeltek a kiiszobrol, és a torott
keritéseken at elindultak udvarolni egy-
masnak, a fak lombjai teherbeestek a haj-
nali harmattdl, s lissieux-i kis szent Teréz
is faradtan mosolygott mar liliomai ko-
zott.” (158—159. old.)

A szent kezében a virag Hercegnél
mindig liliom, egyszer pedig melléknevet
is képez a viragnévbdl az iro, hogy azzal
jellemezze Gerard élettarsanak kedvelt
szentjét: ,,... és a kocsmarosné odatérde-
pelhetett a liliomos szent elé, hogy elalvas
elétt kicsit magabaszalljon.” (155. old.)
De virag nélkil is emliti a szentet, illetve
annak képét: ,,S ugy valtak el egymastol,
hogy Amalia nem kisérte ki tdvozo férjét,
hanem ecetes borogatast tett a homlokara,
s az almaszagu csendet szagolta a szoba-
jéban lissieux-i kis szent Teréz képe alatt”.
(210. old.) Masutt pedig elég csak a szent
6ltozEékét megemlitenie az irdnak, maris
raismeriink: ,,— De mi lesz velem? — jajga-
tott Amalia, és racsukta a szekrényt az ez-
resekre, s a kamzsas szentre nézett, mintha
téle varna valaszt erre a f616ttébb nyugta-
lanito kérdésre”. (154. old.)

Az ir6 a szent nevében kovetkezetesen
halmozza a jelzoket. Ugyanis az egyhazi
szakirodalom is, a népi vallasossag is vagy
a varosnévbol alkotott jelz6t hasznalva Li-
sieux-i Szent Teréz (a varos nevében rovid
s van), vagy pedig Kis Szent Teréz néven
emlegeti, hogy megkiilonbdztesse a korab-
ban, a 16. szazadban élt Avilai Nagy Szent
Tereztdl, illetve rovidebb megnevezéssel
csak Nagy Szent Terézt6l. S bar ez utdbbi

szent nevében valoban megtalaljuk mind a
két jelzot is (8), a regényben szerepld név-
nek altalaban csak egy jelzdje van.

Csupan maga a jeloletlen szentkép
egyszer jelenik meg a regényben: ,,Arrol is
megfeledkezett, hogy az imént még egy
szentkép alatt mosolygd kocsmarosnéval
akart 1) életet kezdeni...” (16. old.), csak-
hogy az id6hatdroz6i utalds pontositja a
mondatot, s az olvasé beazonositja Lisi-
eux-i Szent Teréz képét.

A szentkép tobbes szamban van jelen
Amalia szob4jaban : ,,De Gerard alig hal-
lotta, amit az asszony mondott. Fehéren
csilland fogsorat nézte duzzadt ajka ko-
z0tt, a banatosan mosolygé fényt kék sze-
mén, és hangjanak zenéjére figyelt, amely
kicsit ményen zengett, betdltotte az egész
szobat, végigfutott a szentképekkel s az
obligat csaladi fotografiakkal teleaggatott
falakon...” (90. old.)

A szentek ¢életét megorokitd legendakra,
illetve egy szokvanyos Szent Gyorgy-iko-
nografiara utal az ird Jacint plébanos ur
kovetkez6 mondataval: ,,.De sziiletében
vannak mar az 11j sarkanyolok, az én al-
maimban olykor mar meg is jelennek fehér
lovaikon, s végigvagtatnak a pusztasago-
kon...”. (107. old.) Az itt alkalmazott f6-
nevesiilt folyamatos melléknévi igenév
legtobbszor a legismertebb katonaszent,
Szent Gyorgy szinonimaja.

A fesziilet

A szentkultusz tobbi jele joval ritkabb a
regényben. A kereszt fesziilet néven jele-
nik meg olcs6 kegytargyként példaul a pa-
rokia fogaddszobajaban: ,,A fogadd tagas
szoba volt, szarvasagancsok 16gtak a fala-
in, fehér medvebdr fekiidt a padlon a por-
celanszogekkel kivert vords boérdivany
elétt, és hosszuszaru, érettre szivott taj-
tékpipak sorakoztak az livegszekrényben,
mely folott egy megsargult gipszfesziilet
hirdette szerényen Jézus kinhalalat”.
(103—104. old.) Maskor is egy targyat je-
161, de valdjaban a Szentet, ismét csak a
kinhalalt szenvedett megvaltot helyettesito
szimbolumként van jelen: ,Es bevallom
neked, €s megeskiiszom erre a fesziilet
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el6tt is, pedig tudod, milyen vallasos va-
gyok, hogy a szegénységet is vallalnam ér-
ted, ha nagyon musz4j”. (155. old.)

A hazialdas

A falusi vagy kisvarosi lakas egyik jel-
legzetes kelléke (volt) a himzett vagy pa-
pirra festett szines falvédd. A ,Magyar
néprajzi lexikon’ meghatarozasa szerint
,»A konyhai, tobbnyire a falakhoz tolt asz-
tal mogé keriilé falvédo a konyhak fiistte-
lenitése utan, a szazadforduld kortil jelent
meg. Ez eleinte mind bolti elérajzolasu,
amit gyolcs alapra szaroltéssel himeztek,
majd az L. vildghaboru koriili idékben tar-
sult mellé a szines nyomasu papir falvédo.
Mindkettére jellemzé a felilet nagy ré-
sz¢ét kitoltd édeskés, tobbnyire szerelmes-
part vagy szorgos haziasszonyt mutato je-
lenet, dalidézettel, verses felirattal kisér-
ve.” (9) A definiciokbol kimaradt, hogy
vallasos csaladokban igencsak gyakran hi-
mezték a falvédore a kovetkezo szoveget:
,,Hol hit, ott szeretet, / Hol szeretet, ott bé-
ke, / Hol béke, ott aldas, / Hol aldas, ott Is-
ten, / Hol Isten, ott sziikség nincsen.” A
szoveg felett pedig cimként a ,,hazi aldas ”
megnevezés allt. Az ebbdl a szovegbdl ki-
aramlé hangulat a csaladi nyugalom, elé-
gedettség, boldogsag, az istentdl kapott al-
das konnotaciojat hordozza, amely Herceg
Janos regényében a csaladi béke és harmo-
val azonos: ,,— Visszajott — bdlintott bana-
tosan az asztalos — egy este forré krumpli-
val vart, és ott iiltek koriilotte a gyerekek,
kipirulva és jokedviien, és nem kérdeztek
t6le semmit. Alltam a konyha kozepén, és
néztem ezt a mosolygd hazialdast, ami
beldliik ragyogott, és nem tehettem mast,
mint hogy fogasra akasztottam a kalapo-
mat, leiiltem kozéjiik, és csendesen levag-
tam mindenkinek egy darab kenyeret”.
(132. old) ,Ott allt az asztalos, fényes
arccal és megszelidiilt felesége kezét
fogva, és a gyerekek mar nem nevettek
tobbé. A hazialdas csendélete ismét tel-
jes volt, oda lehetett volna akasztani
valami szép rdmaba a tiszta szoba agyai
6lé.” (144. old.)

Egy targyon alkalmazott vallasos szo-
veg igy kapott szerepet a szakralis tudat
terjesztésében. A ritmikus szoveg cimében
szerepld jelzOs szerkezet eggyéforrt, s en-
docentrikus sz60sszetételként egyetlen fo-
galomma valt. Hogy egyetlen fogalomma,
fénévvé valt a , hazialdas” Osszetétel, arra a
hozzajaruld s vele jelzés szokapcsolatot
alkoté mosolygd melléknévi igenév is utal.

Az imakonyv

Az otthoni szakralis jelleget kapott vagy
eleve azzal késziilt targyak kozott igen
gyakori az imakonyv. Ezt a konyvet erede-
ti rendeltetése mellett, azaz hogy imadkoz-
zanak belGle, arra is hasznalja tulajdo-
nosa, hogy benne 6rizze féltett dolgait, bo-
ritéjanak hatlapjara jegyezze fel életének
és csaladjanak legfontosabb datumait,
egyéni életitjanak allomasait. Az ,Eg és
fold’ cimii Herceg Janos-regényben az iin-
nepi misére induld nok kiegészitjeként
emliti az ir6: ,,— amikor megszoélaltak a ha-
rangok és elindultak az asszonyok ¢és lea-
nyok, suhogé szoknyaikkal, ajtatos arccal
¢és csontfodelil imakonyviikkel, melyet ke-
ményitett zsebkenddvel egylitt szoritottak
kebliikhoz” (181. old.), jellemezve hasz-
nalatuk idejét is, a kdnyv iranti tiszteletet
is, meg magat a konyvet is a csontfodell
Osszetett melléknévvel. Fontos, a regény
foszerepl6i kozotti viszonyra utald lirai
részletben, a mu legvégén jelenik meg is-
mét az imakonyv, éppen az emlitett kin-
csestarszerepben. ,,Es igy maradtak egyiitt
még sokaig, teljes békességben. Jegyet is
valtottak, mint az orosz regényekben a
szerelmesek, hogy legyen ami emlékezteti
Oket egymasra. Gerard-nak amugyis rit-
kul6 hajabol ott maradt egy tincs Amalia
imakdnyvében, selyemszalaggal atkot-
ve...”. (210. old.)

Szakralis kommunikacio

A regényben legtobbet emlegetett, leg-
inkabb szakralis célokra hasznalt s
ilyenkor fel is szentelt targyak a haran-
gok. Ezek a jeladd eszk6zok bizonyos sza-
kralis jellegii kommunikaciés folya-
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matban a felado és a vevd kozti kozvetitd
szerepét toltik be. Herceg Janos kedvelt
motivumai koz¢ tartozik a harang, a ha-
rangszo: ,,... az emberek olyan megille-
tddve jarnak ebben a csendben, melyet a
harangok szavaval egylitt a cimetes kala-
csok illata szovoget selymessé ...”. (183.
old.) Funkcioja az egyhazi eldljarotol kiin-
dulé figyelmeztetés az ahitat idejére, a
szakralis 1d6t megtiszteld imadkozasra,
halaadasra, ajtatossagon, szentmisén vald
megjelenésre torténd szolitas: ,,Ugy érke-
zett el a vasarnap délel6tt, mint a lasst
magvaltas. Lassan jott, a mulo szenvedést
kisérte, amelyben Gerard-nak az utdbbi na-
pokban része volt, miutan kirekesztették a
paradicsombol s az istalloban toltotte az
¢éjszakakat, de amikor megszolaltak a ha-
rangok ¢és elindultak az asszonyok és lea-
nyok, suhogé szoknyaikkal, ajtatos arccal
¢és csontfodelt imakonyviikkel, melyet a
keményitett zsebkenddvel egyiitt szoritot-
tak kebliikh6z, akkor Gerard is bizakodva
jott ki az udvar mélyébol, hogy a temp-
lomba menjen”. (181 old.) ,Reggel volt
mar, a nap is feljott az égre, és feketeken-
dds oregasszonyok alldogaltak, mint egy
csapat varju, a templom el6tti téren, amig
meg nem szoélalt a harmadik harang-
$20.” (77. old.)

A harangsz0 is tobbféle mindsitést kap
az ,Eg és fold’ cimii regényben. Allhat jel-
z06 nélkil: ,,Ott bljt meg a harangszo6 utol-
so0 hangfoszlanya bizonyosan egy négyle-
veli 16here 61ében...”. (41. old.) El6fordul
jelzbs szerkezetben, mint amilyen a fen-
tebb emlitett harmadik harangsz6 volt,
amely a mise kezdetét jelzi mindenkor;
maskor az esti hdlaadas kotelezettségére
figyelmeztet a jelzdje: ,,S bar az estéli ha-
rangsz6 rég eliilt a siipped6 réteken, a lu-
cernasok zold hajaban, Gerard mégis az
iménti hangulatot érezte aradni mindenfe-
161 a cirkusz felé” (41. old.) vagy ,,A falu
fel61 most az esti harangsz6é hangja
szallt...”. (35. old.) A két utobbi példaban
az ,,est” fonévbol képzett melléknévi jelzd
mas-mas stilusmindsitést is kap: az esti
kdzombosebb, mig az estéli, ha egy kissé
népiesebb is, de mégis valasztékosabbnak
hat. A megszemélyesitett harangok nem-

csak szolnak Hercegnél, hanem hangjuk-
nak masféle hatasa is van: ,,... faluhelyen
a harangok zsongésara iivegesen attetszo-
vé lesz az egész vilag...”. (183. old.) ,...
ezuttal nem zagtak a harangok a kis falusi
templom piros tornyaban...”. (94. old.)
,De akkor megszolaltak folotte a haran-
gok, nem hivogatdan, nem az artatlan ahi-
tat zenéjét zagatva a falu folott, hanem di-
adalmasan, mint ahogyan a kiirtok sz6Inak
meg a gybztes csatak utan.” (187. old.)

Egy masfajta harangot is emlit az iro,
ugyancsak szakralis motivumok kdrnye-
zetében: ,,... harmat kondult a sekrestye
kisharangja...”, s itt valojaban nem is ha-
rangrol, inkdbb fiiggd csengdrol, csengdk-
rél van szd, mellyel a mise kezdetét jelzik
a szentélybe belépd ministransok vagy
maga a pap. De ez az eszkdz annyira része
a szertartasnak, hogy a neve el6tt all6 | kis”
jelzd Osszeforrt a ,harang” jelzett szdval,
hogy egy fOnévi Osszetételt alkosson.

A szakralis kommunikacionak ugyan-
csak fontos eszkoze a beszédhangokkal ki-
fejezett kod, vagyis az ,,ima”, a ,,fohdsz”, a
,»S0haj”, a ,kdszonés” ¢és az ,.egyhazi
ének”. Maguk a vallasos szovegek nem je-
lennek meg a regényben, csupan a rajuk
torténd utalasok igazoljak az emlitett kom-
munikacio sulyat a regénybeli hsok és az
irdi fikcio altal teremtett tarsadalom
¢életében.

Az ima ismét a mar sokat emlegetett
szent asszonyt szélitja meg: ,,... elmondott
egy rovid imat lissieux-i szent Terézhez,
amire egész életére szolo fogadalom ko-
totte...”. (72. old.) Ennek az idézetnek a
masodik részében felbukkan az ugyancsak
a vallasos emberek életére jellemzo ,,foga-
dalom” fogalom is, amely ugyszintén a
szenttel vald, csak egy korabbi kommu-
nikaciot jelez.

Az ,ima” fénév szinonimaja lehet a ,,fo-
hasz” fénév is, amelyet ugyancsak hasznal
Herceg: ,,... lissieux-i kis szent Teréz is hi-
aba varakozott tiirelmesen, fejét félrehajt-
va liliomai ko6zott, a fohdsz most elma-
radt...”. (153. old.) Jelzbs szerkezetben is
el6fordul a fohasz: ,,Onnan szolt oda az-
tan, vastagon pusmogo6 fohasza utan, a szl
percegését vagy a kinti fak lombjainak bo-
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logatasat figyeld Gerard-nak...”. (155.
old.) Es maga egy ropke fohaszszoveg is
megjelenik a regényben, ismételten a
kocsmarosnét jellemzd részben: ,,Sziiza-
nyam, ne hagyjal szégyenben engem!”
(182. old.), amelyben a mar targyalt szent-
kultusz egyik, a magyar hivok kozott ked-
velt alakja, Sziiz Maria jelenik meg az
imadsagokra altaldban is jellemz6 felszo-
lit6 mondatban.

A so6haj az aktualitas pillanatsziilte,
szakralis elemeket is tartalmazhato nyelvi
egysége. Ilyen rovid és csupan a megszo-
litdsban szerepld szak-
ralis résszel ellatott

nyos temetés motivumat tartalmazza: ,,S
kiilénben is elmulik majd egy generacio,
4j 1ép a helyébe, amelynek fogalma se lesz
mar errdl a kései banatrdl, mely titokban
szallong, dudoraszva, maradi emberek
szajarol, négy fal kozott, lefliggdnydzott
kocsmaszobakban, mint a siratéasszonyok
éneke a temetéseken.” (119.) A masik pe-
dig csak a 19. szazadtol hasznalatos a mi
vidékiinkon, s ez a kantorok altal 6sszeal-
litott és elénekelt halotti blcstztato, mely-
nek hallatan a temetésen jelenlévd gya-
szolo hozzatartozokbol hangos zokogas

tor fel, vagy legalabb-

is illik feltdrnie:

kifejezésszerti sohajt
is alkalmaz az ir6:
,lstenem, az 1d6t
nem lehet megalli-
tani”. (16. old.) ,Is-
tenem, megvan min-
denem...” (101. old.)
A szent nyelvi alakja
mindkét esetben az
egyes szam elsd sze-
mélyli birtokosra u-
talé6 személyragos
fonév, ami a megszo-
lalé és a megszolitott

Az egyhdzi ének csak bizonyos
alkalmakhoz, az emberélet utolso
Jordulojdhoz kétve szerepel a
regényben, amikor Herceg a
Jfalusi temetési szertartdsok két
relevdns elemére emlékezik. Az
egyik a joval régebbi eredetti
siratoasszonyos temetés
motivumdt tartalmazza: ,S
kiilénben is elmuilik majd egy
generdcio, uj lép a helyébe,
amelynek fogalma se lesz mdr
errol a kései banatrol, mely

»-.. a keményre fa-
gyott téli utakon te-
metés el6tt vonul a
pap..., mikdzben a
kéntor panaszosan
dalolja a gyaszolok
fajdalmat...”. (98.
old.) ,,Amig elher-
vad a virag a kertek-
ben ¢és kantorok pu-
hitjak a sziveket a
temetéseken, amig
stirti kodok szallnak
a rétek folé és az

kozotti szoros és ember a mulandosa-

meghitt kapcsolat- titokban szdllong, dudordszuva, got érzi, nem lehet

ra utal. maradi emberek szdjdrol, négy  boldogsag a foldon.”
Az JEg és fold’ Jfal kozott, lefiiggonyozott (164. old.)

cimii Herceg-regény-
ben megjelend legro-
videbb szakralis kom-
munikacids szegmen-

kocsmaszobdkban, mint a
siratoasszonyok éneke a
temetéseken.”

A szakralis kom-
munikacio elemei
k6zé tartozik a nem
verbalis, de szdveg-

tum a kdszonés, me-

lyet csupan egyszer

alkalmaz az ird: ,,aldas, békesség! — emel-
te fel poharat megjuhaszodva a lelkipasz-
tor...” (109. old.), s ebbdl a két képzett
szobol allo kdszonésbdl, jobban mondva
koszontésbol a vallas altal hirdetett legahi-
tottabb f61di jok hallatszanak ki.

Az egyhdzi ének a regényben csak bi-
zonyos alkalmakhoz, az emberélet utolso
forduldjahoz kotve szerepel a regényben,
amikor Herceg a falusi temetési szertarta-
sok két relevans elemére emlékezik. Az
egyik a joval régebbi eredetii siratdasszo-

gel is kisérhetd ,,val-

lasi gesztus” is, ami-
lyen a keresztvetés: ,llyenkor keresz-
tet vetnek magukra az istenes asszo-
nyok...”. (36. old.)

Herceg Janos ,Eg és fold’ cimi regé-
nyében a felsoroltaknal joval tobb szakra-
lis motivum is kimutathatd, jelezve, hogy
az ir6 altal megrajzolt vildgban, illetve
meg0orokitett tarsadalomban mennyire re-
levans tényez6 a vallas. Tehat a szakraliz-
mus és a népi vallasossag kutatasa egyalta-
lan nem mondhaté masodlagos feladatnak
Herceg Janos ir6i opusanak vizsgalatakor.
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Az itt megjelend szakralis elemek amel-
lett, hogy szociografiai vonasokat tiikr6z-
nek, szociologiai fogodzokat is nyjtanak
a muvekben abrazolt tdrsadalom megér-
téséhez.
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Silling Istvan

Az én-elbeszélés alternativai

Gérard Genette, Dorrit Cohn és Mieke Bal narratologidja

Az irodalomoktatdsban jelentls szerepet tolt be a prozai alkotdsok
elemzése. Ehhez minden bizonnyal kiindulopontokat adhat a
narratologiabol szdarmazo fogalmak és 6sszefriggések alkalmazdsa.
Irdsunk e teriilet elméleti eldfeltevéseinek és megfontoldsra érdemes
kijelentéseinek ,rendszerezéséhez” kindl szempontokat.

cimben szerepld szerzok talan dnkeé-
nyesnek tiind szelekcidja a narrato-
logiaban fellelhetd elméletek soka-
saganak koszonhetd. Gérard Genette egyik
fontos alakja a diszciplinanak, mondhat-
nank az els6k koziil valo. R4 mint j6 kiin-
dulasi pontot szolgaltatd ,alapra” esett a
vélasztds. Nagyhatdsu ,Narrative Dis-
course’ (franciaul: ,Figures I11.”) cimi mun-
kajaban atfogdan elemzi Proust ,Az eltlint
id6 nyomaban’ ciml regényét, mikdzben
olyan narrativ metédust mutat be, mely al-
taldban az elemezni kivant szovegek tul-
nyomo tobbségére jol alkalmazhato. Kiin-
dulopontunk Genette narrativa-elmélete.
Genette mielemzési technikajaban az
ige fo jellemz6it az irodalmi szovegekben
is megtalalhaté ismérveknek tekinti, igy
ezen analdgia alapjan az irodalmi szoveget
az idd, a mod ¢és a személy (Genette termi-
nologidjaban a hang) jellemzi. Legtobbet
mégis az id6 kérdésével foglalkozik, ami-
nek kapcsan az idérend, az id6tartam (jele-
net, sziinet, ellipszis, kivonatos elbeszélés
stb.) és a gyakorisag jelentik az elemzés

kulcsszavait (ezek mar csak az elemzett
Proust regény miatt is kiilonds jelentdség-
gel birnak). A mdd és a személy (hang)
vizsgalata ezekhez képest hattérbe szorul.
Ezeknek a Genette-nél ,,hattérbe szoritott”
szempontoknak a vizsgalatat kisérlem meg
itt, figyelembe véve még Dorrit Cohn és
Mieke Bal a témardl alkotott elképzeléseit.
Megjegyzendd, hogy mindkét szerzd
kotédik Genette-hez, Dorrit Cohn kiilono-
sen. Munkaiban sokban koveti Genette el-
méletét, ugyanakkor kritikusan szemléli is
azt, s probal 11j utat mutatni a narratologia-
ban. Mieke Bal természetesen szintén 1jitd
gondolatokkal all eld, itt csak az én-elbe-
szélés tekintetében vizsgalom azokat.

Gérard Genette: Narrativa-elméletek.
Esszé a modszerrol

Genette elméletébdl itt a mod és a hang
targyalasat tartottam mindenképpen emli-
tésre méltonak.

A modot az elbeszélo ,,abrazolas” és az
elbeszélés modozataiként (alakjai és foko-
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zatai) hatarozhatjuk meg. Az id6 és a mod
kozotti viszony hasonlit a torténet és az el-
beszélés kozotti viszonyhoz.

Genette megallapitasa szerint a narracio
egyetlen modja csak a kijelentd lehet. In-
doklasaban azt allitja, hogy a narrativa
funkcioja nem a rendezés vagy a vagyak
kifejezése, allapotok jelolése, csupan egy
torténet elmondasa, valés vagy fiktiv té-
nyek bemutatasa lehet. Fontos azonban
megjegyezni, hogy az egyes kijelentések
kozott is kiillonbségek vannak. A narrativ
mod a beszéld kiillonb6zo nézopontjait fe-
jezheti ki. Az elbeszélés — kozvetve vagy
kozvetleniil — tobb-kevesebb informacio-
val lathatja el az olvasét. Ennek kapcsan a
narrativ mod két legfontosabb ismérve a
distancia és a perspektiva. Témankat te-
kintve itt a distancia kérdése nem tul jelen-
tés, emlitése mégis nélkiilozhetetlen.

A téavolsag kérdésének targyalasakor
Genette egészen Platonig nyul vissza. A
tavolabbi elbeszélésnek két fajtajat kiilon-
bozteti meg: az egyik a tiszta narrativa len-
ne, ahol a koltd €s a beszélo személye egy,
a masik a mimézis, ahol a kolt6 mas szere-
pében nyilvanul meg. A dramai mimézis-
sel ellentétben azonban a narrativa nem
tud ,,utdnozni” vagy ,,megmutatni”, csak a
torténetet mondja el ,,€16” formaban, ezzel
csak az lehet, hogy a narraci6 tulajdonkép-
pen nyelvkérdés, s a nyelv maga jeldl (el-
mond), anélkiil, hogy utdnozna. ,,A sza-
vakkal valé mimézis csak a szavak mimé-
zise.” Ezért kell kiilonbséget tenniink az
események narrativaja és a szavak narra-
tivaja kozott.

Az események narrativdja a non-ver-
balis verbalissa alakitasat jelenti. Itt meg-
jegyzendd, hogy a legfontosabb szdvegbe-
li mimetikus faktor a narrativ informacio
mennyisége és a narrator hianya. (A narra-
tor jelenléte a szovegben rendezi, analizal-
ja, kommentalja a narrativat.) Egy torténet
elbeszélésmadja, bemutatdsa megvalosul-
hat részletezett narracioval (itt az egészen
részletes jelenetek dominalnak) és egy
»atlatszd” narrator révén, aki a lehetd leg-
kevesebbet van jelen. A masodik forma
kozelebb all a mimézishez, az ugyanis az

informacidkat maximalisan atadja s a nar-
rator szerepét csaknem a nullara csékken-
ti. Ennek természetesen temporalis kdvet-
kezményei vannak, hiszen az informaciok
bosége lelassitja az elbeszélés sebességét.
Tehat minél lassabb az elbeszélés, annal
mimetikusabb.

A szavak narrativdja az abszolut imita-
ci6 (Genette itt Szokratészra hivatkozik),
mely egyben a nyelvet a vildg megkett6z6-
désévé teszi. Nem tudjuk megmondani, mi
az igazi dolog és mi a szo.

A tavolsag szempontjabol Genette ha-
romféle elbeszéld modot kiilonit el egy-
mastol. A legtavolabbi beszédmadd az el-
beszélt beszéd, amely tigy kezeli a szerep-
16 altal elmondottakat, mint barmely mas
eseményt, tehat a szereplé beszéde torté-
néssé, cselekménnyé redukalodik. Ez ter-
mészetesen indirekt moédon torténik, a sze-
repld lelkiallapota ebben a formaban is ké-
pes megmutatkozni eldttiink (a gondolatok
¢s érzelmek a narrativaban nem kiilonboz-
nek a beszédtol).

Ennél kozelebbi az attett beszéd, amely
fiktiv modon eldadott, a szerepld szdvege
mégis ugy hangzik el, ahogy eredetileg
elhangozhatott. Ez egyfajta transzponalt
beszéd, ahol a szoveg nem jelzi egyértel-
miien, hogy abrazolt beszédrél van szo, de
a mondat szintaxisa elarulja, hogy a narra-
tor jelen van.

A harmadik tipust beszéd sokkal dra-
matikusabb, mint az €l6z06 kettd, s ez lenne
a kozolt beszéd. A huszadik szazadi pro-
zaban a beszéd mimézise ,,t0kéletes” lett.
A narrativ distancia vagy igen csekély,
vagy egyaltalan nincs is. A szerepl6t az el-
beszél6 egyenesen beszélteti: az olvaso a
kezdetektdl a hés gondolatvilagaval halad.
Ily modon a kdvetkezetesen végigvitt ko-
7061t beszédet hivjuk belsé monoldgnak,
kozvetlen beszédnek. Genette szerint ezt a
format azonnali beszédnek kéne nevez-
niink, hiszen az effajta beszéd lényege
nem belsé mivoltabol fakad, hanem abbdl,
hogy fliggetlenné valhat a narraciotol. (1)

A tavolsagon kiviil az informaciokoz-
Iés, -szabalyozads masik modja a nézo-
pont, a tavlat. Ezen a ponton a leggyakrab-
ban felmeriil6 kérdések: ki 1at, vagyis me-
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lyik szerepld nézépontjabol hangzik el az
elbeszélés; ki beszél, vagyis ki a narrator.

Genette elfogadja Todorov és Pouillon
hetiink mindentudoé elbeszél16rél (elbeszé-
16 tudasa > szerepld tudasa), targyilagos,
kiilsé elbeszeélordl (2) (elbeszéld tudasa <
szerepld tudasa) és nézOpontos elbeszé-
16161 (elbeszéld tudasa = szerepld tudasa),
aki azonosul az egyik szereplé nézépontja-
val, igy pontosan annyit tud és mond, mint 6.

Ha (Genette szohasznalataban) a fokali-
zacié (gyujtopont) feldl kozelitjikk meg a
narraciot, harom tipust kiilonboztethetiink
meg: az elsd a gyujtopont nélkiili, a ma-
sodik a kiilsé gyujtopontl, a harmadik pe-
dig a bels6 gytjtopontu elbeszélés. Belsd
gyujtopont esetén a rogzitett (egyetlen
nézépont), a valtozo (tobb nézdépont for-
dulhat eld, s ezek visszatérhetnek) vagy a
sokszoros (egy eseményt tobb nézépont-
bol ismerhetiink meg) gyujtépont fordul-
hat el6. Ezekben az esetekben a fokuszalo
karakter nincs abrazolva. A narrator nem
analizalja objektiven az ilyen szerepldok
bels6 vilagat. Kiilsé gyujtopont esetén vi-
szont nem tudjuk meg, a szereplé mit gon-
dol vagy mit érez.

A gyujtopont az emlitettek kapcsan ro-
vid idére moddosulhat, ami természetesen
nem jelenti a szovegkohézié megbomla-
sat. A gyujtopont modosulasakor a narra-
tornak (akar kiilso, akar belsd) modja van
arra, hogy a birtokaban levd informaciokat
kiilénféle modon kezelje. Valos tudasanal
elmondhat kevesebbet — ezt nevezziik
gyujtopont-sziikitésnek — (ilyenkor el6for-
dul, hogy mar az elhallgatas ténye tobbet
arul el, mint maga az informacio kozlése),
s a belsd gyujtdpontu elbeszélés atvalt kiil-
s6 gyujtopontara. Ily modon a szerepld bi-
zonyos ismeretei, gondolatai csak késobb
vagy sosem deriilnek ki. A sziikségesnél
elmondhat tobbet is — gyujtopont-tagitas —,
a kiilsé gyujtopontu elbeszélés atvalt belsd
gyujtopontu elbeszélésre, s igy a szerep-
16161, akit eddig csak kiviilr6l lathattunk,
belsd, lelki képet kapunk.

Fontos megjegyezni, hogy az egyes
szam els6é személyli elbeszélés vagy a hos
¢és a narrator azonossaga nem jelenti azt,

hogy a narraciéo a hdson keresztiil foku-
szalt. Ez a fajta elbeszéld lehet a hdstol
fliggetlen, és hathat természetesebben is,
mint az a narrator, amelyik harmadik sze-
mélyben ,,beszélteti” a szoveget. Ez utob-
bi esetben el kell nyomnia mindentudasat,
tehat azokat az informaciokat, amiket mar
,,elore” tud. Csak azon a tudasszinten mo-
zoghat, amelyiken a hdse mozog, igy a
narrator nem utalhat semmire a kés6bb be-
kovetkezé eseményekbdl. Persze prolep-
szis esetén realisabb azt gondolnunk, hogy
inkabb az elbeszéld cselekszik, mint a hés.

A hangot (ez Genette terminologiajanak
¢l fogalma, koznapi értelemben: a sze-
mély) a narracié elbeszélésbeli helyeként
definialhatjuk (elbeszél6 szituacid vagy
instancia); altala tudhatéo meg, mennyit be-
sz¢l az elbeszéld és mennyit a szerepld.

Genette szerint a kritikusok sokszor
Osszetévesztik a torténetmondast magaval
az irés folyamatéaval, a narratort a szerzo-
vel, a mii befogadojat az olvasoval. Egy tor-
ténelmi szoveg esetében ez persze helytal-
16 elképzelés lehetne, annal kevésbé vi-
szont egy fiktiv, irodalmi szévegnél, hi-
szen itt maga a narrator is fiktiv, s az elbe-
sz€161, torténetmondoi szituacio és kozeg
sem azonos magaval az irassal. Eppen
ezért Genette ezeket a szinteket elsédleges
és masodlagos elbeszélésként kiiloniti el
egymastol.

A torténetmondas temporalis jellegének
definialasa sokkal fontosabb a hely defi-
nialasanal, hiszen a hely kevésbé megha-
taroz6, mint amennyire az id6 lehet. Nem
mondhatjuk el a torténetet anélkiil, hogy
meghataroznank, a jelenben, a multban
vagy a jovoben helyezhet6-e el. Természe-
tesen vannak olyan szinhelyek, amelyek
megemlitése tulajdonképpen elhagyhatat-
lan, hiszen mar 6nmagukban is fontos in-
formaciokat kozolnek (példaul elmegyogy-
intézetbdl, bortonbdl stb. irt egyes szam
elsé személyt torténetek). Mig, ezeken az
eseteken kiviil, a hely kdzlése annyira nem
fontos, addig jelent6sége lehet, hogy tud-
juk, mennyi id6 telt el az egyes szinek
kozott.

Mindezek figyelembevételével Genette
négyféle elbeszéld helyzetet kiilonboztet
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meg. gy az elbeszélés lehet az elbeszéld
helyzetének szempontjabdl utdlagos, elo-
zetes, egyideji (az elbeszélt torténet a je-
lenhez képest mikor tortént meg) vagy
kozbeiktatott (elbeszélés, amely az elbe-
sz€It események kozott zajlik).

Ez a kozbeiktatott narracié leginkabb a
levélregények sajatja. Az utdlagos elbe-
sz¢€lés a leggyakoribb narrativ mod. Az
elézetes narracio a legritkdbb, a profétikus
és joslat jellegi miifajokhoz kothetd. Az
egyidejli narracié egyszeri elbeszéld for-
ma, a jelen id6 miatt teljesen ,,attetsz4”.
Néha az elbeszél6 egészen eltiinik a torté-
net érdekében. Ezzel szemben az elbeszé-
1és dominal a bels6
monologoknal, ahol

— magyaraz6, amikor az elbeszélés
egyik szerepldje, hogy valamit kellokép-
pen megmagyarazzon, egy Ujabb torténet
elbeszélésébe kezd, de ez a magyarazat
valdjaban nem ennek a szereplének (int-
radiegetikus hallgato), hanem az olvaso
kivancsisaganak kielégitésére szolgal.
Ebbdl kovetkezik, hogy ez a metadiegeti-
kus narrdcié nem mas, mint egy magyara-
706 analepszis;

— tematikus, ahol a torténeten tali torté-
net példazatul szolgal, ellentét vagy parhu-
zam jellegii. Tér- vagy idobeli folytonos-
sag nem all fenn az intradiegetikus és a
metadiegetikus torténet kozott. Cél, hogy
az intradiegetikus
hallgatora, szitua-

a torténet szorul hat-
térbe.

Ha a narréacid
egyes szam elsd sze-
mélyben torténik: az
egy torténet sokad-
szori elmesélése,
csak mas helyen és
idében, mint ahol és
amikor eredetileg jat-
szodik. A regény vé-
gén altalaban tala-
lunk egy konkluziot,
amellyel a torténet-
iras jelenébe tériink
vissza. A narracid

A kozbeiktatott narrdcio
leginkabb a levélregények
sajdtja. Az utolagos elbeszélés a
leggyakoribb narrativ mod. Az
elozetes narrdcio a legritkdabb, a
profétikus és joslat jellegti
miifajokhoz kétheto. Az egyidejii
narrdcio egyszerti elbeszélo
Jorma, a jelen id6 miatt teljesen
Jdttetszd”. Neha az elbeszélo
egészen eltiinik a térténet
érdekeében. Ezzel szemben az
elbeszéles domindl a belsd
monologokndil, ahol a térténet
szorul hdttérbe.

cidra valamilyen ha-
tast gyakoroljon. A
két szituacid kozotti
viszony tehat vala-
milyen analdgian
alapul;

— fiiggetlen, ki-
kapcsolo, eltereld
szerepu. A két narra-
tiv szint kozo6tt nem
tételez fel semmiféle
explicit kapcsolatot.
(J6 példa erre Sehe-
rezadé, aki 0jabb és
ujabb mesékbe kezd
azért, hogy a szultan
érdeklédésének fel-

igy két szinten zajlik.

Az elmondott torté-
net benne van, mig
maga a torténetmondas kiviil esik rajta.
Barmely esemény, amelyrdl a narrativa
beszamol, egy (magasabb) diegetikus
szinten all ahhoz a szinthez képest, ame-
lyiken maga a torténetmondas torténik.

Genette az elbeszEld helyzetét (maskép-
pen) jellemz6 elbeszélés-szinteket kiilonit
el. Ha az elbeszéld és elbeszéldi tevé-
kenysége része magénak az elbeszélésnek,
torténeten beliili, intradiegetikus, ha kiviil
esik azon, torténeten kiviili, extradiegeti-
kus narraciordl beszéliink. Kiilonleges eset
a beagyazott elbeszélés, ilyenkor torténe-
ten tali, metadiegetikus narraciorél van szo.

Az elbeszélt torténetek kapcsolata lehet:

keltésével tavol tart-
sa magatol a halalt.)

Ujabb kategériak felallitisaval Genette
az elbeszéld személy négy alaptipusat
allitja eld. Itt is szempont a torténeten be-
lili vagy torténeten kiviili elbeszéld hang,
valamint a torténetben résztvevo (azoncse-
lekményli — homodiegetikus) vagy azon
kiviil marad6 (mascselekményti — hetero-
diegetikus) elbeszéld személy. Ezek sze-
rint megkiilonboztethetiink

— extradiegetikus — heterodiegetikus el-
besz¢él6t, aki olyan elsddleges torténetet
mond el, amelynek 6 maga nem szerepld-
je. (példaul Homérosz: ,0Odiisszeia’);

— extradiegetikus — homodiegetikus el-
besz¢16t, aki sajat elsddleges torténetét
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meséli el. (példaul Lesage: ,Gil Blas’);

— intradiegetikus — heterodiegetikus el-
besz¢16t, aki olyan masodlagos torténetet
mond el, amelyben 6 maga nem szerepel.
(példaul ,Az ezeregyéjszaka meséi’-ben
Seherezadé);

— intradiegetikus — homodiegetikus el-
besz¢l6t, aki sajat masodlagos torténetét
kozli. (példaul Homérosz: ,Odiisszeia’).

A narratornak a torténetmondason kiviil
egyéb feladatai is lehetnek:

»Az elmondott torténethez f(iz6d6 vi-
szonyaban az elbeszéld mindenekeldtt az
elbeszélo feladatat vallalja; az elbeszélés
szovegével szemben iranyitd szerepet jat-
szik (ide tartoznak a metanyelvi fordula-
tok); az elbeszéld helyzettel kapcsolatban
az elbeszélés cimzettjéhez vald odafordu-
lasban, a vele valé kapcsolattartasban
vagy a hozza fliz6d6 viszony jelzésében
nyilvanul meg az elbeszéld kozl6 funkcio-
ja. Amikor pedig az elbeszéld maga felé
fordul, sajat erkolcsi vagy érzelmi meg-
gy6zOdéseit juttatja kifejezésre, akkor ta-
nusitd szerepet tolt be, vagy — ha didakti-
kusabban adja olvasdja tudtara a torténettel
kapcsolatos allaspontjat — ideoldgiait. (3)

Genette elképzelései a tovabbi, altalam
vizsgalt két szovegben is visszatérnek,
mégis azok egészen eltéré modon nytlnak
hozza a problémahoz. Persze megesik,
hogy azonos észrevételekrdl van szd, csak
kiilonbozo elnevezések és definiciok for-
majaban jelentkeznek.

Dorrit Cohn: Attetszé tudatok
(Transparent Minds)

Dorrit Cohn, ha genette-i terminussal
élek, leginkabb a hang oldalarol vizsgélja
a narrativat, s az id6 kevésbé kap hangsu-
lyos szerepet. Genette példajat kovetve
szintén egy Uj terminologia kidolgozasat
tartja sziikségesnek, az eddig hasznalatos,
tobbszorosen tulterhelt terminusokkal
szemben. (Ugyan haszndlnd Genette Uj
fogalmait, de pontosan ujdonsdguk
miatt az irodalmi kodztudatba nem tartja
bevihetoknek. Sajat fogalmai egyfajta
terminologiai kompromisszumot probal-
nak megvalositani.)

A hangot erételjesen szétvalasztja egyes
szam els6 és harmadik személyli narrator-
ra. Narrativ vizsgalatdban a tudatfolyamok
szépirodalmi a&brdzolasat osztilyozza. A
harmadik személyli narracioban elképze-
Iése szerint megkiilonboztetendd a

— pszicho-narracio, ahol az elbeszéld
besz¢él szerepldinek tudati folyamatair6l;

— idézett monoldg, amely a szerepld sa-
jat mentalis megnyilatkozasa, valamint az

— elbeszélt monoldg, amely a szerepld
mentalis megnyilatkozasa a narrator szo-
vegének a képében.

Az els6 személyl narracioban — Cohn
szerint — meg kell kiilonboztetniink (itt is a
fentebb bemutatottakkal azonos alaptipu-
sokrdl van sz6, az elnevezések elGtagjait
kell csak modositani):

— On-narraciot;

— 0nidéz6 monolodgot;

— Onelemz6 monologot.

Persze ezek a terminusok is tovabb
bomlanak. Cohn az E/1. személyli narrator
kapcsan felmeriilo problémakra/kérdések-
re a narrator jelenbeli és multbeli énjének
vizsgalataban keresi a valaszt.

Megallapitasa szerint a jelenbeli E/I.
személyl narrator — mint (mar) mindentu-
do — multbeli énjét, gondolatait magyaraz-
za. E két én kozott viszont nemcsak ido-
ben, de féként gondolatilag/mentalisan be-
szélhetlink hatalmas distanciar6l. Mindezt
az E/3. személyli narrator és az altala elbe-
sz€It torténet foszerepldje kozt meglévd
tavolsaggal rokonitja.

A két els6 személyli narrator kozti kap-
csolat azonban nemcsak tavolsagként, de
azonosulasként is megjelenhet. Ilyenkor a
jelenbeli narrator multbeli énjével meg-
egyezének tekinti magat. Tudasa — hely-
zetébdl adodoan — hidba tobb, ezt semmi-
képpen sem arulja el.

Cohn az altala felallitott kategoriak ko-
zil az E/3. személyli regényekben alkal-
mazott pszicho-narraci6 és az E/1. szemé-
lyli 6n-narracié kozt analogikus viszonyt
tételez.

Mindezek ellenére, ha az E/1. személyl
elbeszélések barmelyik narratori mult-je-
len kapcsolatat vizsgaljuk is, azt mindkét
esetben megallapithatjuk, hogy egziszten-
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cialis viszonyban allnak egymassal. Ha
ugyanezt a kapcsolatot az E/3. személyli
narrator és torténetének foszerepléje kozt
figyeljiik meg, jellemzdje pusztan a funk-
cionalitas lesz.

Cohn szerint ez a magyarazata az E/1.
személyll narrator azon nehézségének,
melybe sajat multbeli lelkének elemzése-
kor iitkozik. Ezt a problémat athidalando,
a narrator, mintegy megerdsitésképpen,
emlékezetének a tényekhez vald hliségérol
igyekszik meggydzni az olvasot.

Minden &n-narracioban (ilyenkor a hés
alakja a torténetiroéval azonos) legfobb
akadalynak a gyerekkort és a halalt kell te-
kinteniink.

Amikor E/1. személyli elbeszélésben a
jOVOt ismerd narrator
a tapasztald ént ,,is-

tisztasagaban csak nagyon kevés regény/
szoveg sajatja. Cohn szerint ahol a két eset
0tvozddik egymassal, az a sajat magat be-
csapd elbeszEld esete. Az E/1. személyl
narrator ilyenkor érti (multbeli) onma-
gat félre.

Az On-narracié ezen modozatai fontos
onéletrajzi tényekként szolgalhatnak.

Cohn masik E/I. személyli narratorhoz
kapcsolodo kategoridja az 6nidézé mono-
16g. Ez a narrator sajat mentalis megnyi-
latkozasa. Ebben az esetben valik jellemz6
technikava a multbeli narracidé idézése;
Cohn példéja a szonoki beszéd, valamint a
konfliktusok tetépontja stb. Az ,,igy szol-
tam magamban...” tipust fordulatok éles
hatart vonnak a monolog €s a narracié ko-
z¢€. A narrdtor nem
hagyja az olvasonak

merteti”, lehetdsége
van arra, hogy az e
két alak kozti id6sik-
ban megkdotések nél-
kiil valtoztassa hely-
zetét. Cohn szerint
mindez fesziiltsége-
ket és kétértelmu
helyzeteket ered-
ményez.

Rétérve az 6n-nar-
racio (itt a narrator
sajat tudati folyama-

A kétertelmiiséget — mint az
onideézes hdtuliitojet - 16bb
szerz0 is kihaszndlja, 11gy, hogy a
muill- és jelenbeli narrdtor
gondolatait hovatartozdsuk
Jelolese nélkiil helyezi egymds
mellé. Ez a gondolat-
keverés/egyesités kiikiatja a
retrospektiv jelleget, a multat és a
Jelent elvdlaszto akaddlyt
eltrinteti.

jelenlegi és multbeli
megnyilatkozasait
Osszekeverni.

A narrator ezt a
format példaul ironi-
kus megjegyzések
kozbevetésére is hasz-
nalhatja, 4m vigyaz-
nia kell arra, nehogy
e formulak halmo-
zasa az elbeszélés
rovasara menjen,
esetleg félreérthetd

tait abrazolja) saja-
tossdgaira, Cohn el-
kiiloniti egymastdl a disszonans, valamint
az egybehangzo narracio fajtajat.

A mar fentebb emlitett viszonyokbol
adédoan a disszonans On-narracid eseté-
ben a jelenbeli narrator multbeli — termé-
szetesen téle mar kiilonbozd — énje ,,(...)
egy olyan belsé élet visszamendleges
megismeréseként definialja a narracios fo-
lyamatot, mely nem tudja megismerni 6n-
magat a tapasztalas pillanatdban.” (4)

Egybehangz6 On-narraciér6l abban az
esetben beszélhetiink, amikor a lelki élet
leirasat a jelenbeli narrator multbeli énjé-
vel azonosulva adja meg, ezzel kizarva azt
a lehetéséget, hogy valamelyest értel-
mezze azt.

Az On-narracié e két formaja abszolut

helyzeteket eredmé-
nyezzen. Mindezen
,.hegativumok” miatt ez a technika nem tal
elterjedt, kivételt képeznek persze a tuda-
tos halmozasok. Ilyenkor a szdveg kony-
nyen komikussa valik.

A kétértelmiiséget — mint az 6nidézés
hatuliitéjét — tobb szerzd is kihasznalja,
ugy, hogy a mult- és jelenbeli narrator
gondolatait hovatartozasuk jeldlése nélkiil
helyezi egymas mellé. Ez a gondolat-ke-
verés/egyesités kiiktatja a retrospektiv jel-
leget, a multat és a jelent elvélaszt6 aka-
dalyt eltiinteti.

Cohn a tovabbiakban monoldg-tipuso-
kat kiilonboztet meg egymastol, valamint
példak sokasagaval illusztralja azokat.
Ezek: az autoném belsé monoldg, az on-
¢életrajzi monoldgok, az emlékelbeszélés
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és az emlékmonolog. E kifejezések bo-
vebb magyarazatara nem térnék ki, egy-
mastol valdo megkiilonboztetésiikhoz csu-
pan definidlasuk ismertetésére szoritkoz-
nék. Mindenekel6tt azonban megjegyzem,
az 6sszes terminus Dorrit Cohn tipologiai
talalmanya.

Az autondém belsd monolég a fikcid
nem-narrativ formdja, ugyanis ,,(...) minél
kozelebb jut egy elbeszélés a monologhoz,
annal inkabb levedli narrativ tulajdonsa-
gait.” (5)

Onéletrajzi monolégrél van szé abban
az esetben, amikor a maganyos beszéld sa-
jat multjara visszaemlékezve — kdvetve az
iddrendi sorrendet — elmeséli magéanak azt.
Egyik jellegzetessége a stilizalt retorikai
hatas. Az ilyen jellegli eléadasméd hihe-
té/meggy6z6 format a nyilvanos gyonas
esetében vagy Onigazolasként abrazolva
nyerhet el.

Az emlékelbeszélések ,,(...) olyan fik-
cionalis szovegek, melyek tokéletesen
betartjak a hagyomanyos narrativ eléadas-
mod szabalyait, de ugyanakkor olyan sor-
rendiséget teremtenek, melyet nem az élet-
rajz kronol6gidja, hanem az asszociativ
emlékezés természete hatdroz meg.” (6)

Az emlékmonolog az onéletrajzi mo-
nolég és az emlékelbeszélés kombinacio-
ja. Az elébbi monologikus eldadasmodjat
és az utdbbi mnemonikus akronologijat
Otvozi.

Mindezek utdn nem meglepd, ha Mieke
Bal gondolatait attekintve hasonlé megal-
lapitasokat fedeziink fel, ennek ellenére
azonban megallapithatd, hogy a szerzok
elképzeléseit kdzos nevezore semmikép-
pen sem hozhatjuk.

Mieke Bal: Narratologia. Bevezetés
a narratolégia elméletébe

Miceke Bal ,Narratology. Introduction to
the Theory of Narrative’ (,Narratoldgia.
Bevezetés a narrativa elméletébe’) cimit
munkajanak csak konkrétan az elsé sze-
mélyli elbeszéld problémajat targyalo ré-
szét emelem ki. Akarcsak Genette, Bal is
egy teljes narrativ szovegelemzési modot
ismertet, am Genette-tel ellentétben nem

egyetlen szoveg segitségével illusztralja azt.

Ahogyan a ,Figures III’.-ban, ugy a
,Narratology’-ban is kiiléndsen fontos sze-
repe van a fokalizacidnak, a kiilonbség a-
zonban az, hogy Bal az egyes szam els0 sze-
mélyii elbeszélés targyalasakor igen katego-
rikus megkiilonboztetéseket eszkozol.

Bal definicidja szerint ,,az elbeszéld
szoveg az a szdveg, amelyben egy elbe-
sz¢l0 személy elmond egy torténetet”.
Mindenekel6tt az elbeszélé személy
azonositasat €s helyzetének meghataroza-
sat tartja fontos teendonek.

Bal, amikor az elbesz¢lé személy vagy
narrator alakjat elemzi, természetesen nem
konkrét személyre gondol, aki a nyelvben
kifejezve magat a szoveget is megalkotja,
hanem egy tulajdonképpeni nyelvtani
alanyra. Ez a személy semmiképpen nem
egyezik az elbeszélés biografikus szerzo-
jével. Mindezek mellett elhatarolja a nar-
rator fogalmat az implicit szerz6étdl, és to-
vabbi meghatarozasat adja. Tehat nem kell
a narrator kapcsan egy lathato, fiktiv, tor-
ténet-mesélé ,,En”-re gondolnunk, aki
mint szerepldje a torténetnek résztvesz ab-
ban, s kedve szerint alakitja az elbe-
szélését.

Bal szerint (s persze a narratologidban
masok szerint is) az elbeszéld szovegek
elemzésének kozponti fogalma a narrator.
A narrator kiléte az, ami a szoveg sajatos
karakterét megteremti. O az, aki a — mar
emlitett — fokalizacié fogalmaval igen szo-
ros kapcsolatban van, hiszen altalaban az-
zal azonositjak. Bal azonban kiilonbséget
tesz e kettd kozott. A narraciot — véleme-
nye szerint helytelentil — a narrator és a fo-
kalizacio altal meghatarozottnak tekintik.
Erve az, hogy csakis a narrator hasznélja
azt a nyelvet, amely egy torténet reprezen-
talasakor mar magaban is narrativat felté-
telez. Bal érinti csak ezt a problematikat,
mert a kérdés tovabbgondolasa — vélemé-
nye szerint — az elemzés keretein kiviil es-
ne. Roviden: ugy gondolja, hogy a narracid
mindig magaban foglalja a fokalizaciot.

Bal mindenképpen sziikségesnek tartja
azt, hogy egy szoveg elemzésekor min-
denekel6tt harom nem-azonos személyt
kiilonboztessiink meg: azaz a szerepl6t (a
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cselekvd személyt), a fokuszalot és a nar-
ratort (az elbeszélo személyt).

Rétérve az elsd személyli narrator prob-
lematikajara, annak jelentdségét elsdsor-
ban a harmadik személyl narratorral veti
Ossze. Bal azt mondja, hogy a narrator
akar hivatkozik sajat magara (példaul:
Megeszem ezt az almat), akar nem (pél-
daul: J6zsi megeszi ezt az almat), magén a
narracion, annak helyzetén mindez semmit
sem valtoztat. Amig van egy, a nyelvet el-
beszélésre hasznalo, egy elbeszéld alany,
addig az — nyelvtani oldalrél megkozelitve
— mindig els6 személy lesz. Tehat a harma-
dik személyl narrator terminusa abszurdi-
tas, hiszen a narrator
sosem lehet egy ,,0”,

beszélt torténet egyik szerepléjeként azo-
nositja magat, karakter-azonos narrator-
r6l beszélhetiink (CN — character-bound
narrator).

A karakter-azonos narrator jellemzdje,
hogy gyakran jelenti ki: csakis igaz ténye-
ket beszél el magarol. (Cohnnél ez az on-
narracio egyik jellegzetessége.) A kiilsé
narratoré, hogy a masokrol szolo torténe-
teit mint a valésaghoz minden tekintetben
hiicket adja el6.

Természetesen vannak jellemz6 — arul-
kod6 — nyomai egyes szdvegekben a torté-
net fiktiv, kitalalt mivoltanak. Ilyenek pél-
daul a mesékben az ,,Egyszer volt, hol
nem volt...” tipusu
kezdések, valamint

legfeljebb beszélhet
valaki madsrol, egy
,,C”)”—rél. Itt persze
nem az elsd és har-
madik személyl nar-
rativak azonossaga-
16l van sz6.

Mindezt bizonyi-
tand6 példamonda-
tok segitségével iga-
zolja allitasait.

b) Holnap 21 éves
leszek.

¢) Erzsi holnap 21
éves lesz.

A két mondat 1j-

Bal itt ket 1ij terminust vezet be,
megklilonboéztetendo ezt a kétféle
narrdtort. Ha egy szévegben a
narrdtor soha nem utal
kifejezetten magdra, mint
szereplore, akkor ktilsé
narrdtorrol beszéliink (EN -
external narrator). Viszont
ha az ,En” az dltala elbeszélt
torténet egyik szereplojekent
azonositja magcdit, karakter-
azonos narrdatorrol beszélhetiink
(CN - character-bound
narrator).

hasonlé funkcioval
az alcimek is rendel-
kezhetnek.

Hogy hanyféle
LEn” kiilsnboztet-
heté meg, azt Mieke
Bal négy példamon-
dattal (torténettel)
illusztralja, majd e-
lemzi is azokat. Itt
csak a példakbol le-
vonhatd tanulsago-
kat kivanom részle-
tezni, a példakat ma-
gukat nem.

Mindenesetre meg-

rairdsdval megma-
gyarazza a fenti el-
veket:

(En mondom, hogy): Holnap 21 éves
leszek.

(En mondom, hogy): Erzsi holnap 21
éves lesz.

Mindkét mondatot egy beszélé alany
mondja, egy ,,En”. Kiilonbséget csupan a
beszéd targya (akirdl szol) jelent. A b)
mondatban az ,,En” magarol beszél. A c)
mondatban az ,,En” valaki masrol.

Bal itt két 1j terminust vezet be, meg-
kiilonboztetendo ezt a kétféle narratort. Ha
egy szovegben a narrator soha nem utal ki-
fejezetten magara, mint szereplore, akkor
kiils6 narratorrol beszéliink (EN — external
narrator). Viszont ha az JEn” az dltala el-

allapithatd, hogy

— az ,,En”, a nar-
rativ alany nem szereplje a torténetnek,
amit elmond;

— az ,En” szerepléje az altala elmesélt
torténetnek.

A példak az alabbi narrativ szituaciokat
eredményezték:

— a narrator, a fokuszal9, a szerepl6 kii-
16n identitasok;

— a narrator és a fokuszaldo személye
azonos, a szerepld mas;

— a narrator kiilon személy, a fokuszalo
és a szerepld személye megegyezik;

— a narrator és a szerepld személye
egyezik meg, a fokuszald személy kiilon-
bozik.

Persze el6fordulhat, hogy a narratort so-
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kaig nem is vessziik észre, aztan egyszer
csak elbkeriil, elkezd utalni magara, néha
olyan ravasz modon, hogy az olvaso alig
érzékeli. Latvanyos példaja ennek Robbe-
Grillet ,La Jalouisie’ ciml regénye,
amelyben Bal szerint a narrator elejétdl a
végéig mint névtelen résztvevd van jelen,
szereploként. O a féltékeny férj. Erdekes
modon Cohn is példaként emliti
Robbe—Grillet regényét, am 6 masképp
kozeliti meg a féltékeny férj ,rejt6z6”
alakjat. A jelen idoben valo elbeszélés
tobbértelmiiségét emeli ki. Cohn szerint
»(...) a jelen id6ben all6 szoveget eltavolit-
ja az egyes szam els6 személyli személyes
névmastdl is.” (7) A szdoveg elbeszéloje
harmadik személytinek tiinteti fel magat,
igy hattérben marad a féltékeny én. Cohn
szerint ezzel az elbesz¢éld 6nmaga hianyat
tiinteti fel és igy valik lathatatlanna. Csak
kikovetkeztetni lehet az elbeszélé hang
személyhez valo tartozasat, az én nézo-
pontjat. Ezt leginkabb a nyelvtani elemek
¢és kiilonféle képek megrogzott ismétlése
segiti eld.

Genette, Cohn és Bal elméleteirdl el-
mondhatjuk tehat, hogy egymassal ugyan
szoros kapcsolatot mutatnak, s6t néhol at-
fedések is tapasztalhatok, ugyanakkor vi-
szont a vizsgalatok gondolatmenete eltérd
weredményekhez” vezet.
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Vanko Annamaria

Talan mégis megszerettetheto?

A kémiai szamitasi feladatokrol

Helyi tantervkészités sordn, mintegy elozetes tdjékozoddsként,
pedagogus pdlydra késziilo fGiskolai hallgatokat arra kértiink, irjcdk le
a kémiatanitdssal, illetve a kémia tantdrggyal kapcsolatos pozitiv
élmeényeiket. A 23 fOs csoportbol 13-an nem tudtak ilyet megnevezni,
azaz a kémia tanitdsa nem jelentett szamukra élmenyt. Ugyanebben
a csoportban az 5 fokozatu attitiidskdldan a kémia dtlageredménye
1,77 volt. Noha tisztdaban vagyunk vele, hogy az elobbi példa nem
tekintheto tudomdmnyos vizsgaloddsnak, a tapasztalatok mégis
elgondolkodtatoak és egybeesnek mds felmérések adataival. (1)

tanulményi versenyeken mutatott

elismerésre méltd tanuldi produktu-

mokat némileg bearnyékolja az a
tény, hogy kevés iskolaban folyik tehetség-
gondozas (2), illetve ezen versenyek él-
mezonye gyakorlatilag csaknem ugyana-
zokbol az iskolakbdl érkezik. (3) Nem le-
het megfeledkezni arr6l sem, hogy a fels6-
oktatasi intézmények felvételi vizsgako-
vetelményeinek bizonyos modosuldsai —
példaul az irasbelin elért pontszamok dup-
lazasa — 10j feladatokat tdmasztanak. Mi-
kozben az irasbeli dolgozatok erdteljesen
befolyasoljak a felvételi vizsga sikeressé-
gét, a felmérések és a felvételinél elért
pontszamok tantisaga szerint a jeldlteknek
»legnehezebbek az esszékérdések €s a sza-
mitasos feladatok™. (4)

A jelenlegi tantervek altal preferalt cé-
lok, korszerti és eredményt is hozd (5)
szemlélet megtartasa mellett fontos fela-
datként jelentkezik targyunk presztizsének

visszaszerzése és novelése. Hangsulyoz-
nunk kell a targyban rejlé experimentalis
élmények pedagogiai szerepét és a méré-
sek, valamint a mérési eredmények érté-
kelésébodl adodo problémamegoldod, krea-
tivitast is igénylé gondolkodasmod fej-
lesztésének jelentdségét. (6)

Kiilondsen fontos lehet ez a tehetség-
gondozas aspektusabdl. Masrészt nem le-
het megfeledkezni arrdl sem, hogy az
eredményes felvételi vizsga is ezt kivanja.
Ez megfogalmazddik a NAT kdvetelmé-
nyeiben is: ,,Tudjon mérési feladatokat 6n-
alléan végezni”. (7) A helyi kémiatanter-
vek készitése soran épp ezért Gjra kellett
»kinek, mit, milyen mélységben” kérdé-
sét, valamint a képességfejlesztésnek,
eredményorientaltsagnak megfelelé maod-
szerek alkalmazasat. A kerettantervek és
oraszamok koriili vita, illetve a termé-
szettudomanyos tantargyak NAT-beli
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presztizsvesztése (lasd ,Ember és természet’
miveltségteriilet) a lehetdségeinkkel valo
eredményesebb gazdalkodasra késztet
benniinket. Ez alapja lehet a mindségbiz-
tositasnak is. Remélhetdleg taljutottunk a
kémiai ismereteket igénylé palyak nép-
szerliségének csokkenésén, illetve ha lassan
is, de ujak jelennek meg (példaul kdrnye-
zetvédd szak tobb felsdoktatdsi intéz-
ményben). Az EU-s csatlakozéssal ilyen
képzettségli szakemberek sokasagara lesz
sziikségiink a mezdgazdasagon és az ipa-
ron kiviil az dnkormanyzatokban is. Gaz-
dasagunk fejlédésének egyik legfontosabb
feltétele a természettudomanyosan is jol
képzett, ezért konnyen mobilizalhaté mun-
kaer6. (Az orszag felemelkedését nem
szolgalna, ha vonzerénk az olcsé munka-
erd maradnal!) S talan még arra is futja
eronkbol, hogy magunknak és a vilagnak
Olah Gyorgyhdz vagy az Amerikai Ve-
gyésztarsasag elndkének valasztott Pav-
lath E. Attilahoz hasonld tehetségeket ne-
veljiink. Ot idézve a kémia potolhatatlan-
sagarol: ,,Most a biologianak jobb a PR-ja,
ennek ellenére minden az anyag-
16l 5201”. (8)

A feladatmegoldasi készség kialakitdsa
feltételezi bizonyos pedagogiai, metodolo-
giai alapelvek figyelembevételét. A teljes-
ség igénye nélkill az alabbiakban utalni
kivanunk néhanyra:

— A problémamegoldé gondolkodas a
fogalmak preciz ismeretét feltételezi, épp
ezért az elméleti ismeretek tanitasa soran
kiilén is hangsulyt kell helyezniink ezekre.

— A szamitasi feladat szorosan kapcso-
16djék logikailag €s id6ben is az 1ij is-
merethez.

— Fokozatosan nehezedd és egyre
Osszetettebb feladatokat oldjunk meg.
El6észor tanari segitséggel, majd a tanuloi
Onallosagra hagyatkozva. A gyorsabban
haladokra legalabb akkora figyelmet
forditsunk, mint a lemaradokra!

— Nem feledkezhetiink meg a feladatok
kivalasztasaval elérhetd motivaciorol sem.
Eletkozelick legyenek — bar ilyeneket
tobbnyire a szaktanarnak kell dsszeallita-
nia —, érzékeljék a tanulok a kérdés és a
megoldas gyakorlati hasznossagat, fontos-

sagat. (Példaul novényvéddszerek haszna-
lata, kornyezetszennyezési problémak,
haztartasban hasznalatos vegyianyagok és
miuveletek stb.)

— A tanuldkisérletek (még a legegysze-
ribbek is) hozzasegitenek ahhoz, hogy az
adott feladat szovegének elolvasasakor a
tanuloi képzelet eredményeként megjelen-
jen a valds szituacio.

— A feladatban szereplé adatok kémiai
jelrendszerre valo atirasa, a kémiai egyen-
letek biztos ismerete segiti a probléma-
megeértést, igy megoldasat is.

— Ha a szaktanar tobb megoldasi modot
is bemutat, lehetové teszi, hogy a tanulok
a hozzajuk kozelebb 4116 gondolatmenetet,
logikat alkalmazzak. Kivanatos a kiilonbo-
76 megoldasok k6zos és eltérd vonasainak
elemzése, a legegyszeriibb megoldas
kiemelése.

— Szoktassuk ra a tanuldkat, hogy tore-
kedjenek moélokban vald szamolasra, illet-
ve a kért mértékegységeket alkalmazzak.
Egyszeriibb adatokkal kisebb a szamitasi
hibak eshetdsége is.

— A kiilonbozo tipusu feladatok megol-
dasa soran észlelt jellegzetes hibalehet6sé-
gekre, illetve azok kikiiszobolésére mar a
bemutataskor figyelmeztessiik tanu-
loinkat.

— A megoldasi folyamatok lehetdség
szerint vizualisan is rogziilhessenek.

A szamitasi feladatok megfeleld begya-
korlasara a tanoéran viszonylag kevés id6
all rendelkezésiinkre, ezért épiteniink kell
az 6nalld, egyéni munkara is. Mivel ma
mar sokféle feladatgyljtemény hozzafér-
hetd, e teriileten is sziikség van a tanari
orientald segitségre. Erre a célra a sziik-
séges elméleti ismereteket, mintafeladato-
kat, megoldasokat tartalmazé gylijtemé-
nyek a legmegfelelobbek. (Példaul Maté
Janosné — Z. Orban Erzsébet — Szereday
Eva: Kémiai feladatok és programok’;
Mathé Arpad — Palfalvi Aladdrné — Per-
czel Sdandor: \igy késziiljink a felvételi
vizsgara’; Maleczkiné Szeness Marta:
,Szervetlen kémiai feladatok és megolda-
sok’; Villanyi Attila: ,0tosém lesz kémia-
bol’). Megfelelé szamu feladat megoldasa
utan rendszerezziikk egy-egy feladattipus
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kérdésfelvetéseit.

Az alabbi példank az oldatok témakdorét
mutatja be ily modon.

— Oldatkészités — adott toménységl és
mennyiségii oldat készitéséhez sziikséges
oldott anyag vagy oldoszer kiszamitasa.

— Oldatok higitasa: oldoszer novelésé-
vel vagy lehtitéssel oldott anyag kivalasa.
(Kristalyviztartalma so kivalasa 6nallo és
gyakori problémakodrként jelentkezik.)

— Oldatok toményitései: oldott anyag
novelésével (nehezebb, ha az oldott anyag
az oldatban képzddik. Példaul H,SO, ol-
dat toményitése SO; bevezetésével), illet-
ve H,O elparologtatasaval.

— Sék oldékonysaga, az oldhatdsag kii-
16nb6z6 mérészamai (oldathoz vagy ol-
doszerhez viszonyitva).

— Azonos mindségili, kiillonbdz6 kon-
centracioju oldatok keverése.

— Oldatok kozotti kémiai reakciok.

A kovetkezdkben a szamitasi feladatok
témakorében a kémiai egyensullyal kap-
csolatos feladatok megoldasi modozatait
mutatjuk be. Ezek kiemelését indokolja a
tény, hogy a kémiai reakciok nagy része
egyensulyra vezet; tovabba a kémiai
egyensuly (dinamikus egyensuly) kiala-
kulasat, illetve megvaltozasat befolya-
solo hatasok komplexek, kornyezeti ké-
miai szempontbdl is kiilonosen figyelem-
re méltok.

irasbeli érettségi-felvételi feladat

1981. 4. feladat

Megegyez6 molmennyiségli ecetsavat
és etil-alkoholt reagéltatunk egymassal,
mikozben egy egyensulyi allapot all be.

Az egyenstlyi allando értéke K=4. Sza-
mitassal hatarozza meg, hogy a kiindulasi
anyagok hany szazaléka alakult at!

Megoldas:

CH3COOH + CyH5OH = CyH5O0COCH3+H,0
molszamok:
kezdeti: 1 : 1
atalakul: X X
marad : 1-x 1-x
keletkezik : X + x
egyensulyi
Osszes : 1-x 1-x X X

¥

K=
(10x)(10x)

X

(10x)(1 Ox)

x = 0,667 - 66,7% alakul at

1988-as 5. feladat

Ha a 3:1 térfogataranyt hidrogén-nitro-
gén gazelegyet megfeleld koriilmények
kozott katalizatoron vezetjiik at, az elegy-
ben kémiai valtozas kdvetkezik be. A ke-
letkezett gazelegyben 14 térfogatszazalék
ammoniagdz lesz. Szamitsa ki, hogy a)
hany g/dm3 a kiindulasi gazelegy siirlisége
25°C-on ¢és 0,1 MPa nyomason és azt,
hogy b) hany szazaléka alakult at a
hidrogéngéaznak, c) mekkora lesz a
keletkez6 gazelegy striisége 25°C
hémeérsékleten és 0,1 MPa nyomadason"!

Ar(N)=14 Ar(H)=1,0 Vm=24,5 dm3/mol

Megoldas: 3Hy + Ny = 2NHj3
molszamok:

kiinduldsi: 3 01
atalakul: 3x X

marad: 3-3x 1x
keletkezik: 2x

Osszes: 3-3x + 1-x + 2x

2x 0
(303x) 01 Ox) O2x

s

x=0,25 b) 24,56 % alakul at

dsszes molszam: 0,5 NH3; 2,25 Hp; 0,75 Ny = 3.5

Osszes tomeg:  8,5g¢ + 45z + 2lg =34g
molaris tomeg: 9,71 g
c) siirlisége: 0,396 g/dm3
o  2e028g 858 003478/ dm?

4mol 24,5dm

Irinyi Janos kozépiskolai kémiaverseny
feladatai

JKémiai példatar I1.” Osszeallitotta: Ma-
leczkiné Szenes Marta (46. old. 12-es
feladat)

Két anyag a kovetkez6 reakcidegyenlet
alapjan reagal egymassal: 2A + B = A,B
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Bizonyos kiils6 feltételek mellett meg-
mérve az egyensulyi rendszerben a harom
anyag koncentracidjat:

[A] = 0,5 mol/dm3; [B] = 0,2 mol/dm?3;
[A,B] = 1,5 mol/dm3.

A kiindulasi anyagok koziil az A vagy a
B anyag alakult-e at nagyobb szazalékban
A,B anyagga?

Megoldas:
2A + B=A,B
molszamok:
Osszes: 0,5 02 1,5
keletkezett: 1,5
atalakult: 3 1,5
kiindulasi: 3,5 1,7
) . 3 L5 .
atalakulas %-a:  —— 0,857 2= [10,88 tehat a B
3.5 L7
Kémiai példatar 1.

(18. old. 110. feladat)

Hanyszorosara né a molekuldk szama
80%-o0s bomlas esetén a kovetkezd folya-
matokban?

a)2HI=H,+ 1,

b) 2NH2 = N2 + 3H2

¢) C¢Hg =3C,H,

Megoldas:
molok szama: a) b) c)
kiindulasi: 1 1 1
atalakul: 0,8 0,8 0,8
marad: 0,2 0,2 0,2
keletkezik: 0,4+0,4 0,4+1,2 24
Osszes : 1 1,8 2,6
A molekulak szama: nem valt. 1,8xnd 2,6x nd

Kémiai példatar 1.

(43. old. 56. feladat)

A kén-trioxid hevitésre kén-dioxid és
oxigén keletkezése kozben disszocial. frja
fel az egyenstlyi reakciot, és szamitsa ki a
disszocidcidfokot, ha az egyensulyi gaze-
legy SO;-tartalma 50 térfogatszazalék Mi
ilyenkor a gazelegy Osszetétele, s hanyszo-
rosara nott az 9sszes molszam a disszocia-
ci6 soran?

Megoldas:

2503 = 280, + 0y
50t%  50ti%

molszamok: 1

osszes: 0,5 + 0,33+ 0,166
keletkezik: 0,33 0,166

atalakul: 0,33

kiindulési: 0,33

disszociaciofok: g’;; 00,4 - 40% disszocial

molszamnovekedés : 0,83 - 1 1,20 szoros

Kémiai példatar I1.

(56. old. 34. feladat)

Az 1,7 millim6l/dm3 koncentracidju
o-brom-benzoesav-oldat PH-ja 3,0. Ugyan-
ilyen toménységii m-brémbenzoesav-ol-
datban 26 szazalék a disszociacio. Mi az
els6 oldatban a disszociaciofok, s mi a ma-
sodik PH-ja? Melyik erdsebb sav? Mi a
disszociacidallandok értéke?

Megoldas:
CgH4BICOOH + Hy0 = CgH4BrCOO™ +H30"
1 mol 1 mol 1 mol 1 mol
1. oldat 2. oldat

o-brombenzoesav m-brombenzoesav
kiindulasi
koncentracio: ¢=1,7 -10-3 mol/dm3 c=1,7- 10-3 mol/dm3

disszociacio: ? =0,26

dtalakul: 2 0,26:1,7-10~3 mol/dm?3
(bomlik)

keletkezik: 1073 mol/dm3 442 - 104 mol/dm3
pH: 3 3,35 -lg [H30%]

103 mol/dm3

disszociocio fok: ——————
1,7 103 mol/dm3

(aq)
¢ a?

K= Ta Ve K=

=0,5882

[CgH4BrCOO] [H301]
[C6H4BTCOOH]

K =1,42 - 1073 mol/dm3 Ky =1,52 - 104 mol/dm3

Tehat az o-brombenzoesav az erésebb

Kozépiskolai Kémia Lapok

(1986/3. sz. c. 18., 126. old.)

Haa CO és HyO 1:1 molarany elegyét
300C°-ra hevitjiik, akkor az egyensulyi
gazelegy 43,1 szazalék (n) hidrogént tar-
talmaz.

a) Mi a CO + HyO = CO, + Hy reakcid
egyensulyi allandoja 300C° -on?
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b) Hany szazalékos az atalakulas?

¢) Hany mol CO kell 1 mél vizhez, hogy
egyensulyban a viz 99 szazalékra reduka-
16djon? Ez esetben hany térfogatszazalék
hidrogén van az egyensulyi gazelegyben?

1. Megoldas:
CO +HyO = COy +Hy
kezdeti moélarany: 1: 1
keletkezik: 0,431
Gsszes: 0,069 0,069 0,431 0,431
atalakul: 0,431 0.431
kiindulési: 0,500
2
k=B 3900
(0,069)
b) atalakulas: 0,431 x 100 % = 86,2%
0,5
¢) kiindulasi: X 1
atalakul : 0,99 0,99
marad: x-0,99 0,01
keletkezik: 0,99 0,99
K= 0,992
0,01 - (x—0,99) x = 3,5 mol

hidrogéntartalom: 0,99/4,5 - 100 % =22 %

2. megoldas (A Kozépiskolai Kémiai
Lapokbol véve):

a) Ha 43,1% a hidrogéntartalom, akkor Hy = CO, =
0,431 n mol/dm3, tehdt a
CO=HyO=(1-2-0431)n/2=0,069n mol/dm3

K =[CO,] - [Hy] = (043D)%=39,0
[CO] - [Hy0] (0.069)2

b) Az egyenletbdl leolvashato, hogy atalakult 0,431n CO
(ill. HyO), maradt 0,069 n, tehat volt 0,500 n
A szazalékos atalakulas: (0,431/0,5) - 100 = 86,2%

¢) Az adott feltételek alapjan 1mol vizb6l és x mol CO-bol
kiindulva az egyensulyi koncentraciok:
HyO=n(1-0,99)=0,01 nmol /dm3,CO=n (x—0,99)
mol/dm3, COy=Hy=099n mol/dm3

0,992 =39
0.01- (x-099)

(0,99 n)? =
0,01 (x — 0,99)n 2

Tehat K =

amibdl x = 3,5 mol CO kell egy mol vizhez.
Az egyensulyi gazelegy hidrogéntartalma pedig:
x= 0,99/4,5=0,22 vagyis 22% (n) hidrogén

A Kozépiskolai Kémiai Lapok altal
kozo1t adatok szerint 32 hibatlan megoldas
mellett 8 hianyos és 15 elvi hibas meg-
oldas érkezett. Ezekben az egyensulyi — és
kezdeti — koncentracido fogalmak tiszta-
zatlanok.

Ugy véljiik, hogy modszeriink alapjan
kisebb hibaszazalékkal tudnak a tanulok
ilyen feladatokat megoldani.

Ha tanitvanyaink sikerélményhez is jut-
nak, s a jol végzett munka Oromét is
megismerik, fenti céljaink eléréséhez is
kozelebb juthatunk. Felidézve Galilei
szavait: ,,Az embert nem lehet valamire
megtanitani, csak hozza lehet segiteni
ahhoz, hogy a tudast maga szerezze meg.”
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Intermedia NEAR Computer

Ahogy az élet szinte minden teriiletén, 1igy az elmiilt évek sordn a
kortdrs miivészetben is rohamosan terjedt el a digitdlis technologia,
nem meglepo tehdt, hogy a budapesti Intermédia Tanszék
hallgatoinak munkdi k6z6tt is egyre 16bb a szamitogéppel készitett
mil. Mind a diplomakidllitdsok, mind a félévi/évvégi bemutatok
alkalmdval gyakran taldlkozhat az érdeklodo interaktiv
installdcokkal - bdr esetleg csupdn tervek, vdzilatok formdjaban -,
t6bbé-kevesbé dsszetett hypermédia-rendszerek hdlozati
megvalositasaival, weboldalakkal, illetve digitdlis 1iton készitett vagy
manipuldlt videofilmekkel, fotogrdfidkkal.

z elmult kilenc év soran a technikai
Afejlédéssel, illetve a hallgatoi igé-

nyekkel dsszhangban folyamatosan
boviilt az Intermédia Tanszéken foly6 sza-
mitoégépes oktatas, s palyazati forrasokbol
fokozatosan a computerstudiot is sikeriilt
olyan szinvonalra fejlesztenlink, mely
megfeleld technikai hatteret biztosit a mii-
helymunkahoz. Bar a rugalmas oktatasi
szerkezet és az infrastruktira megfeleld
szinvonalon tartdsa nyilvan komoly sze-
repet jatszik a hallgatok szamitdogépes
munkainak Orvendetes szaporodasaban,
végigtekintve az elkésziilt miivek soroza-
tan nyilvanvalo, hogy — legalabbis a kez-
deti id6szakban — azok létrejotte gyakran
éppen az eszkozok hianyat potlo lelkese-
désnek koszonheto.

A tansz€ék, majd a szak megalapitasakor
meglehetésen mostoha technikai koriil-
mények kozott kezdodott meg a szamito-
gépes mithelymunka, s alland6 kurzusaink
csupan a szamitogéphasznalat altalanos €s
alapvet0 ismereteire koncentraltak. E hds-
kornak 1is tekintheté idészak eredményei
leginkabb az aktualitasokra ad hoc médon
reagalo, hirtelenjében szervezett work-
shopok keretei kozott megvalosult hallga-
t61 miiveken kovethet6k nyomon. Az alka-
lomsziilte aktivitasra talan a legjobb példa
a Tolgyesi Janossal kozosen a linzi Ars
Electronica Fesztival felhivasara 1993—
94-ben szervezett elsé internetes kurzus
volt, melynek keretében néhany héttel a
vilag els6 World Wide Web bongészdjé-

nek megjelenése utan elkésziiltek tanszé-
kiink elsd, hallgatokkal kozdsen készitett
weboldalai. Nyilvanvalo, hogy egy ilyen
programot a kotelezd €s rendszeres okta-
tasi programba lehetetlen volt beépiteni,
hiszen a World Wide Web médiuma még
csupan papiron létezett a tanév kezdetekor,
igy csupan a hallgatok érdeklédésére sza-
mitva indithattunk el egy fakultativ prog-
ramot, mely egy mara altaldnossa és ma-
gatdl értetddové valt ij médium hasznala-
tat annak megsziiletésének pillanataban
tette elérhetGvé a résztvevok szamara. A
program intenzitasat s eredményességét
mi sem bizonyitja jobban, mint hogy 6nal-
16 hallgatoi miivek mellett a tanszék elsd
hivatalos Web-oldalai is ekkor késziil-
tek el. (1)

Az alkalomszeriien szervezett work-
shopok természete — annak minden elényé-
vel és hatranyaval — egészen 1998-ig jelle-
mezte a tanszéken folyd szamitdogépes
munkat. Az aktualitasokra ,,valos idoben”
reagald programokra épiild és a rendszeres
kurzusokon csupan altalanos ismereteket
targyald oktatasi rendszer eredményekép-
pen a hallgatok mindig a legfrissebb aktu-
alitdsokkal taldlkoztak, s nem mindig
szisztematikus, de mindig naprakész is-
mereteket sajatithattak el, ennek koszon-
hetéen olyan miiveket hoztak létre, me-
lyek technikai értelemben is (jdonsagnak
szamitottak. E kissé kaotikus, de minden-
képpen termékeny légkdrt nem csupan a
tansz¢k szegényes technikai felszereltsége
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s a héskorra jellemz6 — a hallgatok és az
oktatok részérdl is megnyilvanulo — lelke-
sedés tartotta fenn, hanem a szamitastech-
nika, a multimédias, halozati alkalmaza-
sok kialakulatlansaga is: a protokollok,
hardver- és szoftverkornyezet allanddéan
fluktualé vilagaban a technoldgia nyujtot-
ta 0j lehetdségekkel vald 1épéstartas

Az alabbiakban tehat arra teszek kisér-
letet, hogy néhany jellemz6bb miivet egy-
szerl leirason keresztiil mutassak be, a
befogadashoz nélkiilozhetetlen ,,torténeti
kontextust” csupan a tobbéves munkak
esetében vazolva. Annak ellenére, hogy
sok olyan mi késziilt az elmult években
tanszékiinkoén, melyek bar hordozojukat

egyetlen modszere
az események napra-
kész kovetése és a
rugalmassag volt. A
kilencvenes évek vé-
gére azonban mind a
halézat, mind a mul-
timédia frontjain ki-
alakultak azok az
erdvonalak, melyek
mentén eldrelathatok
a technikai fejlédés
iranyai. Ennek meg-
felelden az 1998-99-
es tanévtdl kezdve Uj
rendszert vezettiink
be a szamitogépokta-
tasban, mely egy
nyolc szemeszterre
vetitett részletes tan-
terven keresztlil —
természetesen a sze-
meszterenként rész-
legesen valtozod mod-
uléris kurzusrendszer-
rel tovabbra is fenn-
tartva az e teriileten
nélkiilozhetetlen ru-
galmassagot — volta-
képpen az Intermé-
dia Tanszéken folyd
szamitogépoktatas
héskoranak végét je-

A World Wide Web technologidja
olyannyira ismeretlen volt
ezidotdjt, hogy a kurzus
vezetoinek is tijdonsdgot
Jelentett: az a sajdtos helyzet dllt
elo, hogy a workshop alkalmduval
az oktatok a hallgatokat csupdan
percekkel megelozve sajdtitottcdk
el az 1j nyelv elemeit, s a
tanultakat szinte ,valés idében”
adltdk dt a hallgatok szdamdra.
Természetesen a tanulds sem volt
egyszerti feladat, hiszen
meglehetosen kezdetleges
dokumentdcio dllt csupdn
rendelkezésre, ami nem is csoda,
tekintve, hogy bdr a World Wide
Web protokolljdt mdr 1992-ben
bejelentette a CERN, az elsé
bongészoprogram (a MOSAIC),
mely az internet 1ij multimédids
protokolljaként, a HyperText
Markup Language nyelvén irott
dokumentumokat értelmezni és
megjeleniteni volt képes, csupdn
1993-ban - hetekkel a kurzust
megelozoen - jelent meg.

tekintve nyomatok
vagy videodszalagok
formajaban keriiltek
nyilvanossagra, még-
is a digitalis tech-
noldégia alkalmaza-
san alapulnak, az
alabbiakban csupan
a ,tisztan szamito-
gépes” mivekbol
valogattam, azaz
gyakorlatilag  az
interaktiv installa-
ciok, illetve a web-
oldalak kozil igyek-
szem néhany jel-
lemz6 példat bemu-
tatni.

Ahogy a beveze-
tében mar emlitet-
tem, az elsd, tanszé-
kiinkon késziilt web-
oldalak az 1993-94-
ben az ELTE Pszi-
chologia Tanszék
hallgatéinak részvé-
telével, Tolgyesi Ja-
nossal kdzdsen szer-
vezett workshop er-
edményei voltak. A
program apropoja a
linzi Ars Electronica
Fesztival altal meg-

lenti. Feltételezem

tehat, hogy tanszékiink soronkdvetkezd
katalégusaban a szamitogépes miivek
attekintésének mar a kurzusoknak meg-
feleld tematikus csoportositasban lesz
értelme, igy talan ez az utolsé alka-
lom, amikor mindenféle koncepciotol
mentesen egyszerlien az idérendet kovet-
ve érdemes az elmult kilenc év hallgatoi
munkait attekinteni.

hirdetett ,,Prix Ars
Electronica Online” felhivas volt, mely az
késébb meghirdetett nemes versengés
elézményeként az internetes alkotdk sza-
mara az 1994-es fesztival programjaban
valo ,,minden szempontbol dijmentes” —
azaz ingyenes ¢és versenyen kiviili — meg-
jelenést ajanlott fel. A World Wide Web
technologidja olyannyira ismeretlen volt
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ezidotajt, hogy a kurzus vezetdinek is
ujdonsagot jelentett: az a sajatos helyzet
allt eld, hogy a workshop alkalmaval az
oktatok a hallgatdkat csupan percekkel
megelézve sajatitottak el az 0j nyelv ele-
meit, s a tanultakat szinte ,,valos idében”
adtak at a hallgatok szamara. Természete-
sen a tanulds sem volt egyszerii feladat,
hiszen meglehetésen kezdetleges doku-
mentacid allt csupan rendelkezésre, ami
nem is csoda, tekintve, hogy bar a World
Wide Web protokolljat mar 1992-ben beje-
lentette a CERN, az elsé bongészéprog-
ram (a MOSAIC), mely az internet uj mul-
timédids protokolljaként a HyperText
Markup Language nyelvén irott dokumen-
tumokat értelmezni €s megjeleniteni volt
képes, csupan 1993-ban — hetekkel a kur-
zust megelézéen — jelent meg.

Felismerve az 0j, még ismeretlen médi-
umban rejlé lehetdségeket, az Intermédia
Tanszék és az ELTE Pszichologia Tanszék
néhany hallgatéja megalakitottak a ,,Noo-
tropic Web-Group”-ot és elkészitették an-
nak honlapjat. (2) Az Intermédia-szakos
hallgatok — elsésorban A. Addm Jozsef,
Kiss Eva Emese, Seres Szilvia és Tdlosi
Gabor — olyan webstrukturat hoztak 1étre,
mely a hypermédia szellemes kritikajaként
is felfoghato: mindannyian készitettek
egy-egy, a sajat munkaik bemutatasan ala-
puld logikus lineéris weboldal-szekven-
ciat, melyet aztdn olyan keresztreferen-
cidkkal lattak el, amelyek segitségével a
munkakat nem ismerd latogatét egymas
oldalaira vezették. Az egyes weboldal-
szekvenciak hasonl6 vizualis megjelenése
miatt a gyanutlan latogat6 az egyik szerzo
munkdjat nézegetve egy masik mi bemu-
tatasaba csdppenve nem vette €szre a mi-
vek kiilonallosagat, idedlis esetben az ut-
vesztében keringve a harom alkoté mun-
kajat egyetlen egésznek tekintette. Az at-
lathatd koncepcidkon alapuld kiilonallo
miivek 0sszekeveredésével egy bonyolult,
érthetetlen és zlirzavaros konglomeradtum
jelent meg a néz6 szamara, amely a ,,min-
den mindennel &sszefligg” okoskodason
alapulé multimédia-giccset keverte ki az
egyébként tiszta forrasokbol szarmazoéd
komponensek dsszemosasaval.

A kovetkezé web-megjelenést a rotter-
dami Attila Alapitvany kezdeményezésére
szerveztik 1994 0szén. A megkeresés
arrol szolt, hogy bécsi és rotterdami épi-
tészhallgatokkal kozdsen egy virtualis
workshopot szervezziink, mely az interne-
tet hasznalja kapcsolattartdo és a kozos
munkara alkalmat ad6 térként. A Léndrd
llona, Kaas Oosterhuis és Toth Karoly al-
tal szervezett projektben elsdsorban A.
Adam Jozsef, Kapitiny Andrds, Kiss Eva
Emese, Seres Szilvia és Talosi Gabor vet-
tek részt, s a két-, illetve haromdimenzids
tervezéssel-animacioval foglalkozé mun-
kaikat cserélték ki a bécsi/rotterdami hall-
gatokkal, akik a modelleket modositva
publikaltak (kiildték vissza). Az atalakitott
file-ok tovabbi modositasan és oda-vissza
kiildozgetésén keresztiil alkalom nyilt
egyfajta kozos munkavégzésre. Az el6zd
évek animacio-kurzusainak koszonhetden
komoly technikai virtuozitassal voltak
képesek hallgatoink a képek, illetve mo-
Az elkésziilt miivek zome azonban Srokre
elveszett a kozos munka teréiil szolgald
virtualis térben: mivel a rotterdami szerver
— mely az elkésziilt képek, modellek cse-
réjét szolgalta — mar nem érhetd el a halo-
zaton, csupan a budapesti szerveren elhe-
lyezett dokumentaci6 lelhet6 fel a program
eredményeibdl, melyen az Intermédia-sza-
kos hallgatok néhany ,.csereanyaga” te-
kintheté meg. (3)

Mar 1995-ben elkezdédott a Soros
Alapitvany Kortars Miivészeti Kézpontja-
nak szervezésében Kelet-Ko6zép-Eurdpa
elsd igazan nagyszabasu médiamiivészeti-
torténeti kiallitasanak, a ,Pillangé Hatas’
cimii bemutatoénak a szervezése, melynek
egyik kuratora Peterndk Miklos volt. A
Miicsarnokban megrendezett és jelentds
médiatorténeti vonatkozasu anyagot is fel-
vonultatd rendezvénysorozat eldkészité-
sébe igyekeztiik a tansz¢k hallgatdit minél
aktivabban bevonni. Rendszeres program-
jaink, kurzusaink jo részét a kiallitas és ki-
sérérendezvényeinek tematikajaval Ossz-
hangban hirdettiik meg, s a gyakorlati mi-
helymunkat is igyekeztiik ezzel szinkron-
ba hozni. Az 1996 januarjaban megnyilt
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kiallitas torténeti anyagaban igy tobb
olyan médiatorténeti tényeket feldolgozo,
szemléltet anyag is bemutatasra keriilhe-
tett, melyeket hallgatéink készitettek. A
rekonstrukciok koziil kiemelkedd a Talosi
Gabor altal készitett Bem-Pet6fi korkép
digitalis haromdimenziés modellje, mig a
torténeti anyagot szellemesen egészitette
ki a Seres Szilvia altal készitett médiavicc-
gyljtemény, mely a technikai tjitdsoknak
a karikatrakban, viccekben megjelend ér-
telmezésén keresztiil egy sajatos alternativ
médiatorténetet vazolt fel, az jjdonsagok
fogadtatasanak ¢és

nagymeéretli fehér képfeliilet egyes pontjait
érzékenyitve egy ,,web-csapdat” készitett
(6): a gyanutlan (feltehetdleg atviteli hi-
bara gyanakvd) latogatd egy iires képfe-
lilletet keretezd kék vonalbol értesiilt ar-
rol, hogy a feliilet hypertext-referenciakat
tartalmaz. A feliiletet letapogatva felfe-
dezhette az egyes linkek helyét, ezekre
kattintva azonban néhany maéasodpercre
felvillant el6tte egy szoveg részlete, majd
ujra visszatért a fehér iliresség, egyre
mélyebbre rantva a néz6t a webcsapdaba.
A jatékot megelégeld latogatd a bongészo

»,BACK” gombjara

mindennapos eszko-

kattintva csupan az

z0kké valasanak fo-
lyamatat mutatva be.

Egyetlen honappal
a ,Pillangdé Hatas’
kiallitas megnyitdja
utan rendezte meg
els6izben az ADAM
Studié ,Internet.ga-
laxis’ cimli rendez-
vényét, melynek ke-
retében felkérték
tanszékiink hallga-
toit, hogy a rendez-
vény muivészeti
bemutatdjara inter-
netes miiveket alkos-
sanak. (4) A szerve-
z0k arra is lehetOsé-
get adtak, hogy tan-
székiink  mivész

A nézo inspirativ
tandcstalansagdt pedig gonosz
virtuozitdssal haszndlja ki az
alkoto. az elso rdanézésre
Jelentoségteljes érthetetlenségbe
burkolodzo
informdciotoredekeket
véegiglapozgatva lassan vdlik
nyilvanvalovd, hogy felesleges itt
rejtett tizenetre, konzekvencidra
vaddszni. Az étlet- és
informdciomorzsdkat
tartalmazo weboldal leginkdabb
egy vazlatfiizethez hasonlit, mely
a szellemes keresztreferencidkon
keresztiil ,csupan” egy cimzetlen
boritékba zdrt
gondolkoddsmodot,
vildagszemléletet kézvetit.

el6z6 nagy fehérség-
hez juthatott vissza,
ahonnan a kdvetkez6
kattintas ismét az
orvény mélyebb ré-
gidiba ragadta. Meg-
jegyzendd, hogy az
Ars Electronica Fesz-
tival ,,net” kategoria-
jénak fodijat néhany
hénappal kés6bb ép-
pen egy webcsapda-
val elnyerd — s azota
hirnévre szert tett —
etoy csapat ugyanezt
a moddszert alkal-
mazta a mit sem
sejtd szorfolok rabul
ejtésére.

Az 1997-es maso-

hallgatéi miiegyete-

dik ,Internet.galaxis’

mista hallgatokkal
kozosen dolgozhas-
sanak. Ennek kdszonhetéen olyan alsobb-
éves hallgatok kapcsolddhattak be a mun-
kaba, akik annakel6tte legalabbis a gya-
korlat szintjén még nem talalkoztak a Web
médiumaval. Az elkésziilt munkakra ismét
jellemzd volt a digitalis médiumok, a hy-
pertext rendszerével kapcsolatos primér
tapasztalatok alapjan megfogalmazott kri-
tikus hozzaallas. Németh Hajnal ,Tizpa-
rancsolat’ cimen a parancsolatok szdvegé-
nek egyesekbdl és nullakbol allo digitalis
(binaris) kodjat publikalta az altala készi-
tett oldalon (5), mig Erdei Gabor egyetlen

alkalmaval hallgato-
inknak mar nem csu-
pan Web-miivek 1étrehozasara, hanem in-
stallaciok kiallitasara is lehetdségiik nyilt a
Szépmiivészeti Muzeumban megrendezett
bemutaton. Kirkovits Andrea ,Tanuljon
meg olvasni/Tanuljon meg irni/Tanuljon
meg beszélni’ cimli munkéja talan az els6
olyan, hallgato altal készitett interaktiv in-
stallacié volt, mely a tervtdl eljutott a
megvaldsulasig. A kiallitoteremben elhe-
lyezett érintésérzékeny tabla (tablet), mik-
rofon és szamitogépmonitorok a szamito-
géppel valdé kommunikacié gyakorlatat
igyekeztek megtanitani a latogatonak: a
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»Tanuljon meg olvasni/irni” szekcioban a
képernyon az altalanos iskolai betlirajz-
konyvnek megfeleld kézirassal leirt sza-
vakat kellett a latogatonak lemasolnia, mig
a ,,tanuljon meg beszélni” esetében a mo-
nitoron megjelend szdveget kellett felol-
vasni. A szamitogépoktatdé azonban min-
dig talalt valami kivetnivalot a nézd pro-
balkozasaiban, melyek értelemszertien so-
hasem reprodukaltdk pontosan az ismétel-
nivalot, igy a végtelenségig gyakoroltatta
vele a tokéletes irast/beszédet megcélzo
nyilvanvaloan képtelen kisérleteket. A di-
gitalis tanitonéni természetesen hamisit-
vany volt: barmit irt/valaszolt a nézd, a
szamitogép azt valaszolta, hogy nem meg-
feleld a valasz, probalkozzon a nebuld
még egyszer.

Az 1998-as ,Internet.galaxis’ idején
hallgat6ink mar kotelezd jelleggel tanultak
alapvetd ismereteket a weboldalak készi-
tésével kapcsolatban. Ennek kdszonhetden
szinte mindegyikiik elkészitette sajat, leg-
alabb személyes adatait, de gyakran otle-
teit, megvaldsitasra varo terveit is tartal-
maz6 weboldalat. Az ezid6tajt szervezett
megjelenések alkalmaval ennek kdszonhe-
tden gyakori jelenség volt a személyes ol-
dalak némi 4atalakitds utan ,muiszertivé”
tett szerepeltetése. Ebbdl a szempontbol is
egyediilalld Reischl Szilvia megoldasa,
mely az unalmas szisztematikus dnbemu-
tatkozas helyett egy sokszorosan lepecsé-
telt és néhany helyen filc-jeldlével érzé-
kenyitett, cimzés és felado nélkiili fehér
boritékot hasznal interfésznek a személyes
szempontok szerint csoportositott infor-
maciok kozzétételéhez. (7) A ,,személyes
szempontok szerint csoportositott infor-
macidk” hivatalnok-izti kényszeredett
megfogalmazasa nyilvan annak a tanacsta-
lansagnak a sziilotte, amely ezeket a web-
oldalakat szemlélve mindenkit eltdlt:
érthetetlen, hogy mivel, miért és milyen
sorrendben talalkozik itt az ember: utcan
taldlt igazolvanyképeket, graffitikr6l ké-
szilt fényképeket és sok Osszefiiggéstelen
szovegtoredéket tartalmaznak az oldalak.
A nézd inspirativ tanacstalansagat pedig
gonosz virtuozitassal hasznalja ki az alko-
to: az elsd ranézésre jelentdségteljes érthe-

tetlenségbe burkolodzé informaciotore-
dékeket végiglapozgatva lassan valik nyil-
vanvalova, hogy felesleges itt rejtett iize-
netre, konzekvenciara vadaszni. Az Gtlet- és
informaciomorzsakat tartalmazé weboldal
leginkabb egy vazlatfiizethez hasonlit,
mely a szellemes keresztreferenciakon ke-
resztiil ,,csupan” egy cimzetlen boritékba
zart gondolkodasmodot, vilagszemléletet
kozvetit.

Talosi Gabor tobb videdfilmjében fog-
lalkozott az informacié hitelességének
kérdésével, illetve a hihetdség attributu-
maival. A web médiumaban olyan teriilet-
re lelt, ahol az informacio verifikalhatosa-
ganak kérdése ¢élesen felmeriil, igy tobb
halézati miivet alkotott, melyek alinforma-
ciok hitelesnek tiing formaban valo kozlé-
sét céloztak meg. Az 1997-es ,Internet.ga-
laxis’-ra készitett munkaja egy olyan — gra-
fikus megjelenésében a pénzkiadd auto-
matak monitorképét idéz6 — weboldal volt,
mely egy rejtélyes anyagi haszonnal ke-
csegtetd szolgaltatas hasznalatba vételé-
hez sok, egyre kellemetlenebbé valo kér-
dést tett fel a latogatonak. (8) Az elsd, név-
re, e-mail cimre vonatkoz6 kérdések még
magatél értetédéek voltak, amikor azon-
ban a program a felhasznald nyugdijas
hozzatartoz6inak szamarol érdeklédott, a
tapasztaltabb szorfolék mar gyanakodni
kezdtek. Egy ponton azonban a ,,szolgal-
tatd” nem kérdezett tobbet, csupan néhany
,,OK” gombbal ellatott ablakon keresztiil
tajékoztatta az tgyfelet arrdl, hogy a ki-
vant szolgaltatast megrendelte, s bank-
szamlajarol a cég mar le is emelte az en-
nek fedezetéiil szolgald dsszeget. A web-
oldalnak mai szemmel mosolyogtat6 a vi-
zualis megjelenése — s bizonyos mai bon-
gészOkkel mar nem is miikodik —, de
1997-ben, amikor az elektronikus keres-
kedelem volt a halézat tavoli jovéjének
nagy igérete, hihetOnek tiinhetett.

Az 1998-as ,Internet.galaxis’ idejére mar
minden felsébbéves hallgaté rutinszert is-
meretekkel rendelkezett a weboldalkészi-
tést illetden, igy a bemutatott miivek zome
mar nem kifejezetten a rendezvény alkal-
mabol késziilt el. A kotelezé mithelymun-
ka — s hangsu-lyozottan Légrady Miklos
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vendégprofesszor kurzusa — keretében
elkésziilt munkak ennek megfeleléen joval
kevésbé voltak egységesek mind megjele-
nésiiket, mind tematikdjukat tekintve. A
valogatasban megtalalhatd volt a Lendvai
Adam altal készitett politikus-Ossze-
rakojatéktol (9) (felszabdalt proto-
kollfényképekbdl a latogatd oOsszeallit-
hatja a szamdara szimpatikus politikus
arcat) Nagy Robert a teleféonia hazai
kezdeteirl szold technikatorténeti web-
oldalain (70) keresztiil a Seres Szilvia altal
tervezett és a magyar konceptualis miivé-
szet torténetét tar-

otletek megvalosulasat eredményezte, az
Uj rendszerben folyamatosan késziiltek el a
hallgat6i miivek, formai €s tartalmi szem-
pontbol is fiiggetlenné valva az aktualita-
soktol. Hasonléan Szabé Eszter Agnes
munkajahoz — mely mar egy kimunkalt vi-
zualis nyelvezetet hasznalva az interakti-
vitasra, a befogaddval valé kapcsolat-
teremtésre koncentral — a folyamatos mun-
kanak koszonhetd elmélyiiltség, atgon-
doltsag és egyéni szemlélet a jellemz6 az
ekkortajt késziilt mivekre. Kirkovits
Andrea oldalai (13) a JavaScript nytjtotta

eszkozoket felhasz-

gyald anyagig (11)
sok jatékos, minden
tematikat nélkiil6zo
oldal is. Szabo Esz-
ter Agnes ,Look in
the Mirror and Find
the Way’ cim{i mun-
kaja (12) az egy-
szerl hypermédianal
joval tobb lehetdsé-
get biztositd Java-
Script programozasi
nyelv hasznalatan
alapul, melynek se-
gitségével a fel-
hasznalot gyakran
megtréfald interak-
tiv animaciok, egér-
mozgasra valtozo
alloképek sorozatai
lettek az oldalak épi-
tokovei, kiprovokal-
va a néz0 interak-

Az 1998-as év fordulopontot
Jelentett a szamitogepes
miihelymunka szempontjd-bol,
hiszen az 1ij, négyrol nyolc
szemesz-terre bovitett egységes
képzési rend a be-mutatok
Sfriggvényeben alkalomszertien el-
késziilo munkdk helyett a
miithelymunka folyamatossdgdra
helyezte a hangstilyt. Mig eddig
az egyes bemutatok kozeledte
vdltotta ki azt a hiperaktivitdst,
mely az otletek megvalosuldsdt
eredményezte, az iij rendszerben
Jfolyamatosan késziiltek el a
hallgatoi miivek, formai és
tartalmi szempontbol is
Sriggetlenné vdlva az
aktualitdsoktol.

nalva meglepden ex-
preszsziv. modon
nytlnak igen szemé-
lyes kérdésekhez. A
fejét kapkodo lato-
gatd a parhuzamosan
megjelend informa-
ciok dinamikus ren-
getegében nem kevés
kéziigyességgel ké-
pes csupan elcsipni a
folyamatosan futo
szovegben talalhato
érzékenyitett pon-
tokat, melyek altala-
ban finom humorral
kivalasztott — és is-
mét ,nehezen befo-
lyasolhat6” — torté-
néseket inditanak el
az oldalon. Kirkovits
,Milyennek akarsz
latni engem’ kezdo-

cidjat. Az oldalak

legfébb erénye azonban azok dinamikus,
jol dsszefogott vizudlis nyelvezete, mely
mindvégig ébren tartja a latogato felfe-
dezdkedvét.

Az 1998-as év fordulopontot jelentett a
szamitogépes mithelymunka szempontja-
bol, hiszen az 1j, négyrdl nyolc szemesz-
terre bovitett egységes képzési rend a be-
mutatok fliggvényében alkalomszeriien el-
késziild6 munkak helyett a mithelymunka
folyamatossagara helyezte a hangsulyt.
Mig eddig az egyes bemutatok kozeledte
valtotta ki azt a hiperaktivitast, mely az

képét magatol értetd-
dének tlnik Nyitrai Orsolya munkajahoz
(14) kotni, mely egy hasznaltruhabazar ke-
retei k6zott az alkotdt probababava degra-
dalja. Az oldal megunt ruhazatok (az ér-
telmezés talajara merészkedve: személyi-
ségek) kicserélését, ujrahasznositasat cé-
lozza, a néz6 szdmara azonban mégiscsak
az a legf6bb szenzacid, hogy a ruhak valo-
gatasakor az alkotd hasznalhato ,,megjele-
nitéeszkdzként”: részletesen Nyitrai Or-
solya fel/atoltoztetése soran szemlélhetok
meg a ruhadarabok. Az els6 latasra nyil-
vanvald parhuzam Kirkovits és Nyitrai
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hozzaallasa kozt csupan a nyers, minden-
fajta mesterkéltséget, eleganciat elutasitd
— leginkabb a vizualis megjelenitésben, a
designban megnyilvanulé — hozzaallasuk
tekintetében tarthat6. A személyiség, sze-
mélyesség fokuszba allitasa a web keretei
kozott inkabb annak a mivészi érzékeny-
ségnek tudhat6 be, amely képes érzékelni
a halozaton ,egyszer és mindenkorra”
kozolt személyes informacié hordozta
kiszolgaltatottsagot. A barmikor és barki
szamara hozzaférhet6, masolhaté és mo-
dositott formaban ujrafelhasznalhato
személyes megnyilvanulasok egyértelmii-
en kiszolgaltatjak a szerz6t: mig Kirkovits
expressziv hozzaal-
lasa megfogalmazni,

szoros értelmében finoman és sok helyiitt
Osszetett modon érzékenyitett feliiletekre
téved a latogatd, melyeket birtokba véve
egyrészrél nagyon rafi-naltan dinamikus
elemeket ,,élesithet”, masrészr6l a dina-
mizmustol lehengerelt befogadd szamara
szellemes tréfakon alapuld pihendket is
tartalmaznak. Ha példaul a ,,Mouse
Disorienting Field” — az egérkurzort meg-
sokszorozo és dnhatalmtilag mozgat6 — za-
varbaejtéen realisztikus, rovid ton id6-
szakos latasi zavarokat és fejfajast el6-
idéz6 lapjarol sikeriil a megfaradt 1atoga-
tonak elszoknie, a pihenteté nyugodt me-
ditaciora alkalma lehet az UNDO-nak, a
dolgok visszacsinal-
hatosaganak allitott

leleplezni igyekszik
a veszélyeket, addig
Nyitrai a passziv el-
lenallast valasztva
demonstrative ki-
szolgaltatja magat:
hallgat, eltiiri, hogy
ugraltassak (szolga-
latkészen atoltozik
GIF-animaciok for-
majaban), és varja a
reakciot, a felhasz-
nald szamara egy id6
utan kényelmetlenné
valé csendben. Szo-
vényi Aniké oldalai
(15) példazzak leg-
inkabb a tobbéves

Az elmult idoszakban ktilonds
hangsuilyt igyekeztiink fektetni
arra, hogy a tanszéki bemutatok
és a diplomakidllitdsok
alkalmdval biztositsuk
technikaigényes installdaciok
elkészitésenek és bemutatdsdanak
a lehetdséget. Ennek
koszénhetéen olyan hallgatok,
akik tobb hdlozati miivet
készitettek tanulmdnyaik sordn,
diplomamunkaként weboldalaik
tovdbbfejlesztése helyett
megkisérelték egy interaktiv
installdcio megtervezését és
kidllitdsdt.

szentélyben.

Grof Ferenc gya-
korlott webtervezo-
ként sajat munkai
mellett tobb gyakran
latogatott honlap ter-
vezdje. A Balazs
Béla Stadié Ala-
pitvany oldalai és a
Till Attilaval ko6z6-
sen készitett ,Vaku-
um-TV’ honlap elsé
ranézésre éreztetik
Grof szigortian ele-
gans, konstruktivista
izlését. Sajat oldala-
in (16) tobb olyan
esszé, gyljtemény

folyamatos tevé-
kenység eredmé-
nyezte weboldalak magatél értet6dd
Osszetettségét: ugyan megtalalhatok itt az
eredeti elképzelést reprezentalé6 Dam nevi
virtualis munkas torténetét, mindennap-
jait, életformajat targyald oldalak is, am a
szerz6 az évek soran felmeriilt és meg-
valdsult 6tleteit befoglalva az eredeti rend-
szerbe olyan struktirava alakitotta miivét,
amelyben nehéz nem eltévedni. Ameny-
nyiben a kezddoldalon sikeriil a megfeleld
linket eltalalni (a masik egy ,,Close Win-
dow?” figyelmeztetés utan kozli a felhasz-
naldéval, hogy most mar nyugodtan kikap-
csolhatja a szadmitdgépét), olyan, a szd

hypertextes valtoza-
ta is megtalalhato,
melyek nyomtatott periodikak hasabjain is
megjelentek. Fotogramrol sz6l6 anyaga a
miivészettorténeti adatok mellett kortars
alkotok miveit is bemutatja, kisérletet
téve a fotdsok mellett kortars képzomiivé-
szek képeinek e kontextusban vald
elemzésére.

Vécsei Julia szinte minden mivében
megnyilvanul az aprolékos tajékozddason,
anyaggyUjtésen alapulé megfontolt gon-
dolkodasmod. Nem csupan a huszadik
szazadi n6i miivészekre vonatkozd webes
referencidkat tartalmazd, precizen meg-
szerkesztett oldala bizonyitja munkamod-

172




Iskolakultara 2000/6—7

Szemle

szerének alapossagat, az eurdpai kultura
torténetében fellelhetd utdpisztikus varos-
terveket feldolgozo virtualis valosag alapu
munkdja (17) is ezt a hozzaallast példazza.
A VRML technologian alapulé mii volta-
képpen jo izléssel és adekvat modon meg-
valasztott interfész, mely az dsszegyijtott
képanyag bemutatasat-talalasat szolgalja.
Vécsei masodik VRML munkéja — melyet
az ,Alapzaj’ cimli szimpozionra 1998-ban
készitett — az egyik legszellemesebb, a vir-
tualis valésag nyujtotta harom dimenziods
hangélményt és interaktivitast hasznosito
mii, amelyet valaha lattam. A virtualis tér-
be csoppenve a nézb egy rossz felbontast
televizi6-monoszkdppal taldlja szemben
magat, melybdl azonosithatatlan zaj arad.
A monoszkop feliilletén tizenegynéhany
hang van ,,elhelyezve”, helyiiket kis atlat-
sz6 gombok jelzik. Az egyes hangok mind-
addig szolnak, amig a nézd latdterében
vannak: kozelebb menve a hangok felerd-
s6dnek — hiszen haromdimenzios a hang-
élmény —, viszont azok, amelyek kikertil-
nek 1atokoriinkbdl, elhallgatnak. A mo-
noszkdp kozvetlen kdzelében koriilnézve
pasztazd tekintetiink sorra kibekapcsolja
az egyes zorejeket, melyek a téliink mért
tavolsaguk fliggvényében valtozo intenzi-
tassal szolalnak meg. A lathato és hallha-
to médiumok e frappansan egyszerli dssze-
kotése a virtualis valosag nyujtotta audio-
vizualitds kreativ hasznalatanak finom ér-
zékkel megvalasztott példaja. Az ,Alap-
zaj’ cimii munka mellett az ,Artpool P60’
kiallitason lathatok Vécsei adaszavarokat,
képhibakat feldolgozo oldalai is, melye-
ken j6 szemmel kivalasztott és a tle meg-
szokott alapossaggal Osszegyljtott vélet-
len sziilte képek talalhatok. A hangokkal
operald interaktiv jaték az Alapzaj feszti-
valra késziilt munka folytatasanak tekint-
hetd: az ebben az esetben két dimenzios
interfészen alapulé mi ismét kép és hang
alapszintli megfeleltetésével, 6sszekotésé-
vel jatszik.

Till Attila neve mar felmeriilt a Grof Fe-
renccel kozosen készitett ,Vakuum-TV’
weboldalak kapcsan, de nem hagyhato
emlités nélkiil bevasarlokdzpont-terve, a
,Média-Plaza’ projekt, melynek megvalo-

sitasara mindezidaig csupan a halozat vir-
tualis terében, illetve egy szoborként be-
mutatott makett formajaban nyilt lehet6-
ség. Az épiilet a hagyomanyos videdkon
megtalalhatd kezel6billentylik jelolésére
hasznalt piktogrammok haromdimenzios
valtozataibol épiil (példaul a STOP gomb-
nak a kocka, a PLAY-nek a gtila, a RE-
CORD-nak a gomb felel meg): a haromdi-
menzids targyak ,szuperpozicidja”,
egyesitése adja az épitmény kiilsé6 forma-
jat. A projektet magyarazd weboldalakon
megtalalhatok a forma kialakitasat bemu-
tatd interaktiv virtualis terek, illetve az
épitmény elhelyezésére vonatkoz6 javaslat
fotomontazs ¢és kornyezettanulmany for-
majaban.

Zics Brigitta szintén zavarbaejtden sok,
impozans Osszetettséggel tiintetd szamito-
gépes miivet készitett az elmult évek so-
ran. A Webrdl elérhetd honlapja (18) a jo
szemmel kivalasztott talalt anyagok fel-
hasznalasa mellett olyan grafikai, animaci-
0s kisérleteken alapul, melyek nagyon
érett, szokatlan és egyéni latasmodrol, iz-
1ésrol tanuskodnak. A barokkosan gazdag,
sokszinli anyag Osszefogottsaga valdszi-
ntileg annak koszonhetd, hogy nagyon
pontosan koriilhatarolt logikai rendszer
huzédik meg az elemek szerepeltetése,
egymas mellé keriilése mogott. Az oldalak
e mogottes informaciok ismeretének hia-
nyaban is tokéletesen érthetdk, s éppen ez
a munka f6 erénye: az informacidhalmaz
talalasanak f6 szervezbereje a hattérben
marad, csupan eredménye érzékelhetd.
Zics masik, a P60 kiallitason is bemutatas-
ra keriild, CD-ROM-on publikalt munkaja
esetében ugyan internetes eszkdzoket
(VRML-t és HTML-t) hasznal médium-
ként, a haldzati elérést mégsem biztositja.
A restrikcid oka egyszerii: a munkaban
felhasznalt anyagok mérete nehézkessé
tenné az interneten keresztiili letoltést, a
CD azonban megfelelé hordoz6 a nagyon
komoly virtudlis valésdg alkalmazast is
tartalmaz6 mi szamara. Az ,Eye-balloon’
cimii mii a szokasos multimédiaval szine-
sitett, amde végs6 soron igen egyszeri ke-
resztreferenciarugdkra jaré hypermédia
kiterjesztését célozta meg. Odilon Redon
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hires szemgolyod-ballonjaban utazva egy
mellérendeld szerkezetben igen Osszetett
informacidhalmazt tartalmazo virtudlis
térben navigalhat a néz6. A Redon sza-
mara inspiracioul szolgalé — s a grafikak
motivumait felismerhetéen tartalmazo —
milveket az azok alapjan elkésziilt Redon-
grafikakkal s az azok készitésének apro-
pojaul szolgald Poe-

versek részleteivel

pontbdl mindig a kiallitétermi megjele-
nést javasoljuk a végzdsok szamara. Gya-
kori, hogy a tanszéken végzett tanulma-
nyokkal parhuzamosan hallgatéink nyilva-
nos kiallitasokon szerepelnek miiveikkel,
de szamitogépes munkak kiallitasara nincs
gyakran modjuk, mivel a hagyomanyos
kiallitotermi infrastruktura ritkdn képes

megfeleld technikai

hatteret biztositani

egyiitt mutatja be az
interaktiv harom di-
menziés tér. E ha-
rom informacios ré-
teg a hagyomanyos
kétdimenzids feliile-
ten megjelend ke-
resztreferenciarend-
szer hasznalataval
csupan igen egyszerii
¢és hierarchikus szer-
kezetben volna Osz-
szefiizhetd, igy a vir-
tualis valosag hasz-
nalata nem csupan al-
kotoi szeszély, ha-
nem  kézenfekvd
megoldas az Ossze-
figgések megjeleni-
tésére. Zics termé-
szetesen ennél to-
vabb megy, hiszen a
JavaScript segitsé-
gével dinamikusabba
tett VRML nyfjtotta
minden lehetdséget
kihasznal az audiovi-
zualis  kdrnyezet
megteremtésére, s ezt
olyan finom érzékkel
teszi, hogy az allo-

A szdmitogépes diplomamunkdk
kozott kifejezetten hdlozati
munka nem taldlhato, s ennek
oka egyszeriien az, hogy a
diplomamunka tervezésekor
Jormai szempontbol mindig a
kidllitotermi megjelenést
Javasoljuk a végzosok szdmdra.
Gyakori, hogy a tanszéken
végzett tanulmdnyokkal
pdarhuzamosan hallgatéink
nyilvanos kidllitasokon
szerepelnek miiveikkel, de
szdmitogépes munkdk
kidllitasdra nincs gyakran
modjuk, mivel a hagyomdnyos
kidllitotermi infrastruktiira
ritkdn képes megfelelo technikai
hdtteret biztositani szdamukra.
Eppen ezeért az elmuilt
idoszakban kiilénos hangstilyt
igyekeztiink fektetni arra, hogy
a tanszéki bemutatok és a
diplomakidllitdsok alkalmduval
biztositsuk technikaigényes
installdciok elkészitésének és
bemutatdsdanak a lehetdséget.

szamukra. Eppen
ezért az elmult id6-
szakban kiilonos
hangsulyt igyekez-
tink fektetni arra,
hogy a tanszéki be-
mutatok és a diplo-
makiallitasok alkal-
maval biztositsuk
technikaigényes in-
stallaciok elkészité-
sének és bemutata-
sanak a lehetOségét.
Ennek koszonhet6-
en olyan hallgatok,
akik tobb halozati
mivet készitettek
tanulmanyaik soran,
diplomamunkaként
weboldalaik tovabb-
fejlesztése helyett
megkisérelték egy
interaktiv installacio
megtervezését és ki-
allitasat.

Seres Szilvia ,Im-
manencia’ cimil in-
stallacidja az Ernst
Muzeumban 1998-
ban megrendezett
Jnter/Media/Mvé-

képek formajaban be-

mutathatatlan munka

reprodukcidi is komoly esztétikai értéke-
ket hordoznak.

Végezetiil roviden meg szeretném emli-
teni az elmult néhany évben késziilt szami-
togépes diplomamunkakat is. E miivek ko-
zott kifejezetten halozati munka nem talal-
hatd, s ennek oka egyszerlien az, hogy a
diplomamunka tervezésekor formai szem-

szet’ cim kiallitason

keriilt el6szor bemu-
tatasra, s azota tobb nemzetkozi kiallitason
is szerepelt. Az interaktiv mii festmények
audiovizualis eszkozokkel valo (at)értel-
mezésén, atalakitasan, jatékos tovabbgon-
dolasan alapul. A mii lathatatlan interfésze
egy mozgasérzékeld, mely a kivetitett sza-
mitogépkép ,,vonzaskorét” megkozelitd
nézd mozgasat figyeli. A sétalo, nézel6dd
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latogatd mozgasanak fiiggvényében har-
minc-negyven rovid animacid koziil pereg
le véletlenszeriien néhany. A szekvenciak
egy része a festményt egy torténést rogzitd
animacio elsé kockajava atértelmezve el-
jatsszak az esemény elképzelt folytatasat,
masok csupan hangzoé anyagok utjan
igyekeznek a figurativ festmények nar-
rativ értelmezésének lehetdségét felvillan-
tani. Javarészt csendéleteket, €letképeket
nyersanyagként haszndlva az unatkozo
muzeumlatogatd szorakozott képzelgését
idézi fel Seres installacidja, melynek soran
a figyelem nem a vizualis tartalomra, ha-
nem az abrazolas targyara iranyul. A moz-
gasérzékeld interfész tréfasan kényszeriti
ki a latogato aktivitasat: amennyiben az ér-
deklédve megall a kép el6tt, a rovid szek-
vencia lejartaval néznivald hijaval marad,
amint viszont tovabbsétalva megmozdul,
Ujabb latnivalo allitja meg.

Az 1999-es diplomakiallitason keriilt
bemutatasra Nagy Robert ,Telefonia’ cimi
interaktiv multimédia CD-ROM-ja, mely a
mar emlitett, az 1998-as ,Internet.galaxis’-
ra késziilt weboldal tovabbgondolasa. A
telefon feltalalasanak torténetét-koriilmé-
nyeit és magyarorszagi 6storténetét bemu-
tatd mi elmélyiilt kutatds eredményeként
eléallt impozans részletességli adathal-
mazt tartalmaz. J6l megtervezett struk-
turajaval, elegans megjelenésével a CD
barmilyen hasonlé kiadvéannyal felveszi a
versenyt, s amellett, hogy az alkotonak
mindvégig sikeriilt a konnyen atlatha-
tosag, kezelhet6ség keretein beliil maradni
mondanivaldjaval, a befogado érdekldde-
sét dinamikusan valtozé és vizualisan iz-
galmas média-relikvidk, kortorténeti
érdekességek tartjak ébren. A Gothard-
csillagdaban hasznalt berendezések be-
mutatasa példaul olyan interaktiv for-
maban kdvethetd végig, mely jatékos és
kozértheté animaciokkal érteti meg a fel-
hasznaloéval a szerkezetek funkcio-
jat, miikodését. A CD-n megtalalhato
egy — akar kiilonalld mivé is fejleszthetd —
interaktiv jaték is, melyben telefon-
szamokat tarcsazva ,,valodi telefonbe-
szélgetések™ hallgathatok ki.

Nyitrai Orsolya ,Aranyborju’ cimi in-

stallaciojanak meglehetésen Osszetett
technikai felépitése szinte tokéletesen rejt-
ve marad a néz6 eldl, olyannyira, hogy a
kevésbé kisérletezé kedvii latogato felte-
hetbleg nem is értesiil a beavatkozas lehe-
tdségérdl. A kiallitoteremben csupan a
szorakozohelyekrol ismerds tiikorgémb,
illetve egy diavetitd lathat6, minden ko-
molyabb technikai eszkdz egy posztamens
mélyén rejtézik. Valdjdban azonban a veti-
tett diakép tiikorgomb altal szétszort da-
rabjait egy videokamera figyeli, melynek
digitalizalt képét szamitogép elemzi, s a
valtozasok fiiggvényében kiilonboz6 zore-
jeket, hangfoszlanyokat szolaltat meg. A
latogatonak a hangz6 kdrnyezet befolya-
solasara a falra vetiil6 képrészletek valtoz-
tatasan keresztiil van moddja: ehhez sajat
arnyékan kiviil a tiikorgdmb mozgatasa a
rendelkezésre allo eszkoz. Tekintve azon-
ban, hogy a hangok, zorejek nagyon hal-
kan szélalnak csak meg, meglehetdsen
iddigényes feladat a miivet megfejteni,
vagy akar , hasznalatba venni”. Az arany-
borju képe, a tiikorgdmb és az alig hallhato
hangfoszlanyok 0sszessége szakralis han-
gulatot teremt, melyben magatdl értetddik,
hogy komoly merészség sziikséges a bea-
vatkozéshoz, s még tobb figyelem és érzé-
kenység az interaktiv lehet6ségek felfe-
dezéséhez, amelyek birtokaban mar a mu
jelentésének kutatdsa csupan a legegysze-
rlibb, legutolso probatétel.

Jegyzet

(1) Az elsé Intermédia-honlap nagyjabol az e kiad-
vanyt megel6zd, 1993-ban publikalt Intermedia-
katalogus anyagan alapult, és mai napig elérheto.
Talén érdemes megemlékezni a ,hivatalos” tanszéki
oldalak hanyatott sorsardl is: mivel az Intermédia
Tanszék az elsd allando internet-vonalat csupan
1997-ben szerezte a Soros Alapitvany palyazatan, igy
e legelsé oldalak az ELTE Pszichologia Tanszékének
webszerverén kaptak helyet, a kés6bbiekben egy
megujult weboldalt a Miiszaki Egyetem Informatika
tanszéke fogadott be, majd 1996-t61 tobb mint egy
éven at a Soros Alapitvany C3 Kulturalis és Kommu-
nikacios Kozpontjanak webszerverén volt fellelhetd
az Intermédia tanszék weboldala. A hivatalos oldalak
jelenlegi alland6 cime: http://intermedia.c3.hu/
Innen a szévegben emlitett Osszes on-line dokumen
tumra megtalalhatok a hivatkozasok.

(2) http://kvtr.elte.hu/csoport.html
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(3) http:/kvtr.elte.hu/wsii/budapest/present.html

(4) Az Internet.galaxis *96-"97-’98 rendezvényekre
késziilt hallgatoi oldalak gyilijteménye meg-
talalhatd a kovetkezé cimen: http://www.c3.hu/
InterMedia/ig/

(5) http://www.c3.hu/InterMedia/ig/ahajni/
index.html

(6) http://www.c3.hu/InterMedia/iggaga/index.html
(7) http://www.c3.hu/InterMedia/Students/

Reischl Sz/

(8) http://www.c3.hu/InterMedia/Students/
Talosi_G/

(9) http://intermedia.c3.hu/~adam/pokitika.htm

(10) http://www.c3.hu/intermedia/telefon/
(11) http://www.c3.hu/collection/koncept/
(12) http://www.intermedia.c3.hu/ ~szeam/
(13) http://intermedia.c3.hu/~kian/

(14) http://www.c3.hu/~nyorsi/

(15) http://intermedia.c3.hu/~szov/

(16) http://www.intermedia.c3.hu/~fgrof/
(17) Vécsei Julia oldalainak cime: http:/
www.c3.hu/~rub/

(18) http://www.intermedia.c3.hu/~zicsb/

Szegedy-Maszdk Zoltan

Iskolakultara-ankét Pécsett

Mdrcius 24-én, a Pécsi Tudomdnyegyetem Tandrképzo Intézetének, a
Baranya Megyei Onkormdnyzat Pedagogiai Intézetének és az
Iskolakultiira folyoirat szerkesztoségének szervezésében a PTE TTK
tandcstermében egész napos ankét zajlott. Kocsis Mihdly, intézetvezetd
koszontdje s Géczi Jdanos, foszerkeszto tidvozIlo szavai utdn Toth Jozsef,
rektor tartott elboaddst az egyetemi integrdciorol, majd Kojanitz

P

Ldszlo foosztdlyvezeto a kerettantervrol tartott nagy érdeklodéssel
kisért beszédet. Az iskolai tudds mérésének egyes eredményeirdl a
Szegedi Tudomdnyegyetem professzora, Csapo Bend és munkatdrsa,
B. Németh Mdria beszélt. A Baranya megyében végzett hasonlo

-

felmeéreésrol tartott eloaddst Breddcs Alice, Kocsis Mihdly, Reisz Terézia
és Takdcs Viola. Walz Janosné a megyei pedagogiai programokrol
szolt, végtil Szakdly Sandor, a Hadltorténeti Intézet és Miizeum
[foigazgatoja, intézmeényérol mint oktatdsi szintérrol adott elo. Az
elhangzott eléaddsokbol kivonatosan kézliink néhdnyat.

Az iskolai tudds mérése Baranya megyében (1999)
— olvasdasmegértés

,ko0zoktatasban elsajatithatd tudas-

nak vitathatatlanul az egyik legfon-

tosabb eleme a megfeleld szinvona-
Iu olvasasi képesség, amely nem csupan
az irasbeliség alapja, hanem eszkodztudas
is. Segitségével sajatitjuk el tudasanya-
gunk legnagyobb részét. Fontossagat min-
den oktatasi iranyzat deklaralja. Tanitasa
¢és fejlesztése azonban hosszu ideje vitak
targya.” — irja Cs. Czachesz Erzsébet ,Az
olvasasmegértés ¢és tanitdsa’ cimi
cikkében. (1) Tovabbi véleményével is

osztozva, sziikségesnek érzem megje-
gyezni, hogy a hazai olvasastanitas elso-
sorban az irott jelek elsajatitasara koncent-
ral, pedig az olvasottak megértése szintén
tanulédsi folyamat eredménye. Fejlesztése
parhuzamosan halad a gondolkodasi fo-
lyamatok fejlesztésével, a tantargyi tudés-
sal és a szaktudassal, mégpedig a szdkincs
fejlesztésén, a szovegeken végzett problé-
mamegoldo és kovetkezteté miiveleteken
és a memorizalason keresztiil. Az olvasés-
megértés fejlesztése tehat minden tantargy
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nélkiilozhetetlen feladata. Az olvasottak
meggértése ugyanis feltétele az 6nalld tanu-
lasnak, de sziikséges a hétkoznapi életben
valo eligazodas minden teriiletén. gy az
olvasasértés nemcsak tanulasi eszkodz, ha-
nem alapvetd kulturalis eszkoztudas.

Az olvasasmegértés  helye az
elsajatithato tudasok rendszerében

Az olvasasmegértés teljesitményeinek
elmélyiiltebb tanulmanyozasa révén egy
sor személyes tulajdonsagra, specialis és
részképességre is kovetkeztetni lehet, mint
példaul a figyelem, memoria, logikus gon-
dolkodés, 1ényeglatas, kiemelés, 0sszefog-
lalas vagy a szelektalas, az érzelmi-hangu-
lati befogadas, vizualizalas, fantazia kész-
sége. Minél gyorsabban és hatékonyabban
olvas egy tanuld, annal nagyobb esélye
van az Uj ismeretek megszerzésére, az ol-
vasott szovegekben torténd eligazodasra,
¢és ez kifejezetten taplalja az onképzést.
Azt, hogy a tanulasban mekkora szerepe
lehet az olvasasmegértésnek, megmutatjak
azok az Osszefliggések, amelyek olyan
tantargyi teljesitményekkel kapcsolatosak,
amelyek egy-egy hosszabb szdveg tartal-
manak megtanuldsat, visszaidézését ki-
vanjak meg, mint példaul a torténelem
vagy olyan szoveges példak hibatlan és
maradéktalan megértésére iranyulnak,
amelyekkel példaul a fizikdban vagy a ma-
tematikdban taldlkozhatunk. Batran allit-
hatjuk, hogy az olvasasmegértés kdzponti
helyet foglal el a kognitiv tanulas rendsze-
rében. Vizsgalata azonban sokkal bonyo-
lultabb, mint egy-egy tantargyi tudas fel-
mérése. (2)

Az olvasasértés tanulmdnyozasdhoz fii-
z0d0 igények

Az itt felvetett gondolatokat Kddarné
Fiilop Judit egyik e témarol készitett mun-
kéjaban az ellenkezd oldalrol vila-
gitja meg:

,---Az olvasas értelmi miiveletei meg-
foghatatlanok a kiilsé szemléld szadmara,
ezeket tehat nem tudjuk osztalyozni. A
szovegekkel végzett teljesitmények bizo-
nyos formai jegyek alapjan osztalyoz-
hatdk, de a feladatok csak a szovegekkel

Osszefiiggésben értelmezhetdk...”

Tehat ,,...belelitkoziink abba a prob-
Iémaba, hogy a szdveg és a feladat Ossze-
fligg, s hogy a szdveggel kapcsolatban fel-
tett kérdésre a tanuld egész tudasabol (s
nem csupan a szovegbol) meritve valaszol.
A tanitast szolgalo taxonomiakkal tehat az
a dilemmank, hogy az olvasast (szerencsé-
re) nemcsak olvasasfeladatokkal tanitjuk
és az olvasasfeladatok nemcsak az olvasas
képességét fejlesztik, hanem kiilonféle
mas tudasteriileteket is, az értékelést szol-
galo taxonomidkkal pedig az, hogy az ol-
vasasfeladatok tudast és olvasasi miivele-
teket egyszerre vizsgalnak, igy nem
tudhatjuk pontosan, hogy adott esetben a
tanuld milyen szovegbeli és tudasbeli
informaciokra tdmaszkodva oldja meg
a feladatot...”

»---Mindezen kételyeink ellenére 0gy
véljiik, hogy a szdveggel kapcsolatos fel-
adatoknak van egy olyan tulajdonsaguk,
amelyik mind a tanitas, mind az ellen6rzés
oldalar6l szemlélve ugyanolyannak lat-
szik: ez a szoveg, a kérdés és a kérdésre
adando valasz viszonya.” (Nem tudhatjuk
biztosan, hogy a tanulé mar megelézéen
tudta a valaszt vagy a szovegbdl tanulta-e
meg — csak az eldonthetd, hogy a kérdés-
re van-e kozvetlen valasz a szovegben
vagy nincs.)

Tehat ha megnézziik, hogy mit is mérnek
az olvasassal kapcsolatos tesztlapok, a lat-
szatnal 0sszetettebb képet kapunk. Hiszen
a tesztkérdésekre adott helyes feleletek
nem csak a helyes valaszok megadasahoz
sziikséges tudast és az olvasottak alkal-
mazni tudasat feltételezik, hanem azt is,
hogy a tanul6 érti a feladatot (a feladat
szOvegét, Utmutatdsait), szoveges valasz
esetén tomoren, pontosan meg tudja fogal-
mazni valaszait.

Az olvasottak megértését az igyneve-
zett ,,megértést gatld tényezok™ nehezitik.
(Ezek a ,,megértést gatldo tényezok”
azonban nem csak a forrasmiivekben
jelentkezhetnek, hanem esetenként a
kérdésben is.)

Melyek lehetnek ezek a megértést gatlo
tényezok?

— A szdveg bonyolultsaga;
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— tobbféle értelmezési lehetdség;

— nyelvi akadalyok (példaul régies iras-
mdd, idegen szavak stb.);

— hidnyos szdvegek (a szoveg nem fejt
ki minden részletet, ezért fantaziaval, logi-
kaval kell kiegésziteni vagy Osszerakni a
mozaikokat);

— talanyos szoveg;

— nyelvi tomorités;

— a szOveg tartalmi stiritése — informaci-
Oaradat;

— a szOvegosszefliggés halozata bonyo-

lult, szovevényes;
— el6ismeretek hidnya;
— a rendelkezésre allo id6 szlikossége.
Ezekre a nehézségekre épiilnek a fel-
adatok. (3)

A szovegek kivalasztasa

a) A szovegjellemzdk szerint:

A szovegek, feladatok kivalasztasanak
jellemzését Kadarné Fiilop Judit gondol-
kodasi logikajanak felhasznalasaval ki-
vantam elemezni.

feladatok
sorszama/

szovegtipu- 0/1
sok 1

2 3A 3B 4A 4B 5A 5B 5C 5D 6 1

0/2

2A 2B 3A 3B 4 5A 5B 6A 6B 7

1. elbeszélo

szovegek X X X
2. magyaraz6-

ismeretk6z16

szovegek X X X
3. dokumen-

tum tipusu

szovegek

4. jatékos,

szorakoztatd

feladatok

X X X X

feladatok a feladatok elbeszéld

magyarazo-ismeretk6zl6

dokumentum jatékos, szorakoz-

sorszama cime szovegek szovegek tipusu szévegek tato feladatok
0O/1
1. Aranyasok X
2. Képzelt 1ények
3. Parbeszédek
(Hasznalt auto.
Csipke.) X
4. A felvono
5. Téli vihar X
6. Képes helyzetek X
0/2.
1. Kedves... X
2. Hirek innen-onnan X
3. A kobor hangyak
4. Skocia X
5. A majak hitvilaga X
6. ,-Egy hangyarol és
galambrol.” X
7. A leleményes
turista X

1. tablazat. A tesztlapok szévegeinek tipusai
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a feladat-

tipusok 0O/1

1 2 3A3B 4A 4B 5A 5B 5C 5D 6

0/2

1 2A 2B 3A 3B 4 5A 5B 6A 6B 7

A) feleletva-
laszto feladat
tobbszoros v.
alternativ v.
valaszok ill-
esztése:

egy az
egyhez X X
t6bb az egy-

hez

t6bbszords

hozzdrende-

lés

sorképzés X X

X X X X X X X X

X X X

X XX X X X X X

B) feleletal- X X X
koto feladat

kiegészités

rovid valasz X X X
hosszl valasz

esszé

2. tablazat. A tesztlapok feladatainak tipusai

— A szdvegek érdekesek, valtozatosak
voltak, jol motivaltak a feladatok elvég-
z€sét. (A szovegekben szerepeltek bioldgi-
ai, foldrajzi, torténelmi, technikai, irodal-
mi, turisztikai stb. jellegii témak.)

— A szdvegek etikailag korrektek: hi-
telesek, érthetéek, szabatosak, relevan-
sak ¢és vildgosak, érzékletesek és szemlé-
letesek.

— A szovegek jol ,,problematizalhato-
ak”. A szoveg terjedelme és megformalt-
saga megfelelt a mérendo feladatnak és a
mért korosztalynak. (A kérdések megfo-
galmazasa azonban néhany helyen nem
volt egyértelmi: példaul olvasas/1: 4/A;
olvasas/2: 3/A, 6/B)

b) Szovegtipologiai (és szovegtartalmi)
megkozelitésbol:

— elbeszEl6

— magyarazo-ismeretk6zl6

— dokumentum jellegii

— jatékos, szorakoztatd feladat jellegii

szovegeket hasznaltak fel a tesztek
készitoi.

A kutatdsunk soran hasznalt mérdesz-
kozon az ,.elbeszEéld szovegek” vannak tul-

sulyban. Majd az aranyokat tekintve a
,,magyarazo — ismeretk6z16” szovegek ko-
vetkeznek, végiil a ,,dokumentum” tipust
szovegek.

»Jatékos — szorakoztatd” feladat csupan
egy talalhato, az olvasas/l. tesztlap
hatoldalan. A feleletvalaszté feladatok az
O0sszes feladat kétharmadat, mig a
feleletalkotd feladatok az egyharmadat
teszik ki.

A felmérés soran két tesztlappal dolgoz-
tunk: az elsdben 6 feladatcsoport (11
item), a masodikban 7 feladatcsoport
(szintén 11 item) szerepelt. A tesztlapok
kitoltésére felhasznalhato idokeretet 2x45
percben hataroztuk meg. Ezen belill az id6
szabadon volt felhasznalhato. (1. tabldzat)

A felmérésben ugynevezett parhuzamos
itemek szerepelnek, melyek megndvelik a
mérés biztonsagat. (Parhuzamosnak ne-
vezziik egy feladatsoron beliil az olyan fel-
adatokat, amelyek ugyanazt a tudast vagy
képességet hasonld, egymasnak megfelel-
tetett itemekkel mérik, esetleg feladatsort
hasznalnak.)

Az adatok Osszehasonlitasdnak azonban
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- Az olvasasmegértés Mit mérnek a feladatok?
S = képességeinek (Taxon6mikus sorrend Bredacs
5 5 = | taxonomiaja g | Alice szerint) o1 02
~ ‘g | (Kadarné Fiilop Judit S
€3 £ | olvasas—megértés £
2 £ | @ | vizsgalatai nyoman — ©
E._O, 1985) 3 3 4 4 5 5 5 2 2 3 3 4 5 5 6 6 17
A B A B A B C A B A B A B A B
1 | A szovegbdl egy-egy 1 Szévegben megadott adatok, X X X X
. mondat vagy sz6 nevek, események stb.
2 kikeresésének (amely az kikeresése
A informéaciét hordozza)
2 és megértésének 2 | A szbévegben tajékozodni tudas, X X
ﬁ képessége i eligazodas, esetleg szovegrészek
I (REPRODUKCIO) gyors szoszerinti visszakeresése
8 2 | A gondolatmenet 3 | Paralkotas
E] kovetésének, a szoveg
g Osszefliggések 4 | Parbeszéd hianyzo részeinek X
- megértésének kiegészitése
2 képessége.
;§ (Az informaciok és a 5 | Fogalmak, témak, cimek és X X
a0 mondatok kozotti szovegrészek azonositani tudasa
2 Osszefliggések egymassal (Osszekapcsolas)
;% megértése)
s (IDENTIFIKACIO) 6 | Nyelvtani szerkezetek (pl. jelzds
- szerkezet) Osszeillesztése
3 | A szovegben kifejtett 7 | Képi jelrendszer és szoveg (mint
informaciok aj — (a irott jelrendszer tartalmi
- kérdésben j elzett) megfeleltetése egymasnak)
R szempont szerint
g rendezze és értékelje —
T_.: azaz a szoveg megértése
@ alapjan 8 | Események, szovegrészek X X X
aian kovetkeztetéseket helyes idérendi vagy torténeti
‘] vonjon le a tanul6. sorrendjének megallapitasa
cf (A feladat a verbalis
8 logikai képességeket
35 vizsgalja.) 9 | Logikus gondolkodas (pl. ok - X
?Ef (PRODUKCIO) okozati 6sszefliggés,)
fa 10 | Lényegkiemelés, tdmorités X X X X X
g 4 | Az ir6 kommunikacios 11 | Stilisztikai jartassag (pl. a
jz céljainak, szandékanak megfelel6 hangvétel, stilus vagy
3 felismerését kivanja megszolitas felismerése és
% meg a feladat (és alkalmazni tudasa
= ezeknek a
= képességeknek a
meglétét vizsgalja). 12 | A szbveg altal sugallt érzelmi
(KOMMUNIKATIV vagy hangulati elemek
ASPEKTUS) megitélni tudasa
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tobb feltétele van. Mégpedig — a vizsgalati
moddszerek azonossaga mellett — a kdzel-
es0 korosztalyok szamara a kozos feladat-
lapok biztositasa. (Ez utébbi azonban els6-
sorban az olvasasmegértés mérésénél fon-
tos.) Az egymast kdvetd korosztalyok tel-
jesitményének Osszehasonlitdsat az ugy-
nevezett ,,]lancfeladatok” rendszerén tehet-
jik lehetévé. A korabbi vizsgalatok ered-
ményeivel vald Osszevetést pedig ,.hid-
feladatok” rendszerével tudjuk biztosi-
tani. (4)

c) Feladat-taxonomiai megkdzelitésbol:

— Az olvasasmegértéssel kapcsolatos
feladatok nehézségi fokdnak meghataro-
zésa soran igyekezni kell azonositani azo-
kat a képességbeli tudasszinteket, amelye-
ket mérni szeretnénk. A képességbeli tu-
dasszinteket a kiilonb6z6 nehézségi foku
feladatok és miveletek elvégzésének
szintjeivel mérjiik.

— Egy-egy nehézségi foku feladat tobb-
nyire tartalmazza az alatta 1év6 nehézségi
szinteket is.

— Azonban torekedni kell arra, hogy
attekinthet6, tiszta rendszert épitsiink ki,
mert csak ilyen mérdeszkozzel kapunk vi-
lagos, egyértelmd, tiszta képet a felmért
populécid tudasarol.

— Minél bonyolultabb a feladatrend-
szer, minél Osszetettebbek a feladatok,
annal tobb a tévedés lehetdsége a meg-
itélésben.

A szovegekhez kapcsolodo szovegér-
tést ellendrzo kérdésekkel és feladatokkal
vizsgalhatjuk. E kérdések és feladatok az
olvasas céljat, miiveleteit és eredménykri-
tériumait is jelzik. (Ez utdbbit esetiinkben
a javitokulcs segitségével.)

LAz olvasasértés tesztek kérdés- és fel-
adatrendszere a szovegértés kiilonb6zo
szintjeit kivanjak meg.

A megértést vizsgalo kérdések csopor-
tositdsanak alapja a szoveg — a hozzaren-
delt kérdés — és az arra adando valasz vi-
szonya.” (5)

Az olvasasi képesség taxondmiajat, az
ezek vizsgalatat célzo kérdések és felada-
tok tipusait, valamint a miiveletek taxono-
mikus sorrendjét a kovetkezd tablazatok
foglaljak oOssze. (2., 3., 3.1. tabldazatok.)

Az olvasasmegértés tesztlap miiveletei-
nek és itemeinek grafja

A grafabrakkal szemléletessé tehetok az
egyes itemekhez, és a hozzdjuk tarsithatd
feladatmegold6 miveletek viszonya és
rendszere.

A grafban a szamok a feladatok sorsza-
mait jelolik, &m nem a kérdéiveken meg-
szokott modon. Itt minden feladat és rész-
feladat kiilon sorszdmot kapott. Nincsenek
kiilonvalasztva az olvasas/1. és olvasas/2.
tesztlapok feladatai, mivel a vizsgalt
szempontok szerint nincsen kiilonbség a
tesztlapok kozott. A feladatokat csupan
mennyiségiik miatt bontottdk a két cso-
portba, ezért a tesztlapokat egymas folyta-
tasanak tekinthetjiik.

A grafban a szovegekkel a feladatmeg-
0ld6 miiveletek jellemzdinek egy-egy ki-
ragadott elemét vagy roviditését jeloltik.
Ez a grafpontok felett szdmozott felada-
tokban a k6z6s muveleti rész.

Lathat6, hogy minden mivelethez tar-
sithat6 legalabb két (de inkabb tobb) item.

A grafban a két végponton kiviil harom
emelet talalhat6, amelyeknél az egyes sa-
rokpontokban az itemek (mint objektu-
mok) és a feladatmegoldoé miiveletek (mint
az objektumok tulajdonsagai) kapcsolha-
tok Ossze. Ezek alkotnak zart halmazokat.

Az elsé emeleten egy-egy miivelethez
tobb item tarsithat6. Ez azt jelzi szamunk-
ra, hogy az egyes miiveletek megoldasa-
nak képességét tobb feladattal is mérjiik,
egymast megerdsitve. (Ez az eljaras a pon-
tosabb mérést szolgalja.)

A masodik emelet a legszélesebb. Itt az
egyes feladatok két-két miiveletfajtanak a
megoldasi képességét allapithatjdk meg
egyszerre.

A harmadik emelet a legsziikebb (ter-
mészetesen €s szerencsére), hiszen e sa-
rokpontokban talalhato feladatok legalabb
harom miivelet elvégzésének képességét
vizsgaljak. Az 1., 3., 4., 9., 14., és a 16.
feladatok a legdsszetettebbek. (Ellendrizni
kellene, hogy valoban azt mérik-e, amit
mérni szeretnének.)

Az adott miiveletek bekeretezése azt
mutatja meg, hogy az adott miivelet ha-
nyadik emeleten fordul el eldszor.
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A bevonalkazott (ezt kdvetve a ponto-
zassal kiemelt) miveletekre a legtobb fela-
dat ravizsgal. Ezek a kovetkezok: tajéko-
zodni tudas, eligazodas, szovegrészek
gyors (akar) szoszerinti visszakeresése ro-
vid szovegekben és a nevek, események
datumok stb. kikeresése. Tehat jol 1athato,
hogy ez az alap. Enélkiil nincs szévegér-
tés. (1.1., 1.2. abrak) A grafabrakkal tehat
sokféle Osszefliggést kovethetiink a szem-
tigyre vett rendszeren beliil a rendszerele-
mek kozott. A teljesség kedvéeért a kétféle
halmaz csoportjardl (itemek és miivelet)
két grafabra is felrajzolhatd. Az egyik
esetben az itemeket, a masik esetben a mii-
veleteket boncoltuk.

A grafabra segitségével példaul kivalo-
gathatok a legsikeriiltebb feladatok, a va-
lamilyen szempontbol feliilvizsgalatra
szoruld feladatok, a feladatok legoptima-
lisabb sorrendje, bonyolultsaga stb. A graf
technikéja a feladatmegoldasok megsziile-
tése utan az eredmények feldolgozasara is
alkalmas a felvazolt szisztéma szerint. (6)

A teszteredményeket ronto tényezok

— Hozzaallasbeli hidnyossagok: bizal-
matlansag, motivalatlansag, esetenként el-
lenséges magatartas (a diakok és tanarok
részérdl egyarant).

— Szervezési hianyossagok: a tanulok
tajékozatlansaga, az idohidny (pontatlan
orakezdés, tantermi vandorlés), zstfoltsag
(kis osztalyok, nagy osztalylétszam).

Ezekbdl a kovetkezé problémak adod-
tak:

— Hianyosan vagy kitoltetlentil beadott
feladatlapok

— Puskazas — tobbek kozott a tipushi-
bak megkeresését nehezitik, ugyanakkor
nem feltétleniil utalnak a tudéas hia-
nyéra sem.

— A gyerekek egy részének rendetlen,
fegyelmezetlen magatartasa.

— Az irds olvashatatlansaga, kapkodas,
tobbértelmli betlik és jelek hasznalata.

A minta kelléen nagy reprezentacidja
miatt e nehézségek és rontd tényezdk
ellenére sem szenvedett csorbat kutata-
sunk. Elegendd mennyiségti adat keriilhe-
tett feldolgozasra.

A tanulok teljesitményeinek vizsgalata a
szovegtipusok alapjan

A szdvegértés, szovegértelmezés eseté-
ben nem 4ll rendelkezésiinkre abszolut vi-
szonyitasi alap. (Ki az, aki 100 szazaléko-
san megérti a szoveget? Milyen tipusu és
bonyolultsagu széveget?)

Ezért meg kell hatarozni, mit tekintiink
viszonyitasi alapnak: mihez képest mér a
teszt. Milyen szintli és mi az a képesség
az adott témakorben, amellyel a gyere-
keknek illik rendelkezniiik a mérni kivant
populacioban. (7)

Ugynevezett ,teljesitmény-kiiszobérté-
keket” sziikséges meghatarozni.

Ez jelen esetben harom kiiszobot és
egyhuttal fokozatot jelent:

— 100 szazalékos megoldas — ,teljesen
megértette” a feladatot és a szoveget.

— 100-70 szazalék kozott — ,,részben
megértette” a feladatot és a szoveget.

— 70 szazalék alatt — ,,nem érti,
amit olvas”.

A tanuloi teljesitményeket e témakor-
ben szemléletesen harom vonaldiagramon
érzékeltettem. (2.1., 2.2., 2.3. abrak) A
diagramok vizszintes tengelyei a feladato-
kat, fiiggbleges tengelyei a szdzalékos tel-
jesitményeket mutatjak.

A figyelembe vett szovegtipusokba so-
rolas a hagyomanyosan bevalt felosztast
koveti, de kiegészitettem a korabban rit-
kan hasznalatos ,,jatékos, szérakoztato fel-
adatok” csoportjaval a sort, mivel az olva-
sas/1. tesztlapon egy ilyen feladat is szere-
pelt. A vonaldiagramot azonban csak az
elsé harom szovegtipus szerint rajzoltam
meg, mert a feladattipus inkabb az érdek-
16dés felkeltésére szolgalt és csak egyet-
len adat reprezentalta, ez pedig komolyabb
kovetkeztetések levonasara kevés.

A kiilonboz6 szovegtipusok alapjan fel-
fedezheto teljesitmények meglehetdsen le-
hangol6o képet mutatnak. Ezek szerint
(kerekitve) ugyanis az altalanos iskolasok
38 szazaléka ért el 70 szazalék feletti telje-
sitményt, a gimnazistaknak a 60 szazaléka,
a szakkozépiskolasoknak a 41 szazaléka,
mig a szakmunkastanuloknak csak a 34
szazaléka. Valamelyest szebb a kép a ko-
vetkez6 két szovegtipusban, ahol is a ma-
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ElbeszEl6 szovegek

O/1 O/1
Feladat 1 3A 3B 5A 5C 5D 6A 6B 7 Atlag
Alt. Tsk. 42857 80265 26068 95729 45361 31,075 46834 47,128 34904 15022 37909
Gimnaziumok 68421 84,765 56,787 19,668 67,036 69,529 73407 63231 49861 45961 59,867
Szakkozépisk. 51,587 81,746 30952 12,698 43,651 40873 46032 46245 36364 23320 41347
Szakmunkask. 35526 76316 19737 39474 31579 30263 53947 48,684 34211 6,579 34,079
Magyarazo-ismeretkdzl6 szovegek

O/l 02
Feladat 2 4A 4B 3B 5A 5B Atlag
Alt. isk. 74,963 11,929 43,594 39,470 49,043 32,990 50221 43,173
Gimnaziumok 77,285 29,086 75,346 53,186 76,177 53,186 71,191 62,208
Szakkozépisk. 73,413 19,444 59,127 41,502 50,198 39,921 49,802 47,630
Szakmunkask. 64,474 11,842 44,737 38,158 73,684 32,895 48,684 44925
Dokumentum tipust szévegek Jatékos, szorakoztato feladatok

0/2 0O/1

Feladat 1 2A 2B 4 Atlag Feladat 6
Alt. isk. 63,382 65,882 17,647 57,500 51,103 Alt. isk. 78,940
Gimnaziumok 77,839 80,055 46,260 73,684 69,460 Gimnaziumok 81,717
Szakkozépisk. 64,032 66,008 33,597 51,383 53,755 Szakkozépisk. 79,762
Szakmunkask. 64,474 67,105 21,053 57,895 52,632 Szakmunkask. 85,526

4. tablazat. A 70 szazalék folott teljesitd tanulok szazalékos megoszidasa

gyarazo-ismeretkozl6 szovegeknél az alta-
lanos iskoladsoknak a 43 szazaléka, a gim-
nazistaknak a 62 szazaléka, a szakk6zép-
iskolasoknak a 48 szazaléka, mig a szak-
munkastanuloknak csak a 45 szazaléka
volt 70 szazalék feletti teljesitményt, a do-
kumentum tipusu szévegek esetében pedig
az altalanos iskolasoknak a 51 szazaléka, a
gimnazistdknak a 69 szazaléka, a szakko-
zépiskolasoknak az 54 szazaléka, mig a
szakmunkastanuloknak csak az 53 szaza-
1éka volt 70 szazalék feletti teljesitményii.
(4. tablazat)

A szamok ¢és a diagramok nem csupén a
gimnazistak jobb szovegmegértéseire,
illetve a szakmunkastanulok és szak-
kozépiskolasok lemaradod teljesitményeire
hivjék fel a figyelmet minden egyes szo-
vegtipusban (hiszen ennek oka nyilvan
nem az alulteljesitd tanuldk tovabbi felej-
tése), hanem egyben jelzik, hogy a gim-
naziumok milyen erésen szelektalnak a
felvételi rendszeren keresztiil.

Az ,elbeszéld szovegek megértésének™
kérdéseiben a szakmunkastanulok ered-

ményei még az altalanos iskolasokét sem
érik el, a szakkdzépiskolasok nyomvonala
pedig nagyjabol az altalanos iskoldsok
nyomvonalan halad. A legjobbak a gimna-
ziumi tanulok, akiknek jo eredményeire a
magyarazat a gimnaziumi tanulok ,,human
érdeklédése”, olvasottabbsaga lehet.

A jobb teljesitmények a ,,magyarazo-
ismeretk6zl6” és a ,,dokumentum tipust”
szovegek megértésében sziikségszeriiek,
mivel ezek olyan szdvegtipusok, amelyek
az iskolai tudas megszerzésében egysze-
riien nélkiilozhetetlenek.

A szakkozépiskolasok sajnos ez utobbi
két esetben kiilondsen gyengén teljesite-
nek, mig a legels6 esetben jobbak a szak-
munkastanuloknal.

Mindharom elemzés f6 jellemzdje,
hogy a 7-es és 11-es iskolafokozatok ko-
zOtt nincsenek tul nagy kiilonbségek.

Az igazéan jelentés kiilonbségek min-
deniitt a kozépiskolak iskolatipusonkénti
bontasaban mutatkoznak meg: elsdsorban
a gimnaziumi osztalyok és a szakmunkas-
képzok kozott. A szakkdzépiskoldk sem
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valahol a ketté kozott kozéptajon helyez-
kednek el, mint ahogyan ezt a korabbi ku-
tatdsok jelezték, hanem a szakmunkasta-
nulok érté olvasastudasdhoz kozelitenek
inkabb. E harom atlaga Ggy egyenliti ki
egymadst, hogy minden vizsgalati szem-

pontnal az altalanos iskolasok teljesitmé-
nyei fol¢ emelkednek. (Koszonheten a
gimnaziumok magas teljesitményeinek.)

A hérom 4abrarol jol leolvashat6 az is —
ha a kiilonb6z6 szovegtipusokhoz tartozod
feladatokat kiilon is vizsgalom —, hogy

—m— Altalanos iskoldk

—e— Gimnaziumok
Teljesitmények —A— Szakkozépiskolak
%-ban —e— Szakmunkasképz8k
100
90 85
80 §2 32 74 74

70

70 / /‘\./‘\ 65

“ ‘// AN

\\ 19 57

50

24 MK ¥
40 40

V\Q
30

/M@i‘*«\

~a 3%

27
A 24
20
10
0 : : : : : : : : : : )
1 3A 3B 5A 5B 5C 5D on
6A 6B 7 02
2.1. abra. Elbeszéld tipusu szovegek megértése (A helyes valaszok szazalékaban)
) —m— Altaldnos iskolak
Teljesitmények _@— Gimnaziumok
Y%-ban —a— Szakkozépiskolak
—&— Szakmunkasképzok
100
90
81
80 8 K 75 76
70 69
73 /\./.\
70 ‘\ P 70 _¢ \6:/.
60 il 61 a6l /\
\\v W
4 52
50
Nz
40 39
30
20
10
0 : : : : : : : )
2 4A 4B on
3A 3B 5A 5B 012

2.2. abra. Magyarazo-ismeretkozIO tipusii szovegek megértése (A helyes vilaszok szazalékaban)
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ugyanott vannak a nehézségek €s ugyan-
ott vannak a konnyebb feladatok altala-
ban mindegyik csoportba jaré tanuld
szamara.

A tanulok teljesitménykiilonbségei a
7. osztalyokban, a gimnaziumok, a szak-
kozépiskolak és a szakmunkasképzok 11-es
osztdlyaiban

A teljesitménykiilonbségek 6sszehason-
litasa végett két oszlopdiagramon is bemu-
tattam az eredményeket.Az elsé oszlopdi-
agramon a vizszintes tengelyen a szovegti-
pusokat, a fiiggdleges tengelyen az isko-
lafokozatokat, illetve az iskolatipusokat
helyeztem el. (2.4., 2.5. abrak)

A diagram megmutatja, hogy éppen az
altalam beiktatott szovegtipus a legkedvel-
tebb, legértelmezhetébb a gyerekek sza-
mara. Minden csoport teljesitése joval a 70
szazalék folott mozgott. A kiilonbségek
ezért itt a legkisebbek. Ez a generdci6é mar
a mese mellett (helyett) a képregényeken
nevelkedett. Természetesen az ilyen tipusu
feladatokat szivesen és konnyen oldottak
meg. Tul eredményes megoldottsaga miatt
azonban ebbdl a teljesitménybdl messze-

Teljesitményck
%-ban

100

mend kovetkeztetéseket levonni nem ér-
demes. Véleményem szerint mégis fontos
volt a tesztlapra tenni, mert motivalo,
kedvcesindld. (A teszt hatlapjan elhelyezni
kiilénosen jo otlet volt.) A legmagasabb
teljesitményt itt a szakmunkastanulok
érték el.

Az Osszes 11. osztalyos és 7. osztalyos
tanul6 teljesitménye kozott a szovegtipu-
sok szerinti felosztdsban a kiilonbségek
kozel azonosak mind a négy variacioban.
(4-7 szazalék kortiliek.)

Sokkal nagyobb kiilonbségeket figyel-
hettiink meg azonban a 11-es tanuldk gim-
naziumba jard és a masik két iskolatipusba
jaré didkjainal. A legnagyobb eltérés az el-
besz¢€l6 szovegek megértésének kiillonbsé-
geinél mutathatd ki: mégpedig a gimnazi-
umba jarok és a szakmunkasképzokbe ja-
rok kozott (21,1 szazalék).

A szakkdzépiskolasok és a szakmun-
kastanulok szovegtipusonkénti eredmé-
nyei kozelitenek egymashoz. Az elbeszéld
szovegeken végzett miiveleteket és a jaté-
kos feladatokat a szakkozépiskolasok ol-
dottdk meg jobban, a , magyarazo-isme-
retk6z16”, és a ,,dokumentum tipusia” sz6-

—m— Altalanos iskoldk
—e@— Gimnaziumok
—A— Szakkozépiskolak
—e— Szakmunkasképzok

90

80

— * 3
\69
70 7l e o "

R
60

50

40

30

20

10

2B 4 072

2.3. abra. Dokumentum tipust szévegek megértése (A helyes valaszok szdazalékaban)
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Teljesitmények
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Szakkozépiskoldk — Szakmunkas képzék

Kozépiskolak Altalanos iskolak

Osszesen

dbra. Az olvasasmegértés teljesitményeinek dsszehasonlitisa a kiilonbozé szovegtipusok alapjan (1999)

2.5. dbra. Az olvasdasmegértés teljesitményeinek osszehasonlitasa a kiilonbozé iskolatipusok szerint (1999)

vegekhez kapcsolodd feladatok viszont a
szakmunkdstanulok szadmara kedveztek
(igaz, igen minimalis mértékben).

A feladat- és képességszintek, valamint
a teljesitmények kapcsolatai
A feladatok dsszetettek voltak, egyszer-
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re tobbféle képességet is vizsgaltak. Ezért
az eredmények értelmezése csak bonyolult
csoportositasokon keresztiil valt lehetdvé.

A vizsgalathoz itt is egy tablazatot ké-
szitettem (5. tdablazat), amelynek bal sav-
jaiban a képességszintek fokozatait irtam
le. Ehhez tarsitottam azokat az itemeket,
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amelyek eleget tettek az egyes miivele-
teknek és az ezeknek megfeleld szintek-
nek. Egy-egy szoveghez tobb kérdéssoro-
zatot is feltettek, ezért kapcsolodott egy-
egy feladat tobb szinthez is.

A szamadatokat a teljesitményszintek-
nek megfelelden is rendeztem. Egy kovet-
kezd csoportositdsban azt néztem meg,
hogy a feltételezett képességszintek ¢és a
megoldéasok kozott teljes egybeesés van-e?

Kovetkeztetések:

— A feladattipusok nehézségeinek sor-
rendje szinte teljesen megegyezik az egyes
iskolafokozatok és a kdzépiskolak kiilon-
b6z6 iskolatipusaiban. Csupan a szakmun-
kéastanuloknal alakult ettdl kicsit eltéréen
(a két els6 sorszam felcserélodott).

— A sorrend felallitasa azonban nem je-
lenti azt, hogy a tényleges adatok kozott
ne volnanak akar nagyobb eltérések is. A
sorrendiség kérdése inkabb arra mutat ra,
hogy az oktatdsban milyen jellegli felada-
tok megoldasara helyezik a hangsulyt a ta-
nitasban ezeknél a korosztalyoknal. Ezért
fordulhatott el6, hogy mind a négy cso-
portnal a magasabbra szintezett felada-
tokat oldottdk meg a tanuldk a legnagyobb
sikerrel. Nyilvan egyfel6l ezek a gyako-
roltatottabbak, masfel6l nagyobb kihivast
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jelenthettek a gyerekek szdmara — komo-
lyan vették a munkat.

— Az oszlopdiagram is jol mutatja, hogy
az ir6 kommunikacios szandékainak, cél-
jainak felismerését és a stilisztikai jartas-
sagot igényld, illetve a szovegkdrnyezet
hangulati hatasainak figyelembevételét
megkivano feladatoknal valéban maga-
sabbak az atlageredmények. Csupan a
szakmunkastanuloknal keriilnek az elsd
helyre a ,,gondolatmenet” kdvetésének,
szovegosszefiiggések megértésének ké-
pességeit célzo elvarasok.

— A masodik és a harmadik képességbe-
li szint 6sszhangban van a vart sorrenddel,
minddssze a szakmunkastanuldknal van
sorrendcsere a masodik helynél is.

— Mindegyik csoportban kevesebb fi-
gyelmet forditottak a legegyszeriibb fel-
adatokra: ,,a szovegbdl egy-egy mondat
vagy sz0 visszakeresésére, a szoveg repro-
dukalasara.” Ezek a feladatok valdszind-
leg nem kototték le a didkokat. A talalga-
tasokra épiil6 és a rutinszer(i megoldasok-
ban sok a pontatlansag.

Az altalanos iskolas tanulok ezeknek a
kérdéseknek egy részét egyszertien at-
ugrottdk, iiresen hagyva a kitoltésre
szant helyet.

h Gimnaziumok

# Szakkozépiskolak
£ Szakmunkasképzok
® Kozépiskolak

¥ Altalanos iskolak

76
69

_

Produkcio Kommunikativ aspektus

2.5. dbra. Az olvasasmegértés teljesitményeinek dsszehasonlitisa a kiilonbozé szovegtipusok szerint (1999)
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SO,F Képességszintek taxonomiaja 071 . Alt. Isk. Gimn. Szakk. Szakm. Koz. isk 012 .| Al Isk. Gimn. Szakk. Szakm. Koz. isk
szam feladatai feladatai
1 | A sz6vegbdl egy-egy mondat vagy szo6 kiker k (amely az 1|54 67 59 50 1167 78 68 67
informéciot hordozza) és megértésének képessége 4B | 56 75 61 61 2A | 67 80 69 71
(REPRODUKCIO) 5A |36 45 34 27 2B | 46 69 54 53
5B 157 49 74 67,5 54 50,5 4 46 55 3A52 57 70 64 35 62 57 62 62
5C |58 70 45 39 3B |54 76 54 70
5D | 52 74 50 57 554 69 52 55
2 | A gondolatmenet ko k, a szoveg 0 fliggésel 283 81 81 73 1[67 78 68 67
megértésének képessége. 3A (82 85 82 79 2A | 67 80 69 71
2 (Az informaciot és a mondatok kozotti osszefiiggések 3B | 47 63 48 40 2B | 46 69 54 53
= megértése) 4A[39 | 60[57 | 73[48 | 62[46 | 58 64 4]57 | s3[73 | 7[56 ] 55[63| 55 61
5: (IDENTIFIKACIO) 5B |57 74 54 44 SA [49 67 54 52
R 5C |38 70 45 39 7131 59 38 24
- 676 81 77 84
3 | A szovegben kifejtett informaciok j — (a kérdésben jelzett) 1|54 67 59 50 3A |52 70 55 57
szempont szerint rendezze ¢s értékelje — azaz a szoveg 283 81 81 73 3B [ 54 76 54 70
megeértése alapjan kovetkeztetéseket vonjon le a tanuld. 3A (82 85 82 79 457 73 56 63
(A feladat a verbilis logikai képességeket vizsgdlja.) 3B |47 6263 7148 6340 59 64 5A [ 49 4867 6754 5152 51 56
2 PRODUKCIO 4B [ 56 75 61 61 5B | 51 65 57 47
2 5A 136 45 34 27 6B | 44 57 43 45
s 6|76 81 71 84 731 59 38 24
E) 4 | Az ir6 kommunikacios céljainak, szandékanak felismerését 5B |57 57|74 74 | 54 54 | 44 44 57 1|67 78 68 67
:g kgvan}vav meg a feladat (és ezeknek a képességeknek a meglétét 67 78 68 67 7
] vizsgalja). )
s (KOMMUNIKATIV ASPEKTUS)
A feladattipusok
nehézségi foka az
egyes iskolafokozatok,
iskolatipusok tanuloi
Az O/1 és O/2 atlagainak Jsszege Szamara
Altalanos iskola | Gimnazi akkozép zakmunka Kozépiskolak Altalanos iskola | Gi akkozép zakmunka Kozép-iskolak .
iskola képzd Osszesen iskola képzd Osszesen ] £ o 8 .
g |2 |8 |5 |#
Zlon 0 Atag ) ) ) ) Z |on 072 Atlag ) ) o |onon Adg| |E |2 |2 |E |5
£ O/l 072 Atag |0/l 02 Atag |0/l 02 Atag |0/1 02 Atag| | § 0/1 072 Atlag |0/1 02 Atlag |0/1 02 Atlag ElE S |E |8
@ %] << o %} %] M
1| 49| 57| 53]|675| 64[658|50,5| 59|548| 46| 62| 54| 55| 62585 1 - - - - - - - - - - - - - - - 4 4 4 2 4
2 60| 53[56,5| 73 71 72 62 56,5 (59,3 58| 55[56,5| 64| 61]625 2 - - - X X X - - - - - - - - - 2 2 2 4 2
3] 62| 48| 55| 71| 67| 69| 63| 51| 57| 59| 51| 55| 64| 56| 60 3 - - - X - - - - - - - - - - - 3 3 3 3 3
4] 57| 67| 62| 74| 78| 76| 54| 68| 61| 44| 67[555| 57| 71 64 4 - - - X X X - - - - - - - - - 1 1 1 1 1

A 70% feletti eredmények ,, X -el az ez alattiak ,,—"-el vannak jelolve

owozs
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Miiveletek

Miiveletek

A teljesitményszintek nagysagrendje a
kiilonboz6 iskolatipusokban és
iskolafokozatokban

3 - g -
5 3 2 £ B S
4 'g g ~ ‘g ~ g g & ‘g
51 E £ e
E 515 [z % |% E 5% |2 |8 |
] % g |t |8 5 5 3 5 |5 |5 5
2 S ~ % % & % 5 ~ % = & | @ «
5 % e 23 |23 |3 5 % g 23 |28 |3 ) E & Z e
£ = £ 92 |E2 |2 =] & Qz|l=E2 |2 4 2 9 = =z
EE 2 2 S8 |28 |2 EE 2 2 S8 |28 |2 ] 5 S 2 2
= 5] R R = = R 5] k s £ ] ]
S 5 s g g o g 2 0 S 5 s g g 2 g o :Q = 2 H S = 5 | 2
= 2 =z 5 nE |wnd | M = 2 z IS AL |wno | M <z | O NEL | »ni | ¥
1 Szovegbdl adatok, nevek, 1 Szovegbdl adatok, nevek,
események, stb. Kikeresése 48 68 52 52 57 események, stb. Kikeresése - - - - 11 1 1 12 1
2 Szovegben tajékozodas, eligazodas, 2 Szovegben tajékozodas, eligazodas,
szévegrészek gyors visszakeresése 53 72 54 54 60 szévegrészek gyors visszakeresése - X - - - 7 3 7 1 7
3 Péralkotas 3 Péralkotas
60 76 63 63 67 - X - - - 3 6 10 7 10
4 Parbeszéd kiegészitése 5 . 56 45 58 4 Parbeszéd kiegészitése 5 7 3 3 3
5 Fogalmak, témak, cimek 5 Fogalmak, témak, cimek
szovegrészek osszekapcsolasa 60 73 63 63 66 szovegrészek Osszekapcsolasa - X - - - 10 10 5 5 5
6 Nyelvtani szerkezetek Gsszeillesztése 6 Nyelvtani szerkezetek Gsszeillesztése
57 74 52 44 57 - X - - - 9 12 9 10 12
7 Képi jelrendszer és szoveg 7 Képi jelrendszer és szoveg
megfeleltetése egymisnak 65 | 74 | 68 | 67 | 70 megfeleltetése egymésnak - X - - X 6 5 4 9 9
8 Id6rendi sorrendalkotas 4 6 55 s 54 8 Id6rendi sorrendalkotas 12 2 8 2 2
9 Logikai miiveletek, ok-okozati 9 Logikai miiveletek, ok-okozati
Osszefliggések 58 68 58 55 60 Osszefliggések - - - - - 2 4 2 1 4
10 Lényegkiemelés, tomorités 10 Lényegkiemelés, tomorités
59 74 64 63 67 - X - - - 4 9 12 4 6
11 Stilisztikai miiveletek alkalmazasa 11 Stilisztikai miiveletek alkalmazasa
67 78 68 67 71 - X - - X 8 1 6 6 1
12 Erzelmi vagy hangulati elemek 12 Erzelmi vagy hangulati elemek
alkalmazasa 54 74 52 69 65 alkalmazasa - X - - - ! 8 1 8 8

A 70% feletti eredmények ,, X "-el az ez alattiak ,,—"-el vannak jelolve

k telejsit-

dasmegértés miiveletei és azo

6. tablazat. Az O/1 és O/2 tesztlapok feladataihoz tarsithato olvas

, szdzalékban)
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tiei (kereki

ményszin

192



Iskolakultira 2000/6—7

Szemle

A tablazat adatait oszlopdiagramokon
szemléltettem. (3. abra) A képességszin-
teket a vizszintes tengelyen és a teljesitmé-
nyeket a fligg6leges tengelyen dbrazoltam.

Az olvasasmegertés feladatmegolda-
saira hasznalt miiveletek és a teljesit-
mények kapcsolata

Az el6zéekben megallapitott sorrendi-
séget kovetik nagyjabol a miiveleti taxono-
midk €s a teljesitményeket rendszerezd
tablazatok (6. tabldzat) és diagramok (4.1,
4.2. abra) osszefiiggései is. A feladatok
miiveletek szerinti felosztdsa finomabb
bontasa az el0bbinek, azzal szinkronban
van. Ezért az egybeesések kivanatosak is a
két vizsgalando teriilet kozott.

Az egyes iskolatipusok esetében azon-
ban kisebb-nagyobb eltérések lehetségesek.

A szemléltetéshez az oszlopdiagramot
tartottam megfelelonek.

Ez a muiveletek futdsanak iranyait, mér-
tékét és tendenciait egyarant megfigyel-
hetové teszi. A sok elem miatt két részre
bontottam az adathalmazt, kiilon abrazol-
va az altalanos iskolasok és a kozépiskola-
sok ¢és kiilon a kozépiskolas csoportok tel-
jesitményeit.

Teljesitmény
%-ban

Az altalanos iskolak 7. osztalyosainak
és a kozépiskolasok 11. osztalyosainak tel-
jesitménymutatdéi az olvasasmegértés
miiveleteinek szortirozasaban megmutat-
jék a diagramon, hogy:

— a két csoport teljesitményei majdnem
parhuzamos iranyokat kovetnek. Egy mi-
veletnél azonban Osszefutnak. Nevezete-
sen: a ,,nyelvtani szerkezetek Osszeillesz-
tésénél”. A logikai sorrendalkotas kérdé-
seinél erésen kozelitenek egymadashoz;

— a legmagasabb teljesitményét mindkét
csoport a ,,stilisztikai miiveletek alkalma-
zasa” terén érte el. Eredményesek voltak
még ,,a képi jelrendszer és a szoveg meg-
feleltetése egymdasnak”, valamint a ,,par-
alkotas” miiveleteinél;

— a legsikertelenebbek az ,,id6rendi sor-
rendalkotas” és a ,,szovegbdl adatok, ne-
vek, események gyors visszakeresése”.
Felvaltva kiizdenek az utolsé helyekért.

— legnagyobb kiilonbség a 7. és a 11.
osztalyok valaszai koz6tt az ,,érzelmi, han-
gulati elemek alkalmazni tudasaban” fe-
dezheto fel.

A kozépiskolasok kiilonbozo iskolati-
pusaiba jarok teljesitményei ugyanabban a
szortirozasban a kovetkezd képet adjak:

% Kozépiskolik M Altaldnos iskolik
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3.1. abra. Az olvasdasmegértés teljesitményeinek osszehasonlitasa a szoveges feladatokkal végzett miiveletek

alapjan az altalanos iskolak 7. osztalyaiban és a kézépiskolak 11. osztalyaiban
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— A gimnéaziumi tanuldék olvasas-
megértés-miiveletmegoldasai egyenlete-
sebb és magasabb eredményeket jeleznek,
mint a tobbieké.

— A masik két csoportnal, akarcsak az
el6z6 témaban, is erds kozelités tapasztal-
hatd. Sok ponton teljes egybeesés van a
teljesitményekben. (Az 1, 2, 3, 5 sorszamu
muveleteknél, a 7, 10, 11-es sorszamt mu-
veleteknél pedig csak 1 szazalékos az el-
térés.) A legnagyobb szélséértékek a
nyelvtani szerkezetek Osszeillesztéseinél
vannak. (Itt 30 szazalékos kiilonbség van a
gimnaziumok és a szakmunkasképzok ta-
nulodinak teljesitményei kdzott.)

— A legkisebb kiilonbségek a ,.képi jel-
rendszer és szoveg megfeleltetése egy-
masnak” tipus miveleteknél figyelhe-
ték meg.

— A gimnaziumi tanulok felfelé kiugréd
teljesitménye a stilisztikai miiveletek meg-
oldasanal 78 szazalék.

— Sikertelenség ,,az id6rendi sorrendal-
kotas” (43 szazalékos atlag) és a ,,nyelvta-
ni szerkezetek Osszeillesztése” (44 szaza-
1ék atlag) miiveleteinél tapasztalhaté a
szakmunkastanuloknal.

Teljesitmény
%-ban

100

A feleletvalaszto és a feleletalkoto fela-
datmegolddsok dsszehasonlitdasa

Minden iskolatipusban és iskolafokoza-
ton szemmel lathatéan a feleletvalaszto
feladatok megoldasa jart nagyobb ered-
ménnyel, ugyanakkor egyenetlenebbek a
teljesitmények. (Ez az észrevétel legin-
kabb a szakmunkastanuloknal érvényesiil
¢és legkevésbé a gimnaziumi tanuldknal.)
A feleletalkoto feladatokra valaszolni na-
gyobb erbfeszitésébe keriilt a tanuloknak,
ami nem is csoda, mivel itt a valaszok
frappans megfogalmazasa plusz nehézsé-
get jelenthetett. Az Olvasas/2. tesztlap u-
tols6 kérdéssorainal (3., 4., 5., 6., 7.) egy-
mas mellett halad a két feladattipus teljesit-
ménygorbéje. Itt a feleletvalaszto felada-
tok nehezebbek voltak. Mindezekbdl talan
mar kikovetkeztethetd, hogy a legered-
ményesebben megoldott feladatok a fele-
letvalasztd, mig a legeredményteleneb-
biil megoldottak a feleletalkoté felada-
tok koziil keriiltek ki. A két feladatcso-
port egy-mast leginkabb megkozelito tel-
jesitménye a gimnazistdkra a legjel-
lemzG4bb.

I Gimnaziumok = Szakkozépiskolak

= Szakmunkaésképzok
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12 Olyasasmegértés
miiveleteinek
taxonomidja

3.2. abra. Az olvasasmegértés teljesitményeinek dsszehasonlitasa a szoveges feladatokkal végzett miiveletek
alapjan a kézépiskolak kiilonbozd iskolatipusaiban (11. osztdalyokban)

194




Iskolakultara 2000/6—7

Szemle

Osszefoglalva

Kiilonb6z6 szempontok alapjan értékel-
tem az Aaltalanos iskoldk 7-edikes és a
kozépiskolak 11-edikes tanuldinak szo-
vegmegértését: a szovegtipusok, a feladat-
és képességszintek és az ezekhez tarsithatd
miiveletek alapjan. Megallapitottam, hogy
mindegyik kategéridban meglehetdsen
kedvezétlen a helyzet, hiszen a gyerekek-
nek nagy része nem érti, amit olvas, csak
az aktualisan gyakorolt dolgokhoz tudnak
igazodni, teljesitményiik még azonos cso-
porton beliil is igen valtozé. A korabbi
orszagos kutatasoktol eltéréen a dél-du-
nanttli régidoban végzett kutatds szerint a
szakkozépiskolasok teljesitménye a szak-
munkastanulok teljesitményéhez all ko-
zelebb és nem a kettd kozott aranyos
tavolsagban helyezkedik el. A legnagyobb
kiilonbség tehat nem az iskolafokozatok
kozott talalhato az altalam vizsgalt korcso-
portok esetében, hanem a kozépiskolak
kiilénb6z6 iskolatipusai kozott. A tovabbi-
akban a kiilonb6zo telepiiléseken €16 ta-
nulok olvasasi szokasaival, olvasasmeg-
értésével és a kiillonbozo iskolafokozatok-
ba és iskolatipusokba jarok eloszlasi gor-
béivel szeretnék foglalkozni, majd az
olvasasmegértés és a kutatasban szerepld
mas tantargyak, valamint a tanulok kiilon-
b6z6 személyiségjegyeinek Osszevetésé-
vel, illetve a csaladi kornyezet és az olva-
sés kolcsonhatasaival.
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Iskolai tudasmérés Baranya megyében

1999 tavaszan a Tanarképzo Intézet ku-
tatocsoportja az Orszagos Kozoktatasi In-
tézet Kutatasi Kozpontja, a Szegedi Tu-
domanyegyetem Neveléstudomanyi Tan-
széke és a Baranya Megyei Pedagogiai
Intézet egyiittmiikodésével Baranya me-
gyében reprezentativ mintdn tantargyi mé-
résekbe kezdett. Ezt a tervet elsdsorban az
inspiralta, hogy az éppen kialakulé min6-
ségbiztositasi halozat megfelel6 adatba-
zishoz juthasson, ugyanakkor a tanarkép-
zésben és a tovabbképzésben érintettek is
megfeleld tapasztalati hattérre tehessenek
szert a pedagogusok felkésziiltségét ille-
téen. (1) Akkor ugy lattuk, hogy nincs
értelme a mar tobb helyen és tobb idépont-
ban, illetve életkorokban elvégzett tantar-
gyi méréseket megismételni, ezért a
hagyomanyos tantargyi teszteket kiegé-

szitettiik gondolkodasvizsgélati tesztek-
kel, intelligenciavizsgalatokkal, személyi-
ség-vizsgalatokkal, a szocialis hattér fel-
deritésére szolgald kérddivekkel és a pe-
dagbégusok szakmai életutjanak legfonto-
sabb jellemzo6it vizsgadld kérddivvel. Az
adatgytijtést a mas — elsésorban az 1995-
ben Szegeden és kornyékén lebonyolitott —
mérésekkel valdo Osszehasonlitas érde-
kében a 7. és a 11. osztalyokban terveztiik.
A 7. osztalyok esetében az alapsokasag ré-
szének tekintettiik a 8 osztalyos altalanos
iskolékat, valamint a 6 és 8 osztalyos gim-
naziumokat is. A 11. osztalyokhoz tartozo-
nak a 4, a 6 és a 8 osztalyos gimna-
ziumok, a szakkozépiskoldk és a még 3
évfolyammal miik6do szakmunkasképzd
iskolak megfeleld osztalyait tartottuk. (Ez
utobbi teriileten adatgytijtésiink korlato-

Meérési teriiletek

7. osztalyok

11. osztalyok

1. Tanulok

Altalanos iskola
6-8 oszt. gimn.

Gimnazium Szakmunkasképzd
Szakkozépiskola

1.1. Tanuloi adatlap, altalanos kérd6iv + + +
1.2. Olvasésértés 1-2 + + +
1.3. Biologia + ++ -
1.4. Fizika + ++ -
1.5. Kémia + ++ -
1.6. Matematika + ++ -
1.7. Torténelem + ++ -
1.8. Idegen nyelv (angol, német) + + -
1.9. Matematikai megértés + + +
1.10. Természettud. ism. gyakorlati alkalmazasa + + +
1.11. Természettudomanyos gondolkodas + + +
1.12. Induktiv gondolkodas + + +
1.13. Deduktiv gondolkodas + + +
1.14. Korrelativ gondolkodas + + +
1.15. Intelligencia + + +
1.16. Flow-teszt (csalad, iskola, barat, egyediil) + + +
1.17. Pszichologiai immunrendszer + + +
1.18. Tantargyi attitidok + + +
1.19. Csaladi kérddiv + + +
2. Pedagogusok

2.1. Tanari adatlap, altalanos kérd6iv + + +
2.2. Maslach Burnout Inventory + + +
2.3. Pszicholégiai immunrendszer + + +
3. Az iskola helyzete (igazgatoi kérd6iv) +

1. tablizat. (+ Altaldnos kérdGivek, tesztek és a 7. osztalyok tantdrgyi mérdlapjai. ++ A 11. osztalyok tantdr-
gyi mérdlapjai.)
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Alapsokasag
Telepiilés Iskolatipus
8 oszt. alt. isk. 8 oszt. gimn. 6 oszt. gimn.12 oszt. isk. 10 oszt. isk.
Megyei jogu varos 31 1 3 0 0
Véros 10.000 lakos felett 19 1 3 0 0
Varos 10.000 lakos alatt 4 0 0 0 0
Kozség 2.000 lakos felett 14 0 0 0 0
Kozség 2.000 lakos alatt 66 0 0 0 0
Osszesen: 142 iskola
Minta
Telepiilés Iskolatipus

8 oszt. alt. isk. 8 oszt. gimn.

6 oszt. gimn. 12 oszt. isk. 10 oszt. isk.

Megyei jogu varos

Varos 10.000 lakos felett
Véros 10.000 lakos alatt

Kozség 2.000 lakos felett
Kozség 2.000 lakos alatt

AN = N W

SO O —
SO O —
[=ReNoNeNe]
[=ReNeNeN-]

Osszesen: 18 iskola

2. tablazat. Az alapsokasag és a minta a 7. osztalyok esetében

zott terjedelmil volt!) A vizsgalat elsddle-
ges céljait az alabbiakban hataroztuk meg:

— a minOségbiztositas egyik feltétele-
ként 1étrejovo vizsgakozpontok tevékeny-
ségének és adatbdzisdnak megalapozasa;

— a helyi mindségbiztositasi rendszerek
kiépitésének segitése az iskoldk mérési
adatbazisanak megalapozasaval;

— méréeszkdzok bazisanak kiépitése, 11
eszkdzok tervezése és hitelesitése;

— a gyakorld pedagogusok felkészitése
az adatbazisokban valo tajékozodasra;

— a baranyai — ezen beliil elsésorban a
pécsi — tanulok teljesitményeinek 6sszeha-
sonlitdsa a szegedi és az orszagos teljesit-
ménymérések eredményeivel,;

— a tantargyi, az induktiv és a deduktiv
gondolkodast mérd tesztek eredményeinek
Osszevetése a személyiségvizsgalati elja-
rasok soran nyert adatokkal;

— a tantargyi tesztek és a személyiség-
vizsgélatok eredményeinek Osszevetése a
szocialis hattér adataival;

— a tanarképzés tartalmi reformjanak
elokészitése a tantargyi teljesitmények, az
alkalmazhat6 tudas, az osztalyzatok és a
személyiségvizsgalatok Osszehasonlitd
elemzése kapcsan;

— a tanari tevékenység és a tanuloi telje-
sitmény Osszefiiggéseinek vizsgalata.
Az adatfelvételi és mérési apparatust a
fent emlitett céloknak megfelel6en valasz-
tottuk, illetve dolgoztuk ki. A tervezett
Osszehasonlitas eleve feltételezte a Szege-
den mar alkalmazott tesztek atvételét,
ugyanakkor az olvasasértés, a torténelem,
az idegen nyelvek és a szocialis hattér ese-
tében sajat fejlesztésti mérdeszkozoket,
illetve kérdbéiveket hasznaltunk. (Ezek
egyrészt a Baranya Megyei Onkormanyzat
Pedagogiai Intézetében, masrészt a Ta-
narképz0 Intézetben sziilettek.) Az intelli-
gencia- és a személyiségvizsgalati eljara-
sok kész tesztjei koziil a kiilonboz6 életkor-
ban is jol differencialokat véalasztottuk.
A tantargyi attitidok tobb dimenzios
kérddivét Vagod Irén a nyolcvanas évek
elején dolgozta ki és alkalmazta el6szor.
(2) gy alakult ki az /. tdbldzarban lathato
adatfelvételi apparatus.

A reprezentativ minta kivalasztasanal
tekintetbe vettiik, hogy a vizsgalni szan-
dékozott 7. osztalyok nemcsak az altala-
nos iskolakban fordulnak el6, hanem a 6 és
a 8 osztalyos gimnaziumokban is, ugyan-
akkor ez a tobbszintiség a 11. osztalyokra
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is vonatkozik. Az osztalyok kivalasztasat
Baranya esetében neheziti a megye apro-
falvas jellege, ezért a megyeszékhely
iskolavarosi szerepébdl adoddan konnyen
el6fordulhat a varosi iskolak tulzott repre-
zentacioja. A kistelepiilési iskolak atlagos
osztalylétszamai messze elmaradnak a va-
rosiaktol, ezért a minta kialakitasaban erre
a hatésra is tigyelniink kellett. A minta ki-
valasztasat az Orszdgos Kozoktatasi Inté-
zet Informacids Irodajatol rendeltiik meg,
ahol a legfrissebb (1998. oktober 15.) sta-
tisztikai adatok birtokaban végezték el a
feladatot. A megrendelés tartalmazta azt a
kérést is, hogy a 6 és a 8 osztalyos gim-
naziumok az alapsokasagban jellemzé
aranyukhoz mérten feliilreprezentaltak
legyenek. A 2. tablazat a 7. osztalyokkal
rendelkez6 iskolak és a kialakitott minta
viszonyat mutatja.

A kivalasztott iskoldkban és osztalyok-
ban 1999. majus végén és junius elején vé-
geztiik el az adatfelvételt. Ebben a folya-
matban tigyeltiink arra, hogy a tantargyi, a

50
45 +
40 +

gondolkodasvizsgalati és az intelligencia-
tesztek kitoltésére déleldtt 9—11 ora kozott
keriiljon sor, és egy-egy alkalommal ha-
rom adatfelvételnél tobb ne terhelje a tanu-
16kat. Az azonos — vagy hasonlo — koriil-
mények biztositasa érdekében a ,,kérdezo-
biztosokat” a feladatuk elvégzésére felké-
szitettliik, ugyanakkor irdsban is megkap-
tak az adatfelvételi forgatokonyvet, amely
a legfontosabb tennivalokat tartalmazta. A
,.kérdezObiztosok” minden mérési folya-
matrol jegyzokonyvet készitettek, amely
az alapadatokon kiviil az esetleges rendki-
viili eseményeket is rogzitette. A tanév vé-
gén lebonyolitott adatfelvételi folyamat-
ban szerepld osztilyok az iskolatipusok
kozott az alabbiak szerint oszlottak meg:

30 altalanos iskolai osztaly,

27 gimnaziumi osztaly,

8 szakkozépiskolai osztaly,

3 szakmunkasképzd osztaly.

Ez a megoszlas nem tiikr6zi az egyes is-
kolatipusok alapsokasagon beliili megosz-
lasat. Ennek az az oka, hogy a mérési fo-

g7
s 307 ——70
ﬁ BT —&—1l.o
& 20 | —
% 15 +
10 +
5 4
0 : : :
1 2 3 4 5
altalanos iskola szakmunkask. gimnazium foiskola egyetem
1. dbra. A tervezett iskolai végzettség a vizsgalt 7. és 11. osztdalyokban
Iskolai végzettség 7. osztaly 11. osztaly
Apa Anya Apa Anya
8 osztalynal kevesebb 1,4 2,8 0,1 0,3
Altalénos iskola 9,2 15,8 33 7,7
Szakmunkasképzd 41,9 25,7 30,0 17,5
Kozépiskola 30,3 33,1 32,8 38,1
Féiskola 9,0 15,3 14,2 222
Egyetem 8,2 7,3 19,6 14,2
Osszesen 100% 100% 100% 100%

3. tablazat. A sziilok iskolai végzettségének aranyai a 7. és a 11. osztalyokban
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lyamatba bekertilt iskolak minden 7. és 11.
osztalyaban elvégeztiik az adatfelvételt és
ezzel gyakorlatilag megnoveltiik a minta-
ban szereplO tanulok szamat. A 7. oszta-
lyok esetében sok az olyan kistelepiilés,
ahol csak egyetlen osztaly miikddik, pél-
daul Biikkosd, Dravaszabolcs, Hobol, Ma-
gyarszék, Magocs, Mecseknadasd és Pa-
lotabozsok. Ugyanakkor a pécsi nagy ko-
zépiskolakban hét parhuzamos osztaly is
eléfordul, igy az emlitett aranyok termé-
szetesen megvaltoznak. Ennek az aranyel-
tolodasnak a kikiiszobolésére csak akkor
van szlikség, ha a tantargyi és mas méré-
sek 0nallo értékelésén tul a korosztaly
egészére vagy telepiiléstipusokhoz kap-
csolodo jellemzdikre nézve szeretnénk
megallapitasokat megfogalmazni. Az itt
emlitett ,,mintakiterjesztés” elénye viszont
az iskolai adatbazisok kialakitasaban fo-
galmazhaté meg. A tovabbiakban a mérés
néhany kozvetlen eredményét mutatjuk
be, csupan illusztracioként.

A vizsgalt tanulok sziileinek iskolai
veégzettségét a 3. tablazat mutatja be. Ezen
jol lathato a kozépiskolaba jutott gyerme-
kek sziileinek jellemzéen magasabb isko-
lazottsaga. A 7. osztalyok tanuldi esetében
az apak tobb mint 50 szazaléka legfeljebb

a szakmunkasképzésig jutott, ugyanakkor
ez az arany a 11. osztalyoknal 33 szazalék.
Megfigyelhetd, hogy a mintaban szerepld
tanulok sziilei koziil az anydk iskolazot-
tabbak, mint az apak.

A tanulok tervezett iskolai végzettsége
jelentésen meghaladja a sziilok valosagos
iskolai végzettségét, fiiggetleniil a képzési
szintt6l. Természetesen a tervek messze
jérhatnak a realitastol, de a csalad vagy a
kortars csoport igényszintjét mindenkép-
pen jelzik. Tovabbi vizsgalatot igényel,
hogy a 7. osztalyos tanulok miért valaszt-
jék nagyobb aranyban az egyetemet, mint
a foiskolat? Ez a jelenség a sziil6i inspira-
ciokkal kevésbé magyarazhato.

Jegyzet

(1) llyenek voltak példaul az IEA vizsgalatok, a mo-
nitor-vizsgalatok vagy a Szegedi Alapfoku Vizsga-
kozpont mérései — Id. Az iskolai tudds. Szerk.:
CSAPO Bend. Osiris Kiado, Bp, 1998. vagy: Moni-
tor 97 A tanuldk tuddsdnak valtozdsa. Szerk.: VARI
Péter. Orszagos Kozoktatdsi Intézet, Bp, 1999.
(2) VAGO Irén — BALAZS Eva — KOCSIS Mihaly:
A képesség program hatisa és eredményei 1-2.
Oktataskutato Intézet. Bp, 1990.

Kocsis Mihdly

Attitiidvizsgalat - strukturdlis elemzéssel

1999 majusaban Baranya megye 69 al-
talanos és kozépiskoldjaban tobbezer ta-
nuloval végzett kiterjedt pedagodgiai mé-
rést a Janus Pannonius Tudomanyegyetem
Tanarképzd Intézetének kutatocsoportja.
Ennek révén hatalmas adatmennyiséget
nyertek a kutatok, s ezeket feldolgoztak,
illetve feldolgozzak a tantargyi attitidok-
tol a tantargyi teljesitményeken, az induk-
tiv, korrelativ és deduktiv gondolkodason,
az intelligenciateszteken, a szocialis hatté-
ren, a sziildi iskolazottsdgon, a tanuldk is-
koléazasi tervein at igen sok teriileten. A
klasszikus statisztikai adatfeldolgozas ered-
ményei, azok elemzése, értelmezése remél-
hetden hozzajarul majd oktatasunk s elébb-
utobb tanarképzésiink javitdsahoz is.

Arra gondoltunk, hogy a kapott adato-
kat érdemes megnézni a tradicionalis sza-
mitasok mellett mas matematikai eljaras-
sal is, hatha olyan tulajdonsagokra is fény
derill igy, amelyek nem vagy legalabbis
nem maguktdl értetddden vildglanak ki a
hagyomanyos adatfeldolgozasbol. Ezt a
sokak altal strukturalis elemzésnek neve-
zett eljarassal (1) tettiik, amelynek lénye-
ge, hogy szdmadatok helyett a mindsége-
ket mutatja, s ezt vizualisan, bizonyos ab-
rak készitésével oldja meg.

A tantargyi attitidok vizsgalatat (2) mu-
tatjuk be itt a fent emlitett rendszerben.

Kiindulasunk két statisztikai tablazat,
az egyik az altalanos iskolai, a masik a ko-
zépiskolai tantargyi attitidoket mutatja.

199




Szemle

Mindkét tablazat soraibanl5 tantargy, osz-
lopaiban nyolc, a tanuloknak a tantargyrol
alkotott véleményét kifejezd tulajdonsagra
adott osztdlyzata szerepel. A lehetséges
tulajdonsagok paronként — pozitiv, illetve
negativ értelemben — vannak feltiintetve.
Ezek a kdvetkezok: Valtozatos-Egyhangu,
Pihentet6-Farasztd, Kellemes-Kellemet-
len, Fontos-Nem fontos, Konnyii-Nehéz,
Erdekes-Unalmas, Hasznos-Haszontalan,
Jo-Rossz. Az osztalyozas oOtfokt skalan
tortént ugy, hogy minél jobb volt a tanulod
véleménye, annal alacsonyabb jegyet kel-
lett beirnia a kérdéivbe. Az altalunk hasz-
nalt tablazatban egy-egy sor és oszlop
metszésében 1évé négyzetben az Osszes
megkérdezett tanulo altal adott osztalyza-
tok atlaga van. Tehat példaul a Szamitas-
technika sornak a Fontos-Nem fontos osz-
loppal valé metszési négyzetében az 1,92
azt jelenti, hogy 856 tanuld osztalyzatai-
nak ez a szdmtani kozepe a szoban forgd
targy szobanforgd tulajdonsagat illetéen.

Foglalkozzunk most csak az altalanos
iskolai tablazattal. A mondottak értelmé-
ben ebben 15 x 8 = 120 szam all, minde-
gyik két tizedesjegy pontossaggal. Termé-
szetesen ki lehet beldle olvasni akar a tan-
targyak sorrendjét, akar egy tulajdonsag
tantargyak szerinti sorrendjét, noha ez
elég faradsagos munka. Szemléltethetdk e
sorrendek példaul diagramokkal, ez
attekinthet6bbé teszi a viszonyokat. De ha
amég igy is roppant mennyiségli szamadat
vizsgalatat el akarjuk keriilni, tovabba
nem csupan a sorrendekre vagyunk ki-
vancsiak, hanem a viszonyok struktirajara
is, akkor mas utat kell valasztani.

A kovetkezd eljarast hajtottuk végre.
Téblazatunkat binarissa alakitottuk, oly
moddon, hogy a 2.50 alatti osztalyzatokat
»j07 -nak, a 2,51 feletticket ,rossz”-nak
neveztik. (1, ill. 0 jellel jeldlve ezeket.)
Végiil a tablazat mérete kissé csokkent.
Egy oszlopot elhagytunk, mégpedig a
nyolcadikat, mert a ,,J60-Rossz” mindsitést
tulsagosan altalanosnak talaltuk. Egy sor
is elmaradt, mert a kétértékii tabla Biolo-
gia és Szamitastechnika sora azonos volt.
Tehat 14 x 7 lett a 0 és 1 jelekkel kitoltott
kiindulé tablazatunk.

Ezutan ugynevezett Galois-grafot ké-
szitettliink bindris tablankbol. Ez olyan ab-
ra, amelyen szogpontok és ezeket Ossze-
kotd egyenes szakaszok vannak. Az dbra
egy pontja a tantargyak olyan legnagyobb
csoportjat jelenti, amelyek mindegyike
ugyanazokkal a jotulajdonsagokkal ren-
delkezik — a tanulok véleményének atlaga
szerint. Egyuttal ez a nevezett jotulajdon-
sagoknak is a legnagyobb csoportja.

Egymas mellé rajzoltuk az egy jo tulaj-
donsaggal rendelkez6 legnagyobb csopor-
tokat jelentd pontokat, majd foléjiik egy-
mas mellé a két jotulajdonsaguakat, és igy
tovabb.

A pontok, illetve szdogpontok jelentése
utan lassuk, milyen szabaly alapjan kotot-
tiink 6ssze pontokat! Egy tetszéleges szog-
pontot dsszekdtottiink minden olyan alatta
fekvovel, amely a szoban forgd halmazt
jelenté pont legnagyobb részhalmazat
jelentd pont. Ezt az eljarast minden pontra
nézve elvégeztik.

Az ilyen modon kapott abra tigyneve-
zett Galois-graf. Ez kézenfekvéen mutat
minden olyan sorrendet, mint amely a sta-
tisztikai tablazatbol — bar nehezebben —
leolvashat6. De mit mutat még ezen kiviil?
Az vilagosan latszik, hogy a Biologia és a
Szamitastechnika a legnépszerlibbek,
ezeket koveti a Technika, az Irodalom és a
Testnevelés. Osszeségében a kedveltek
koz¢ tartozik még a Kémia, Torténelem,
Angol. A Foldrajz, Német, Matematika,
Enek és Rajz csak késébb kovetkezik.
Utols6 helyen a Fizika és a Nyelvtan all.
De itt nem csupan a sorrend lathato, ha-
nem a struktdra is. Bar a hierarchia azonos
fokan all a Technika, mint az Irodalom és
a Testnevelés, de mig a Technika Valtoza-
tos, Pihentet6, Kellemes és Konnyti, Erde-
kes és Hasznos, addig az Irodalom és a
Testnevelés nem Pihentetd, hanem Fontos!

Ha megvizsgaljuk a tantargyakat a tulaj-
donsagok negativ oldala szerint, akkor azt
latjuk, hogy a Biologidnak és a Szamités-
technikanak nincsen rossz tulajdonsaga. A
tanulok szerint az Enek, Rajz és Technika
Nem fontos, néhany mas targy Unalmas.
Erdekes, hogy a tanuldk szerint hogyan
keveredik a faraszté tulajdonsag szellemi,
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illetve fizikai értelemben, mert az Iro-
dalomra ¢és a Testnevelésre egyarant a Fa-
rasztd tulajdonsagot szavaztdk meg.

A kozépiskolai tanulok szerint mar csak
a Szamitastechnika az egyediili tantargy,
amely minden pozitiv tulajdonsaggal bir.
Ezt a Technika és a Testnevelés koveti hat
jo tulajdonsaggal. Mindkettd Valtozatos,
Fontos, Hasznos. De mig a Technika Pi-
hentetd és Erdekes, addig azt gondoljak,
hogy a Testnevelés nem Pihentetd és
Erdekes, hanem Kellemes és Konnyii. A
kozvélemény szerint a kdvetkezok osztoz-
nak a harmadik helyen: Torténelem, Bio-
l6gia és Foldrajz. Ezek Valtozatosak, Fon-
tosak, Erdekesek és Hasznosak. A hierar-
chia kovetkez6 fokan a Matematika, Rajz
és Német all. De a Matematika nem Fr-
dekes, a Rajz nem Erdekes és Hasznos,
illetve Valtozatos. Az Angol csak Fontos,
Erdekes és Hasznos. Meglepd, hogy az
Irodalom, Nyelvtan és Német ezek mogott
van, de mindegyikiik Fontos és Hasznos a
gyermekek szerint. Az utolso eldtti az
Enek, ami csupan egyetlen jo tulajdonsag-
gal bir: Konnyl. A kozépiskolasok
korében a legkevésbé népszert a Fizika és
a Kémia.

Olyan abra is készilt, amely kozvetle-
niil hasonlitja dssze az altalanos iskolai és
a kozépiskolai tanulok attittidjeit. Ezen lat-
hatd, hogy nincs olyan tantargy, amelynek
ne csokkenne a népszeriisége a kozépis-
koldban. Csak a Foldrajz, Matematika
Nyelvtan és Szamitastechnika tartotta meg
korabbi helyét. A Technika, Testnevelés,
Torténelem és Német egy-egy fokkal
esett, az Angol, Enek és Fizika kett6vel, a
Biologia harommal, az Irodalom négy-
gyel, végiil a Kémia hat fokkal zuhant a
hierarchikus rendben a kdzépiskolaban az
altalanos iskolai kedveltségéhez képest.

Az 0sszehasonlitas elég szomort, de a
sorrenden til fontosak a részletek. Néz-
ziink meg ezek koziil néhanyat.

Az éltalanos képzésben két abszolut ro-
konszenves targy van, a Biologa és a Sza-
mitastechnika.

A Biologia elvesziti vonzerejét a ko-
zépiskolaban, feltehetden azért, mert mar
nem csupan a mindennapi életben is ta-

pasztalt ismeretanyag szerepel a tanterv-
ben, hanem elméleti anyagrészek is.
Figyelemremélté azonban, hogy az infor-
matika megtartja abszolut vezetd szerepét.

A Matematika, Foldrajz és Nyelvtan
meglehetdsen magas elismertségii, hiszen
mindegyik Fontos és Hasznos, de elvesz-
tik Valtozatos és Kellemes tulajdonsagu-
kat. Erdekes, hogy még az Angol is veszit
népszertiségébdl, noha altalaban a nyelvis-
meret €s Kkitiintetve az angol olyannyira
fontos napjainkban. A kozépiskolasok vé-
leménye szerint Fontos, Erdekes és Hasz-
nos, de mar nem Valtozatos és Kellemes,
mint korabban.

Az éltalanos iskolasok szdméra az Enek
Pihentet6, Kellemes és Konnyd, de a ko-
zépiskolasok szerint mar csak Kénnyti. A
Technika az altalanos iskolai gyerekek vé-
leménye szerint Kellemes és Konnyt, a
kozépiskolasok szerint pedig Fontos!

A Torténelem elvesztette Kellemes tu-
lajdonsagat a kdzépiskolasoknal.

7. osztalyban a Fizika és a Nyelvtan
még legalabb Fontos és Hasznos volt, de a
11. osztalyban mar minden jo tulajdonsaga
elveszett.

A Kémiatol vald hihetetlen elfordulas —
hat fokot esett — nem tlinik olyan sokkolo-
nak, ha tekintetbe vessziik, hogy kozép-
iskolaban ez mar nem leiré targy, hanem
kemény elméleti fejezeteket is targyal, a
Pauli-elvtdl a kotéstipusokig. Igaz, hogy
mind a Fizika, mind a Kémia elvesztette
Osszes jo tulajdonsagat, de a Fizika csak
egy fokot esett, mert az kezdettdl szamita-
sokat igényelt, s igy mar az altalanosban
sem volt valami népszerti.

A fenti kovetkeztetések mind a szam-
adatokat teljesen mell6z6 Galois-grafokrol
olvashatdk le. Ezt tudja nyGjtani a struk-
turalis analizis.

Jegyzet

(1) Az eljarasrél lasd részletesebben: TAKACS
Viola: Dolgozatok értékelése szamok nélkiil cimi ira-
sat, Iskolakultara, 1994/18. sz. 38—47. old.

(2) A méréeszkozrol 1asd részletesen VAGO 1. — BA-
LAZS E. — KOCSIS M.: 4 képesség program hatdsa
és eredményei 1-2. OKI. Bp, 1990.

Takacs Viola
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Az iskolai tudas szociokulturalis hattere

A tudéas mibenlétének vizsgalata régbta
az embertudomanyok kdzéppontjaban all.
sara interdiszciplinaris iskolak alakultak,
de mara a tudas-akkumulalas pszichologi-
ai, szocializacios folyamatainak megisme-
résén til markans igény jelentkezett a tu-
dastermeld intézmények hatékonysaganak
elemzésére is.

Az iskolarol mint tudastermeld intéz-
ményrol az elmult években boséges szak-
irodalom latott napvilagot. A megszerzett
tudas hatékonysagdnak mérése minden
korszakban megfelelt az iskolarendszerrel
szemben tamasztott tarsadalmi-politikai
igényeknek, hasonloképpen az elmult ne-
gyedszazadhoz, mikoris az iskolaval és a
pedagdgussal szembeni politikai elvarasok
a nevelés tarsadalmi, ideologiai €s szocia-
lizacids szerepére helyezték a hangsulyt.
Magyarorszagon az iskolarendszer tarsa-
dalmi mobilitdsban betoltdtt szerepe, a
hatranyos helyzetii gyerekek esélyeinek
novelése, a tehetséggondozas mind hang-
zatos deklaraciok voltak a hatékonysag
novelését illetden, aminek eredményeként
az iskolai oktatas hatékonysaganak mérése
az éppen aktualis politikai, gazdasagi és
munkaerdpiaci elvarasok teljesitésére
iranyult.

Az iskolai tudas tarsadalmi meghataro-
zottsagara Ferge Zsuzsa (1), az iskola
mobilitasi esélyeket szabalyozo hatasara
Gazso Ferenc (2,3), az iskolai teljesitmé-
nyek alakulasaban a csalad szociokultura-
lis szerepére H. Sas Judit (4) és Cseh-
Szombathy Ldszlo (5) iranyitottdk ra a
szakma figyelmét. E kutatok eredményei-
nek koszonhetéen hazankban a nyolcva-
nas évek masodik felétdl jelentds hangsuly-
valtas kovetkezett be az iskolai tudas mé-
résének filozofidjaban és modszertanaban.
Megszaporodtak azok a kiilonbdzd szub-
kulturalis csoportokra iranyuldo megfigye-
lések, amelyek a tanuloi tudas vizsgalata-
nal egyfeldl az iskola intézményére, mas-
feldl a tagabb csaladi hattérre iranyitottak
a figyelmet. Az iskolai tudas mérésének 1j

szemléleti és modszertani kereteket ado
monitoring-vizsgalatok (6) mar a kdzokta-
tas szerkezetvaltozasa nyoman megvalto-
zott pedagogiai folyamatok nyomon kove-
tésének igényével tesztelték a tanuldkat.
Az erre iranyuld kutatasok kozott megem-
litendé a JATE Pedagdgiai Tanszékén —
Csapo Bend vezetésével zajlo — tobb tan-
targyra €s a képességek mérésére kiterjedd
vizsgalat is. (7) A Csongrad megyei kutatas
kontroll-méréseként Baranya megyében
reprezentativ mintdn megismételtiik a ta-
nulok teljesitményvizsgélatat. Kutatasun-
kat kiegészitettiik a tanulok és tanaraik
pszicholdgiai vizsgalataval, az iskola inf-
rastruktrajat, finanszirozasi €s innovacios
potencialjat feltaré adatokkal, valamint a
csalddok szociokulturdlis helyzetét, mi-
velddési és életstratégiajukat elemzd keér-
déivekkel. Jelen tanulmanyunkban ez
utobbi felmérés kutatasi eredményeit
Osszegezzik.

Vizsgalatunkban kitértiink az iskolai
érdemjegyeknek mint az iskolai tudés leg-
elterjedtebb meghataroz6 mérdeszkdzének
elemzésére. Mint az szakmai kdrokben is-
meretes, évtizedek oOta vitdk zajlanak az
érdemjegyekrol. A mérdeszkdz objektivi-
tasat megkérddjelezok érvei elgondolkod-
tatjak azokat a pedagogusokat, tanuldkat,
sziiloket és a hataselemz6 kutatokat, akik
az érdemjegyet mint kizarolagos mérési
eszkozt, az iskolai teljesitmény hatékony-
saganak mérdeszkozét, fenntartasok nél-
kil elfogadjak. Az osztalyzatokkal kap-
csolatos kétségeket ismerve sem lehet azon-
ban véleményiink szerint az iskolai haté-
konysag elemzése soran figyelmen kiviil
hagyni e tradicionalisan kialakult és tarsa-
dalmilag elfogadott értékelési eszkozt,
mert az érdemjegy az iskolai és csaladi ne-
velés egyik meghatarozd, formalizalt telje-
sitményt motivald eszkdzévé és kontroll-
java valt. Ambivalens méréeszkozként,
mégis relevans jelzérendszerként kell érté-
kelniink, hiszen mind a tanari munka meg-
itélésében, mind a tanuldok értékelésében
nagy mértékll az elfogadottsaga, ezért az
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iskolai tudas mérésének fontos mutatoja-
ként emeltiik be mi is kutatasunkba.
Tobbek kozott azt vizsgaltuk, hogy az ér-
demjegyekben tiikr6z6d6 teljesitmények-
nek milyen szocioldgiai meghatarozottsa-
gai vannak, hogyan befolyasolja a tanuloi
teljesitményeket a csalad tarsadalmi sta-
tusza, kulturalis t6kéje, miivelodési szoka-
sai, a sziilok mindennapi tevékenységében
¢és a csalad életmodjaban, hosszutavu élet-
stratégiajaban fellelhetd motivaciok.

Kutatasi hipotézisiinkben abbol a felte-
veésbol indultunk ki, hogy az otfoku ér-
demjeggyel mért iskolai teljesitmények
sajatos kiilonbségeket mutatnak a tanulok
iskolatipusat és a tanuldok korat, nemét,
lakohelyét és csaladi hatterét illetden.
Vizsgalatunk eredményei megerdsitették
azokat a korabbi oktatasszociologiai ada-
tokat, melyek szerint az egyes iskolatipu-
sok kozotti teljesitmény-kiilonbségben is-
kolarendszeriink szelekcidos mechanizmu-
sa tiikroz6dik. A kozoktatasi rendszer at-
jarhatosagat biztosito strukturajat, valtoz-
tatasait érintd oktataspolitikai dontések
még nem érlelodtek meg. A vizsgalt 1168
7. és 11. évfolyamos tanul6d érdemjegyei-
nél hasonld kiilonbségeket tapasztaltunk
az altalanos iskolai, gimnaziumi, szak-
kozépiskolai és szakmunkasképzd oszta-
lyok teljesitményeit tekintve, mint a 10—15
évvel ezel6tt kutatok. A legjobb jegyekkel
rendelkezd tanulok az altaldnos iskolak-
ban, gimnaziumokban és az elit szakmakat
oktatd szakkozépiskolakban talalhatdk, a
kozepes eredménylick megkdzelitéen
egyenletesen oszlanak el a kdzoktatasi in-
tézmények egyes tipusai kozott, mig a
gyengén és elégteleniil teljesitdk az emelt
szintli képzést nem kinald altalanos isko-
lakba, szakkdzépiskolakba és nagy szam-
ban a szakmunkasképzékbe jarnak. Nyil-
vanvaldan szinezik az intézményi teljesit-
ményrol kialakult statisztikai képet a tanu-
16k életkori sajatossagaibol adodo teljesit-
mény-attitidok, minthogy a tanuldék ne-
menként eltérd teljesitménykiilonbségei
mogott is alapvetéen a prepubertas és
pubertaskor sajatossagai, valamint a sze-
mélyes diszpoziciok kozotti kiilonbségek
rejlenek. A lanyok 64,3 szazaléka jeles

vagy jo tanulo, 31 szazalékuk kdzepesen,
4,7 szazalékuk elégségesen teljesit az is-
kolaban. A fitk 43,9 szazaléka jeles és jo
tanuld, 41,6 szazalékuk kozepes eldme-
neteld, 14,4 szazalékuk tanulmanyi eléme-
netele elégtelen vagy éppen csak
megfelelt. Adataink szerint igen er6s dif-
ferencial6d tényez6 a tanuldk iskolajanak
regionalis és/vagy helyi tarsadalmi sta-
tusza. A szakképzd iskolak teljesitmény-
szintjének elsédleges meghatarozo és sze-
lektald szempontja a szakma elit és ebbdl
kovetkezéen munkaerdpiaci versenykeé-
pességét biztositod jellege, munkaerdpiaci
helyzete és a csucstechnoldgiakhoz valo
viszonya. Az ugynevezett ,.fiu-" é&s
LHlanyszakmak” atlagai kozott hozzaveto-
legesen egy egész érdemjegybeli teljesit-
ménykiilonbség fedezhetd fol. Varakoza-
sunk ellenére az iskoldk telepiiléstipusa
nem jelent meghatarozo kiilonbséget. A
megyeszékhelyeken, a tizezernél kisebb és
nagyobb népességli varosokban és az el-
téré nagysagu kozségekben — amelyekben
az iskolahalozatot alapvetden a fenntartok
eltéré feladatvallalési és intézmény-fenn-
tartasi képességei differencialjak — csak
kis sz6rodas tapasztalhatd a jo és rossz tel-
jesitményt produkald tanulok kozott. A
telepiiléslejté az osztalyzatok tekintetében
nem ,,mikodik”, de az egyes iskolatipu-
sokon és adott telepiiléseken beliil 1étezik
egy masfajta szelekcid: markans teljesit-
ménybeli eltérés tapasztalhaté a megye-
székhely bel- és kiilvarosi, illetve agglo-
meracios falvainak osztalyzatokban mért
iskolai teljesitményei kozott. Adott tele-
piilésen, azonos iskolatipusba jar6 tanulok
kozotti teljesitmény-eltérések meghalad-
hatjak a telepiiléshierarchia legals6 és leg-
magasabb szintjén allo intézmények ko-
zotti teljesitmény-kiilonbségeket. Ennek
okai szerteagazoak. Részben a kozoktatas
intézményi alapellatasanak, humaner6for-
rasanak, megujhodasi és oOnfejlesztd ké-
kiilonbségeiben keresenddk. Az okokat
azonban mas, endogén tényezdk is magya-
razzak, ugyanis a tanulok egyénenként el-
térd genetikai készlettel indulnak az isko-
lai tudds- és teljesitményversenybe. A
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tudas megszerzésének differencialt ké-
pességein tul, primer kozosségeikben,
¢életiik korai szakaszaiban kiilonbdzd
hangsullyal és tartalmakkal, értékattitii-
dokkel atsz6tt normakra, teljesitmény-
késztetésekre szocializalodnak. A szocio-
logiai valtozok kozott a csalad gyerekek
iskolai teljesitményére gyakorolt hatasa-
ban a sziilok jovedelmi helyzete, a tarsa-
dalmi munkamegosztasban betoltott helye
és iskolai végzettsége bir meghatarozo
jelleggel.

A Baranya megyei vizsgalat adatai sze-
rint az apak atlagos brutt6 havi 60 000,-Ft-
os keresettel rendelkeznek, a jo és jeles ta-
nulok tobbségiikben a felsd harom jove-
delmi 6tdddel rendelkezd apak csaladjai-
ban élnek. (/. tablazat)

A csaladok adott jovedelmi helyzetével
automatikusan nem jar egyiitt modellalha-
to tarsadalmi és iskolazottsagi statusz, kul-
turdlis fogyasztds. Mintankban is megfi-
gyelheto a kilencvenes évek elejétol a ma-
gyar tarsadalomra jellemzé tgynevezett.
statusz-diszkrepancia, amely egyfeldl a jo-
vedelmek jelentds atstrukturalodasat hozta
magaval, ami a csaladok egy jellegzetes
rétegének elszegényedésével, masok hirte-

len meggazdagodasaval irhat6 le. Masfeldl
pedig azzal a folyamattal, melynek soran a
kozépiskolai végzettség altalanossa valasa
és a felsdoktatasi expanzid ellenére sem
kovetkezett be egyes rétegeknél a miivels-
dési szokasok atstrukturalodasa. Ez a ten-
dencia figyelhetd meg az alacsony jove-
delemmel ¢és magas kulturalis rafordita-
sokkal biro, illetve magas jovedelmekkel,
de alacsony miivel6dési raforditassal jelle-
mezhetd csaladokban is. A csaladok két-
harmada nem tud megélni havi jovedel-
mébol, a jovedelmi minuszok 61,5 szaza-
1éka azokban a csaladokban regisztralhato,
ahol a gyerekek iskolai teljesitménye jo
vagy jeles. A statuszdiszkrepancia egyik
jellemz6 momentuma, hogy az oktatasi
raforditasok és az altalanos miivelédésre
forditott dsszegek mégis e csaladokban a
legmagasabbak: itt a sziilok a gyerekeik
oktatdsara forditott anyagi befektetést
hosszu tavu életstratégia részének tekintik,
olyan tékebefektetésként értékelik, amely
hosszl tavon gyermekeik boldogulasaban
fog megtériilni. (2. tablazat)

A sziilok tarsadalmi munkamegosztas-
ban betdltott helye és a gyerek iskolai tel-
jesitményének Osszefiiggései jol ismertek

jovedelem
érdemjegy 0-19e Ft 20e-39¢Ft 40 e-69 e Ft 70 e-79 e Ft 80 e—89 ¢ Ft
elégséges - 10,2 2,6 3,3 4.8
kozepes 65,0 33,7 41,0 27,0 333
jo6 15,0 42,9 37,2 48,6 333
jeles 20,0 13,3 19,2 24,3 30,0
Osszesen 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

1. tablazat. A jovedelmi adataikat kozI6 apak havi keresetének jovedelem-otodonkénti alakulasa (%)

jovedelem
érdemjegy alacsony (1000-19000 Ft) kozepes (20000-49000 Ft) magas (50000-nal tobb Ft)
elégtelen 0 50,0 50,0
elégséges 77,3 22,7 0
kozepes 46,7 23,3 30,0
jo 45,5 25,0 29,5
jeles 41,1 26,0 2,9
0sszesen 100,0 100,0 100,0

2. tablazat. A tanuldk érdemjegyeinek és a csalad dsszes miivelédési raforditasanak alakulasa (%)
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érdemjegy 8 altalanosnal ~ Befejezett 8 Szakmunkas- Gimnazium Foiskola Egyetem Egyiitt
kevesebb altalanos képzd
elégtelen 50,0 50,0 100,0
elégséges 7,1 39,3 32,1 16,1 5,4 100,0
kozepes 1,4 14,4 47,4 28,9 2,7 5,2 100,0
jo 7,7 51,2 25,3 8,0 7,7 100,0
jeles 53 27,3 35,6 17,4 14,4 100,0
Osszesen 0,5 9,9 45,1 28,6 8,2 7,7 100,0
3. tablazat. A tanulok érdemjegyeinek és az apdk iskolai végzettségének alakuldsa (%)
kulturalis eszkozellatottsag
érdemjegy Szerény (1-5 db) Kézepes (6-11 db) J6 (15-23 db)
Megyei jogu varos 16,3 41,8 58,6
Varos 37,2 38,6 35,6
Kozség 46,5 19,6 5,8
Osszesen 100,0 100,0 100,0

4. tablazat. A csalad lakohelyének telepiiléstipusa és kulturalis eszkozok szamanak alakuldsa (%)

a szakirodalomban és a mi vizsgalatunk is
ezt erdsiti meg: a magasabb beosztast szii-
16k gyerekei magasabb teljesitménnyel
zartak az iskolaévet. Arra a kérdésre, hogy
a magasabb tarsadalmi statusz mogott mi-
lyen sziil6i motivaciok rejlenek, kutata-
sunk tobb részeredménye is valaszt ad.

Adataink szerint a sziilék mindennapi
tevékenységét iranyitod értékvalasztasaiban
a jo megélhetési lehetdségek keresését és a
magas teljesitmények elérésének fontos-
sagat emelték ki. Ezek az értékvalasztasok
els6sorban a jo tanulmanyi eredménnyel
rendelkezd tanuldk sziileit jellemezték.
Ugyancsak ebben a tanuldi rétegben meg-
hatdrozéan magas volt az apak és anyak
vallalkozasokban valo részvétele.

A sziilok munkavilaganak vizsgalata
arra utal, hogy mindennapi tevékenységiik
eltérd kvalifikaciot és pszichés alloképes-
séget kivan. Arra a kérdésre, hogy a rutin
vagy a dontési helyzetek folyamatos meg-
oldasa jellemzi-e meghatarozoan a sziilok
mindennapi tevékenységét, a kiilonbdzo
eredményességii tanulok esetében eltérd
valaszokat kapunk. A jeles és jo tanulok
sziilei koziil az apak 68,4 szazaléka, az
anyak 63,9 szazaléka olyan munkat végez,
amelyben folyamatosan dontési és tanulasi
helyzetbe kényszeriil.

A sziilok iskolai végzettségének — a
munkamegosztasban betdltott helyiikhoz

hasonléan — meghataroz6 szerepe van a
gyerekeik iskolai eredményeire. Nem szo-
rul bizonyitasra az a régdta ismeretes tény,
hogy ingerdus kornyezetben nevel6dd
gyerekek tanulastechnikaja, képességei,
ismeretei transzfer utjan mikodtethetok
problémamegoldd helyzetekben. (3.
tablazat)

Ha a sziil6k iskolai végzettsége mogott
rejlé kompetenciak Osszetételét vizsgal-
juk, akkor az iskolai végzettségnél erésebb
hatasokat fejthetiink fel a sziilok mivelt-
sége, kulcskompetencidik fejlettsége és a
gyerekeik iskolai teljesitménye kozott. A
nyelvtudassal rendelkez6 apak 64,8 szaza-
lékanak, az anyak 62,8 szazalékanak a
gyereke jo és jeles tanuld. Az iskolai tu-
dassal elért teljesitmények és eredmények
azokban a csalddokban igazan fontosak,
ahol a sziil6k is a tanuldssal egybekotott
¢letformat valasztottak és életiik egy jelen-
t0s részét a tanuldi statusz jellemezte. Ez
az értékattittiid tikr6z6dott a sziilok isko-
lazottsagi adataiban: a sziilok jovore ira-
nyuld tanulasi terve jellegzetesen Ossze-
fliggott a magas tanulmanyi eredményeket
elért tanuldk korében talalt pozitiv motiva-
cioval. Azokban a csaladokban, ahol a
szlilok az elkdvetkezd években tanulni
szandékoznak, az apak 66,7 szazalékanak,
az anyak 62,8 szazalékanak gyerekei jeles
és jo tanulok.
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A csaladok miivelddési szokasait befo-
lyasolja az a kulturdlis intézményi infra-
struktira, amely a lakohely sziikebb és ta-
gabb kornyezetében elérhet6. A gyerek
szamara meghatarozoan fontos az a targyi-
kulturalis kdrnyezet, amelyhez a csalad
mindennapi mivelddési szokasai, hagyo-
manyai kotédnek. A csaladok kulturalis
eszkozokkel (radio, TV, CD, kamera stb.)
vald ellatottsdga erdsen kiilonbozik az el-
térd teljesitménnyel rendelkez6 gyerekek
korében. A szerény kulturalis eszkdzokkel
ellatott csaladokban a jeles és jo tanulok
ugyanugy megtalalhatok, mint a magas el-
latottsagi haztartdsokban a kdzepesek-
jok-jelesek. Szembetling az egyes telepii-
1éstipusok csaladjaiban a kulturalis eszko-
zokkel valo ellatottsag kiilonbsége. Az ur-
banizéltabb kdérnyezetben a gyerekek ma-
gasabb kulturalis eszkdzhasznalati leheto-
séggel taldlkozhatnak, mint a kozségek-
ben. A vérosokban a legmagasabb a sza-
mitdogépek szdma és az internet-csatlako-
zas lehetdsége. De ugyanezekben a varosi
héaztartasokban jelezték markansan a szii-
16k azt is, hogy tovabbi beszerzéseik soran
kivannak szamitégépet vasarolni. (4.
tablazat)

A csalad miivelddési szokasait érzéke-
nyen mutatja a konyvekre forditott dssze-
gek nagysagrendje, valamint az, hogy mi-
lyen konyvek vannak egyaltalan a haztar-
tasban. A j6 és jeles tanulok 62 szazaléka-
nak csaladjaban vannak konyvek; viszont
a csaladok fele egyaltalan nem kolt kony-
vekre. A maximalis raforditok kozott azo-
kat a csaladokat talaljuk, akiknek gyerme-
kei kozepesen-jol-jelesen teljesitoek. Az
iskolai teljesitményben alul rekedt tanulok
csaladjai (53,2 szazalék) alig forditanak fi-
gyelmet, pénzt konyvek beszerzésére

A csaladok kulturalis szokasaiban igen
erds eltérések mutatkoznak. Szinhazba
egyaltalan nem jut el az elégtelen-elégsé-
ges-kozepes gyerekek 38,1 szazaléka, ko-

ziiliik legfeljebb évi egy alkalommal 43,2
szazalékuk jut el az iskolaval. A jo és jeles
tanulok 62 szazaléka évente 4-5 alkalom-
mal jar sziileivel szinhazi eléadasokra. Ha-
sonloan sziik lehetdségei vannak az elégte-
len-elégséges és kdzepes tanuldknak a kiil-
foldi utazasok tekintetében: csaladjukkal
legfeljebb egyszer jutnak el kiilfoldre. A
jeles és jo tanuldk 63,5 szazaléka évente
egy alkalommal, 72,7 szdzalékuk lega-
labb két alkalommal nyaral csaladjaval
kiilfoldon.

Osszegezve: az érdemjegyekkel mért
tanuloi teljesitményekben megnyilvanuld
kiilonbségek egyik meghatarozoja a csa-
lad, amelynek eltéré miivel6dési stratégiai
mas-mas kulturalis kodokat rogzitenek
gyerekeik viselkedésében, teljesitményori-
entaciojukban. A korai csaladi szocializa-
ciéban, valamint az iskolas korban a
szlilok altal megerdsitett tanuldsi és
miivelédési motivaciokkal kialakitott tel-
jesitményattitiidok életre sz6ld6 megisme-
rési stratégidkat alakitanak ki, amelynek
felismerése ¢s formalasa az iskolai tudas-
elsajatitasi folyamat egyik meghatarozoja.
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A pedagogiai programok modositasarol

A cim utdn kérddjel is allhatna: a kdzel-
multban elkészitett nevelési, pedagogiai
programokat kell-e, sziikséges-e revideal-
ni, alakitani, médositani, és ha igen, miért?
Miel6tt e kérdésre hatarozott igennel
valaszolnék, tekintsiik at roviden az el6z-
ményeket s a jelen torvényi, szerkezeti-
szervezeti, pedagogiai tényezoit, amelyek
befolyasoljak, bizonyos mértékig megha-
tarozzak a kozoktatasi intézmények peda-
gbgiai programjat.

Koézoktatasi térvény 93

A kozoktatasrol szolo 1993. évi
LXXIX. torvény lezarta a legujabbkori
magyar oktatastorténet egy szakaszat. A
torvény elbirta az intézmények alapito oki-
ratanak elkészitését — ez a feladat Ohatat-
lanul a telepiilési kozoktatasi alapellatas
tartalmi, kapacitasbeli ujragondolasara
késztette az iskolafenntartokat. (1) Az in-
tézmények explicite meghatarozott vonat-
kozasi pontok mentén (de azok hianyaban
is) elkezdték kidolgozni sajat pedagogiai
programjukat, bar azok alkalmazdsa
néhany kivételtdl eltekintve csak 1998-t6l
kotelez6. E programok legjellemzébb
vonasai:

— az Onallosadg konkrét érvényesiilé-
se (amit mar a ’85-0s oktatasi térvény ki-
mondott);

— az onkép meghatarozasa (az ,,unifor-
mis” megsziintetése);

— a tdbbszereplds rendszer deklaralasa;

— a tantervnek (NAT) a helyi viszo-
nyokra épitése helyi tantervi munkalatok,
illetve adaptacio révén;

— az iskolaszerkezet atalakitasa (1-6;
7-8 vagy 7-10; 11-12).

Kozoktatasi térveny 99

A hosszas vajudas utan éppen csak elin-
dult modernizaciét (NAT, pedagdgiai
programok, iskolaszerkezeti atalakitas) le-
fékezte, majd iranyvaltasra késztette az
1999 nyaran modositott kozoktatasi tor-
vény, melynek {06 pillérei:

— a 8§ osztalyos altaldnos iskola meg-

erdsitése, a hagyomdnyos iskolaszerkezet
(8+4) visszaallitasa;

— a 2001 szeptemberétdl kotelezden
bevezetendd kerettantervek, amelyek a
NAT-ra épiilve fokozottabban biztositani
hivatottak az atjarhatoésagot, a rendszer vi-
szonylagos egységét;

— a mindségfejlesztési, mindségbizto-
sitasi folyamatok.

Mindezek alapjan az egy-két éve mi-
kodésbe 1épett — még gyerekcipdben jard —
pedagdgiai programok feltétleniil alakitas-
ra, modositasra szorulnak mind tartalmi,
mind szerkezeti, illetve igazgatasi-szerve-
z¢ési megfontolasbol. (Megjegyzem: a pe-
dagogiai programok készitése soran a ne-
vel6testiiletek tobbsége vagy azok egy
része rakényszeriilt, hogy atgondolja sajat
tevékenység- és viszonyrendszerét, érték-
rendjét és lehetdségeit, hogy meghataroz-
za dnmagat — ez olyan stabil alapot jelent,
amely elbirja és igényli is a folyamatos
karbantartast és modositast.)

Tartalmi valtozasok

Az 6vodai nevelési programok az Ovo-
dai Nevelés Orszagos Alapprogramja
alapjan késziiltek, bevezetésiik — felmend
rendszerben — 1999. szeptember 1-jétdl
kezdddott.

Uj kovetelményként jelent meg az 6vo-
dai nevelés alapelveinek és célkitiizései-
nek meghatarozasa, amely nélkiil egyéb-
ként a korabbi rendelkezések szerint is
nehezen volt elképzelhetd a nevelési prog-
ram elkészitése. Ugyancsak uj teriilete a
nevelési programnak, hogy meg kell ha-
taroznia a gyermek- és ifjisagvédelemmel
Osszefiiggd pedagdgiai tevékenységet. A
hagyomanyos pedagodgiai feladatokon tili
Uj igény az 6vodaban foly6 nevelés ellen-
Orzési, mérési, értékelési, mindségbizto-
sitasi rendszerének meghatarozasa.

Az iskola pedagogiai programja a tor-
vényi moddositas kdvetkeztében két nagy
részre tagolodik: a nevelési programra €s a
helyi tantervre. Ez azonban nem jelenti
azt, hogy e két rész egymadstol fiiggetlen
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volna, sot: a nevelési tervnek a helyi tan-
terv végrehajtasanak legfontosabb altala-
nos szabdlyait kell meghatdroznia, tartal-
maznia kell azokat a f6bb pedagégiai fel-
adatokat és modszereket, amelyekkel a he-
lyi tantervben foglaltakat lehet megvalo-
sitani. (2) Es forditva is igaz: a helyi tan-
terv az iskoldban foly6 nevelés legfébb
eszkoze.

Az iskolai programok moédositasa soran
figyelembe kell venni a gyermek- és ifja-
sagvédelemmel Osszefliggd pedagogiai
feladatokat. Legjelentdsebb 1j tartalmi
elem az iskolaban is az ellenérzési, mérési,
értékelési, mindségbiztositasi rendszer-
rel kapcsolatos kérdések rendezése, to-
vabba az iskolai munkat segitd eszko-
zok ¢és felszerelések jegyzékének a
nevelési programba torténd beemelése
(ez minden iskolafokra, intézménytipusra
vonatkozik).

A modositasok érintették a tanterv telje-
sitését meghatarozo szervezési eldirasokat
is. Valtoznak azok a paraméterek, amelyek
alapjan meg kell hatarozni a neveld és
oktaté munka idékereteit, ennek alapjan a
személyi és koltségvetési feltételeket.

Az iskolaban foly¢6 tartalmi atszervezés
hosszabb ideig tartd folyamat. Vannak év-
folyamok, amelyeket a NAT még nem
érintett, ezeken az oktatas a miniszter altal
kiadott vagy jovahagyott nevelési-oktatasi
terv alapjan folyik (eredete a ’78-as neve-
1ési-oktatasi terv). Mas évfolyamokon a
NAT szerinti kotelez6 vagy szabadon

valasztott helyi tanterv van érvényben.
2001-ben pedig belép az elsd, az 6todik és
a kilencedik évfolyamon a kerettanterv.
Igy a helyi tantervi kép igen tarka, amit az
1. tablazat (3) is mutat.

Szerkezeti valtozdsok

A gimnaziumok neveld és oktatod
munkdjaban a valtozast a hagyomanyos
szerkezet megerdsitése indukalja. Miutan
megszint a tizedik évfolyam végéig tartd
felkészités az alapvizsgara, a kdzépiskolai
oktatds célja egyértelmlien az érettségi
vizsgara és a fels6fokt iskolai tanulma-
nyok megkezdésére valo felkészités lett.

Bizonyos mértékii korlatozas jelenik
meg abban a rendelkezésben, amely eldir-
ja a négy évfolyamos gimnazium mikod-
tetését is ott, ahol hat és/vagy nyolc évfo-
lyamos képzés folyik.

A szerkezeti valtozas érinti természete-
sen az alsobb iskolafokokat, igy az 6vodat
is. A korabbi rendelkezések szerint a gyer-
mek ovodaban legfeljebb hétéves koraig
maradhatott. Az 0j rendelkezések szerint
lehetséges, hogy amennyiben a gyermek
fejlédése ezt sziikségessé teszi, tovabbra is
az 0vodaba jarjon. Ez sajatos szervezési €s
pedagogiai feladat elé allitja az évoda ne-
velGtestiiletét.

Az altalanos iskolak kilencedik-tizedik
évfolyama megsziinik, visszaall a nyolc-
osztalyos rendszer, vagy a fenntartd6 meg-
valtoztatja az iskola tipusat, feladatait, és
szakiskolava alakitja at. Mindkét esetben a

Tanév Evfolyamok

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
1998/99 B2 oo R o
99/2000 HE 2oz eQe0m o o
2000/01 H B B 2202 «QeQe0mm o o
2001/02 F OEH OE OE X 20 e e0x O m
2002/03 O H O OE X X e e X O
2003/04 E K K E K K R e H E e
2004/05 P T T R R I SR SR S S

23 a miniszter éltal kiadott vagy jovéhagyott kozponti tanterv kotelezé alkalmazasa

O a miniszter altal kiadott vagy jovahagyott kozponti tanterv vélaszthat6 alkalmazassal

a Nemzeti Alaptantervre épiild helyi tanterv kételezd bevezetése

|
¢ aNemzeti Alaptantervre épiilé helyi tanterv valaszthato bevezetése
X

a kerettantervre épild helyi tanterv kételez6 bevezetése

1. tablazat. A tantervi valtozasok
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pedagdgiai program jelentds atalakitasa
sziikséges. A belsé szerkezet atrendezése
els6sorban pedagogiai kovetkezmények-
kel jar: az iskolai alapoz6 szakasz a hato-
dik helyett a negyedik évfolyam végén, a
raépiil6 felso (tagozattal) szakasz pedig az
alapfokl nevelés-oktatas a nyolcadik év-
folyam végén befejezodik.

Az iskolaszerkezet és a tartalmi szaba-
lyozas egymadst kolcsondsen feltételezd és
meghataroz6 eleme a pedagogiai program-
nak, igy barminemi valtozas a programok
modositasat is maga utan vonja.

A pedagogiai programok feliilvizsgalata

A fentiekben vazolt, a tartalmi és szer-
kezeti valtozasok nyoman végrehajtando
programmodositast a térvény is eldirja:
2001. szeptember 1-jéig az iskolaknak fe-
lil kell vizsgélniuk pedagogiai program-
jukat a kerettantervek, illetve a térvény 1j
rendelkezéseinek figyelembevételével. A
fenntartonak e valtozatot is jova kell hagy-

nia, de szakértdi vélemény beszerzését
nem irjak eld.

A fentiekben csak néhany momentumot
emeltem ki azokbdl az — elsésorban a koz-
oktatasi torvény modositasa nyoman aktu-
alissa valt — tényezokbol, amelyek sziiksé-
gessé teszik a mar elfogadott és miikodo
pedagodgiai programok feliilvizsgalatat,
atalakitasat.

A j6 program azonban ¢l6 dokumen-
tum, amely maga is mozgasban van, ala-
kul, valtozik a koriilmények fiiggvényé-
ben, és amely az iskolai (6vodai, kollégiu-
mi) Onfejlesztés mozgatorugdja és nyo-
mon kovetdje egyarant.

Jegyzet

(1) POCZE G: Helyi tervezés a kézoktatasban.
(2) 1999. évi LXVIIL tv. Magyarazatok
(3) 1999. évi LXVIIL. tv. Magyarazatok

Walz Janosné

Energia és kornyezetvédelem
Az MVM Rt a kornyezetért

A Magyar Villamos Miivek Rt. a hazai villamosenergia-ipar
meghatdrozo tdrsasdgaként — mint alapveto értéket — elismeri a
kornyezetvédelem és a fenntarthato fejlodeés fontossdgcdit, gazdasdagi
és tarsadalmi jelentoségét. Tevekenységének minden teriiletén
kiemelten kezeli a kérnyezet védelmeének szempontjait és annak
érvenyesitését tizleti kapcsolataiban is elvdrja. A villamos energia
mint a legszélesebb kérben felhaszndlhato tiszta, vezetékes energia a
modern tdrsadalom életében alapuveto jelentoségii és nem
helyettesitheto.

Magyar Villamos Miivek Rt., a vil-
Alamosenergia-ipar — jelenleg egye-

diili — nagykereskeddje az Orszagos
Villamos Tehereloszté utjan gazdasagos
(legkisebb koltségii) villamosenergia-ella-
tast biztosit, tulajdonosa a nagyfesziiltségli
alaphal6zatnak, amelyen szallitoi tevé-
kenységet végez, és tulajdonosa tobb, a ha-
zai villamosenergia-termelés szempontja-
bol meghatdrozé erémiinek. Utdbbiak ko-
ziil a legfontosabb a hazai villamosenergia-

termelés csaknem 40 szazalékat add Paksi
Atomerdmii Rt. Az MVM-csoport része a
széntiizelésii és integralt banyakkal is ren-
delkezé Vértesi Eromii Rt., amelyben az
MVM Rt. tulajdonrésze alig kevesebb mint
50 széazalék, tovabba 100 szazalékos tulaj-
donai a legijabban épiilt, un. szekunder tar-
talék gazturbinak Litéren és Sajoszogeden,
valamint a jelenleg épiild, iizembe helyezés
el6tt allo gazturbinas erémi Ldrinciben.
Az MVM Rt. mint villamosenergia-nagy-
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kereskedd szerzddéses kapcsolatban all az
orszagban lizemel6 minden jelentds erd-
miivel és a villamos energia elosztasat,
szolgaltatasat végzé aramszolgaltatd tar-
sasagokkal. Magyarorszagon jelenleg ki-
zarolag az MVM Rt. jogosult villamos e-
nergiat kiilfoldre eladni és onnan vasarolni.

Az egyes orszagok villamosenergia-
rendszerei altaldban kiilon-kiilon is alkal-
masak arra, hogy a lakossagot, az ipari és
egyéb fogyasztokat ellassak. Egymassal
Osszekapcesolodva, sziikség esetén vagy
megallapodasok alapjan egymast kisegitve
az ellatas biztonsagat tovabb javithatjak.
Ehhez a legnagyobb igényhez igazitott tel-
jesitoképességen kiviil olyan tartalékokra
is szilkség van, amelyek a karbantarta-
sok idején, tizemkieséskor helyettesiteni
tudjak az éppen nem mikoddképes
egységeket.

Annak érdekében, hogy a fogyasztok
altal a villamos energiaért fizetendd ar a
leheté legkisebb lehessen, a kiilonboz6
koltséggel termeld erémivek koziil min-
dig azokat kell igénybe venni, amelyek a
legolcsobbak. Ezen elv figyelembevételé-
vel kell a termelést rovid és hosszabb idd-
tartamra, az 0j fejlesztéseket, a halozati
beruhazasokat és az elosztorendszereket is
tervezni.

A legkisebb koltség elve hatja at tehat a
villamosenergia-rendszerek iizemelteté-
sének, fenntartasanak és fejlesztésének
szinte minden pillanatit. Am a legkisebb
koltség elvét nem abszolut értelemben, ha-
nem mindig a meglévd jogszabalyi felté-
telek és szerzddéses kotelezettségek altal
képviselt korlatok figyelembevételével
kell értelmezni. Ezek kozott az egyik leg-
fontosabb csoport a kdrnyezetvédelmi jog-
szabalyok kore.

A kornyezetvédelmi jogszabalyok
betartasa, az energiatakarékossag ¢és a fenn-
tarthatd fejlodés elveinek érvényesitése
tarsasdgunknal magatol értetdds. Tul
ezen, folyamatosan figyelemmel kisérjiik
a jogszabaly-alkotasi folyamatokat mind
itthon, mind pedig az Europai Unidban.
Kapcsolataink révén részt is vesziink a
jogszabalyok kialakitasaban, és igyek-
sziink elébe menni a tarsasdgunkkal, az

MVM-csoporttal szemben a jovOben
tamasztando kovetelményeknek. Beruha-
zasaink elOkészitése soran, szerzodéses
kapcsolatainkban kiemelten kezeljik a
kornyezetvédelmi szempontokat. Az en-
gedélyeztetési eljarasok soran is keressiik
a kapcsolatokat a hatosagokkal, a kdrnye-
zetvédok csoportjaival, a lakossag képvi-
seldivel, hogy minél kozelebbrdl ismer-
hesstik meg igényeiket, valamint hogy mi-
nél pontosabban ismertethessiik céljainkat,
elképzeléseinket.

Feliilvizsgalat és program

1995-96-ban keriilt sor az MVM-cso-
port tarsasagainak kornyezetvédelmi
feliilvizsgalatara (teljesitményértékelésé-
re (1), auditalasara). Erre az akkori privati-
zacié adott okot. A feliilvizsgalat — azon
tul, hogy a potencialis befektetok tdjékoz-
tatasara szolgalt — szamos kdrnyezetvédel-
mi tennivaldra deritett fényt, amelyekkel
kapcsolatban intézkedési terveket készitet-
tink. A feliilvizsgalati dokumentaciokat
az illetékes kornyezetvédelmi feliigyelo-
ségek biraltak el és hatarozataikban sza-
mos esetben irtak el — elsésorban — kar-
enyhitési, karelharitasi kotelezettségeket.

A kordbban az MVM Rt. (rész)tulaj-
donaban volt tarsasagok régebben kelet-
kezett kornyezeti karainak elharitasi kote-
lezettségeire vonatkozd szabalyokat a pri-
vatizacids szerzddések és az e témaban
kotott Gjabb megallapodasok rogzitik.
Ezeket tarsasagunk — az allam (APV Rt.)
nevében is — teljesiti, egyuttal szakmai
szempontbol is figyelemmel kiséri a karel-
haritasok lebonyolitdsat. Kapcsolataink a
cégekkel, a hatésdgokkal kifogéstalanok.

Az alaphaldézaton végrehajtott kornye-
zetvédelmi teljesitményértékelés soran
tobb alallomason tartak fel talaj- és talaj-
viz-szennyezést. A régebben létesitett
transzformatorokbdl tizem kozben elcse-
pegd olaj ugyanis a talajba és azon atszi-
varogva a talajvizbe juthat, ahol még ak-
kor is jelentds karokat okozhat, ha meny-
nyisége viszonylag csekély. Az illetékes kor-
nyezetvédelmi feliigyeldségek hatarozatait
kovetve egyre tobb aldllomason kezdtiik
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meg, sot fejeztiik be a karmentesitést.
Hévizen 1998-ban befejezddott a talaj és a
talajviz megtisztitdsa, az 1j telepitési
transzformatorok zart alappal 1étesiiltek,
ami megakadalyozza az esetlegesen el-
folyo olaj talajba jutasat.

1999-ben kezddédott a zugloi alalloma-
son a kornyezetvédelmi karelharitas,
amely varhatéan 2001-ben fejezddik be.
Elékészités alatt 41l szdmos mas alallomas
karelharitasa, 2000-ben kezdjik a
sajoszogedi alallomason a talaj és a talaj-
viz tisztitasat.

A transzformatorok teljes tomorsége (az
olajfolydsok tokéletes kizdrdsa) sajnos
ritkdn biztosithato.

Ezért a transzforma-

Az alaphalozati kornyezetvédelmi prog-
ram végrehajtasa az iizemvitel kovetel-
ményeinek figyelembevételével és a fej-
lesztési programokkal Osszehangoltan
folyik. Befejezése utan — koriilbeliill 68
éven beliill — megsziinnek a jelenleg még
elvétve eléfordulo talaj- és talajviz-szeny-
nyezések.

Az alaphdlozati tavvezetékekkel kap-
csolatban késziilt kornyezetvédelmi fel-
mérés szerint azok tervezése, lizemeltetése
¢és karbantartasa megfelel a kornyezet- és
természetvédelmi eldirasoknak. A gondos
tervezés eredményeképpen alig néhany
vezetékszakasz érinti a természetvédelmi

teriileteket. A veze-
tékek menti védoo-

torok felujitasakor
elére rogzitett tervek
szerint zartta tessziik
a transzformator-ala-
pokat. igy az esetle-
gesen lecsepegd
vagy a csapadékviz-
zel elsodort olaj a
karmentbébe keriil,
ahonnan biztonsa-
gosan eltavolithato
és artalmatlanithato,
nem szennyezi a
kornyezetet. Uj transz-
formator csakis zart
alappal létesiilhet.
Az alapok feluji-
tasat a feltart karok

A vezetékek menti védoovezetek
kialakitdsa megakaddlyozza az
esetleges negativ hatdsokat, és
biztositja a rendszeres
Seliigyeletet. Emlitésre érdemesek
azok a miivi, a
vezetékoszlopokra felhelyezett
élohelyek, amelyek szdmos védett
madedrfaj életvitelét segitik,
tileléset lehetové teszik. A
kozeljovoben tijabb miifészkek
kihelyezését tervezziik a Duna-
Drdva, a Duna-Ipoly és a Kéris-
Maros Nemzeti Parkok teriiletén
lévo oszlopokra.

vezetek kialakitasa
megakadalyozza az
esetleges negativ ha-
tasokat, és biztositja
a rendszeres felii-
gyeletet. Emlitésre
érdemesek azok a
mivi, a vezetékosz-
lopokra felhelyezett
¢élohelyek, amelyek
szdmos védett ma-
darfaj életvitelét se-
gitik, talélését lehe-
tové teszik. A kozel-
jovében wjabb mii-
fészkek kihelyezését
tervezzilk a Duna-
Drava, a Duna-Ipoly

sulyossaganak, koc-

kézatanak és az -

zemvitel (villamosenergia-szallitas) fel-
tételeinek alapulvételével tervezziik.
Egyre tobb telephelyen létesiilnek az olaj-
szivargast jelzd, tGgynevezett talajviz-
figyel6kutak.

Az MVM Rt. tulajdonaban 1évo 6ssze-
sen mintegy 640 db transzformator és fe-
szliltségszabdlyozo berendezés koziil
eddig Osszesen a 28 legnagyobbat lattuk el
zart karmentdvel. Ez utobbi berendezések
egyiittes olajtoltete koriilbeliil az egyhar-
mada az Osszes berendezésben 1évo
csaknem 4000 tonna transzformatorolaj-
nak (1360 t).

és a Kords-Maros
Nemzeti Parkok te-
riiletén 1évo oszlopokra.

A kornyezetvédelmi teljesitmény-
értékelés természetvédelmi fejezete
részletesen targyalja a tavvezetékek
elektromagneses hatasaval kapcsola-
tos kérdéseket. Az irodalomkutatason és
hazai vizsgalatokon alapulé kovetkez-
tetések szerint a tdvvezetékek alatt
mérheté elektromos és magneses terek
nem okoznak kimutathato, bizonyit-
hat6 bioldgiai hatast az ¢élovilag
egyedeiben. A védoétavolsagon kiviil
a kozvetett hatasok is elhanyagol-
hatoak.
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A Paksi Atomerémii Rt.

Az atomerdmiivek a kornyezetvédelmet
illetéen szdmos elénnyel rendelkeznek. A
termeléshez nincs sziikségiik a csak korla-
tozottan rendelkezésre allo fosszilis tiize-
l6anyagokra, nem keletkezik salak és per-
nye, nem bocsatanak ki kén-, nitrogén- és
szén-dioxidot és olyan fiistgazokat, ame-
lyek a kornyezet savasodasaért, a globalis
felmelegedésért felelGsek.

Az atomerémil jelenléte és mikodése
miatti kockazat a gondos tervezésnek, eld-
készitésnek és a szigoru biztonsagi kove-
telményeknek megfeleléen csekély,
elhanyagolhat6, de nem zérus. Annak ér-
dekében, hogy a kockazatok tovabb
csokkenjenek, a Paksi Atomerémii Rt.
ugynevezett biztonsagnoveld programot
hajt végre. A program alapvet6 célja, hogy
az erémdu iizembe helyezése utani idészak-
ban elért miszaki fejlesztési, kutatasi
eredményeket mielobb a gyakorlatban
alkalmazzak, és a biztonsag, a kockazat-
csokkentés szolgalataba allitsak.

Uzembe helyezése 6ta a Paksi Atomerd-
mi folyamatosan és biztonsagosan iize-
mel. Kihasznaltsagat tekintve a vilag tobb
mint négyszaz blokkja koziil mind a négy
egysége az els6 huszonoét kozott fog-
lal helyet.

Az atomerémiivi kornyezetvédelmi
feladatok — a hagyomanyos erémiivekéin

tal — a nukledris kdrnyezeti hatasok kocka-
zatanak csokkentésére, a radioaktiv kibo-
csatasok mérséklésére, valamint a hulla-
dékok mennyiségének visszaszoritasara és
biztonsagos elhelyezésére Osszpontosul-
nak. Radioaktiv anyagok kibocsatisa az
atomeromiibol tavozd gazokkal (levego-
vel) és a hulladékvizekkel lehetséges. A
kibocsatasok ellendrzése rendkiviil szigo-
ra és folyamatosan miikddé miiszerekkel
torténik. A mérési eredmények alapjan az
atomerémi teljes eddigi élettartamat te-
kintve megallapithato, hogy nemcsak a ki-
bocsatasok mértékét, de a valtozasok ira-
nyat tekintve sincs ok az aggodalomra. Ezt
a nemzetkdzi ellenérzd szervezetek
(elsésorban a Nemzetkozi Atomenergia
Ugynokség, NAU) tobbszordsen megerd-
sitették.

Az atomerdmil rendszeresen tajékoztat-
ja a hatosagokat és a lakossag képviseldit
is az lzemvitel esetleges problémairdl
még abban az esetben is, ha az adott ,,ese-
mény” a NAU szabalyai szerint nem jelen-
téskoteles.

A radioaktiv kibocsatasok mértékét
altalaban a megengedett mérték, az igyne-
vezett hatdsdgi korlat szazalékdban szokas
megadni. Az erdmi elsé egysége lizemé-
nek kezdetétdl (1983) ezek az értékek a
légnemil szennyezdk (nemesgazok, radio-
aktiv porok, ugynevezett acroszolok, a ra-
diojod-izotopok €s a stroncium-izotopok)

Radionuklidok Kibocsatas A hatosagi korlat Hasonl6 atomerdmiivek
GBq/(GW,¢v) %-aban jellemz6 adatai GBq/

(GW.év)

Folyékony kibocsatasok

Korrézios ¢és hasadasi termékek  5,6.10°] 6,0 2,0.10°1

Stroncium-90 5,7.1073 6,1

Tricium 1,3.104 66,0 2,2.10

Légnemii kibocsatasok

Nemesgazok 3,8.104 0,5

Aeroszolok 1,8.10°1 <0,1 2,0.10°1

Stroncium izotoépok 5,2.104 22 nincs adat

Radiojodok 1,5.10°1 <0,1 3,0.10

Tricium 3,1.103 nincs korlat 2,2.103

Radiokarbon 5,1.102 nincs korlat 2,2.103

1. tablazat. A Paksi Atomerdmii 1998. évi folyékony és légnemii kibocsatdsainak osszefoglaloé adatai (1998) és
a nyomottvizes atomerémiivek dsszehasonlito adatai (2)
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esetében a hatosagi korlat 0,1 szazaléka és
7 szazaléka kozott valtoztak. A folyékony
szennyezOk esetében sem jelentkezett
mindeddig a hat6sagi korlatot megkdzelitd
kibocsatas. A kibocsatasértékek megalljak
a helytiket nemzetkdzi 6sszehasonlitasban
is. (1. tablazat)

Az atomerémil ilizeme soran sziikség-
képpen radioaktiv hulladékok is keletkez-
nek. Ezek biztonsagos gylijtése, kezelése
€s atmeneti tarolasa az erémii feladata. A
végleges elhelyezéssel kapcsolatos felada-
tokat 1998 juniusatdl a Radioaktiv Hulla-
dékokat Kezelé Kozhaszni Tarsasag
(RHK Kht.) végzi.

A folyékony hulladékok jelentds részét
az erémiiben besiritik, csokkentik a taro-
lando hulladék térfogatat. Kiilon kezelik
és taroljak az elhasznalodott primer kori
ioncseréld gyantakat, valamint az oldosze-
reket és a szennyezetté¢ valt technoldgiai
borsavoldatokat. Ezek tisztitasara (az igen
kis szemcseméret(i, radioaktiv, szilard
szennyezOk elvalasztasara) specialis szii-
réberendezés szolgal. 1998 végeig az erd-
miiben kériilbeliil 3200 m3 folyékony hul-
ladék keletkezett, amelynek mintegy 1
szdzaléka az ioncseréld gyanta.

A szilard hulladékok részint a karban-
tartasok soran keletkeznek, ide soroljak to-
vabba az elhasznalt védofelszereléseket is.
A szilard radioaktiv hulladékokat valoga-
tas és tomorités utan — mikozben a tomo-
ritéssel a hulladéktérfogat kortilbelill a
harmadara-negyedére csdkken — szilardit-
jék és hordokban taroljak.

Az tgynevezett kis és kozepes aktivi-
tasu radioaktiv hulladékok egy részét —
osszesen kb. 1600 m3-nyit — 1996-ig a
plispokszilagyi Radioaktiv Hulladék Fel-
dolgozd és Tarold telepen helyezték el.
Azbta itt a tovabbi clhelyezés lehetdsége
megsziint, és jelenleg az RHK Kht. fog-
lalkozik a telephelykutatassal.

Nagy aktivitast radioaktiv hulladékok a
reaktorokbol sziikségképpen kivett tar-
gyak, amelyeknek feliileti aktivitasa meg-
haladja a hatarértéket (10 mGy/h). A szi-
lard hulladékok atmeneti tarolasara az eré-
mi ellendrzott zondjaban, a tarolokutak-
ban van lehetdség. 1998-ban, azaz mint-

egy 15 év iizem utan e tarolokapacitasok-
nak tobb mint a fele még rendelkezés-
re allt.

A kiégett fiitéelemeket a reaktorbol tor-
tént kivétel utan az Gigynevezett pihentetd
medencékben évekig taroljak, majd aktivi-
tasuk és a remanens héfejlodés kelld
csokkenése utan valnak — rendkiviil szigo-
i biztonsagi intézkedések foganatositisa
mellett — szallithatova. A fiitéelemeket ko-
rabban a Szovjetunioba, illetve Oroszor-
szagba szallitottak ki. A kilencvenes éve-
ket kovetéen a kiszallitds lehetdségei és
feltételei 1ényegesen megvaltoztak, ezért
sziikségessé valt a Kiégett Kazettak Atme-
neti Tarolojanak (KKAT) megépitése az
erémii teriiletén. A KKAT-ban — folyama-
tos bévités mellett — biztosithatd az erdmu
kiégett fiitéelemeinek elhelyezése és 50
éves idbtartamtl atmeneti tarolasa. A
KKAT miikédtetése, tovabbi bdvitése, va-
lamint a végleges tarold létesitésének eld-
készitése s majdani megvaldsitasa ugyan-
csak az RHK Kht. feladata.

Az atomerémi hagyomanyos kdornye-
zetvédelmi tevékenységével kapcsolatban
az 1996-97-es feliilvizsgalat csupan jelen-
téktelen hidnyossdgokat tart fel. Ezt a
tényt az Als6-Duna-volgyi Koérnyezetvé-
delmi Feliigyeldség is megerdsitette. Az
iizemi melegviz-csatornaba kibocsatott
hulladékvizek zomét a vizlagyitoi kibo-
csatdsok (120-200 ezer m3/a) jelentik,
amelyek pH-ja 10 felett alakul, de a Duna-
ba jutva semmiféle tulterhelést nem okoz-
nak. A tovabbi, esetlegesen vegyszerekkel
szennyez6dott vizeket a kibocsatas elott
taroljak és ellendrzott koriilmények
kozott, az egyedi engedélyben foglaltak-
nak megfeleléen bocsatjdk a melegviz-
csatornaba. A hatdsag a csatorna viz-
mindségét rendszeresen ellendrzi.

Magyarorszag hagyomanyos
eromiivei

Hagyomanyos er6miivek a szén-, az
olaj- és a gaztiizelésli erOmiivek. A szén
fogalomkdrébe tartozik a lignit is, de nem
értjiik ide a fa- és biomassza-tiizelésti és
az ugynevezett megujulé energiahor-
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dozokkal (energiaforrasokkal) lizemelte-
tett erdbmiiveket (nap-, szél-, viz-, geotermi-
kus, arapaly- stb. erémiivek) és a tiizeld-
anyag- (lizemanyag-) cellakkal villamos-
sagot eldallitd berendezéseket sem. Nem
tartoznak ide a nukledris erémiivek sem.

Hogy egy orszagban az egyes erémiifaj-
tak milyen részaranyt képviselnek, az
nagyrészt az orszag adottsagaitdl és
lehetdségeitdl fiigg. Svajcban, Norvégia-
ban és Ausztriadban példaul kiemelkedéen
nagy a vizerdmiivi termelés részaranya,
mig ez az energiafajta Magyarorszagon és
Hollandidban nem jon szamitasba. Angli-
aban a széntiizelés dominal, Franciaor-
szagban ezzel szemben a vildgon a leg-
nagyobb az atomerdmiivek szerepe. A
hazai, ugynevezett kozcélu erdmiiveket a
2. tablazatban mutatjuk be, kiemelve a
tiizeldanyagokat ¢és az 1998. évi légszen-
nyezdanyag-kibocsatasokat. A ,.tovabbi”
erémivek kozott szerepelnek a korabban
az aramszolgaltatd tarsasadgok tulajdo-
naban 1évo erdmiivek és az MVM Rt. sajat
gazturbinas erdmiivei is.

A hagyomanyos erdmiivek alapvetd és
legfontosabb bemend aramait a tiizeld-
anyagok adjak. A felhasznalok szdmara
hasznos, 0j értéket jelentd termékek: a vil-
lamos energia és a tavho. A tovabbi ,ter-
mékek”-et kibocsatasoknak (emissziok-
nak) nevezziik. Ismételten hangsulyozzuk,
hogy a villamosenergia-iparban a kor-
nyezetre karos anyag- és energiadramok
a termelésre jellemzéek. A szallitasban
(alap- és closztohalozat) és a felhasz-
nalasban a kornyezetszennyezés mini-

malis — a villany nagyon tiszta energia.

Az 1. abran csak a legfontosabb tiizeld-
anyagokat tiintettiik fel, de megkiilon-
boztettiik az import szenet a hazai szénfaj-
taktol, mert az importalhatd szenek sok-
kal jobb mindségiick mind fitéértékiik,
mind kéntartalmuk szempontjabol. Az
égéshez sziikséges levegon €s a hiitdvizen
kiviil természetesen mas anyagokra is
sziikség van az erémiben, amelyek koziil
a kenOanyagokat, a vizkezelésben hasz-
nalatos vegyszereket (sOsav, natronlig,
mészhidrat), a flistgazkéntelenités segéd-
anyagait (mészkd), a nitrogénoxid-kibo-
csatas csokkentésére hasznalt ammoniat,
katalizatorokat, a viz-géz korfolyamat
kondicionald, korrozidgatldo anyagait
(példaul hidrazin) emlithetjiik.

A tiizelés soran a légkorbe kibocsatott
anyagok koziil a legfontosabbak a kén
oxidjai (féképp kén-dioxid), a kiilonféle
nitrogén-oxidok, a szén-monoxid és a
szén-dioxid, a szilard anyagok és a vizgéz.

A kéndioxid-kibocsatas mind az olaj-,
mind a széntiizelésii erémiivekben jel-
lemzd. Levalasztas vagy megfeleld tiize-
1ési mod (fluid, hibrid fluid, mint a Ba-
konyi Erémi Rt. Ajkai ErOdmiivében) al-
kalmazasa nélkiil a kibocsatott kén-dioxid
mennyisége a felhasznalt tiizeldanyag
mennyiségétol és kéntartalmatol fiigg. A
hazai szenek kéntartalma viszonylag ma-
gas, atlagosan koriilbeliil 2 szazalék. En-
nek megfeleléen a kazanba minden kg
szénnel 20g ként is bevisziink. A legna-
gyobb hazai széntiizelésli erémiivekben a
kiadott villamos energia egységnyi

Erémi Tiizelbanyag Kéndioxid Nitrogén-oxid  Szilard anyag Széndioxid-
kibocsatas  kibocsatas kibocsatas kibocsatas
ezer t/év ezer t/év ezer t/év milli6 t/év

Bakonyi Erémi Rt. barnaszén 21,9 2,6 0,5 1,4

Budapesti Erdmii Rt. olaj + géz 2,8 2,5 0,1 1,0

Dunamenti Erémii Rt. olaj + gaz 45,5 11,6 2,3 49

Matrai Er6mii Rt. lignit 147,0 4,7 5,1 6,1

Pécsi Erdmi Rt. készén 31,5 2,9 1,4 1,0

AES Tiszai Erémt Kft. olaj+gaz+b.szén 82,7 8,3 9,6 42

Vértesi Eromii Rt. barnaszén 132,1 6,7 6,1 2,9

Tovabbi erémiivek olaj + géz 5,3 1,0 0,1 0,5

Erémiivek 6sszesen 468,8 40,3 25,1 22,0

2. tablazat. A kozcélu erémiivekben felhasznalt tiizeléanyagok és légszennyezéanyag-kibocsatasok 1998-ban
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1. abra. A hagyomanyos erémii és kirnyezete

mennyiségére vetitett kéndioxid-kibocsa-
tas 38 és 44g/kWh kozott alakul. Kapesolt
termeléssel ez az érték 25-27g/kWh-ra
csokken (példaul Pécsi Erémii). Osszeha-
sonlitva ezen értékeket egy jo mindségi
(25 MJ/kg futéérték), kis kéntartalmu (0,5
széazalék) import szénnel lizemeltett erdmi
kibocsatasaval, még akkor is t6bb mint
egy nagysagrend kiilonbség adodik, ha el-
tekintiink az egyébként (Eurdpa nyugati
felén csaknem mindeniitt) kotelezd fiist-
gaz-kéntelenités hatasatol.

Az Eurépai Unid irdnyelvei és a
22/1998. (V1. 26.) KTM rendelet a nagy tii-
zeldberendezésekre legfeljebb 400mg/m3
kéndioxid-koncentraciot engednek meg,
ezért fliistgdz-kéntelenitésre csaknem min-
den esetben sziikség van. Olajtiizelésnél a
helyzet csak annyiban kedvezdbb, hogy a
futéolajok flitéértéke 40-41MJ/kg, azaz
egységnyi bevitt h6hoz kevesebb kén tar-
tozik. Ahhoz azonban, hogy az unids
iranyelveknek megfeleld kibocsatast ér-
jiink el, legfeljebb kb. 0,2 szazalék kéntar-

talmu olajokat lehet felhasznalni. A Duna-
menti Erémii Rt. és az AES Tiszai Erdmu
Kft. 215MW-o0s egységeit (Osszesen 10
blokk) a kozeljovoben atalakitjak. Az tgy-
nevezett retrofit utan a kazanokban
foldgazt vagy kis kéntartalmu ftitdolajat
tizelnek. A lignittiizelésti Matrai Erémi
Rt. harom kazéanjahoz mar épiil a fiistgaz-
kéntelenitd, amelynek tizembe helyezésére
2000-ben sor kertil.

A hazai erémiivek kéndioxid-kibo-
csatasa 1980 ota jelentdsen csokkent. Ez a
csokkenés elsésorban a Paksi Atomerdmu
iizembe 1épésének kovetkezménye volt és
jelentésen hozzajarult ahhoz, hogy Ma-
gyarorszag teljesiteni tudta a Helsinki Jegy-
z6konyv szerinti kotelezettségét. (4) Nove-
kedett viszont az utdbbi években az erd-
miivi kéndioxid-kibocsatas részaranya az
orszagos kibocsatasban. Az 1991-ben még
40 szazalék koriili érték mara meghaladta
az 50 szazalékot. A hazai villamosenergia-
termelés ugyanis novekedett (bar 1993-94-
ig csokkent a fogyasztds, de csokkent a
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villamosenergia-import is), ugyanakkor az
ipar mas teriileteinek visszaszorulasa a
mas forrasbol szarmazo6 kibocsatasok
csokkenését is eredményezte.

Az er6miivi nitrogénoxid-kibocsatas
alig valtozott az elmult évtizedben és évi
40 ezer tonna koriil alakul. Itt a kozlekedés
(szallitas) dominancidja a jellemz6. Rend-
kiviil jelentds csokkenés mutatkozott vi-
szont a nyolcvanas években az er6miivi
porkibocsatasban, amely 230 ezer tonnarol
20 ezer tonnaig mérséklédott. Az erdmiivi
kibocsatasok a 2. abran lathatok.

Mindenféleképpen meg kell emliteniink
a hagyomanyos erémivek széndioxid-ki-
bocsatasat. A globdlis éghajlatvaltozast
okozo anyagok kibocsatasanak csokken-
tése napjainkban kényszerit6 sziikségsze-
riség. Az liveghazhatassal foglalkozo ta-
nulmanyok, a nemzetkdzi megallapodasok
¢és egyezmények (Kioto) siirgetik a hatha-
tos beavatkozasokat. Az egyik kézzelfog-
hatd, valdsagos lehetdség a villamosener-
gia-termelési és felhasznalasi hatasfok, ha-
tékonysag javitasa. Ebben Magyarorszag-
nak jelent0s tartalékai vannak.

Az erémiivi zagytér a széntiizelésii erd-
miivek csaknem mindegyikének velejaro-
ja. A fejlettebb orszagokban a jo mindsé-
gii, felhasznalhaté pernye teljes mennyi-
ségét ujrahasznositjak, ez hazankban
(még) nem jarhat6 ut. Nem bizonyult meg-
feleldnek a salak és pernye visszatomedé-
kelése a felhagyott banyagddrokbe rész-
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ben a thlzott szallitasi koltségek miatt.
Magyarorszagon (szemben példaul az
Egyesiilt Allamokkal) a nedves, hidrauli-
kus salak- és pernyeszallitas nyert polgar-
jogot, ahol a szallitas végpontja a zagytér.
A mar tobb éve bevezetett tigynevezett
stirlizagyos technologia kornyezetvédelmi
szempontbol is eldnydsebb (a zagytér nem
porzik, a megszilardult zagy nyomoszi-
lardsaga nagyobb, vizateresztd-képessége
kisebb, mint korabban és joval kevesebb
szallitovizre van sziikség).

A zagyterek kornyezeti hatasa — sajnos
— nem mertl ki abban, hogy rontjak a taj-
képet, mintegy sebként mutatkoznak a ter-
mészet arcdn. A pernyébdl a szallitovizbe
0ldodo kiilonféle anyagok oldat formaja-
ban a talajba, a talajvizbe juthatnak, és
akar ¢élovizeket is szennyezhetnek. Ebbol
adododan a zagyterek 1étesitése elott a lera-
kand6 hulladékot mindsittetni kell és kor-
nyezeti hatasvizsgalatot kell végezni. A
felhagyott, tovabb mar nem hasznalt zagy-
tereket hasznaloik ndvényzettel telepitik
be, rekultivaljak.

A villamosenergia-ipar az orszag legna-
gyobb vizfelhasznaloja. Az évi mintegy 4
milliard kobméternyi frissviz-felhaszna-
lasnak koriilbeliil 97 szazaléka kizarolag
hiitési célokat szolgal és a befogadokba
,»csak” hovel szennyezve (koriilbeliil
8—10°C-kal magasabb hémérsékleten) jut
vissza. Az erémivi vizhasznélat fennma-
radé részének legnagyobb héanyadat a

1992 1993 1994 1995 1996 1997 1998

‘I Szilard anyag B Kén-dioxid B Nitrogén-oxid ‘

1. abra. A hazai erémiivek légszennyezéanyag-kibocsatasai 1980—1998 kézott
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salak-pernye szallitovizek adjak, évi mint-
egy 40 millié m3-rel. (5) A zagytereken
forgatott viz mennyisége ennél lényegesen
nagyobb, mert a megfelelden lizemeltetett
lerakok esetében a szallitoviz jelentOs ré-
sz¢ét a zagy leiilepedése utan visszaforgat-
jék, ismételten felhasznaljak. Az emlitett
vizmennyiség az elparolgd és elszivargd
vizek potlasara szolgal.

Jelentds vizhasznalati elem a kazanok
potvizellatasa. Mivel ebben az esetben
igen nagy (csaknem elméleti) tisztasagu
vizr6l van szd, az évente felhasznalt mint-
egy 20 milli6 m3 sétalanitott viz eléallitasa
specialis technologidk alkalmazasat teszi
sziikségessé. Az ehhez sziikséges vegysze-
rekbdl (az ioncserélé gyantak regeneraldsa
soran) mintegy tizezer tonna s6 keletkezik
évente. Ez a mennyiség technologiai kor-
szerusitéssel (ellenaramu regeneralas) és
modernebb, vegyszertakarékos technolo-
gidkkal (membrantechnika) jelentdsen
csokkenthet6. Membrantechnikén (fordi-
tott ozmozis) alapuld modszert alkalmaz-
nak immar tobb éve az Oroszlanyi Ero-
miiben, tobb szaz tonnaval csokkentve ez-
zel a sokibocsatast.

A széntiizelésli er6dmiivekben az erd-
miivi hulladékvizek jelentés részét a per-
nyeszallitdsban hasznositjak. Az olajjal
szennyezett hulladékvizeket mindeniitt
olajlevalasztokon vezetik at, miel6tt a be-
fogadoba vagy a csatorndba vezetnék.
Egyre elterjedtebb a hulladékvizek szelek-
tiv kezelése, azaz a hasznalt vizeket szeny-
nyezettségiik, szennyezéseik szerint a le-
hetéségekhez mérten kiilonvalasztjak és
kiilon is kezelik, ha ez sziikséges.

A kornyezetvédelemmel kapcsolatos
koltségek meghatarozasa nem egyszeri
feladat — a hagyomanyos erémiivekben
sem. Evtizedekkel ezel6tt szinte nem is
beszélhettiink ilyenféle raforditasokrol.
Mara azonban nagyot valtozott a helyzet.
A Matrai Erémi Rt. fiistgdz-kéntelenit6je
2000 utdn tobb mint 100 ezer tonnaval
csokkenti az éves kéndioxid-kibocsatast.
A fiistgazkéntelenitok beruhazasi koltsége
— foképp a kereslet szikiilésének kovet-
keztében — jelentdsen csokkent. A hetve-
nes évek végén 300 USD/kW kordil jart ez

Egyéb
Monitoring 4o,

5% Fiistgaz-
kéntelenités
40%

Vizmindség-
védelem
3%

Hulladékkezelés
és -elhelyezés
5%

Zajvédelem
6%

Elektrosztatikus
porlevalasztok
7%

Nitrogén-oxid
kibocsatas
csokkentés

30%

3. abra. Egy széntiizelésii, korszerti
eromii beruhazasanak kérnyezetvédelmi kéltségei

az Osszeg, mig mara 100 USD ala csok-
kent. 1kWh villamos energidra vetitve egy
ilyen berendezés izemeltetési koltsége ko-
rilbelil 1-1,5 Ft-ot tesz ki. Napjainkban
egy Ujonnan létesitendd, széntiizelésii erd-
mi esetében a kornyezetvédelmi célu be-
ruhazasok aranya eléri, egyes esetekben
meghaladja a 30 szdzalékot. E nagysag-
rend érthetébbé valhat a kornyezetvé-
delem részteriileteit bemutatdé 3. dbra
alapjan.

Az MVM Rt. gazturbinas erémiivei

A kozép-eurodpai rendszeregyesiiléshez,
az UCTE-hez val6 csatlakozas egyik fon-
tos feltétele az orszagos villamosenergia-
rendszerben megfeleld kapacitastartalék
biztositasa és fenntartasa. A tartaléktartas
célja, hogy tizemzavar vagy mas ok miatt
kiesd erdmiivi kapacitdsokat megfeleld
1d6 alatt potolni lehessen.

Az MVM Rt. az alaphalozat két
csomopontjaban, a litéri és a sajoszogedi
alallomas kozelében egy-egy 120MW-o0s
gazturbinat létesitett, amelyek 15 perc
alatt képesek elérni a teljes teljesit-
ményiiket. Ezek a gazturbindk kis kéntar-
talmu tiizeldolajjal ilizemelnek, évente
legfeljebb 120 oran at. Az engedélyezés
soran az MVM szakért6i kiils6 tanacsadok
bevonasaval részletesen tdjékoztattdk a
kozvéleményt, és az érdekvédd csoportok
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igényei beépiiltek a kornyezetvédelmi en-
gedélybe. Kiemelésre érdemes ezek koziil,
hogy a Litéri Erdmi kdrnyezetében rend-
szeres biomonitoring vizsgalatokat vé-
geztetiink, megallapitandé a gazturbina
mitkodésének hatasat a novény- és allat-
vilag legfontosabb egyedeire.

Sajoszogeden talajviz-figyelokutak 1é-
tesiiltek, amelyekbdl vett vizmintak vizs-
galataval idejekoran meg lehet allapitani,
hogy nem kertilt-¢ a talajvizbe olaj. Ennek
valoszinlisége a korszerii €s biztonsagos
tiizel6olaj-lefejtés és -tarolas miatt cse-
kély. Az esetlegesen olajjal szennyez6dd
csapadékvizeket mindkét telephelyen kii-
16n erre a célra beépitett berendezésben
tisztitjak, miel6tt elvezetnék. A gazturbi-
nak NOx-kibocsatasanak csokkentésére —
annak ellenére, hogy ezt a hatalyos jogsza-
balyok nem teszik kotelezévé — vizbe-
fecskendezést alkalmazunk, amely a ki-
bocsatasi koncentraciot 150mg/m3 alatti
értékre csokkenti. A nyersviz kezeléséhez
rendkiviil korszerd, a forditott ozmozis el-
vén miikodo vizkezeld berendezés lizemel,
amelynek hulladékvizei gyakorlatilag nem
okoznak kornyezetterhelést.

Hasonl6 kornyezetvédelmi igényesség-
gel 1étesiil a Lorinci Gazturbinas Erémi,
ahol a kozeli jovoben egy rendkiviil kor-
szeri, 170MW-os gazturbina lizemel majd.
A hatéasfok novelése és a gazdasagossag
javitasa céljabol mar késziilnek az erémi
kombinalt ciklusu bdvitése és a fold-
gaztlizelésre valo attérés tervei. Ez az erd-
mii egy korabbi lignit-, majd olajtiizelési
erémi felhagyott telephelyén létesiil,
amiért a beruhazas eldkészitése soran a
talaj és a talajviz szénhidrogén-szennye-
z¢€sét meg kellett sziintetni, és a kialakitott
hiit6tdé mindségjavitasa is jelentds ra-
forditasokkal jart. A to vizmindségét rend-
szeres mintavételekkel vizsgaltatjuk és az

esetleges sziikséghelyzetekre vizmi-
nbéségvédelmi karelharitasi tervet készit-
tettiink. A kozeli lakételep és tidiilok miatt
kiilénleges gondot forditottunk az erémi
zajvédelmére is. A gazturbina légkori
szennyezOanyag-kibocsatasai lényegesen
kedvezébbek lesznek, mint amit az elbira-
sok megkovetelnek.

A Vértesi Eromi Rt.

Az MVM Rt. jelent6s tulajdonnal ren-
delkezik a Vértesi Erémi Rt.-ben, a masik
meghatarozé tulajdonos az APV Rt.; a tar-
sasadg ebbol kovetkezden allami tulajdon-
ban van, és az 1995-97-ben végbement
privatizacié soran az egyetlen partaban
maradt tarsasdg. Harom telephelye van,
mindharom széntiizelésii, a 235MW-o0s
Oroszlanyi Erémi (négy egység), a 100
MW-o0s Banhidai Erdmii és a Tatabanyai
Fiitéerémi. Ez utdbbi jelentds mennyisé-
gl fiitéolajat is tlizel. A tarsasaghoz négy
banyaiizem is tartozik.

A nyolcvanas évek els6 felében mind-
harom erémtivet ellattak elektrosztatikus
porlevalasztokkal (s6t, ezeket késdbb fel is
ujitottak), igy a kozeli telepiilések porter-
helése jelentdsen csokkent. Az erémiivek
legnagyobb kdrnyezetvédelmi problémaja
ugyanakkor, hogy a jelenlegi tiizelanyag-
mindségek mellett — levalasztdé berende-
zések ¢és technologidk hidnyaban — nem
tudjdk betartani a kibocsatdsi hatarérté-
keket. A kéndioxid-kibocsatasi hatarérték
betartasahoz az Oroszlanyi Erémiben
mintegy 7 milliard forintnyi beruhazasra
lenne sziikség. A tervek elkésziiltek, sot,
az erémiivi kollektiva kidolgozta a zagy-
téri porzéds csokkentését célzd, tgyneve-
zett slirlizagyos salak- és pernyeszallitas
terveit is, amely viztakarékossagi szem-
pontbdl is igen kedvezd. A beruhazas

Telephely Kén-dioxid Nitrogén-oxidok Szilard anyag ~ Szén-dioxid
Banhida 22539 2076 2 897 711 000
Oroszlany 102 487 4059 589 1931 000
Tatabanya 7 091 524 2 660 212 000
Osszesen 132117 6 659 6 146 2 855 000

3. tablazat. A Vértesi Erémii Rt. telephelyeinek szennyezéanyag-kibocsatasai 1998-ban (ezer tonna/év)
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megkezdéséhez (a tulajdonviszonyokbol
adddoan) allami jovahagyas sziikséges. Az
illetékes tarca és a kormany képviseldi a
részletes koncepcidtervek alapjan a mi-
szaki, gazdasagi és tarsadalmi koriilmé-
nyek egyiittes mérlegelésével a kozeljo-
vében dontenek az Oroszlanyi Erémi
sorsarol.

A Bénhidai Eroml felujitasa nem
bizonyult gazdasdgosnak, ezért a blokk
legkésébb 2004 végén befejezi mikodé-
sét. A Tatabanyai Fi-

kornyezetvédelmi jelentésének megjelen-
tetését és ugyanebben az évben kezdjiik
meg a kdrnyezetkdzpontl iranyitasi rend-
szer bevezetését az ISO 14001 szabvany
szerint.

A jovo

Az ipardg szerkezeti és regulacios ata-
lakulasa a legkevésbé sem fejezddott be.
Az Eurépai Unidhoz torténd csatlakozas

feltételeinek teljesi-

téerému azonban a

téséhez szamos o-

villamosenergia-ter-
melés mellett jelentds
hészolgaltatasi fela-
datokat is ellat, ezért
a tarsasag és az On-
kormanyzat egyfittes
eréfeszitéseire van
sziikség a kornyezet-
védelmi szempontbol
is megfeleld megol-
das megtalalasahoz.

Kapcsolataink

A Magyar Villa-
mos Miivek Rt. kom-
munikacids stratégi-
ajanak fontos eleme a
tarsasag kornyezet-
védelemmel kapcso-
latos tevékenységé-
nek megismertetése a
kozvéleménnyel, a
sajtoval, a kormany-
zati és nem kor-
manyzati szervekkel,
uzleti partnereinkkel.

A Lorinci Gazturbinds Eromii
egy kordbbi lignit, majd
olajtiizelésii eromii felhagyott
telephelyén létesiil, amiért a
beruhdzds elokészitése sordn a
talaj és a talajviz szénhidrogén-
szennyezéséet meg kellett
szuintetni, és a kialakitoit hiitoto
mindésegjavildsa is jelentos rd-
Jforditdsokkal jdrt. A to
vizmindséget rendszeres
mintaveételekkel vizsgdltatjuk és
az esetleges sziikséghelyzetekre
vizmindosegvédelmi kdrelhdritdsi
tervet keészittettiink. A kézeli
lakaotelep és tidiilok miatt
kiilonleges gondot forditottunk
az eromii zajvédelmeére is. A
gazturbina legkori
szennyezoanyag-kibocsdtdsai
lényegesen kedvezobbek lesznek,
mint amit az eloirdsok
megkdouvetelnek.

lyan jogszabalyt
kell (még) Ma-
gyarorszagon beve-
zetni, amelyek 1é-
nyeges valtozasok-
kal jarnak egyiitt.
Ezek kozil a leg-
fontosabb a 96/92/
EC (Az EU egysé-
ges belsd villamos-
energia-piacanak
szabalyai) direktiva,
amely sziikségessé
teszi a villamosener-
giatorvény Ujjaa-
lakitasat is. Tagad-
hatatlan, hogy az
iparag  szerepldi
(termeldk, szallitok,
szolgaltatok) — sok-
szor meghatarozd —
befolyassal vannak
a természeti kor-
nyezetre. Az Unio is
stratégiai fontossa-
gunak tekinti a kor-
nyezetvédelem és a

Nemzetkozi kapcsolatainkban, a nemzet-
kozi szervezetekben vald aktiv részvéte-
linkkel (EURELECTRIC, Edison Electric
Institute stb.) a szakmai tapasztalatok cse-
réje mellett tajékozodunk a minket érintd
fontosabb eseményekrdl és tajékoztatast
adunk az MVM csoport altal elért ered-
ményekrol. E kapcsolataink révén vesziink
részt a hazai és Europai Unios jogsza-
balyalkotasi folyamatokban is. Els6é izben
2000-ben tervezzik az MVM Rt. éves

fenntarthato fejlodés szempontjainak integ-
ralasat az energiapolitikdba. Az 1j szaba-
lyok erdsitik a piaci viszonyokat. Ezaltal
onmagukban is elémozditjdk az energe-
tikai hatékonysag javitasat, az ezt szolgald
miszaki fejlesztést, a nemzetkozi egytitt-
mikddés intenzifikalasat, a kornyezetvé-
delmi koltségek beépiilését az arakba.

A piaci automatizmusok mellett minda-
zonaltal olyan eszkdzok alkalmazaséra is
sziikség van a kornyezetvédelem ¢és az
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energetikai fejlédés egyidejii szolgalata-
ban, amelyek néha csupan rovidebb tavon,
maskor viszont teljes altaldnossagban
ellentétes kovetelményeket fogalmaznak
meg az iparag szerepléinek természetes ér-
dekeivel. A kiilonféle (példaul épitési, 1é-
tesitési, miikddési) engedélyekben megfo-
galmazott feltételek, valamint az 6nkor-
manyzati és orszagos jogszabalyok hiva-
tottak mintegy korddban tartani a vallal-
kozasok, tarsasagok profitéhségét, nove-
kedési igényét, valamint érvényesiteni a
tarsadalom kozvetleniil nehezen szamsze-
risithetd (egészségiigyi, oktatasi, infra-
strukturalis és kdrnyezetvédelmi) érdekeit.
Nevezhetndk ezeket példaul ,kiils6” jog-
szabalyoknak, miutan a tarsasag életét ki-
viilrél szabalyozzak. Ma mar alakul6fél-
ben vannak, mi tobb, részben kialakultak
olyan ,,bels6” szabalyok is, amelyeket a
vallalkozok, a tarsasagok onkéntesen val-
lalnak. Ez az onkéntesség természetesen
nem teljesen Onzetlen, mert egyes belsd
szabalyok bevezetését a piaci hatasok is
0sztonzik. Ide sorolhatjuk a mindségbizto-
sitasi (minOségiranyitasi) rendszerek és
egyre inkabb a kornyezetkdzponta ira-
nyitasi rendszerek bevezetését és alkal-
mazasat.

Az ilyenféle szabalyrendszerek sikeré-
nek zaloga a legfelsébb vezetés elkotele-
zettsége. Ha egy tarsasag vezetése latja és
belatja, hogy a kornyezetvédelem iranti
valdsagos érzékenység nélkiil a cég nem
vagy csupan részben érheti el piaci és
egyéb céljait, hogy a ,kiils6” szabalyok
betartasa nem feltétleniil elegendd a
megfeleld piacképességhez, akkor a ,,bel-
s0” szabalyok nagy valdsziniiséggel segit-
hetnek. Ha a vezetdk atérzik, nem elég el-
érni azt, hogy a kornyezetvédelmi szaba-
lyok megszegése miatt nem marasztaljak
el a tarsasagot vagy Oket személyesen, ha
megfogalmazddik az az igénytik is, hogy a
jovoben varhato szabalyok teljesitésére
iddben felkésziiljon az altaluk vezetett tar-
sasag, akkor a cég kornyezetvédelmi telje-

sitménye példaértékiivé valhat, olyanna,
amelyre a vezetés joggal biiszke lehet. A
kornyezetvédelmi teljesitmény igy elért —
a lehetséges mértékben szamszerisitett —
szinvonalat ezutan fenn kell tartani és fo-
lyamatosan tovabb kell javitani. Ezt szol-
galjak a kornyezetkdzpontli iranyitasi
rendszerek, amelyeket nemzetkozi szabva-
nyok, eléirasok testesitenek meg: az ISO
14000-es sorozat, valamint az Eurdpai
Uni6o EMAS (Eco-Management and Audit
Scheme) eldirasa.

Az MVM Rt. vezetése e célok alapjan
dontotte el, hogy — hasonldéan a legna-
gyobb hazai és az eurdpai villamos tarsa-
sdgokhoz — hatékony, a tarsasag miikodési
és fejlesztési stratégiajaval egybehangolt
dontési rendszerének szerves részét
képezd kdrnyezetiranyitasi rendszert ala-
kit ki az ISO 14001 nemzetkdzi szabvany
szerint, és a nem tal tavoli jovében nem-
zetkozileg is tanusittatja azt. Stratégiai cél-
jainkat a tarsasag kornyezetvédelmi poli-
tikajaban fogalmaztuk meg.

Jegyzet

(1) Az 1995. évi LIII. sz. torvény (a kornyezet
védelmérdl) teljesitményértékelésnek nevezi azt a
feliilvizsgalatot, amelyet az érintett sajat kezdemé-
nyezésre és nem hatosagi felszolitas alapjan végez
vagy végeztet.

(2) Forras: UNSCEAR, Exposures from Man-made
Sources of Radiation, 1993, 1997. (A PA Rt. Sugar-
védelmi jelentése, 1997)

(3) A Borsodi Energetikai Kft.-vel egyiitt

(4) A jegyzOkonyv értelmében Magyarorszagnak 30
szazalékkal kellett csokkentenie SO2-kibocsatasat az
1980. bazisévhez viszonyitva 1993-ig. 1980-ban az
iparag kéndioxid-kibocsatasa kb. 650 ezer tonna volt,
amely 1993-ra 425 ezer tonnara csokkent. Az orsza-
gos kibocsatas évi kb. 1,6 millid tonnarol kevesebb
mint a felére esett vissza.

(5) Mint emlitettiik, mas orszagokban, ahol a pernyét
¢és a salakot pl. teherautokon szallitjak a lerakokba,
ilyen célra vizet nem vagy csak nedvesitési célra
(porzascsokkentés) hasznalnak, relative kisebb
mennyiségben.

Civin Vilmos —
Kaszané Takacs Eva — Szabo Janos
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A tudomanyos gondolkodas torténete

Hidnypotlo munka latott napvildagot az ELTE E6tvds Kiado
gondozdsdban, Ropolyi Ldszlo és Szegedi Péter szerkesztésében. ,A
tudomdnyos gondolkodds torténete’. A kényv a teljesség igénye nélkiil
ugyan, de rendkiviil lebilincsel6 formdban mutatja be a téma
szempontjabol legfontosabb mozzanatokat, eseményeket az okortol a
19. szdzad végéig a természettudomdnyok és a matematika
torténetébol.

Laszlo, Szegedi Péter és Varga Miklos) munkéja, akik kozt talalunk filozofusokat

és a filozofikus gondolkodasmadot sajat teriiletilkon bemutatd szaktuddsokat is. A
konyv 6t f6 fejezetre oszlik az emberiség egyes torténelmi korszakai szerint. A fejezetek
végén Osszefoglald és a témahoz tartozo szakirodalom ajanlasa talalhato. Az egyes f6 fe-
jezetek tovabbi alfejezetekre bomlanak, melyekben altalaban az adott torténelmi korszak
matematikai, csillagaszati, fizikai, biologiai és kémiai tudomanyokhoz tartozoé elemeit, f6
gondolatait mutatjak be az egyes szaktudomanyok képviseldi. Ismertetonkben elsGsor-
ban a csillagaszati és fizikai jellegli gondolkoddsmadd valtozasanak jellegzetességeibol
mutatunk be néhany momentumot a kdnyv alapjan, kiemelve a témaval kapcsolatos ok-
tatasi vonatkozasokat. Ugyanis egyre tobben mutatnak ra arra a tényre, hogy a gyermeki
vilagkép elemei nagy mértékben mutatnak hasonlatossagot a tudomany térténetében mar
létezett elképzelésekkel. Ez pedig dontd jelent6ségii az iskolai feldolgozas kérdésében.

Az els6 nagy fejezet a tudomany kezdeteit taglalja. Rovid betekintést kapunk a mitikus
gondolkodas, majd az egyiptomi, a mezopotamiai €s az 6kori kinai gondolkodas elemei-
be. Az 6kori gorogok elétti idokre jellemzd vallasos, mitikus vilagképbe szintetizalodva
nagyon sok olyan ismeretelem is jelen volt, melyek parhuzamba allithatok mai tudoma-
nyos ismereteink és fogalomrendszeriink bizonyos elemeivel. A gorég gondolkodas sem
johetett volna létre ezek nélkiil. Ugyanakkor az ismeretek, a kiilonb6zé gondolkodasi
rendszerek megjelenése nem kumulativ, 6sszegz6dd, hanem idénként egy-egy fordulo-
pontban a korabbi fogalmak atrendezddnek, 1 tartalmat nyernek. Ezt tekinti Kuhn tudo-
manyos forradalomnak. Fontos momentum a torténeti folytonossag is, de abban az érte-
lemben, hogy az Gj problémak, az 0ij szempontok és értelmezések az ezek eldzményét ké-
pez0 régiek nélkiil nem jelenhettek volna meg. Jellemzdje ennek a korszaknak az, hogy
az ismeretek nem képezték egyetlen vonatkozasban sem egy deduktiv rendszer osszefiig-
géseit, hanem esetleges tapasztalatokon nyugvo eljarasi szabalyokat jelentettek, példaul:
foldmérés, kiillonbozo csillagaszati szamitasok, naptarkészités, kiillonbozé kémiai isme-
retek, példaul néhany fém eldallitasa, siités, f6z¢és, illatszerkészités, egyes betegségek
kezelése stb.

A masodik nagy fejezet az dkori gordg kultiura természettudomanyos és matematikai
elemeinek kialakulasat tarja elénk, melyet sokan, igy a szerzok is a ,,gorég csoda” meg-
nevezéssel illetnek. Ramutatnak arra, hogy ebben a kultiraban jelenik meg eldszor az
ismeretek kritikai kezelése, amikor is megprobaltak valamilyen 6sszefiiggd rendszert ki-
¢épiteni. Tovabba a gorog kultira kizardlagos teljesitménye a bizonyitas igénye. Az antik

s

ﬁ kotet hét szerzd (Kiss Janos, Kiss Olga, P. Szabo LaszIlo, Ropolyi LaszIlo, Székely

alapos megfigyelése révén torténik. A korszak végén elkezddédik a tudas diszciplinariza-
l6dasa, kialakulnak az egyes szaktudomanyok ,,elédei”. A kialakul6 résztudomanyok el-
kiilonitett tapasztalati kort és sajatos, rajuk jellemzé modszereket alakitanak ki.
Ugyanakkor altalanos jellemz6 eleme a gordg gondolkodasnak az értelem szerepének
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hangstlyos volta. Ahol netan konfliktus jott 1étre az érzékek és az értelem kozott, ott egy-
értelmiien az értelmet kovették.

Erdekesek a 99. oldalon irtak a Fold alakjaval kapcsolatos kérdéskorben, miszerint az
antik gordg vilagban, az adott kor szellemi horizontjan, az akkori tapasztalatok figyelem-
be vételével semmivel sem szamitott naivabbnak vagy vitathatonak a Fold lapos volta a
gombolyliség elképzelésénél. A gyermeki Foldkép alakulésa is hasonl6 folyamat, melyet
a legujabb szakdidaktikai kutatasok, felmérések alapjan allitunk. Az iskolaskor kezdetén
a legtobb esetben laposnak gondoljak a Foldet, s e képzet fokozatosan, tobb kdzbensd
forman keresztiil alakul at gdmbdlytivé.

A gorog csillagdszat bemutatdsa soran a szerzOk tobb esetben rdmutatnak az elméleti
alapvetések fontossagara, ezek eredetét a piithagoreus tanitasban vélik felfedezni. Naluk
jelent meg elészor az a gondolat, hogy a tapasztalati vilag valtozo jelenségei mogott
szam ¢és geometriai formak szerinti dsszefiiggéseket, aranyokat kell keresni. Igaz, hogy
az okori Egyiptomban és Mezopotamidban mar kordbban végeztek szisztematikus, kvan-
titativ jellegli bolygomegfigyeléseket, s ez valoban az egzakt tapasztalati természet-
tudomany alapja, de az ilyen csillagaszat
sohasem jutott volna el a térvényszerlien
mozgo6, kiillonb6z6 modon megkonstrualt
alakii (kor, majd elhp.sm) palydkon k?rm' kozepkor gondolatvildgaban
g6 égitestek fogalmaig. A konyv szépen . L > e
mutatja be a kiilonb6z6é modelleket, a kris- J elem:OS al/em?m e/ln?ele” ker,ete'
talyszférik elképzelését, a Prolemaiosz al- A vakuum létezeset tagadiak,

kotta, epiciklusokat hasznalé modellt, mely  ilyen formdban folytonosnak

A megudltozhatosag volt a

kozel masfélezer évig volt érvényben, feltételezven az anyagot. A
melynek kritikai kezelése vezette Koperni- — gyerekek szintén folytonosnak
kuszt 1) elképzelés kialakitasdhoz, ami tekintik az anyagot,

majd gondolkozési keretként szolgal Kep- mindennapi tapasztalataik

ler szdmara is, s amelyet majd Newton ala- alapjdn ezt a képet alakitjdk ki
poz meg elméletileg. Vagyis a mai fizika magukban. A korpuszkuldris
méltan tekinthetd az 6korig visszanyild el- oo 15101 Rialakitdsdndl ezt az
meéleti rendszerek és gondolkozasi formak - ) p P .
elozetes képet kell dtalakitani a

orokosének. A megkdzelités hidnyossaga- ik 65 bomi Imd b
ként ellenben talan felrohatd: nem emlito- ﬁZZ a- es Remia-lanuimanyo

dik, hogy a Napkdzéppontusag elképzelése kezdeten.
mar az 6korban felmeriilt a szamoszi Arisz-
tarkosznal, amint ezt a momentumot Arthur
Koestler ,Alvajarok’ cimii konyve szemléletesen bemutatja jelezve, hogy az eurdpai gon-
dolkodas csak kétezer év mulva veszi fel Ujra ezt a fonalat.

Természetesen nem maradhat ki az 6sszefoglalobol a Démokritosz nevével fémjelez-
het6é atomos elképzelés szerepe a tudomanyos gondolkodés alakuldsaban. Elképzelései
stabilan jelen voltak a gérogok gondolatvilagaban, de meghatarozo szerephez nem jutot-
tak. A romai korban Lucretius kolt6i interpretacidiban jelentkeznek. Fontos szerephez a
17. szazadtol jut a ho kinetikus elméletében, illetve a 19. szazad elején a kémidban be-
kovetkezett ,,forradalmi atalakulasban”, mely Dalfon nevéhez kothetd. Stabilis, hosszi
ideig 1étezd volt ellenben az a nézet, mely szerint a fizikai testek négy elem (tiiz, viz,
fold, levegd) meghatdrozott aranyu keverékébdl allnak, mely azonban valtozhat. Ez a
megvaltozhatdsag volt a kdzépkor gondolatvilagaban jelentds alkimia elméleti kerete. A
vakuum létezését tagadtak, ilyen formaban folytonosnak feltételezvén az anyagot. A gye-
rekek szintén folytonosnak tekintik az anyagot, mindennapi tapasztalataik alapjan ezt a
képet alakitjak ki magukban. A korpuszkularis szemlélet kialakitasanal ezt az eldzetes
képet kell atalakitani a fizika- és kémia-tanulmanyok kezdetén.
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Fontos vilagnézeti szerepet kapott a kozépkorban az arisztotelészi természetfilozofia.
A szakdidaktikai vizsgalatok szerint a gyerekek jelentds része gondolkodik gy fizikai
tanulmanyai kezdetén, hogy a konnyu testek felszallnak, mig a nehéz testek leesnek,
vagyis ahogy Arisztotelész szerint mindennek megvan a ,,természetes helye”. Az arisztote-
1észi dinamika elemei szintén felfedezhet6k a gyermeki vilagképben, miszerint a moz-
gashoz kell hozzarendelni valamilyen okot, erét, nem pedig a mozgasallapot megvalto-
zasahoz. A nehéz test a gyerekek szerint hamarabb ér le szabadeséssel a felszinre, mint
a konnyebb test, hiszen mivel nagyobb erd hat ra, nagyobb lesz a sebessége.

A fénnyel kapcsolatban szintén tobbféle elmélet 1étezett az 6korban. Az egyik megha-
tarozo elképzelés szerint a szem ugynevezett latosugarakat bocsat ki, melyek a targyrol
visszaverddve teszik azt lathatova. A gyerekek kozt szintén felfedezhetd ez a fajta el-
képzelés.

A kozépkor tudomanyanak elemzésében ramutatnak a hit 6ridsi szerepére, mely a go-
rog gondolkodastdl teljesen eltéré modon nem enged teret a kritikanak. Az dkori ered-
mények bizanci, illetve iszlam ,,atmentésének™ leirasan kiviil ez a fejezet rendkiviil ér-
dekes mddon elemzi a napjainkban oly természetes mdodon hasznalt természeti térvény
fogalmanak kialakulasat. Kiemeli, hogy a fogalom kialakuldsaban jelentds szerepe volt a
vallasnak, nevezetesen annak a gondolatnak, hogy a vilag isten parancsai, térvényei sze-
rint miikodik. Erdekes tudoméanytorténeti tényre vilagit ra, miszerint sokaig ugy gondol-
tak, hogy a tarsadalmi, erkdlcsi és természeti torvények teljesen hasonld moédon miikod-
nek, mely elem szintén felfedezhet6 a gyermeki gondolkodésban is. Erdekes tovabba az
is, hogy a tudosok egészen az okortdl Descartes-ig inkdbb a természetben érvényesiild
sziikségszerliségrol, rendrél, osszefiiggésekrol, kapcsolatokrdl beszélnek és nem tor-
vényr6l. Mintha ezt a kategériat isten szdmara tartottak volna fenn. A mai értelemben
vett torvény fogalmat Descartes hasznalja eldszor. Kar, hogy a szerz6k nem tisztazzak
egyértelmiien az elébb emlitett kategdriakat, nevezetesen, hogy mennyivel ,,er6sebb” va-
lamirdl azt allitani, hogy térvény, ahelyett, hogy egyszertien csak példaul két mennyiség
kozotti 0sszefiiggésrol beszélnek.

Tovabbi érdekessége ennek a {6 fejezetnek az, hogy egyértelmiien megmutatja, miért
csak a Foldkozi-tenger mentén €16 népek kdrében, illetve azok szellemi 6rokoseinél ala-
kult ki a mai értelemben vett természettudomany. Pedig mas tarsadalmakban is voltak
olyan emberek, akiket a tudas birtokosainak tekintettek, netan tuddsnak is hivtak. Az 6-
kori kinai filozo6fidban nem lelhet6 fel a torvény fogalom, sot a korszak gondolkodéi ép-
pen azt hangoztatjak, hogy nincs is értelme altalanos torvényeket keresni, hiszen csak a
konkrét koriilmények segithetnek a dolgok megértésében, de ezek minden esetben ma-
sok! Tehat ha nem keresiink torvényszeriiségeket a dolgok mogott, akkor nem is fogunk
ezekre rdaakadni. ,,Mindenki megtalalja istent, de csak azt az istent, akit keres” — szoktak
mondani.

A negyedik f6 rész a mechanikai vilagkép kialakulasat és kiteljesedését mutatja be. A
szerzOk a korszakot mint tudomanyos forradalmat jellemzik, mely egyben a mai értelem-
ben vett tudomany megsziiletését is jelenti. Az a paradigma pedig, ami uralkodova va-
lik, ,,6ramti”-ként valo jellemzése, leirasa szinte minden természeti jelenségnek, igy az
€16 szervezetnek is. Itt jegyzem meg, hogy a szerzok tobbszor emlegetik a tudomany
kifejezést, hogy példaul a gorogok elkezdte tevékenység mar tudomanyosnak mindsiil,
mig mas rendszer nem tekinthet6 annak, de ugyanakkor nem tesznek sehol sem kisérletet
arra, hogy megprébalkozzanak valamilyen munkadefiniciot adni a tudomanyra. Ez per-
sze ténylegesen nem konnyii. A szerzok ezt valojaban a példakon keresztiil igyekeznek
megmutatni. Kiemelik az ismeretrendszer szervezettségét, prediktiv képességét, az el-
meéleti rendszerek alapjan felallitott hipotézisek kisérleti igazolasat, a kritikus szemlélet-
modot stb.

A csillagaszati részben élményszeriien mutatjak be, melyek voltak a ptolemaioszi rend-
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szer ellentmondasai, majd pedig, hogy a kopernikuszi rendszer miként probalja ezeket
feloldani. Hogyan nyernek értelmet a szdmunkra mar oly természetesnek vett bolygota-
volsagok, hogyan alakul a bolygok Naptol valo tavolsaganak sorrendje. Az 1j elképzelés
sem adott teljes megoldast a problémakra, elérejelzései valojaban nem is voltak ponto-
sabbak. Es mégis. Mivel friss, Gj elmélet volt, magéban hordozta a siker reményét. Ennek
a momentumnak Oridsi szerepe van az oktatds soran is, amikor a gyerekeket egy 1uj el-
méletrendszerrel kezdjiik el megismertetni. E16szor is el kell érni, hogy kezdjenek el ké-
telkedni az addig jol bevalt elképzeléseikben, példaul a Fold lapos voltat illetden, vagy
hogy csak a Fold ,,tetején” élnek emberek, folytonos anyagkép stb. Majd lehetséges alter-
nativ lehetdségként talaljuk szdmukra az Gj megkozelités lehetdségét, példaul: gombolyt
a Fold, melyen a gravitacios eré a kozéppont felé mutat (nem érdemes még ekkor
megkiilonboztetni a nehézségi erét és a gravitacios erdt), az anyagnak korpuszkularis a
szerkezete, s jelezziik, hogy az 0j elképzelés varhatoan sikeres lesz.

A kotet tetszetdsen mutatja be a korszakban 1étez6 kiilonboz6 vilagmodelleket, melyek
koziil Kepleré a kopernikuszi rendszer alapjan lett sikeres oly modon, hogy bolygé-tabla-
zataiban adott eldrejelzései pontosabbnak bizonyultak a korabbiaknal. Ugyanakkor Kep-
ler meglelte az oly régota keresett ,titkos harmoniat” az altal felallitott torvényekben,
melyek megtalalasahoz pedig tobb addig uralkodo elképzeléstdl kellett megszabadulnia
(példaul korpalyak). Ramutat a kdnyv arra is, hogy ebben az esetben sem beszélhetiink
pusztan csak az empiria szerepér6l, hiszen Kepler eredménye komoly és sulyos
hipotéziseken alapult, melyek nélkiil nem jarhatott volna sikerrel!

A mai értelemben vett fizika kialakuldsa a mechanika, azon beliil is a szabadesés prob-
1éméajanak megoldasaval vette kezdetét. Sokakat foglalkoztatott a hajitas problémaja is,
mely kiilonosen nagy jelentéséggel birt gyakorlati (haborts) alkalmazasa miatt. Erdeke-
sen gondoltak el az agytigolyd mozgasat, mely ismét csak azért fontos szamunkra, mi-
vel a gyermeki gondolkoddsmdd az eldobott k6 palyajanak vonatkozasaban szintén ha-
sonlatos ehhez: a palya harom szakaszbol all, az els6ben a test egy ferde egyenes men-
tén emelkedik, a masodikban korivet ir le, végiil pedig fiiggdlegesen leesik. A parabola-
palya gondolata késébbi. A konyv kiemeli a téma szempontjabdl fontos Galilei szerepét,
aki mar nem a mozgas okat kutatta, hanem a ,,Hogyan mozog?” kérdését tette fel, ami
szemléleti valtozast jelentett. Igaz, hogy nem mindenre egyediil csak 6 jott ra, de 6 volt
az, aki elsoként tisztazta a leirashoz sziikséges alapfogalmakat, megadta a mérhetd
mennyiségeket, hipotézist allitott fel a varhatd Osszefiiggésre vonatkozdan, majd azt
kisérletileg igazolta.

A Descartes altal alkotott mechanikai program alapjan kialakult elméleti rendszerek
koziil a szerzok harmat emlitenek meg. A Descartes nevéhez fiz6d6é orvényelméletet,
mely szerint csak kozelhatas 1étezik, a Leibniz-féle ,eleven erd” (mai megfeleldje a
mozgasi energia lehet) megmaradasa alapjan konstrualt elméletet, és végiill a Newton
altal kialakitott, tdvolbahatast feltételezd rendszert, mely végiil is a legsikeresebb volt.

Az utols6 nagy fejezet a mechanikai vilagkép kiteljesedését, majd felbomlésat mutat-
ja be. A newtoni mechanikai elméletrendszer kibévitése, matematikai formaba ontése
tobb generacid szamara jelentett kutatasi programot az elkovetkezendd évtizedekben.
Egy fizikai probléma megoldasa azt jelentette, s6t jelenti még sokszor napjainkban is,
hogy fel kell allitani az adott esetre Newton masodik torvényét egy vagy tobb differen-
cidlegyenlet formajaban, majd ezeket kiintegralni. Ez a program szépen miikodik is sok
esetben, de példaul az elektromos és magneses jelenségeket mar nem lehetett minden as-
pektusdban megragadni. A szerzék néhany oldalon keresztiil attekintik az elektromos-
sagtan fobb allomasait és rendkiviili jelentdségli tarsadalmi hatasait, amelyek minden-
napi életiink alapjait is jelentik egyben. A klasszikus mechanikai paradigmak korébol
szintén kivezetd hotan és az energiamegmaradas kialakulasanak torténeti elemzése elég
vazlatos, azonban tobb Iényeges momentumot is tartalmaz. A legfontosabb ezek koziil
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az, hogy ezt a teriiletet nem sajatitja ki a fizika szamara, hanem ramutat arra, hogy eszko-
zeiben és modszereiben sokkal inkabb univerzalis kerettorvényként kell kezelni, mely a
természet leirdsa sordn egyforman érvényesithetd egymastol tavolinak latszo teriileteken
is. Napjainkban a termodinamika moddszereit még a kozgazdasdgtanban is alkalmazzak.

Giordano Bruno tétele, miszerint a csillagokat napoknak kell tekinteni, melyek koriil
szintén lehetnek bolygok, a kdtetben természetes hattérelméletnek szamit, bar a maglya-
halalt halt szerzetes nevének emlitése nélkiil. A megfigyeléseket, illetve a newtoni elmé-
let adta predikciokat ebben a paradigmaban értelmezik. Felfedezik a Tejutrendszert és
megsziiletik az a régota vart eredmény, amely kimutatja a csillagok parallaxisat, mely
egyértelmiien a kopernikuszi, illetve késdbb a kepleri rendszert igazolja. A szinkép-
elemzés modszerének felfedezésével, illetve annak csillagaszati alkalmazasaval bebizo-
nyosodik a vilag anyagi egységessége. Kant és Laplace nyoman kialakulnak az elsé
Fold-keletkezési modellek.

Nem kevésbé érdekesek ¢s értékesek a je-
len ismertetoben nem emlitett kémiai, biolo-
giai és matematikai jellegli meggondolasok.
X ; ; . Ellenben a f6ldrajzi ismeretrendszerek ki-
ismeretszerzés minden tertile- . Iy ST

. PRI . alakulasa, fejlodése, valtozasai sajnos nem

ten az e{melenmny nottsagra, kaptak helyet a kotetben. Hianyoznak tovab-
melynek joval nagyobb szerepel b a modern tudomanyfilozofiai elméletekre
kellene kapni az oktalds sordn.  yalo rendszeres hivatkozasok. Néhény eset-

A konyvnek rendkiviili érdeme,
hogy ramutat a tudomdn)yos

Tovdabbd bemutatja a ben persze mindegyik természettudoméanyos
kiilonbozé elméletek témanal szerepel utalds elsésorban Kuhn

keletkezésenek torténetiségét, az paradigmaira, de ugyanigy lehetett volna

elmeéleti rendszerek vdltozdsdit, tobb helyen Lakatos Imre nevét is emliteni a
az egymds mellett létez6 kiilonb6zé kutatasi programok bemutatasa-

pdrhuzamos elképzeléseket kor, tovabbd a Popper-féle falszifikacio is
melyek koziil az adott ’ csak burkoltan jelent meg.

. ) PP Az egyes tudomanyok bemutatasa igaza-
tdrsadalmi-Rulturdlis kozegbe bol tudomanyfilozofiai szempontbdl is kicsit

tortend adaptivitds szabja meg,  qiekgikus. A biologiai részek feltétlenil ki-
hogy mel)f iket fogadjak el, s lognak a sorbdl a viszonylag kevés elméleti
ennek a torvényszeriisegnek konstrukciora, elméletvezérelt megfigyelésre
szintén nagyobb jelentdséget  valo hivatkozassal, bar ez nyilvan a biologai
kellene tulajdonitani az oktatds tudomany jellegébdl is adodik. Ellenben a
sordn. kémia, kiilondsen a legutolsé fejezet nagyon
tetszetds ebbdl a szempontbol, ahogy a dal-
toni atomelmélet problémait, majd azok
megoldodasanak folyamatdt bemutatja. Hianyoznak tovabbd a keresztkapcsolatok.
Ugyan majd mindegyik tudoményteriilet a megfeleld részek bevezetdjében attekinti az
adott korszak fobb természetfilozofiai elgondolasait, de a kifejtés altalaban mar csak ke-
véssé mutat tul sajat szaktudomanyan. Célszer(i lett volna az egyes korszakok bemutatasa
végeén attekintd tablazatokat késziteni.

Mindezek ellenére a konyvnek rendkiviili érdeme, hogy ramutat a tudomanyos isme-
retszerzés minden teriiletén az elméletirdnyitottsagra, melynek joval nagyobb szerepet
kellene kapni az oktatas soran. Tovabba bemutatja a kiillonboz6 elméletek keletkezésének
torténetiségét, az elméleti rendszerek valtozasat, az egymas mellett 1étez6 parhuzamos
elképzeléseket, melyek koziil az adott tarsadalmi-kulturalis kdzegbe torténd adaptivitas
szabja meg, hogy melyiket fogadjak el, s ennek a tdrvényszeriiségnek szintén nagyobb
jelentdséget kellene tulajdonitani az oktatas soran.

A tudomanyos gondolkodas torténete, oktatasi, kdzelebbrdl a fizika és kémia tantar-
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gyak iskolai megjelenitése miatt is érdekes napjainkban. Ugyanis ez az a két tantargy,
melyek a legkevésbé népszertiek a didkok kdrében az utdbbi évek felmérései szerint. En-
nek a jelenségnek az oka valoszintileg rendkiviil dsszetett. Jelen konyvismertetd zard
gondolataiként egy lehetséges Osszetevore mutatunk rd, mégpedig az alapvetd elméleti
rendszerek kialakitasanak jelenleg elfogadott modjat vizsgaljuk feliil.

A Magyarorszagon kiadott tankonyvek rendkiviil egységesek abban a vonatkozasban,
hogy minden elméleti rendszer kiindulopontjanak a tapasztalatot tekintik. A tankonyvek
kisérleti leirasokkal vannak tele. A szerzdk elvarjak a tanaroktol, hogy ezekbdl minél
tobbet bemutatva vagy esetleg a gyerekkel elvégeztetve, de mindenesetre a kisérletek
megtekintése utan vonjak le azokbol a megfeleld kovetkeztetéseket, majd a tapasztala-
tokra alapozva épitsék fel, szElsOségesebb esetben a gyerekek ,.fedezzék fel” az éppen
feldolgozas targyat képezo elméleti rendszert.

Ez a fajta oktatasi modszer teljesen megfelel a napjainkban széleskdriien elfogadott in-
duktiv-empirista hagyomanyoknak. Azonban €pp a cimben szerepld konyv ismerteto-
jében mutattunk ra, hogy a valésagban sohasem ezen a modon keletkeznek az elméletek.
Akkor a gyerekekre miért erdltetjiik rd ezt a modszert? Az, hogy egy mutato kileng egy
skala el6tt, vagy a folyadékszint emelkedik, vagy egy kiskocsi elindul, miért lehet kiin-
dulépontja egy elméletnek? Arrdl nem is beszélve, hogy kiilondsen a fizika altal bemu-
tatott effektusok, legytink 6szinték, nem is igazan latvanyosak. Bar a valoban szines, lat-
vanyos kémia sincs jobb helyzetben a kedveltségi toplistan.

A gyerekektdl elvarjuk azt, hogy egy-egy alig sikeriilt kisérletet kiindulasnak tekintve
fogadjanak el olyan elméleti rendszereket, melyeknek sok esetben raadasul ellentmond a
mindennapi tapasztalat. Példaul Newton 1. térvénye esetében nincs is olyan jelenség,
mely annak igazsagat mutatna. A Nap, a csillagok €s a bolygok latszolagos égi mozgasa
pedig végképp mast mutat.

Nem vezetjiik le egy-egy elméleti rendszer keletkezésének folyamatat. Kikben, mikor,
milyen ideologiai kornyezetben jelent meg el6szor az adott gondolat, milyen anomaliak-
kal kellett megkiizdenie és végiil miért fogadtak el mégis, annak ellenére, hogy a tény-
leges napi tapasztalat sokszor mast mutatott.

Az iskolai ismeretszerzés 1épéseiként a leirtak alapjan a kovetkezdket gondoljuk:

— eldzetes tudas, elméleti keret, melyben a kisérlet megfogalmazodik;

— elképzelés a jelenség lefolyasara vonatkozoan;

— kisérlet — tapasztalas;

— egyezik-e a tapasztalat az elézetes varakozassal;

— régi elmélet megerdsodése, megkérddjelezése, esetleg felvaltasa (ez utdbbi persze
nem egyetlen ellentmondo tapasztalat hatasara, hanem hossza folyamat eredményeként).

Tobb olyan elméleti rendszer ismeretes, mely a maga idejében egyaltalan nem szami-
tott haladonak, kés6bb mégis uralkodd paradigmava valt, akar anélkiil is, hogy barmiféle
tapasztalati bazis erdsitette volna. Erre egyik példa a kdnyvben bemutatott Bruno-féle
vilagegyetem.

Sokan azt gondoljak, s6t el is mondjak, le is irjak, hogy kiilondsen az altalanos isko-
laban csak olyan elméleteket szabad tanitani, amelyek biztosan igazak, bizonyitottak.
Ugyanakkor a tudomany torténete tobb olyan példat is mutat, hogy elméletet annak elle-
nére fogadtak széles korben el, hogy ténylegesen és egyértelmiien bizonyitott lett volna,
amire szintén talalunk példakat a kdnyvben (a kopernikuszi elképzelések, daltoni atom-
elmélet stb.). De problematikus magéanak a kisérleti bizonyitasnak a kérdése is. Ugyanis
az, hogy valaki mit fogad el bizonyitékként, az elméletfiiggd. S6t nem egy olyan eset
van, hogy ugyanazt a kisérleti tapasztalatot tobbféle elméleti keretben is magyarazni le-
het. Tovabba a fent emlitett oktatasi paradigmat kovetve épp a tudomany egyik 1ényeges
vonasat, annak valtoz6 voltat nem mutatjuk be. Pedig céljai, mddszerei tekintetében a tu-
domany erdsen fligg az adott korszellemtdl, az ideologiai kdrnyezettdl, amelyben 1étezik,
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mely egy-egy elképzelés adaptivitasat meghatarozza, amire a kdnyv szintén tobb példat
mutat, jellegzetesen ilyen a newtoni mechanika is.

Napjainkban nagyon sok altudomanyosnak mindsiilé nézet van jelen. Milyen tana-
csokkal tudjuk ellatni a tandrokat olyan esetben, ha didkjaik altudoményosnak tetszd
problémaval fordulnak a nevel6h6z? A konyv valoszinilileg ebben is segithet. A kovet-
kezd 1épések ajanlhatok.

Talan gy érdemes kezdeni a tanar-tanuld beszélgetést, hogy Osszegyljtiink minél
tobb szakmai jellegli ismeretet az adott témaval kapcsolatban. Vagyis kezdjék el a gye-
rekek alkoté modon haszndlni a megtanult ismereteket. Probaljanak kiilonb6z6 szak-
konyvekben, szakfolydiratokban tajékozodni a felmeriilt kérdéssel kapcsolatban. Egy
masik gyerekcsoport az adott témaval kapcsolatban a médiaban (TV, radio, Gjsagok)
megjelent hireket gytjti.

A szakmai ismeretek gytjtése mellett sziikséges a tudomanyos rendszerek valtozasarol
is beszélgetni. Példakat keresni a tudomany torténetébdl arra, hogy miként fogadott a tu-
domanyos kozvélemény egy-egy Uj elgondolést. Ez azért fontos, mert sok, napjainkban
elfogadott elméletet kialtottak ki keletkezése idején altudomanyosnak.

Beszélni kell a hipotézisekrdl. A tudomany torténete kicsit hasonl6 az evoltaciohoz, hi-
szen altalaban csak a sikeres elgondolasok maradnak fenn. De kell keresni olyanokat is,
melyek késdbb nem bizonyultak sikeresnek, végiil is nem adaptalodtak a tarsadalmi kor-
nyezetbe. Példaul a flogisztonelmélet, folytonos anyagkép, hdanyagelmélet, boszorka-
nyok léte, aranycsinalds stb. Vagyis bemutatni azt, hogy egy elgondolds miképpen lehet
téves is.

A kotet nyoman a kollégak hasznos €s érdekes gondolatmenettel szinesithetik oraikat,
hozhatjak kozelebb a didkok szamara a sokszor elvont természettudomanyos elméleti
rendszereket.

ROPOLYT Laszl6 és SZEGEDI Péter (szerk.):
A tudomanyos gondolkodas torténete. ELTE
Eotvos Kiado, Bp, 2000. Radnoti Katalin

Konyv a kulturalis hianyhelyzetrol

Mi az illettrizmus”? A francia illettré sz6 az Eckhardt-szotdr szerint
analfabéldt, irdstudatlant jelent, mdsodlagosan miiveletlen embert.
(A mi ,analfabéta” szavunknak is van mdsodlagos jelentése:
Lvalamilyen tertileten, iigyben teljesen tdjékozatlan’. ) Roger Girod
genfi professzor haszndlatdaban az illettré ennél tagabb fogalom: a
teljesen irdstudatlanokon kiviil e kategoridba tartoznak azok is, akik
valamennyire megtanultdk a betiivetést, de nem annyira, hogy akdr
a munkahelyiikén, akdr a magdnélet mindennapjaiban haszndt
vehetnék.

dik negativ tényez6t, az elemi szamolasban valo jaratlansagot is. Az ,,iras, olvasas,

szamolas” szoharmas szinte refrén a szovegben, alig van olyan oldal, amelyiken ne
fordulna elé.

A konyv csak a kulturalisan fejlett eurdpai és észak-amerikai orszagokkal foglalkozik,

Kényvében Girod az iras és olvasas ismeretének hidnyossagahoz kapcsol egy harma-
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nyilvanval6 okbol: a vilag tobbi részén az elemi oktatas hianya nem ,,probléma”, hanem
altalanos helyzet. A vizsgalt 6vezetben a mult szdzad folyaman bevezették a kotelezd
alapoktatast. Az elemi tudas fejlodése, terjedése hatalmas méretli volt. A huszadik szazad
kozepén megfordult a fejlodés. Teljesen iskolazatlan, teljesen irastudatlan ember alig van
ugyan, de néttén nd az olvasni, irni, szamolni alig tud6é személyek szama és aranya. A
szerz6 hazajaban kiilondsen meghokkentd a vizsgalatok eredménye: az elsé vilaghabora
idején alig akadt analfabéta és félanalfabéta, a szazad kdzepétdl viszont egyre tobb. Ott
is, mas orszagokban is reprezentativ korben gylijtottek adatokat, Amerikaban a hadsereg
Ujoncait vizsgaztattak, és mindeniitt Stfoku skalan értékelték az eredményt (illetSleg
ilyen skélara szamitotta at a szerzd): nagyon gyonge (trés bas), gydnge, kdzepes, jo, na-
gyon jo. Az elso kett6t tekintik az ,,illettrisme” bizonyitékanak. Az eredmények eléggé
elszomoritéak. A kdztudottan nagyon iskolazott dan lakossagnak példaul mintegy tiz
szazaléka nem kezdhet semmit azzal a tudassal, amelyet az elemi iskolabol vitt a felnott
életbe.

Az elmondottak arra a kovetkeztetésre birhatjak az olvasot, hogy elsérendi szocialis
kérdésrdl van szo, a szegények és az iskoldzatlanok szellemi kitagadottsagarol. A szerzd
azonban ezt cafolja. A tablazatok, grafikonok mutatjak, hogy a kdzepesen iskolazottak,
s6t diplomasok (!) kozott is akadnak ,,illettristak”, nem is elenyész6 szdmban. Az igaz,
hogy minél magasabb egy-egy csoport tarsa-
dalmi helyzete, iskolazottsaga, annal keve-
sebb a ,,nagyon gyonge” és ,,gyonge” mind- ) )
sitések aranya, de a konyv bizonyitja azt a Ml/cl%’/t 7?10”6,1] uk, hogy a .
meglepd tényt, hogy irni, olvasni, szamolni  [elevizio és mds eleRtronikai
megbizhatéan nem tudé emberek vannak fel- €szROz0OR elvonjdk a figyelmer a
s6foku végzettségliek kozott is, a tarsadalom  Rultiirdtol. Roger Girod inkdbb

csucsan 1évé emberek egynéhanyanak héza- a_forditottjdt tartja
gos az alapmiiveltsége. magyardzhatonak: azok az
Mi azt mondjuk, hogy a televizid és mas emberek, akiket az

elektronikai eszkdzok elvonjak a figyelmet a alapmiiveltség hidnya kizdr a
kulmratol. Roger G}r0d inkabb a forditottjat mozg6 vildgbdl, az elektronikus
tartja magyarazhatonak: azok az emberek, médiumok segitségével

akiket az alapmiiveltség hidnya kizar a moz- P . <
06 vilighol, az clektronikus médiumok segit-  P70bAIMak a jelensegekhez
kozeledni.

ségével probalnak a jelenségekhez kozeledni.
Alig, illetleg csak kis mértékben tulajdonit-
hatjuk a médiumoknak, hogy az emberek
alapmiiveltség nélkiil is élni tudnak, hiszen sok olyan foglalkozas és munkakor akad,
amelyet miiveltség nélkiil is el lehet latni. Az igényes gazdasagi munkahoz és a vezetd
posztokra egyre inkabb miivelt emberek kellenének, de ezt a kovetelményt a gyakorlat
nem mindig elégiti ki.

A konyv csak egyhelyiitt emliti Magyarorszagot. A tankotelezettség felsé hataraig el-
jutott személyeknek 13,7-22,4 szazaléka egyaltalan nem tud fogalmazni. Nem keriil-
tiink rossz ,,tarsasagba”, ugyanabba a szazalékzonaba tartozik Finnorszag, Hollandia,
Olaszorszag és Svédorszag.

A mi szakir6ink is sokat foglalkoznak a funkcionalis analfabétakkal, és ugy latszik, az
aranyuk novekszik. (A radidoban mar 6tven szazalékrol is hallottunk!) A funkciondlis
analfabétizmus azonban nem pontosan egyezik az ,illettrizmus” fogalmaval. Mi gy
értjiik, hogy az egyén az olvasas technikdjanak birtokaban van, de nem érti, amit olvas.
Az illettré tudatlansaga viszont tobbféle modon nyilvanulhat meg, példaul valaki el tudja
olvasni a nagybetiikkel nyomtatott feliratokat, ujsagcimeket, de mast nem, illetve valaki
teljesen analfabéta is lehet, és, mint lattuk, jo résziik a szamjegyolvasassal és a szamér-
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téssel is bajban van. (Nalunk az arusok kozott vannak félig irastudatlanok, akik a maguk
miikddési korében jol tudtak, tudnak szamolni.)

A recenzens hosszu ideje nem tanit magyart, igy a jelenséget kozvetleniil nem figyel-
heti meg. Idegennyelv-tanitas kdzben mégis egyre-masra beleiitkdzik az alapmiiveltség
hianya altal okozott nehézségekbe: a tanuld egyet-mast vagy sokmindent nem tud, amit
az iskolakotelezettség tiz éve alatt meg kellett volna tanulnia. (Husz évvel ezelott, az
egyetemen, még nem tapasztalt hallgatdinak korében ennyire alapveté miveltséghianyt.)

Az utolso fejezetben a szerzo foglalkozik a felndttek irdsoktatdsanak kisérletével —
amelytdl leginkabb varhatnank az orvoslast — és nehézségeivel. Az érdekeltek azonban
vagy nem latjdk a tanulds sziikségét, vagy helyzetiik tartja tdvol Oket (példaul a tan-
folyam helyét6l messze laknak), vagy azért nem jelentkeznek, mert akkor nyilvanossag-
ra keriilne a tudatlansaguk. A befejezés nem optimista, a sztereotip kifejezésben sum-
mazhatnank: ,,Csak remélni lehet...”

Osszefoglalva tehét: illettré az olyan személy, aki az alapiskoliban nem vagy csak igen
hianyosan szerezte meg az alaptudast, aztan vagy nem jart tovabb iskolaba, vagy a tovab-
bi iskoldzas soran sem potolta a hidnyt. A veszély abban van, hogy szamuk ¢&s aranyuk
tobb orszagban novekszik.

Aki Oswald Spengler hires miivét (A nyugat alkonya’) olvasta, arra gondol, hogy az
eurdpai civilizacié hanyatlasardl van szo, hiszen a szellemi javak elértéktelenednek. Gi-
rod professzor erre nem utal, érthetden, mert ez mas gondolatkorbe tartozik.

Néhany fejezetben, mondhatni, tobb a statisztikai tablazat és grafikon, mint a széveg.
Girod professzor ,,perében” a szamok a koronatanuk.

Roger GIROD: L'illettrisme. Presses Universitaires de
France. Masodik, javitott kiadas. Paris, 1998.
(Els6 kiadas: 1992.) 128 old. Irodalom: 126. old. Bdan Ervin
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Szotari Munkabizottsag

A Magyar Tudomanyos Akadémia I.
Osztalydnak Nyelvtudomanyi Bizottsagan
beliil 2000. februar 9-én Szotari Munkabi-
zottsag alakult. Ennek célja az, hogy 1j
tarsadalmi és gazdasagi viszonyaink ko-
zepette is meg lehessen Orizi, s6t emelni
lehessen a hazai szotariras és szotarkiadas
nemzetkozileg is elismert szinvonalat. A
mindség és a korszerliség jegyében tevé-
kenyked6 bizottsag feladatanak tartja,
hogy figyelemmel kisérjen minden, a ha-
zai szotarkiadassal kapcsolatos (pozitiv
vagy negativ) jelenséget, hogy vélemé-
nyezze a szotari terveket, illetve a mar el-
késziilt szotarakat (s ezaltal a hazai szo-
tarkritikanak is Uj lendiiletet adjon); to-
vabba hogy bekapcsolja a magyar szotar-
irast a nemzetkozi lexikografia vérkerin-
gésébe stb. Tevékenységét a bizottsag a
szotariras minden tertiletére (szakszotarak,
egy-, illetve kétnyelvli szotarak, stb.) ki
szeretné terjeszteni. A munkabizottsag
hossza tav tudomanyos tervei kozé tarto-
zik a hazai szotariras — naprakész — biblio-
grafidjanak elkészitése, tovabba a magyar
szotariras torténetét atfogdé modon bemu-
tato, idegen nyelven is megjelend kézi-
konyv megirasa.

A munkabizottsag évente 2-3 iilést tart.
Elnoke Magay Tamas, titkara Fabian
Zsuzsanna.

Cim: Fabian Zsuzsanna, ELTE BTK
Olasz Tanszék, 1088, Budapest, Mizeum
krt. 4/c. tel: 266 7284; e-mail:
fabian@isis.elte.hu

Ismeretterjeszto és
oktatas-segito
CD-ROM-ok vasara

A konferenciaval egybekotott rendez-
vényt tartottak majus 25-én, 10 és 18 ora
kozott az Orszagos Széchenyi Konyvtar-
ban (Budavari Palota F. épiilet, VI.
emelet).

A Neumann-hdz immaron harmadik al-
kalommal rendezett CD-ROM bemutat6t

¢és vasart. Az el6z6 két alkalommal nagy
érdeklédés kisérte a rendezvényt, mely
1997-ben egy konferencidhoz kapcsolo-
dott, 1998-ban pedig a ,Digitalis kovek’
cimi, tobbnapos kiallitas része volt. Ezut-
tal is sok latogatora, els6sorban konyvta-
rosokra és tanarokra szamitanak.

A délelotti konferencian el6adasok han-
goztak el a CD-ROM-ok konyvtari hasz-
nalataval kapcsolatos szerz6i jogokrol, va-
lamint az elektronikus dokumentumok
bibliografiai leirasnak 0j magyar szabaly-
zatarol, a délutani 6érakban szamos multi-
média lemezt mutattak be.

A vasar kinalatdban foként ismeretter-
jesztd és oktatas-segit6 CD-ROM-ok sze-
repeltek. A kiallitason 30-nal tobb kiado
és fejlesztd cég kozel 100 féle lemezt mu-
tatott be, amelyeket a helyszinen ked-
vezményes aron lehetett megvasarolni,
illetve megrendelni.

Ovodai névado

Az 5. szamu dunakeszi Ovoda 0j nevet
valasztott maganak. Gydngyharmat évoda
lesz ezentll. A szép nevet tobb éves elko-
telezett kdrnyezeti neveldmunkajaval ér-
demelte ki. Az intézmény jeles kornyezet-
védelmi oktatokdzpont is egyuttal.

Iskolai jubileumok

85. sziiletesnapjat koszontotte a buda-
pesti Teleki Blanka Kozgazdasagi

40. sziiletésnapot tartottak a pesterzsé-
beti Tétra téri Altalanos Iskoléban, a zagy-
vaszantoi altalanos iskola pedig 30. sziile-
tésnapjat kdszontotte.

Iskolakultura a
Vajdasagban

2000. majus 18-an a vajdasagi Mod-
szertani Kdzpontok meghivasara — a sza-
badkai Zenede disztermében, majus 19-én
az ujvidéki Magyar Szinhazban mutatko-
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zott be az Iskolakultira. A szabadkai pro-
gram hazigazdaja az ,Uj Kép’ cimii folyoi-
rat foszerkesztbje, Sos Edit volt. A sok
hallgatot vonzo taldlkozdkon a szerkesz-
t0ség harom tagja, Csanyi Erzsébet, Ta-
kacs Viola és Géczi Janos vett részt. A vaj-
dasagi 6vo-nok, tanarok, egyetemi hallga-
tok és egye-temi oktatok képvisel6i mind-
két varosban megismerkedtek a folyoirat
multjaval, szerkesztési elveivel, terveivel s
a 2000/5. szammal.

Kotelezo lesz az etika
tantargy

Az altalanos iskola hetedik osztalyaban
¢és a kozépiskolak harmadik évfolyaman
kotelezd lesz az etika tantargy oktatasa —
kozolte Pokorni Zoltan oktatasi miniszter.

A tarca elsé embere a Gydri Hittudo-
manyi Foiskola és az Apaczai Csere Janos
Tanitoképzd Foiskola kozos etikai szak-
kollégiuma elsé évének zard konferenci-
djan tartott eldadast, s az élethelyzetek
gyakorlat-kozeli etikajanak fontossagara
hivta fel hallgatosaga figyelmét. Pokoni
Zoltan hangsulyozta: az intézményekben a
képzés és a nevelés, az ismeretatadas és a
torekedni. Ezzel 0sszefiiggésben hangoz-
tatta: a magyar kozoktatasban a képzés,
az informacid atadas tulstilya mddosités-
ra, a nevelési funkcidok megerdsitésre
szorulnak.

Drogjog 2000

A kabitoszer-fogyasztassal kapcsolatos
tudnivalokrol és torvényi szabalyokrol je-
lentetett meg informacios kiadvanyt dia-
kok ¢és pedagodgusok részére ,Drogjog
2000’ cimmel a Tarsasag a Szabadsagjo-
gokért nevil szervezet.

Pelle Andrea iigyvivé a tarsasag buda-
pesti sajtotajékoztatojan elmondta, a kabi-
toszer-fogyasztassal kapcsolatos torvényi
szigoritasok utan, tavaly nyéaron jelentet-
ték meg az els6 kiadvanyt, amelyet egye-
bek kozott a Diakszigeten, drogambulan-

cidkon és iskolakban terjesztettek. A 30
ezer példanyban most megjelent ,Drogjog
2000’ kiadvanyt a budapesti kozépiskolak
valamennyi harmadikos és negyedikes di-
akjahoz szeretnék eljuttatni. A didkoknak
késziilt fizetben kozérthetden tajékoztat-
nak arrdl, hogy melyek a tiltott drogok,
mit tilt és milyen biintetésekkel fenyeget a
Biintet torvénykonyv.

Egyetemi és Foiskolai
Kalauz 2000

A felséoktatasi intézmények altalanos
jellemzdin kivill az egyetemek, foiskolak
torténetérdl, az intézményekben miikodo
didkszervezetekrdl, a szorgalmi idészak
alatti és utani munkalehet6ségekrol is ta-
jékoztatast kaphatnak az érdekléddk a 250
oldalas kiadvanybol.

Kereszty Andrdas, a konyvet gondozo ki-
ado igazgatdja a budapesti sajtotajékoz-
tatdjan elmondta: a kalauzbol a tovabbta-
nulni szandékozdk megtudhatjak, milyen
miivelddési és sportlehetéségeket kinal az
adott egyetem és féiskola, illetve informa-
cidhoz juthatnak a felsGoktatasi intézmeé-
nyekben folyd kiilonleges stidiumokrol,
az étkezési és kollégiumi ellatasrol. Kiilon
fejezet foglalkozik az allami, a magan és
az alapitvanyi intézményekkel, az egyhazi
fels6oktatasi iskoldkkal. A fiiggelékben az
intézmények felvételi ponthatarair6l ad-
nak kozre 0sszefoglalot.

A magyar felséoktatas
évszazadai — kiallitas

Az Arpad-hazi kaptalani féiskolaktol
napjainkig, a fobb egyetemi varosok koré
flizve mutatja be a magyar univerzitasok
torténetét ,A magyar fels6oktatds évsza-
zadai’ cimmel Budapesten, az ELTE
Egyetemi Konyvtaraban nyilo kiallitas.

Az egyetemi képzés kozel kilenc évsza-
zados kronikajat attekintd tarlat csaknem
Otven tablon és mintegy 200 négyzetmé-
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teren vonultatja fel a latogatok eldtt a ma-
gyar felsdoktatas torténetének legfonto-
sabb hazai és kiilhoni allomésait. A kialli-
tason lathatd lesz a bécsi egyetem magyar
naciodja anyakonyvének Szent LaszIo abra-
zolassal diszitett 15. szazadi inicialéja, és a
bécsi magyar hallgatoknak Esterhdzy Pal
altal ajandékozott serleg.

Az érdeklédok a magyar allamalapités
ezredik évforduldja alkalmabol rendezett
kiallitaison megtekinthetik a berlini ma-
gyar hallgatok vendégkonyvének, illetve a
wittenbergi magyar didkegyesiilet zaszla-
janak masolatat. A tarlat eredeti anya-
konyveken, metszeteken keresztiil mutatja
be tobbek kozott Sarospatak, Debrecen,
Papa, Eperjes, Gyulafehérvar, Nagyenyed
foiskolainak torténetét.

Lathato lesz az els6 magyar egyetem, a
Pazmany Péter altal 1635-ben 1étrehozott
Nagyszombati Jezsuita Universitas eredeti
alapitolevele, Eotvos Jozsef 1) egyetemi
torvénytervezete, szazadfordulos egyetemi
¢és akadémiai diplomék, a Zeneakadémia
oklevele Liszt Ferenc és Erkel Laszlo ala-
irasaval. Az 1945 utani id6szak anyagai, a
kialakul6 allamszocialista rendszer jelleg-
zetes emlékei kozott szerepel a Rdkosi
Matyas 60. sziiletésnapjara késziilt em-
1ékalbum, vagy lathatok példaul az egyete-
mekrél a szarmazas elhallgatdsa miatt
tortént kizarasok adatai is.

Szabadegyetem az
interneten

A februar 15-én indult Akadémiai-Fi-
lozofiai Szabadegyetem filozofiatorténet,
tarsadalomfilozofia, tudomanyfilozoéfia,
vallasfilozofia és kommunikaciofilozofia
szakiranyu képzést indit a weben. A kép-
z¢€s az els6 évben ingyenes.

A www.phil-inst.hu/projects/ szabad.egy/
szabad.htm cimen megtalalhaté szabad-
egyetem nem allamilag akkreditalt okta-
tasi forma.

A jelentkezés nincs semmilyen intéz-
ményi részvételhez kotve, egyetlen felté-
tele a regisztraci6, amelynek fejében a

hallgatok jelszot kapnak a védett tananya-
gok letdltéséhez, illetve jogot az e-mail- és
személyes konzulticidra valamint vizsga-
zasra. A programra a gica@elender.hu ci-
men lehet jelentkezni.

Jogok az iskolaban ?!

A konyv az iskolak nevelési, oktatési
gyakorlataban felmeriil6 jogi problémakat
targyalja. Megtudhat6 tobbek kozott, hogy
mit kell tenni a pedagogusnak, ha drogfo-
gyasztast észlel didkjanal, vagy hogy tor-
vényt sértd-e az osztalyozas.

Napjainkban harom alapvetd jogalko-
tasi probléma jelentkezik az iskolakban, a
jogszabalyok figyelmen kiviil hagyasa
mellett gyakran el6fordul, hogy az intéz-
mények nem sajat hataskoriikben jarnak
el, illetve nem jogi kérdést tesznek jogi
norméva — vélte Biro Endre. Problémanak
tartotta, hogy a jogi normak nem mindig
jelennek meg az intézmények mindenna-
pos gyakorlataban. Hangsulyozta, az isko-
lanak nem arrol kell szélnia, hogy a diak
fél a pedagogustol, a tanar tart az igazgato-
tol, az igazgatd pedig az intézmény fenn-
tartojatol. Amikor jogokrdl beszéliink,
mas jogainak betartasarol is beszéliink, fo-
galmazott Biré Endre. Kifogasolta azt is,
hogy a pedagdgusok gyakran a kozoktatasi
torvényben foglaltak ismerete nélkil kap-
jék kézhez diploméjukat. A helyzet javi-
tasa érdekében a Didkjogi Charta kezde-
ményezdje a jogalkotasrol, illetve — értel-
mezésrol szolo egyetemi-foiskolai jegyzet
Osszeallitasat tervezi.

Csizmar Gabor, a konyv kozoktatasi
szaklektora, az Orszaggytilés Oktatasi és
Tudomanyos Bizottsaganak tagja ugy
vélte, tal sok a jogi norma, bizonyos ese-
tekben tulszabalyozottsag jellemzo.
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