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Foldesi Tamas—Foéldesy Gyongyi

Az emberi jogok dilemmai

Az etika torténete arrol taniiskodik, hogy az erkdlcsben
sziikségszertien megjelennek a dilemmedk, és ennek legalapvetobb oka
abban rejlik, hogy az erkdlcsi értékek egyetlen etikaban sincsenek
teljesen koherens kapcsolatban egymdssal, ennek kévetkeztében
osszetitkozhetnek.

ekintettel arra, hogy ez az eldadés egy etika-szimpoziumon (/) hangzik el, elészor ro-
T viden azzal kell foglalkoznom, mennyiben tartoznak az emberi jogok dilemmai az etika

kérdéskorébe. Onmagaban ugyanis sem a dilemma etikai vonatkozasa nem evidens,
sem az, hogy az emberi jogok ilyen jellegliek. (2)

Kezdjiik tehat a dilemméval. A dilemma a Magyar Ertelmez6 Kéziszotar szerint: ,,egy-
mast kizar6 két lehet6ség kozotti kényszerii valasztas”. (Magyar Ertelmez6é Kéziszotar, Aka-
démiai Kiado, 1981. 11. old.) Evvel a definicidval kapcsolatban elsdsorban arra hivom fel
a figyelmet, hogy a matematikai logika t6bbféle vagy-ot ismert. Ezek koziil az egyik az,
ahol a vagy-gyal 0sszekdtott két kijelentés nemcsak akkor igaz, ha az egyikiik megvalo-
sul, hanem akkor is, ha mindkett6. Ilyen példaul az a kijelentés, hogy vagy esik az es6 vagy
fij a szé€l, amelyik akkor is igaz, ha az esé esik és a szél fij. Az a kijelentéspar, amelyik-
ol az értelmezd szotar beszél, nem ehhez a valfajhoz tartozik. Ennek ugyanis az a jelleg-
zetessége, hogy az adott kijelentéspar csak akkor igaz, ha azok egyike val6sul meg, de nem
mindkettd, mindketté megvalosulasa hamis eredményt hoz. Illyen példaul az, hogy esik az
es6 vagy nem esik az es6, ami egyszerre nem lehet igaz. A masik mozzanat, amire utal-
nék, a . kényszerii” kifejezés. Ez ugyanis azt jelenti, hogy dilemma esetében az ember nem-
csak arra szorul r4, hogy az egyik lehet6séget valassza, hanem kényszeriien valaszt, vagyis
a nem valasztés is valasztas, nem keriilheti meg azt, hogy allast ne foglaljon az egyik le-
het6ség mellett.

Noha a valasztasi kényszer kétségkiviil megneheziti a dolgot, gy gondolom, az értel-
mez6 szotar meghatarozasa hianyos, azt valamivel ki kell egésziteni ahhoz, hogy a dilem-
ma kozkeletl értelmezésével egybeessék. Ennek a kiegészitésnek pedig az a 1ényege,
hogy a kényszer( valasztas két lehetdség koziil akkor ,,igazi dilemma”, ha negativ kovet-
kezményekkel jar, vagyis a kényszeri valasztas sulyos problémakat okoz. Azt hiszem, nem
tudnék klasszikusabb példat felhozni erre, mint a hires hamleti monolég elsé mondatat: a
,Lenni vagy nem lenni” jellegzetes dilemmatdrikus kérdés. Hogy miért az a ,,nem lenni”,
hiszen az az élet megsziinését jelenti, nem szorul kiilondsebb indoklasra, de Hamlet sza-
mara az adott koriilmények kozott a Iét is elviselhetetlen, és ezaltal lesz a kényszerii va-
lasztas dilemmava.

Ezen a ponton jutunk el a dilemmak és az etika 6sszefliggéséhez. Az etika torténete ar-
rol tantskodik, hogy az erkdlcsben sziikségszeriien megjelennek a dilemmak, és ennek
legalapvetdbb oka abban rejlik, hogy az erkélcsi értékek egyetlen etikaban sincsenek tel-
jesen koherens kapcsolatban egymassal, ennek kovetkeztében Gsszetitkbzhetnek. De még
inkabb jelzi az etikai kapcsolatot az, hogy az ember erkdlcsi jellegli valasztasai soran nem
egyszer keriil olyan helyzetbe, amikor a sz6 igazi értelmében nincs jé valasztas, nem po-
zitiv értékek kozott kell dontenie, hanem két rossz k6zott, €s ennek kovetkeztében ez mar
onmagaban is dilemmat okoz, mert a két rossz kdzotti valasztas az egyik rossz megvald-
sulasat eredményezi. Emellett az etika modern torténete azt is jelzi, hogy — elsésorban az
egzisztencialista filozofian beliil — kiilonds jelentdséget tulajdonitottak az erkolesi dilem-
maknak. Elsésorban Sartre volt az, akirél kozismert, hogy dramai nem kis mértékben fi-
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lozéfiai tételeinek illusztracidiként szolgaltak, aki szamos ilyen etikai dilemmat allitott mi-
vei kdzéppontjaba. Ezek koziil csak egyet ismertetnék. Sartre egyik dramajaban a Gesta-
po elfog néhany francia partizant, koztiik egy lanyt és annak kiskoru 6ccsét. Egyik {6 cél-
juk a foglyok megkinzéasa annak érdekében, hogy megtudjak, kik a parancsnokok és hol
rejtéznek. A partizanok tudjék, hogy 6k talan ellenallnak a kinzasnak, de a gyerek biztos
vallani fog, ezért elhatarozzak, hogy a gyereket megolik, €s ezen az Gton mentik meg sza-
mos mas ember ¢életét. A lanynak is részt kell vennie a szavazasban, és a lany nem tudja
megakadalyozni, hogy a gyerek halala mellett szavazzanak. S noha a lany tudja, hogy csak
egy vagy tobb halal kozott valaszthatott, élete végéig lelkiismeret-furdalas gydtri, hogy nem
tudta megmenteni az dccse életét.

Forditsuk most figyelmiinket az emberi jogokra. Vajon milyen a kapcsolat az emberi jo-
gok ¢és az erkolcs k6zott? Ez a kérdés azért vetddik fel, mert az emberi jogok, legalabbis
az utobbi kétszaz évben, amiodta az 1789-es francia alkotmany jogszaballya emelte ket az
emberi jogok hires deklaraciojaban, a jog részeiként szerepelnek. Az emberi jogok azon-
ban sajatos jogok, amit a magyar ,,jog” kifejezés elfed. Ez azt jelenti, hogy a jog elsddle-
gesen az emberi jogoktol eltérd szabalyokat foglal magaban, amennyiben a jog zommel
normdkbdl 4ll, s ezek a normdk kotelezettségeket és tilalmakat allitanak fel. Az emberi jo-
gok azonban nem ilyen jellegliek, talan jobban kifejezi tartalmukat, ha jogosultsagokrdl be-
sz€liink. (Az angol nyelv ezt a kiilonbséget
nagyon talaloan fejezi ki, amikor a jog elsé

A jog elsodlegesen az emberi jogoktol lényegi részét ,law”-nak, a jogosultsago-

eltérd szabdlyokat foglal magdban, kat pedig ,,right”-nak nevezi.
amennyiben a ]Og zommel normdkbol Ami a két jogrész etikai vonatkozasait il-
dall s ezek leti, a kotelezettségek és a tilalmak mogott is

allhatnak erkolesi normak. Ez jellemzi példaul
a biintet6jogi kotelezettségek jelentds hanya-
. dat. De a jog szamos olyan normat is tartal-
. Az 'embefz] ogole/az anam ... . maz amelyek nem erkdlcsi, hanem kozigaz-
nem ilyen jellegiick, taldn jobban kifejezi gatasi, adminisztrativ, eljarasi stb. jellegiiek.
lartalmuka, Ezzel szemben a jogosultsagok tipikusan er-
ha jogosulisagokrol beszéliink. kélesi tartalmuak, és kiilsndsen all ez az em-
beri jogokra, amelyeknek hatterében olyan
alapvet0 erkolcsi értékek huzodnak meg, mint
az egyenldség, szabadsag, emberi méltosag, amelyek minden egyes emberi jognal (jelenleg
tobb, mint 30 van bel6liik) kimutathatéak. Ez egyébként torténelmileg is igaz. Az emberi jo-
gok elsosorban erkolcesi kovetelményként jelentek meg és csak késdbb valtak jogga.
Ugyanakkor utalni kell arra is, hogy az emberi jogok mint erkélcsi jogok elismerése az
etikan beliil korantsem egyértelmii. Mégpedig azért, mert az etikak zome mindmaig meg-
kérddjelezi vagy legfeljebb fanyalogva fogadja el az erkdlcsi jogok 1étezését. Ez a meg-
kérddjelezés arra épiil, hogy az etikak tobbsége ugy véli, hogy az erkdlcsés magatartas-
nak az a f6 kritériuma, ha valaki a vele szemben allitott norméaknak engedelmeskedik, tel-
jesiti kotelezettségeit, betartja a tilalmakat. Ez jellemzd elsdsorban a kiilonb6z6 vallasi eti-
kakra. Ugyanakkor problémat okoz, hogy vajon erkdlcsosnek lehet-e tekinteni, ha vala-
ki erkolesi jogaival él, ami — legalabbis elsé megkdzelitésben — sem normakovetés, sem
tilalom betartas. Jomagam azt az allaspontot vallom, hogy az erkélesi jogok érvényesité-
se, jelesiil az emberi jogok megvaldsitasa igenis fontos része az ember etikai megnyilva-
nulésainak, erkolcsosségének. Ezt azzal tudom aldtdmasztani, hogy a civil tarsadalom
felemelt fejii embere tobbek kozt arrol ismerszik meg, hogy €l az emberi jogok politikai
részével, szavaz, gondolatait batran kifejezi, gyakorolja a vallasszabadsagot stb., szemben
azzal az alattvaldi magatartast tantsitd emberrel, akinek nincs sziiksége emberi jogokra,
konform életében elegendd, ha a kotelezettségeit teljesiti, amit téle elvarnak, és nem hag-
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ja at a tilalmakat. Ezt az allasfoglalast fejtettem ki legutobbi konyvemben, amely a jogok
és kotelezettségek harmonigjaval és diszharmoniajaval foglalkozik, és ahol részletesen pro-
baltam leirni, hogy melyek azok az erkdlcesi jogok, amelyek az ember etikumanak alapve-
t6 részét képezik. (3)

Milyen dilemmak is jelentkeznek az emberi jogok vonatkozasdban? Azzal kezdeném,
hogy nem magatol értetddd az a feltevés, hogy az emberi jogoknak dilemmai vannak. Még-
pedig azért nem, mert az elébbiekbdl kovetkezden, ha valaki él emberi jogaival, az tulaj-
donképpen pozitiv erkdlcsi magatartas, masként kifejezve: erkolcesi értéket valosit meg. Ko-
vetkezésképpen nem latszik itt a dilemma, mert itt lehetdsége van az embernek a jot va-
lasztani. Egy demokratikus tarsadalomban az emberi jogok érvényestilése tobbnyire, azt
is mondhatom, 4ltaldban dilemmamentes, még akkor is, ha okozhat nem dilemma-szintti
gondokat. Ez azonban nem valtoztat azon, hogy az emberi jogok torténete arrdl tantasko-
dik, hogy — akar tetszik nekiink, akar nem — ebben a szféraban is el6fordulnak igen lénye-
ges dilemmak, méghozza olyanok, amelyekre a torténelem tanulsagai szerint tobbnyire még
csak részlegesen elfogadhato valaszokat tudunk adni, masképpen kifejezve: nem talaltuk
meg igazi megoldasukat. El6adasom tovabbi részében pontokba foglalva szeretnék néhany
ilyen dilemmat felvazolni, igencsak vazlatszeriien.

1. Az emberi jogok talan egyik legfontosabb dilemmaja az, amely az emberi jogok al-
talanos jogi helyzete és tényleges érvényesiilése k6z6tti ellentmondasban nyilvanul meg,
amelyet némi talzassal Gigy is fogalmazhatnank, hogy a két polus kozott vilagszinten sza-
kadék fesziil. Az emberi jogok altalanos jogi helyzete az, hogy 1945-t61 kezdve, az ENSZ
1étrejotte Ota, minden ENSZ-tag koteles az emberi jogokat jogrendszerébe beépiteni, ha van
alkotméanya, akkor ebbe a dokumentumba bevenni. Ugyancsak eldirja az ENSZ, alapsza-
balyatdl kezdve szamos szerzoédésében, hogy az allamok koételesek gondoskodni az embe-
ri jogok érvényesiilésérol.

Sajnos azonban az emberi jogok helyzete, érvényesiilése elsddlegesen nem a jogtdl fligg.
Némi ttlzassal ugy is fogalmazhatnank, hogy az emberi jogok problémaja dontéen poli-
tikai kérdés (persze nemcsak az).

Ez masként kifejezve azt jelenti, hogy az dllamok — némileg leegyszeriisitve — Iényegé-
ben két csoportba oszthatdk, barmely kontinenst vesziink is vizsgalat ala. Az dllamok egyik
csoportja nemcsak eleget tesz az ENSZ eldirasainak, hogy az emberi jogokat belefoglal-
jaajogrendszerébe, hanem az adott allamok demokratikus szellemiségébdl, masképpen tigyis
fogalmazhatnank, hogy jogallamisagabdl kovetkezik, hogy az emberi jogok érvényesité-
sét sziviigyliknek tekintik, angol kifejezéssel egy erdteljes ,,willingness” érvényesiil,
vagyis pozitiv hozzaallas, tartds odafigyelés arra, hogy az emberi jogok érvényestilésével
kapcsolatos akadalyokat csokkentsék vagy elharitsak. Ezzel szemben az allamok masik cso-
portjat az jellemzi, hogy ez a ,,willingness” hianyzik naluk, ezek elsésorban kiil6nb6z6 szi-
nezetli diktaturak. Ennek kovetkeztében orszagaikban papiron 1éteznek ugyan emberi jo-
gok, de ténylegesen nem, vagy csak kis mértékben érvényestilnek.

Hadd hozzak fel egy talan kozismert példat H. Arendt konyvébol. A gulagban (amely
helyettesithetd barmely hasonl6 intézménnyel) az 6r megkérdezi az ujonnan érkezett ra-
bot, hogy hany évre itélték. A valasz: 25 évre. Es mit kovetett el? Semmit. Mire az 6r azt
mondja: Maga hazudik! A mi orszagunkban semmiért 10 év jar. Nyilvanvald, hogy ebben
az orszagban azokat az emberi jogokat, amelyek az emberek letartdztatasaval, birosag elé
allitasaval, elitélésével és a biintetés végrehajtasaval kapcsolatosak, durvan megsértik.

Ebben kifejezésre jut az emberi jogoknak egy igen fontos sajatossaga, amelyben eltér-
nek a jog masik nagy szférajatol. Mig az utobbit az jellemzi, hogy az allam akaratat kife-
jezo jogérvényesitést szankcidk tamogatjak, vagyis az allam kiilonféle biintetést ir el6 a jog-
szabalyok megsértéséért, addig a jogosultsagoknak, koztiik az emberi jogoknak az érvé-
nyestilését az allamnak garantalnia kell, mert ezek az egyének jogai az allammal szemben.
A diktaturak egyik k6z0s sajatossaga, s ez akadalyozza leginkabb az emberi jogok érvé-
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nyesiilését, hogy ezek a garanciak szinte teljesen hianyoznak, s ennek kovetkeztében az al-
lam polgarainak, de akar kiilfoldieknek is, [ényegében nincs lehetdségiik arra, hogy az or-
szagon beliil arra hivatott birdi szervektdl gyogyirt kapjanak emberi jogi sérelmeikért.

Ennek kovetkeztében all el6 az a dilemma, hogy mit tegyenek azok a demokratikus al-
lamok, amelyek nemcsak jogilag, hanem tartalmilag is elk6telezték magukat az emberi jo-
gok mellett, ha azt tapasztaljak, hogy szomszéd orszdgok vagy netdn tavolabbi birodalmak
labbal tiporjak az emberi jogokat, 61nek, etnikai tisztogatast végeznek stb.

Ilyenkor egy olyan dilemma jon létre, amelyet szintén Sartre ir le egyik dramajaban, ,Az
ordog és Joisten’-ben. Itt egy ostromlott var all a drama kdzéppontjaban, s a varban az egyik
ember hozzajut a varkapu kulcsaihoz. A varban kétszaz fogoly sinylodik, akiknek a sorsa
meg van pecsételve, a var vezetdi ki akarjak végezni 6ket. Ha azonban a véarat az ellenség
elfoglalja, akkor kardélre hanyjak a var dsszes lakojat. Kovetkezésképpen a kulcs birto-
kosa a kovetkez6 dilemma el6tt all: ha odaadja a kulcsot az ellenségnek, megment kétszaz
embert, ha viszont nem adja oda, akkor élve marad tobb szaz ember, a varban él6k cso-
portja. Nyilvanvalo, hogy ez klasszikus di-
lemmahelyzet. A kulcs birtokosa csak két
rossz, kevesebb és tobb halal kozott valaszt- Mig az dllam akaratdt kifejezo
hat, s ez a dilemma akkor is dilemma marad,  jogérvenyesitést szankciok tamogatjak,
ha azt az 5Snmagaban helyes, de a problémat  yagyis az dllam kilonféle biintetést ir eld
csak kis részben megoldé keresztény erkol- a jogszabdlyok megséridséér,
csi elvet koveti: ilyen helyzetben valaszd a addig a jogosultsagoknak, kiztik

kisebbik rosszat. g
Lényegében hasonld dilemma 4ll a de- p ﬂlz emé.e;ilj,og()/efm}e
az érvényesiilését az dllamnak

mokratikus allamok el6tt is, amikor azt ta- P

pasztaljak, hogy egyes diktatraknal az em- é’”m’?ml ma ’éf“)l L, mert ezek

beri jogok tsmeges és durva megsértése ko- 42 €5) eﬂei/e]/ ogar az ﬂ(lq'mm'ﬂ/l Szembm'
vetkezik be, amely embercsoportok és egyé- A dikiatiirak egyik kizds sajatossaga, s
nek halalat, kiilonboz fizikai megnyomo- ez akaddlyozza leginkdbb az emberi
ritésat, a nék megerdszakolasét, etnikai tisz- Jogok érvényesiilésél, hogy ezek
togatast hoznak magukkal. Ez fordult el6 g garancidk szinte teljesen hidnyoznak
legutobb Koszovdban, és a demokratikus
allamoknak el kell dontenitik, hogy tiirjék-
e ezt vagy ne tlirjék. Abban az esetben, ha
békés eszkozokkel, diplomaciai mddsze-
rekkel nem sikeriilt megvaltoztatni az em-
beri jogellenes gyakorlatot, akkor joguk van-e haboruval, bombézassal a helyzetet meg-
valtoztatni. Az utobbi eljarasnak az a kdvetkezménye, hogy gy 6v meg emberi jogokat,
hogy ugyanakkor meg is sérti 6ket, mert hiszen a haboru és a bombazas emberi életeket
olt ki, testi épség sérelmét eredményezi, a tulajdont, a gazdasagot karositja. Emellett az adott
esetben jelentkezik egy masik dilemma is, nevezetesen az, hogy a szuverenits, nemzeti
fuggetlenség, az allamok, koztiik elsdsorban a kis allamok tigyeibe val6é be nem avatko-
z4s igen pozitiv értékek, és az emberi jogok el6bb leirt védelme dhatatlanul azt eredmé-
nyezi, hogy ezeket az értékeket szintén megsértik, tehat donteni kell, hogy melyik érték-
csoportnak adnak prioritast.

Noha az emberi jogok dilemmai elsddlegesen etikai jellegiiek, természetszeriileg van egy
jogi vonatkozasuk is, és ezért érdemes roviden megvizsgalni, hogy jogilag megalapozha-
to-e egy ilyen, az emberi jogok védelmét szolgélo és ugyanakkor mélyen ellentmondasos
beavatkozas. Az emberi jogok torténetének talan az egyik legpozitivabb mozzanata az, hogy
mig a 20. szazad elsé feléig a jogaszoknak altalanosan az volt a meggy6z6désiik, hogy az
emberi jogok kizardlagos beliigyek, vagyis az emberi jogok helyzetének megitélésére és
annak megvaltoztatasara csak a szuverén allam jogosult, addig 1945 6ta fordulat kovetke-
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zett be, amelynek a 1ényege az, hogy az emberi jogok jelentés mértékben internacionali-
zalodtak. Ennek az internacionalizalédasnak egyik o jellegzetessége, hogy elsésorban az
ENSZ égisze alatt az allamok olyan nemzetkozi szerzddéseket kotottek, amelyek soran ko-
telezték magukat arra, hogy a nemzetkozi szervezeteknek mas allamok felhivasara joguk
van megvizsgalni az egyes allamok nemzetk6zi emberjogi helyzetét, amennyiben sziiksé-
ges, intézkedéseket is hozni a kedvezdtlen helyzet megvaltoztatasara, €s ez nem tekinthe-
t6 tobbé az allamok belligyeibe vald beavatkozasnak. Nem térek most ki arra, hogy a NATO
koszovoi hadjdrata vajon teljesen megfelelt-e a nemzetkdzi jog el8irdsainak, mert ez té-
mank szempontjabol masodlagos kérdés. En itt az elvi kérdést emelném ki, ami azt jelen-
ti, hogy — helyesen — az emberi jogok orszagon beliili helyzete tobbé mar nem beligy, és
ez Ohatatlanul arra kényszeriti a ,,willingness” hijan 1év6 orszagokat is, hogy figyelembe
vegy¢k a realitdsokat, szamoljanak a vilag kozvéleményének elitélésével. Mindez nem val-
toztat azon, hogy az emberi jogok jogi helyzete és realizalddasa kozott vilagszerte ellent-
mondas fesziil, és Koszové arrol is tantiskodik, hogy egyelére nem talaltak meg a dilem-
ma legadekvatabb megoldasat.

2. A masodik dilemma az emberi jogok és az allampolgari jogok kiilonbségének kovet-
keztében allt eld. A kdztudat szerint ez a két terminus lényegileg nem tér el egymadstol, még
a jelenleg legismertebb magyar alkotmanyjogi tankonyv is szinonim terminusokként hasz-
nalja 6ket. Nézetem szerint ezzel az értelmezéssel nem lehet egyetérteni. A valdsagban az
emberi jogok és az allampolgari jogok k6zo6tt nagyon 1ényeges kiilonbség van, és ebbdl na-
gyon fontos emberi jogi dilemmak kovetkeznek. Mi az eltérés az emberi jogok és az al-
lampolgari jogok terminusa kozott? A kiilonbség lényege az, hogy egy orszag allampol-
garainak ¢és a kiilfoldieknek egyardnt vannak alapvet emberi jogaik. Ugyanakkor az al-
lampolgaroknak plusz jogaik is vannak, amelyek a kiilfoldieket nem illetik meg. Ezek a
plusz jogok nem elhanyagolhatok, hanem lényegi, igen fontos jogok, és éppen ez az em-
beri jogi dilemmak forrasa.

Milyen jogok nem illetik meg a kiilfoldieket? Ilyen jog példaul az ugynevezett mozgas-
hoz val6 jog (right to move), amely azt foglalja magaban, hogy az emberek elhagyhatjak
az orszagot, visszatérhetnek oda, az allam nem foszthatja meg dket allampolgarsaguktol,
nem utasithatja és nem is toloncolhatja ki 6ket. Ugyanakkor nyilvanvalo, hogy a kiilfol-
diek szamara ez a szabad mozgas hianyzik. Itt kiilfoldin els6sorban nem a gazdag kiilfol-
di turistat értem, hanem az azsiai €s afrikai emberek tomegeit, de ide vehetem szamos ke-
let-eurdpai orszag egyes polgarait is. Ez a kiillonbség abban nyilvanul meg, hogy az egyes
orszagok az allami szuverenitas jegyében be sem engedik ezeket az embereket, s ha ille-
galisan mégis bejonnek, kilizi 6ket. Ez azonban azt jelenti, hogy e menekiiltek (vagy
legalabbis tobbségiik) anyaorszagaban hianyoznak azok a gazdasagi, szocialis és kultura-
lis feltételek, amelyek emberi jogaik élvezetét lehetévé tennék, s amelyekkel csak a fej-
lettebb orszagokban élhetnének. (Vonatkoztassunk el attol, hogy az elmult 40 év arrdl ta-
nuskodik, hogy szamos diktaturaban az allampolgaroknak sem nyilt lehetdségiik a moz-
gashoz val6 joggal valé élésre, legalabbis az allampolgarok jelentds részének. Errdl tanus-
kodik a vasfiiggdny vagy a berlini fal.)

Mas kérdés, hogy a fejlettebb orszagoknak alapvetd nemzeti érdekiik fliz6dik ahhoz, hogy
allamuk megvédje a maga polgarainak életszinvonalat és hogy orszaguk ne valjék hetek
vagy honapok alatt tilnyomo t6bbségben afrikai vagy azsiai orszagga.

Emellett az allamoknak joguk van a menekiilt problémat ugy kezelni, hogy igen szigoru-
ra szabjak a menekiiltek befogadasanak aranyszamat, minimalis esetben engedik be dket, és
adnak vagy nem adnak nekik jogokat. Ez az emberi jogoknak nagyon sulyos dilemmakomp-
lexuma, amelynek megoldasa — legalabbis révid tdvon — nem is igazan korvonalazhatd.

3. Az emberi jogok fejlddésében alapvetd fordulat, amikor a 18. szdzad végi elso gene-
racios jogok utan, zommel a 19., de a 20. szazadban is, 1étrejonnek a masodik generacios
(angolul ,,ecosoc”) gazdasagi, kulturalis és szocialis jogok. Milyen felismerés sziili eze-
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ket? Az, hogy emberi jogokkal, politikaiakkal, sajtoszabadsaggal, kifejezési szabadsaggal
stb. csak gazdasagi €s kulturalis hattérrel lehet igazan élni, marpedig ezeknek az emberi
jogoknak nem is titkolt premisszajuk, hogy emberi jogok igazan ott vannak, ahol esély-
egyenldség is létezik, vagy pontosabban kifejezve: nem tul nagy a kiilonbség az esélyek
vonatkozasaban.

Az ,,ecosoc” jogoknak tehat egyik jelentds emberi jogi funkciojuk az, hogy az elébb leirt
célkitiizéseket tamogassak.

Az ,.ecosoc” jogokat illetden azonban maig is alapveto vita folyik az emberi jogokrdl sz6-
16 tudomanyos irodalomban, és ez jelentds mértékben kihatassal van arra is, hogy milyen
mértékben jelentkeznek az ,,ecosoc” jogok az egyes orszagok alkotmanyaiban, illetve a nem-
zetk6zi dokumentumokban. Rendkiviil jellemz6, hogy az egyik leghumanusabb és legde-
mokratikusabb alkotmanybol, a német alkotmanybol, az ,,ecosoc” jogok sajndlatos, de nem
megindokolhatatlan mdédon hidnyoznak. A hiany magyarazata a kovetkez6: Az emberi jo-
gok szempontjabdl két alapvetd allami attitlid lehetdséges. Az egyik magatartas — és ez a
klasszikus — az allam be nem avatkozasa, ugy
is mondhatnank, hogy semlegessége. Ez azt

jelenti, hogy az llam f& funkcidja az elsé ge- Letrejonnek a mdsodik generdcios
neracids emberi jogokkal kapcsolatban, hogy (angolul ,ecosoc”) gazdasagi, kulturdlis
eltiirje, elviselje a vallasszabadsagot, a kife- és szocidlis jogok.

jezési szabadsagot, a gyiilekezési, szervez- Milyen felismerés sziili ezeket?
kedési szabadsagot stb. Ez 5nmagaban ,,0l- Az, hogy emberi jogokkal, politikaiakkal,
cs6 dolog”, mivel nem igényel jelentosebb sajloszabadsdggal, kifejezési
allami befektetést. Tulajdonképpen nem kell szabadsdggal stb. csak gazdasdgi és

csinalni semmit, nincs sziikség cenzlrara,
nincs sziikség bortonokre az ellenzékiek sza-
mara stb.

Az ,ecosoc” jogok esetében azonban a
helyzet alapvetden eltér az el6z6tol. A gaz-

kulturdalis hdittérrel lehet igazdn élni,
mdrpedig ezeknek az emberi jogoknak
nem is titkolt premisszdjuk,
hogy emberi jogok igazdn

dasagi, kulturalis és szocialis jogok biztosi- ott vannak, ahol esélyegyenldseg is
tasahoz aktiv 4llami beavatkozasra van szik-  élezik, vagy pontosabban kifejezve: nem
ség, mivel mindharom jog érvényesiiléséhez til nagy a kilonbség
nagyardnyu beruhdzasok kellenek. Gondol- az esélyek vonatkozdsdban.

junk példaul az egészségiigyre vagy az ok-
tatastigyre. Ennek kovetkeztében még a leg-
fejlettebb allamok sem képesek arra, hogy
a lakossag egésze szamara garantaljak a gazdasagi, szocialis és kulturalis jogokat. Preg-
nansan tantskodik errél a munkanélkiiliség, amely egyes kivételes periddusoktol eltekint-
ve a legfejlettebb orszagok gazdasagat is jellemzi (legfeljebb az aranyban vannak jelen-
tds kiilonbségek). Ez azonban azt jelenti, hogy még ezek a nem kis szamu joléti allamok
sem képesek arra, hogy biztositsak a megfeleld képzettséghez idomuld munkat, s ezt nem
pétolja a munkanélkiili segély. Ez a magyarazata annak, hogy Németorszagon kiviil sza-
mos mas orszag sem vette be alkotmanyaba az ,,ecosoc” jogokat, €s igen jellemz0 az is,
hogy amikor az 1960-as évek masodik felében elfogadtak az ENSZ altal kidolgozott két
Egyezségokmanyt, akkor éppen azért volt sziikség arra, hogy az 1948-as Univerzalis dek-
laracioval szemben rogzitsék az emberi jogokat, mert az ,,ecosoc” jogokkal kapcsolatban
gyokeresen mas volt az elvaras az okmanyt elfogadd allamokkal szemben. Mig a politi-
kai jogok esetében minden allamt6l megkdvetelhetd volt az, hogy nemzetkozileg ellendr-
zo6tten azok betartasat garantdlja, addig az ,,ecosoc” jogokkal kapcsolatban csak az volt a
kovetelmény, hogy minden allam, fejlettségének fliggvényében torekedjék az ,,ecosoc” jo-
gok kisebb vagy nagyobb mértékii fejlodésének elosegitésére.
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4. A negyedik dilemmacsoport azzal dsszefiiggésben jelenik meg, hogy az emberi jo-
gok, akarcsak az etikai rendszerek, nem teljesen koherensek. Ez azt jelenti, hogy az em-
beri jogokon beliil sulyos ellentmondésok fesziilnek, s ezeket az ellentmondasokat nem-
csak megoldani nehéz, hanem még enyhiteni is. Az egyik ilyen problémakor az els6 ge-
neracids jogokkal, a vallds- és lelkiismereti szabadsaggal, a kifejezési szabadsaggal, a
gylilekezési és szervezési szabadsaggal kapcsolatban jelentkezik. Itt az egyik alapvetd
probléma az, hogy jogos-e — s ha igen, milyen mértékben — ezeknek a szabadsagjogok-
nak azon célbdl valo korlatozasa, hogy a korlatozas révén mas emberi jogok is érvénye-
stilhessenek. A probléma megoldasanak lehetdségét illetden az egyik alapveto allaspont
a francia Condorcet-hez vezethetd vissza, aki azt vallotta, hogy a szabadsag — beleért-
ve az el6bb emlitett szabadsagokat is — csak ott 1étezik, ahol a szabadsag ellenségeinek
is abszolut a szabadsaga. Ha a szabadsag ellenségeinek a szabadsagat az allam korlatoz-
za, akkor a szabadsag mar t6bbé nem szabadsag. Vagyis az e tipusu szabadsagfelfogas
korlatlan szabadsagot igényel.

A probléma azonban az, hogy a politikai szabadsagjogokkal vald élés nem egy esetben
mas emberek szabadsagjogaival litkdzhet (sértheti példaul reputacidjukat, gondoljunk a ra-
galmazasra).

Az egyik legjellegzetesebb konfliktus, amely itt eléallhat, annak kovetkezménye, hogy
az emberi jogoknak egyik, az emberi jogok 0sszességét athato alapgondolata a diszkrimi-
nacio tilalma. Ez azt jelenti, hogy az embereket nem szabad faji, nemi stb. alapon hatra-
nyosan megkiilonboztetni. Az egyes orszagok gyakorlata azonban arrél tanuskodik, hogy
a gondolatszabadsag jegyében nemegyszer gytloletet keltenek egyes vallasokkal, nemze-
tekkel, emberfajtakkal, nemekkel kapcsolatban. Ilyen probléma jelentkezett példaul
legutobb a ,Cion Bolesei Jegyzokonyve’ cimi hamisitvany kiadasakor. Tehat a sportpalya-
6l kezdve rengeteg formaban el6fordulnak itt visszaélések, €s nemcsak Magyarorszagon,
hanem mas orszagban is. Ez azt jelenti, hogy itt éles ellentmondas all fonn a kifejezési sza-
badsag és gytloletkeltés, az uszitas tilalma k6zott, amelyet az emberek szdmos csoportja
sérelmezhet. SOt az is eléfordult, hogy egy allam egyenesen halalbiintetést szabott ki va-
lakire, aki a mohamedan vallast sért6 konyvet jelentetett meg. (Gondoljunk példaul Rushdi
esetére, akit [ranban {téltek halalra konyve miatt.)

Kézismert, hogy ezt a problémat az egyes orszagokban kiilonbdzoképpen kezelik. Az Egye-
siilt Allamok gyakorlata igen liberalis, s ez arra az elképzelésre épiil, hogy nem kivanatos,
ha a kifejezési szabadsagot korlatozzak, mert ez diktatorikus formakhoz vezethet, €s ked-
vezObb az, ha az ,,ordas” eszmék nem igazan hatnak az emberekre. Itt tehat az emberek fej-
lettségére épitenek. Ennek egyik jele az, hogy nemrég engedélyezték annak a szervezetnek
a felvonulasat, amelynek egyik embere nemrég sebesitett meg zsido gyerekeket. Eurdpa sza-
mos orszagaban, els6sorban Németorszagban, Ausztriaban, de nalunk is felvetddik az, mi-
ként lehetne azt elkeriilni, hogy ne csak akkor vonjak felel6sségre az embereket, ha a gy-
16letkeltés alapjan mar sérelem tortént, megvertek vagy agyoniitttek embereket, hanem 6n-
magaban a gyllsletkeltés is mindsiiljon blincselekménynek. Nyilvanval6, hogy a most
leirtak is az emberi jogok egyik dilemmacsoportjat képezik, s a megoldasra megint nincs
altalanos maddszer, a lehetséges valaszokat nemzeti keretek kozott kell keresni.

5. A kovetkez6 dilemma a biintet6joggal fliigg 6ssze. Ha az emberi jogok azaltal illetik
meg az egyéneket, hogy embernek sziilettek, akkor felvetddik a kérdés, vannak-e bling-
z6knek — beleértve a tomeggyilkosokat — emberi jogai?

Erre elvileg kétféle valasz adhatd. Az egyik valasz az, hogy a biingzés, ha nem is min-
den forméajaban, de a legtobb esetben az emberi jogok sérelmére torténik. Gondoljunk az
emberi élet kioltasara, vagy pedig a testi sérelmeket okoz6 magatartasokra, akkor a bling-
70 azaltal, hogy masok emberi jogait veszélyeztette, elveszti sajat emberi jogait. Ez a va-
lasz azonban nem altalanosan elfogadott, kisebbségi vélemény. A biintetd jogaszok t6bb-
sége ugy véli, hogy torténelmi fejlodés termékeként a biingzdknek is vannak emberi jo-
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gaik (s ez még akkor is igaz, ha valakit bortonbuntetésre itélnek: természetesen részben meg
van fosztva bizonyos szabadsagjogoktdl, példaul nem hagyhatja el tetszése szerint a bor-
tont és nem térhet oda akkor vissza, amikor gondolja). Ezek az emberi jogok a letartozta-
tastol kezdve a vizsgalaton, kihallgatason keresztiil, a targyalast is magaban foglalva, a biin-
tetésvégrehajtas idészakara is vonatkoznak. A problémat az jelenti, hogy azaltal, hogy a
gyanusitottaknak, majd késobb az elitélteknek vannak emberi jogaik, a biiniildozés jelen-
tés mértékben megnehezedik. Hadd illusztraljuk ezt egy-két példaval. A demokratikus jog-
allamokban, ha valakit letartdztatnak, akkor az illet6t rogton fel kell vilagositani arrdl, hogy
joga van a hallgatashoz, mivel barmit mond, az ellene késobb felhasznalhato, joga van tigy-
védhez, aki kiilonboz6 kérdésekben felvilagositast ad stb. Ennek kovetkeztében azonban
a renddrségnek az a meggy6zddése, hogy sokkal nehezebb a biincselekmények feltarasa,
eredményes bizonyitdsa stb. A letartoztatottakra is vonatkozik, hogy joguk van ahhoz, hogy
ne kinozzak meg dket. Azaltal, hogy a blinozoknek vannak emberi jogaik, a blincselekmé-
nyek elkdvetése megszaporodik, ez viszont az emberi jogokat sérti. Tehat egyszerre az em-
beri jogok védelme és sérelme jelentkezik, s ez a dilemma is nehezen fololdhaté.

S ha mar szd esett a kinzas tilalmarél, akkor hadd emlitsem meg, hogy az emberi jo-
gokat aszerint is lehet csoportositani, hogy
relativak vagy abszolutak-e. Relativnak te-
kinthet6 az az emberi jog, amely bizonyos,
torvényileg szigortan eldirt feltételek kozott
korlatozhaté. Igy példaul az embereknek a
mozgashoz vald jogat lehet korlatozni.

Az emberi jogok a letarioztatdstol kezdve
a vizsgdlaton, kihallgatdason keresztiil, a
ldrgyaldst is magdaban foglalva, a

Hogyha valaki behurcol az orszagba egy be-
tegséget, példaul agyhartyagyulladast, ak-
kor bizonyos ideig karanténban tartjak.
A kinzas tilalma azonban abszolut. Ez azt
jelenti, hogy soha, semmikor, senkit nem
szabad megkinozni. Erdemes megemliteni,
hogy szdmos orszagban sokan vannak, akik
ezzel nem értenek teljesen egyet, mert ugy
vélik, hogy a gyilkosokra nemcsak halal-

biintetésvégrehajids idoszakdra is
vonatkoznak.
A problémdt az jelenti,

hogy azdltal, hogy a gyaniisitottaknak,
majd késobb

az elitélteknek vannak emberi jogaik, a

biiniildozeés jelentos mértékben

megnehezedik.

biintetést kellene kiszabni, hanem meg is

kellene kinozni 6ket. Ugyanakkor itt egy nagyon jelentds emberi jogi dilemma is meg-
jelenik: eléfordulhat, hogy egy gyanusitott terroristanak tudomasa van arrol, hogy szer-
vezete a kozeljovoben robbantast fog végrehajtani, s ez szamos ember életébe kertil. A
dilemma itt abban all, hogy ha ezt az embert megkinozzak, akkor lehet, hogy elarulna szer-
vezetének terveit, s igy menthetd lenne néhany ember élete. Ugyanakkor az emberi jo-
gok nemzetkozi konvencioi, de hazai kataldgusa is tovabbra is abszolit mértékben tilt-
jék a kinzast. Ennek elsddlegesen az az oka, hogy ha a tilalmi sorompdt akar csak egy eset-
ben is folengednék, akkor a diktatdrikus rendszereknek legitimalasi lehetdségiik lenne az
altaluk alkalmazott torturat szentesiteni.

6. Végiil az utols6 dilemma az egyéni €s a kollektiv jogokkal kapcsolatban jelentkezik.
Az emberi jogok torténelmileg egyéni jogként fejlodtek, egyes embereket illettek meg.
Ugyanakkor a térténelem soran kideriilt, hogy kollektiv jogokra is égetden sziikség van.
A harmadik generacios jogok: a habortellenes jog, az egészséges kornyezethez vald jog,
a nemzetek onfejlodése €s a nemzeti kisebbségek jogai elsddlegesen kollektiv jogok, az
emberek kisebb vagy nagyobb csoportjat illetik meg. Mi itt a dilemma? Ugy tiinik, hogy
itt nincs ellentmondas. Kivanatosnak latszik, hogy az emberi jogok ugy fejlddjenek, hogy
maradjanak meg a klasszikus egyéni jogok, és csatoljuk hozza a kollektiv jogokat is.
Csakhogy az emberi jogok kutatdi koziil sokan — elsdsorban az USA-ban — megkérddje-
lezik, hogy a kollektiv emberi jogok tényleges jogok-e. Az emberi jogok rendkiviil fontos
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eleme, hogy azok alanyi jogok, ami annyit jelent, hogy az egyéneknek joguk van emberi
jogaik sérelme esetén birosaghoz fordulni. De egy k6zosség ezt nem teheti meg, a kzos-
ségi jogok tehat fiktivek. Ezért az emberi jogi irodalom nagyon széles korben tagadja meg
a kollektiv jogokat, noha a nemzetallam gyakorlata egyértelmtien sziikségessé teszi, hogy
itt is talaljanak jogi fogodzokat.

Ugy gondolom, e rovid vazlatszert 6sszeallitasbol is bebizonyosodott, hogy az embe-
ri jogok dilemmai olyan problémakoért alkotnak, amely sok fontos, kutatni valo témat rejt
magaban.

Jegyzet

(1) Az 1999. évi kaposvari moralfilozofiai és -pedagdgiai konferencian elhangzott eldadas, egy kutatasi koncep-
cio rovid vazlata.

(2) Eldadasom egyik jellegzetessége, hogy a Kaposvarott elhangzottak zométol eltéréen nem relative kész ku-
tatasi eredményeket ismertet. Ez szorosan dsszefiigg azzal, hogy van egy kutatocsoportunk, amely immar har-
madszor palyazik egy OTKA 6sztondijra.

(3) FOLDESI TAMAS: Valamit valamiért. Korona Kiado, Bp., 1997.
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A Katyn-szindroma
tanitasi lehetoségei

A torténelemmel foglalkozokat mindig izgatta kutatdsi tertiletiik
idobeli behatdroltsdaga. Heves vitdk kereszttiizében van annak
meghatdrozdsa, mettol szamit valami térténelemnek. Az angolszdsz
gyakorlat szerint
az utolso 6tven év még nem az, mig megint mds kultiirkérben 1igy
ertelmezik, hogy minden adott esemény a jelenben is térténelemnek
szamit, tehdt tanithato is. Egyéb szempontbol is kérdéses, hogy mi
szdmithato térténelemnek.

te. Az, ami a tankonyvekbe bekeriil, annak a torténelemnek a leirasat célozva, amely
majd a kollektiv emlékezet része lehet. S ez a torténelem legtobbszor nem azo-
nos a perszonalis térténelemmel.

Erds dilemma elé keriil a torténész, amikor értelmeznie kell az egyes eseményeket, hi-
szen tavolsdgtartas nélkiil nem lehet azokhoz kozeliteni. A szerzének é€s a torténelemtanar-
nak legyen egyéni véleménye, azonban azt ugy kell el6vezetnie, hogy mas véleményeket
is korrekt modon ismertessen, igy ne lehessen rasiitni az elfogultsag vadjat. A kozelmalt
torténelmével épp ez a probléma: tal sok a szemtanu, aki mashogy emlékszik az esemé-
nyekre, foként, ha negativan volt benne érintve. Véleményem szerint legalabb egy nem-
zedéknyi tavolsag kell ahhoz, hogy valamirdl viszonylag targyilagosan lehessen irni. Az

M as a megélt perszondlis torténelem, megint més egy nép vagy egy allam torténe-

mava merevedett vélemény. A masik fontos sarokpont pedig, hogy a szerzo lehetdleg ne
legyen semmilyen vonatkozasban érintve a targyalt eseményekkel kapcsolatban. Nem vé-
letlen, hogy példaul a napdleoni korrol irt munkak koziil a legjobbak nem Eurdpaban ké-
sziiltek, mert még mindig akad olyan esemény, amelyhez els6sorban érzelmi alapon nyutl-
nak, s nem a tudomanyossag igényével. Hérodotosz kitalalta ugyan az igazsagos haboru
fogalmat, s alkalmazta is; de ennek meghatarozasat 6 is csupan érzelmi alapon végezte el.
Ezt késobb felvaltotta ,,az igazsag mindig a gyodztes oldalan all” elv, mely tobbé-kevésbé
napjainkban is érvényben van.

Az események értékelésénél figyelembe kell venni azok utohatasat, azok méretét. Ily mo-
don a torténelmi megitélés mellé etikai, jogi értékelési szempontok is bekerlilnek. Ha pél-
daul egy szakaszparancsnok haborus helyzetben a 16vészarokbol kimenekiild katonajat le-
16vi, s ezzel helyredllitja a fegyelmet; valamint gy6zelemhez segiti a csapatokat; akkor ha-
borus hds; ha viszont elvesztik a csatat, akkor esztelen gyilkos. Ha egy puccs sikeriil va-
lahol, és ez altal stabilitas kdvetkezik be, s az adott orszag megitélése javul, akkor hostett,
ha nem; akkor egyéni hatalmi ambiciok kiélési kisérletének mindsiil. Analég mdédon ne-
vesitve vizsgaljuk meg ugyanezt. A I1. vilaghabortiban Jany Gusztav vezérezredes, a II. ma-
gyar hadsereg parancsnoka felaldozta alarendeltjei életét a német szovetség oltaran. Ma nem
tartjuk nyilvan sikeres hadvezérként, s kiilonosen nem sikeres allamférfiként. Winston Chur-
chill az elsd vilaghabortban haditengerészeti miniszterként felaldozta a Lusitania hajo uta-
sait és legénységét, ami utan az USA belépett a haboruba, eldontve annak sorsat; a II. vi-
laghaboriban a német enigma kodot megfejtve felaldozta Coventry varosat, csakhogy a
németek ne jojjenek ra kddrendszeriik megfejthetoségére; s ezaltal Angliat hozzasegitet-
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te a habori megnyeréséhez. Ma az egyik legnagyobb brit kormanyférfiként és politikus-
ként tartjak nyilvan. Embereket aldozott fel, ugyanugy, mint Jany; mégis 6 a pozitiv sze-
mélyiség. Végezetil hangozzék el az az anekdota, amely a masodik vilaghabortban ke-
letkezett: Ki a haborus hés, ki a haboruas biings? Az a katona, aki a kapott parancs szerint
az utolsé toltényig kitart a vesztett tigy mellett, az blinds; az a tiszt, aki ugyanerre kény-
szeriti a katonait, vesztés esetén haborus blinds; az, aki parancsnoki rangban katonai élén
atall a gy6ztes oldalara, az haboras hés...

Katyn torténete

A Molotov—Ribbentropp-paktum értelmében a szovjet csapatok megtamadtak Lengyelor-
szagot, amely a fliggetlen lengyel allam végét jelentette. 1939. IX. 17-én atlépték a hatart
és elfoglaltak az orszagot a Curzon-vonalig. A szovjet forrasok szerint a Voros Hadsereg
230 670 lengyel katonat és tisztet ejtett foglyul. A megszallt teriileteken végzett tomeges le-
tartdztatasok kovetkeztében ez a szam 250 ezerre emelkedett. A letartoztatottak kozott tiz-
ezer tiszt is volt. Az NKVD emberei kb. 46 ezer embert szabadon engedtek, tobb, mint 180
ezret a Szovjetunid belsejébe deportaltak. Sokan koziiliik ott pusztultak el, mint az a kb. 1,2
millié lengyel, akiket szintén a Szovjetunioba hurcoltak el. Az oroszorszagi fogolytaborok-
ba szallitott lengyel tiszteket 138 allomason helyezték el, 1939 novemberében pedig harom
nagy hadifogolytabort alakitottak ki. Ide iranyitottak a fontosnak tartott emberanyag zomét.
A harom nagy tabor: Kozelszk, Sztarobelszk és Osztaskov terliletén volt.

Kozelszkben az elfogott lengyel értelmiség nagy részét orizték, akik tartalékos tisztként
estek fogsdgba: husz egyetemi tanart, haromszaznal t6bb orvost, néhany szaz jogaszt,
mérnokot és tanitdt, tobb, mint szaz irdt és ujsagirdt. 4500-an voltak 6sszesen.

A masodik tiszti tabor Sztarobelszkben volt 3920-as 1étszammal. Ide hoztdk az 6sszes
tisztet, akik Lvovot védték, s akiket a kapitulacios okmanyokban foglaltak ellenére elfog-
tak. Ezek k6zott volt hiisz egyetemi tanar, négyszaz orvos, néhany szaz jogasz és mérnok,
szaz tanito, hatszaz pildta, nagyon sok kozéleti személyiség, egy csoport ir6 és jsagiro,
a gazok elleni védekezés és a felfegyverzési intézet teljes kollektivaja.

Osztaskov volt a legnagyobb tabor, itt 6500 foglyot 6riztek, 400 tisztet, hataréroket, csend-
Oroket, rendoroket, lelkészeket €s a katonai birésagok tagjait, valamint az elhurcolt fold-
birtokosok egy részét.

A harom tabor 6sszesen 14 500 foglyabol mindossze 449 maradt életben. A foglyok meg-
semmisitése 1939 decemberében kezdddott meg. A foglyokat kilencven menetoszlopba so-
rolva inditottak el, s hat menetoszlopot nem a kivégzés helyére inditottak, hanem Paliscsev
Borba. Innen Grajovecbe vitték tovabb Oket. Sztarobelszkbdl két szallitmany maradt élet-
ben. Stanislaw Swianiewicz professzort életben hagytak, hogy miért, azt 6 maga sem ér-
tette. De az 6 beszamoloja alapjan tudtak rekonstrualni az eseményeket. A tiszteket lefes-
tett ablaktl buszba tessékelték s elvitték a katyni erdé azon részébe, amit Koszogorinak ne-
veztek a helybéliek. Itt pisztolylovésekkel s szuronydofésekkel végeztek a foglyokkal. (1)

8—12 000 tisztet és altisztet 6ltek meg itt, tomegmészarlas formajaban.

A katyni erdében szemtanuk bejelentése alapjan a német megszallé hatosagok feltartak
a sir egy részét, és nemzetkozi feltard bizottsagot hivtak 6ssze ennek dokumentalasara. E16t-
te Varsoban 0sszeszedtek egy reprezentativ kiildottséget s elvitték az exhumalashoz. 1943.
IV. 13-4an a berlini radio tajékoztatta a vilagot errdl a gaztettrdl, IV. 15-én a moszkvai ra-
dié a németeket vadolta ugyanezzel. IV. 14-én a lengyel nyelvii, németek altal iranyitott
sajto tudositott az eseményekrol. A feltaras IV. 29. és VI. 7. kozt folyt.

A bizottsag tagjai voltak Orsos Ferenc (Magyarorszag), Markov (Bulgaria), Palmieri
(Olaszorszag), Saxen (Finnorszag), Naville (Svajc), Speelers (Belgium), Tomsen (Da-
nia), Miloslavis (Horvatorszag), Hajek (Csehorszag), Subik (Szlovakia), Costedoat
(Franciaorszag) (2). A lengyel emigrans kormany nem é€lt a részvételi lehetdséggel (a né-
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metek garantaltak a bantatlansagot), am ez a koriilmények kozepette érthetd. 4143 tetemet
astak ki, 982-t vizsgaltak meg. Informaciokat koézvetett uton szereztek, s ezt azonnal
Churchill tudomasara hoztak.

Az angol miniszterelnok, nem sokkal a teherani konferencia elétt, megtiltott barmifé-
le lengyel tiltakozast, és az informaciokat zarolta. Csupan akkor lehetett a mészarlasrol
beszélni, amikor a szovjet—angol viszonyok megromlottak. Akkor viszont méar késé
volt. A Szovjetunid altal felszabaditott lengyel teriileteken megint nem lehetett
minderrdl beszélni, hiszen a nagy szévetségesben nem volt szabad kételkedni, még ke-
vésbé szolni a mindenki szamara nyilvanvalé tényekrdl. Hivatalosan el kellett fogadni a
szovjet propagandat, 11 000 németek altal legyilkolt lengyel tisztr6l. Az otthon maradot-
tak vagy elfogadtak a szovjet verzidt, miszerint ez az egész a németek miive, vagy in-
kabb nem beszéltek a témardl.

Katyn a felszabadulas utin, majd a Kadar-korszakban

Katyn nevét mintha egy 6ridsi radirral torolték volna ki a felszabadulas utan, s ez nem
valtozott a kadari korszak kezdetén és fénykoraban sem. A Kovacs Endre €s kovetoi altal
fémjelzett Lengyelorszag-torténetek, valamint a foiskolai—egyetemi jegyzetek felttinden nem
irtak réla semmit. Ezek a jegyzetek jelenleg is hasznalatban vannak valtozatlan utannyo-
masként, idejétmult nyelvezettel, tartalommal. A jovo egyetemistai képet kapnak arrél, mi-
lyen volt a mult. A Jerzewski-féle konyvbél (3) kozismert, hogy 1970-ig a magyar torté-
neti irodalom nem foglalkozhatott a kérdéssel. Godé Agnes 1976-ban megirt munkaja (4)
a németek szamlajara irja az egészet. Erdemes megfigyelni a mondatfiizését.

,,1943 tavaszan a goebbelsi propaganda vilagga ropitette »szenzacidjat« a Szmolenszk
melletti katyni erd6ségekben »lengyel tisztek ezreinek feltart tomegsirjarol«, gyilkossag-
gal ragalmazva meg a Szovjetuniot. A hitleristak nagyon jol tudtak, hol hajtottak végre gaz-
tettiiket a szmolenszki teriilet elfoglaldsa utan 1941 nyaran, és azt is sejtették, hogy bar-
mennyire is igyekeznek késleltetni a Voros Hadsereg elérenyomulasat, elobb-utdbb fel kell
adniuk a szovjet teriileteket és gaztettiik kidertil. Mint ahogy meg is toértént, a szmolensz-
ki térséget 1943 szeptemberében a szovjet csapatok vissza is szerezték. A lengyel emig-
racid reakcids szarnya azonnal felhasznalta a lehet6séget a szovjetellenes uszitasra. Ravet-
te a kormanyt is, hogy forduljon a nemzetkdzi Voroskereszthez, kérve az ligy kivizsgala-
sat. Sztalin 1943. aprilis 21-i, Churchillnak kiildétt titkos tizenetében rendkiviil szokatlan-
nak mindsitette a lengyel emigracids kormany viselkedését. » Abba a Szovjetunio elleni ra-
galomhadjaratba, amelyet a német fasisztadk a Szmolenszk korzetében, a német csapatok
altal megszallt teriileten sajat maguk altal meggyilkolt lengyel tisztekkel kapcsolatban in-
ditottak, Sikorski Ur kormanya rogton bekapcsolodott, a lengyel hivatalos sajtdé pedig
minden eszkozzel szitja ezt a hadjaratot. A ,vizsgalatba’ mind Sikorski ur kormanya rész¢-
rél, mind a hitlerista kormany részérdl bevontdk a Nemzetkozi Voroskeresztet, amely az
akasztofakkal és a békés lakossag tomeges kiirtasaval operalo terror-rendszer 1€gkorében
kénytelen részt venni ebben a nyomozasi komédiaban, amelynek a rendezéje Hitler...
Mindezek alapjan a szovjet kormany arra a kdvetkeztetésre jutott, hogy meg kell szakita-
nia a kapcsolatot ezzel a lengyel kormannyal«. Churchill valaszabol kitlinik, hogy roppant
kellemetleniil érintette az tigy, hiszen orszaga teriiletén kapott hangot a szélsdséges szov-
jetellenes ragalomhadjarat. Bar sok kérdésben nem értett teljesen egyet Sikorskival, mégis
védelmére kelt. Sztalinnak irott valaszaban igy ir rola: »Az 6 helyzete igen nehéz. O ma-
ga tavol all a németbarat érzelmektol vagy a németekkel valé megallapodastdl, de az a ve-
sz€ly fenyegeti, hogy megbuktatjak azok a lengyelek, akik szerint nem védelmezte kell6-
képpen népét a szovjetekkel szemben. Ha 6 tavozik, csak rosszabbat kapunk utana.« Ap-
rilis 25-én kelt izenetében arrdl tajékoztatta Sztalint, hogy »Eden ur erélyes eléterjeszté-
sére Sikorski kotelezte magat, hogy nem fog ragaszkodni a Voroskereszt altal lefolytatan-
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dé vizsgalattal kapcsolatos kéréséhez, s ennek megfelelden tajékoztatja majd a Voroske-
reszt berni szerveit. Ezenkiviil a lengyel sajtot is vissza fogja tartani a polemizalastol. Ez-
zel kapcsolatban megvizsgalom a kérdést, hogy lehetne elhallgatasra birni azokat a lengyel
ujsagokat, amelyek timadasokat intéznek a szovjet kormany, egyszersmind Sikorski ellen
is, amiért megprobalt egyiittm{ikddni a szovjet kormannyal.«” (5)

A szdveg olvasasa utan tobb dolog is megfordulhat az olvasé fejében. Milyen forras-
anyagbol dolgozott a szerz6? Melyik jelentést hasznalta? A Voroskereszt 1943-as jelen-
tését, vagy a szovjet hatdsagok altal dsszeallitott 1944-est? Milyen politikai szempont-
sor alapjan itélkezett?

A Szovjetunio vezetése kihasznalta az adott idészakban meglevd kedvezo lehetoségeit,
visszaélt nagyhatalmi pozicidjaval, és elhallgatta a szovetségesség orve alatt a vele szem-
ben 4ll6 nézeteket. Bar Sztalin sajat maga is beismerte bizalmas kérben a ,,tévedést”, de
propagandagépezete megprobalta rakenni a hitleristakra a tettet. Ezt mi sem bizonyitja job-
ban, mint az, hogy a niirnbergi perben a szovjetek beterjesztették az 6 katyni verzidjukat,
de semmiféle feleldsségre vonas nem tortént, s6t a szovjet ligyész a vadat ejtette.

A szerz6 beallitodasa egyértelmi, tudta, mik azok a kdtelezd fordulatok, amelyek egy
masodik vilaghaboru alatti lengyel eseményekkel kapcsolatos mli megjelenéséhez kelle-
nek. Hivatkozasai elaruljak, hogy Katynra csak orosz hivatkozast keresett, s konyvébol ado-
doan csak melléktémaként szerepeltette. A szerzo tisztaban van azzal, melyik verzidval kell
egyetérteni. Arra nem kaptunk, és nem is kaphattunk valaszt, hogy ismerte-e a Voroske-
reszt jelentését, illetve Orsds professzor beszamolojat. (Ez utobbit maximum Moszkvaban
olvashatta, mert az Orsos-jelentést az NKVD 1944-ben lefoglalta és elvitte). A részlet szo-
vegfordulatai megfelelnek a kor elvart szintjének. A stilus elemei alapjan azonnal bel6he-
td az a kor, ahol ilyen dogmatikus mddon kellett fogalmazni, s ennyire tekintettel kellett
lenni politikai szovetségesiink vélt vagy valos érzékenységére.

A Lengyelorszag-jegyzetek vagy nem irnak rola, vagy abszolut sztalinista nyelvezettel
feleldssé tesznek érte mindenkit, aki vadolni merészeli a Szovjetuniot. Ennek oka a rosszul
értelmezett internacionalizmus, valamint az SZKP polit-biirdjatol valo félelem, amely ki-
nosan tigyelt arra, nehogy barmely szovjetellenesen értelmezhetd adatsor is megjelenjen.
Nem véletlen, hogy magyar nyelven eldszor 1990-ben jelent meg Katynrol feltard tanul-
many, amely a valdsaghoz kozelitett.

Katyn utéélete

Ahhoz, hogy a katyn-i kérdést értelmezni tudjuk, sziikség van a diktaturdk természet-
rajzanak ismeretére. Adott egy tomeggyilkossag, amelyet a szovjetek kovettek el. Lengyel-
ellenességiik torténelmi gyokerd, s az 01j ideoldgiai kontos alatt a régi hagyomanyos orosz
problémakezelési reflexek munkalnak. A tettet azonban nem vallalhatjak el nyiltan, mivel
annak elismerése rontand az orszag €s a rendszer nemzetkdozi tekintélyét. Hatalmi szoval
elhallgattatjak az errél beszélni kivandkat.

Adott egy masik rendszer, amely magat demokratikusnak mondja, aki hadban all a né-
metekkel, és gy6zni csak az elobb emlitett szovjetekkel egylitt tud. Rovid tava taktikai cél-
ja, hogy a szovjeteket ne haragitsa magara, s ennek érdekében elnémit minden olyan han-
got és iranyzatot, amely ennek ellenében hathat. Churchill a személyében bizonyitja, hogy
a demokracia is a diktatira egyfajta tipusa, csak masok érdekében gyakoroljak. Gondol-
kodas nélkiil aldozza fel a Sikorski-féle lengyel emigracids kabinetet cinikus hallgatasba
burkoldézva az ekkor lezajlott tragikus eseményekkel kapcsolatban.

Adott egy harmadik résztvevo f€l, a hitleri Németorszag. Hatalmi gépezete szamtalan
emberiség elleni blintettet vezényelt mar le, s a gondos védelem ellenére ennek ebben az
idében kezd elterjedni a hire Europaban. Véletleniil akad egy olyan biintett-sorozat, ame-
lyet nem 6k kovettek el. Propagandajuk, amely rendkiviil jol szervezett, a vilagért sem sza-
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lasztana el az alkalmat, amikor a naci vezetés a Gral lovag szerepkorében tetszeleghet. A V6-
roskereszt odahivasa és a latszolagos targyilagossagra torekvés mogott nagyon is kdkemény
érdekek htizodnak meg. Mivel a német propaganda szavahihetdségét mar néhanyszor (ok-
kal) finoman szdlva kétségbe vonta a vilag kozvéleménye, a németek altal vilagga ropi-
tett szenzaciot er6s kétkedéssel fogadtak. Ez adott lehetdséget a szovjet propagandanak a
rendkiviil j6l szervezett ellenakciora, s tudta elfogadtatni igazként a koholmanyokra épii-
16 Gurgyenko-jelentést. A vilag kozvéleménye elhitte a szovjet allitasokat, mert el akarta
hinni, a német allitasok valdsagtartalmarol mar meggy6zddhetett; s bekdvetkezett az az al-
lapot, amelyet a magyar sajtotorténet Saghy-eftektusként targyal:

,»Az orszagos nagyotmondo hirében allé Saghy Toni lovas kiildoncként vett részt a kas-
sai titkozetben. A harc soran tizenettel kiildték a vezényld tdbornokhoz. Mig Téni a valasz-
ra vart, Mészaros Lazar jéindulatiian odaszolt neki: »Ocsém, menjen melldlem, mert na-
gyon tiizelnek ide a sziirke lovamra!« Saghynak sem kellett kétszer mondani, amikor épp
megfordult lovaval, egy agytigolyd elsodorta aldla az allatot. Toni jo darabig fekiidt moz-
dulatlanul a f61d6n, csak azutan kezdte vizsgalni a tagjait, mindegyik megvan-e hianyta-
lan? Megvolt mind. Feliilt, koriilnézett, s
latva, hogy a tabornokon kiviil senki sincs
a kozelében, panaszos hangon igy szolt:
»lstenem, hat mit ér ez, ha Magyarorszagon
senki sem fogja elhinni?!« (Degré Alajos)

A vilaghaboru alig van tul a felénél, tal a
sztalingradi német vereségen, amelyen a
goebbelsi propaganda sem tud valtoztatni, de

Avilaghdabori utdan megvdliozolt
a nemzetkozi politika, s a kordbbi
szovetségek felbomlottak. Most mdr sem
az USA-nak, sem Anglidnak nem dllt
érdekében a szovjelek dltal elkovetett

gazleltet fedezni. Most ok jatszhattdk el az
igazsdg bajnokdt, holott kordabban 6k
asszisztdltak legjobban az NKVD
fomeggyilkossdganak elkendozéséhez. Az

mindenképpen sziikség van most egy német
sikerre; legyen az diploméciai, vagy katonai.
Hogy ez nem kovetkezett be, az a németek-
re nézve kedvezétlen hadi helyzetnek volt

koszonhet6. A gydztesnek sokkal jobban
elhiszik, amit mondani akar.

A vildghdbort utan megvaltozott a nem-
zetkozi politika, s a korabbi szovetségek
felbomlottak. Most mar sem az USA-nak,
sem Anglianak nem allt érdekében a szov-
jetek altal elkovetett gaztettet fedezni. Most
Ok jatszhattak el az igazsag bajnokat, holott
korabban Ok asszisztaltak legjobban az
NKVD tomeggyilkossaganak elkend6zéséhez. Az idok valtoztak, mar senki sem akart em-
Iékezni a korabbi szerepvallalasra. A tettesek azért nem, mert sértette érzékenységiiket, az
asszisztalok nemzetk6zi renoméjukat féltették, mig az aldozatok oldalan e palfordulastol
remélték sorsuk jobbra fordulasat, vagy legalabbis az artatlanul kivégzettek rehabilitacio-
jat. Remélték, hogy mintegy vezeklésképpen az egykori asszisztalok és a biingsok elisme-
rik végre hivatalosan is a mindenki altal tudott dolgokat.

Az igazi attorést a szovjet rendszervaltas hozta, amikor az 0j Oroszorszag sajat erkol-
csi nagysagat bizonyitandd nyilvanossagra hozta az idevonatkozé adatsorokat. Az él6knek
csak hasznalhat a halottak deheroizalasa, és van még egy eldnye: azok nem tudnak mar vé-
dekezni. Az 1ij orosz vezetésnek csak a hasznara lehetett az el6z6 vezetés részletes blin-
lajstromanak a nyilvanossagra hozatala, mert ezaltal tokéletesen el is hatarolodhatott azok-
tdl, s sikeresen meg is alkothatta sajat dnazonossagat.

A magyar rendszervaltaskor megbukott az a politika, amely lojalitasbdl vagy pusztan prag-
matizmusbol nem akart beszélni Katynrél. Nem kellett tobbé a Szovjetuniora tekintettel
lenni, hiszen Borisz Jelcin személyesen ismerte el az orosz fél feleldsségét. Dokumentu-
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mok keriiltek a napvilagra, s a torténészeket tobbé nem kototték politikai fékek, amelyek
a témaval kapcsolatban fennalltak. Az att6rést Leopold Jerzewski ,,Katyn, 1940” cimii mii-
ve hozta el, s ezutan jelent meg magyar nyelven t6bb realitast kozelité anyag. Most mar
a szovjetellenes cimke nélkil lehetett objektiv képet rajzolni az itt lezajlott tragikus ese-
ményekrdl. Talan igy szolgaltathatunk némi igazsagot az ott legyilkoltak emlékének.

Kapronczay Karoly ,,Lengyel katonak magyar f61dén” cimii mtivében Katyn igy szere-
pel: ,,Szdba keriilt a szovjet fogsagba esett lengyel tisztikar kérdése, de nem kaptak egye-
nes valaszt, mélyen titkoltak sorsukat... 43 aprilisaban feltartak a katyni erddben a lengyel
tisztek tomegsirjait. Moszkva a feleldsséget a németekre haritotta. 1943. IV.25-én a len-
gyel kormany megszakitotta a diplomaciai kapcsolatokat a Szovjetunioval.” (6)

Szokolay Katalin 1996-ban megjelent ,,.Lengyelorszag torténete” cimli miivében igy fo-
galmaz: ,,A szovjet—lengyel viszony teljesen elhidegiilt, és félreérthetetlen volt, hogy a szov-
jet kormany {irligyet keres a szakitasra. 1942 juliusdban Moszkva betiltotta a lengyel la-
kossag korében tevékenykedd kormanydelegatusok munkajat. 1943-ban az ottmaradtakat
végképp megfosztotta lengyel allampolgarsaguktol. Ebben a rendkiviil fesziilt helyzetben
robbant be 1943 aprilisaban a német informacio: Szmolenszk mellett, Katynban az oroszok
altal meggyilkolt tisztek tomegsirjaira bukkantak.

A londoni kormany felvilagositast kovetelt a szovjettdl, mivel azonban azok elzarkéz-
tak minden valasztdl, illetve német provokaciora hivatkoztak, Sikorskiék a Voroskereszt-
hez fordultak. Ez szolgalt iirligyiil a szovjet kormanynak, hogy megszakitsa a diplomaciai
kapcsolatokat Lengyelorszaggal. (...) a katyni kérdés alapul szolgalt a szovjet propagan-
danak, hogy a fasizmussal vald egytittmiikddéssel vadolja a lengyel kormanyt, és mind-
azokat, akik részt vettek az ligy kortilményeit kivizsgalo bizottsag munkajaban. A tomeg-
gyilkossag koriilményeinek tisztazasara vonatkozo lengyel torekvést az angol korméany is
rossz néven vette, mivel ez kovetkezményeiben rendkiviil megnehezitette szamukra a tér-
ségre vonatkozo elképzeléseik realizalhatdsagat. (...) 1943. julius 4-én titokzatos koriil-
mények kozott lezuhant Gibraltarnal az a gép, amelyen Sikorski miniszterelnok utazott 1a-
nyaval és kiséretével. Egyediil a cseh szarmazasu pildta maradt életben. A katasztréfa ma
is foglalkoztatja a korszak kutatoit.” (7)

Szokolay Katalin volt az elsd, aki a polonistak koziil szakitott a régi, jol bevalt sztereoti-
pidkkal, s Katynrol redlis képet festett. Az orszag-torténetek koziil az els6 Lengyelorszag-ko-
tet, amely Katynrol megfeleld szellemben, tehat a szovjet 1944-es valtozatot elkeriilve beszél.

Az 6 szovegét vette at a Corvina Kiado torténelem—irodalom érettségi-felvételi eloké-
szitd CD-je, s ily mddon az érettségire, foiskolara, egyetemre késziilok realis képet kap-
hatnak err6l a szomort eseményrol.

Rendkiviil megrazo, s ugyanakkor rendkiviil fontos filmet készitett 1994-ben a Duna TV
Hataron tali miisorainak foszerkeszt6sége: ,,Embertelen foldon — Katyn” cimmel. A munkat
Balogh Julia felel6s szerkesztéként, Konrad Sutarski szerkesztoként, Urbanics Lajos va-
goként, Stanislaw M. Jankowski torténész és Leon Musliclak szalézi szerzetes atya szak-
értéként jegyezte. Nagyon jol megkomponalt film volt, amely megkovette a meggyilkol-
tak emlékét, s igazsagot kivant szolgaltatni nekik. Nem véletlen, hogy elkésziilte mar tul
volt a hires-nevezetes 1990. I'V. 13-i TASSZ-nyilatkozaton, amelyben bejelentették, hogy
a tomeggyilkossagért a sztalini NK'VD-alakulatok a felel6sek.

A t0lél6k nevében Leon Musliclak atya, egykori rab nyilatkozott. Az események
megegyeztek azokkal, amelyeket Jerzewski pusztan visszaemlékezésekre épitve allitott, mi-
vel nagyon kevés dokumentum allt rendelkezésére. Stanislaw M. Jankowski a konkrét tigy-
iratot is megemliti, amelyben Berija vademelés nélkiil golyo éltali halalbiintetést kért a len-
gyel hadifogoly tisztekre. Erthetové valt a ,,fekete hollo” jelentése, amelyet a tobbi forras-
bdl csak kikovetkeztetni lehet: a rabszallitd autd csufnevérdl van sz6 (Csornij varon). A vo-
roskeresztes vizsgalat eredménye a film szerint is nagyban tamaszkodott az orvosprofesszo-
rokbol allé grémium kutatasainak eredményeire, s kiilon kiemelést kapott Orsds Ferenc.
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Az 6 eredeti mddszere, a koponyacsont mésztartalmanak halal utani elvaltozasa pontosabb
kormeghatarozasnak bizonyult minden egyébnél.

A film megszdlaltatott jelenleg ott €16 katonakat, egykor ott élt gyerekeket, s most ott
€16 fiatal felndtteket. Senki nem tudta pontosan elmondani, hogy mi tortént. A gyerekek
visszaemlékeztek a spontan relikviagytjtésekre a 60-70-es évek forduldjan, amikor a len-
gyelekre utald egykori targyi emlékeket talaltak.

Erdekes volt figyelni az igazsag kideritésén dolgozd orosz ujsagirokat (példaul Anna
Lapikova), orosz térténészeket (Nyikita Petrov, Alekszandr Gurjanov, Natalja Lebegyeva,)
hogy milyen inditékok vezették oket. Vilagnézetiikbe beleillett a sztalinizmus ellen foly-
tatott kiizdelem minden formdja, s a katyni borzalmak leleplezése kivalé alkalmat nyuj-
tott nézetrendszeriik bizonyitasara. Hala nekik, most mar nem két igazsag létezett tobbé,
mivel az 0j orosz rendszer legitimizaciojaba ez illett bele, s nem a Gurgyenko-bizottsag
allaspontjanak védelmezése.

A lengyel fél — Michal Zurawski, oroszorszagi lengyel fékonzul, Zdislaw Sawicki, a
Katyn Muazeum igazgatdja, Tadeusz Pienkowski, Stefan Malak és Andrzej Kostrzewski,
a Katyn Intézet részérdl — igaza teljes tudataban ismertette a torténteket, s kdvetelte a
blindsdk megnevezését és felelosségre vonasat. A katonai igazsagszolgaltatas orosz
megbizottai: Nyikita Anyiszimov tabornok, Alekszandr Tertyevszkij és Anatolij
Jablokov ezredes egylittm(ikodési készségiiket hangoztattak, s allandoan hangstlyoztak,
hogy 6k nem azonosak az egykor biindket elkovetettekkel. Az eddigi ismereteket kiegé-
szitették Tokaljev, és Blohin, Nyikolaj Kurzin vallomasaival, amelybdl kideriilt a kivég-
zés 1j mddja, a ,,voros klubszoba”, amikor Harkovban a kivégzendot éjszaka zarkajabol
kirangatva egy szobaba vitték, ahol kitorolték nevét a névsorbdl, majd a bilincsbe vert
aldozatot a pincében tarkon 16tték, s sajat kopenyébe csavart holttestét ismeretlen hely-
re vitték, ahol jel nélkiili sirba elfoldelték.

Szamomra szintén a filmben bemutatott dokumentumok erdsitették meg a magyar
széls6jobb 1943-as beszamoldit a Szibéridba deportalt lengyelek tomeges tomszki
kivégzésérol. (8)

Nanofszky Gyorgy oroszorszagi magyar nagykdvet kiilon megemlékezett a vértantiha-
1alt halt Korompai Eméanuel szazadosrol, aki a lengyel hadsereg tisztjeként vesztette életét.

Az orosz fél még nem szolgaltatta ki a teljes listat, a Kiilonleges Iratok Archivumat még
az orosz kutatok koziil is egyediil Natalja Lebegyeva hasznalhatta. Stefan Zniesko az
1990-es exhumalas alkalmaval megszerzett egy 3500 nevet tartalmazo listat, de 4000 len-
gyel foldi maradvanyai feldl neki sincs tudomasa.

A Katyn-szindroma

Veszélyes témahoz nyul, aki a k6zelmult térténetét tanitja. Politikai nézetrendszertdl fiig-
goen siit(het)ik ra a kovetkezoket: elfogult, moszkovita, nyugatimado, antikommunista, cso-
kevény, hazaaruld, nemzetidegen stb., s itt csupan a szalonképes kifejezéseket kozoltem.

A feladat csupan annyi, hogy megmutassuk az igazsag mindkét oldalat. Régi bolcs
mondas az, hogy a torténelemben sincs fekete-fehér abrazolas. Csupan sziirke 1étezik, de
annak rendkiviil sokféle arnyalata van. Vigyazni kell, hogy divatos politikai eszmék sod-
raba ne keriljlink, s megprobaljunk a koriilmények kozepette targyilagos képet adni.

Nagyon konnyl olcsé népszeriiséget szerezni a szovjetellenességgel a Katyn-tigy kap-
csan, de nem szabad ennek az uszalyaba belekeriilni. R4 kell mutatni, hogy a blintettet a
sztalini NK'VD kovette el, s ezt megprobalta rakenni a vele hadban all6 naci német rend-
szerre. Mindez igaz, de ez nem mentheti fel a németeket az altaluk elkovetett biinok aldl,
miként a német biindk kapcsan sem kaphatnak felmentést a szovjetek. Nem véletlen a szel-
lemi rokonsag és az elkdvetés modja, hiszen két totalitarius rendszerrél volt szo, amelyek,
mieldtt egymas ellen fordultak volna, a felszin alatt a legkomolyabban szovetségi kotelék-
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ben voltak egymassal. Német tisztek tanitottak szovjet katonai akadémiakon €s viszont, s
Lengyelorszag megszallasa kapcsan még kozos hadgyakorlatot is tartottak.

Mi az, ami ezzel kapcsolatos tanitasi probléma? Nagyon jol meg lehet tanitani a tota-
litarius rendszerek természetrajzat, kiilondsen a propagandatechnika terén. Lehet kom-
bindlni az irodalomtanitassal is, vagy akar a filozéfiaval; Orwell anti-utdpidi igy jobban
értelmezhetdvé valnak a didkok szamara. Tegyiik egymas mellé az ,,1984”, a regény
vagy a film azon jelenetét, amikor az ujsagokat alakitjak at sokszorositas eldtt. T6bbszo-
ros ereje lesz szavunknak.

Az ligy kapcsan a didkokkal analogidkat kerestethetiink a hazai és az egyetemes torté-
nelembdl egyarant. Nemcsak a 20. szazadban, hanem a korabbi korok eseményei kdzott
is megtalalhatjuk az analdgidkat. A Napdleon elleni merénylet tigykezelésében vagy az dko-
ri despotikus uralkoddk esetében is talalunk példakat, de sajnos szazadunkra sokkal job-
ban jellemz6 ez a hatalomgyakorlasi forma. Hazai torténelmiinkb6l a korai kézépkori
tronviszalyok idejébdl, vagy a torok hodoltsag korabol is talalunk analogiakat, szabadsag-
harcaink torténetében nem is keveset.

Minden nemzetnek megvan a maga Katyn-szindromdja. Boldog az a nemzet, amelynek
ilyen botranykdve nincs. A diktaturdk emléke ott él az emberek lelkében. Az artatlan 4l-
dozatoknak azzal szolgaltatunk igazsagot, hogy megnevezziik a biinok elkdvetdit, emlé-
keziink, és emlékeztetjiik tanitvanyainkat arra, hogy egyetlen biin sem maradhat titokban;
mindenre fény fog deriilni, és akkor az artatlanok vére nem a mi fejiinkre és az utanunk
j6v6 nemzedékek fejére fog hullani. Ha ennyit elériink, mar akkor nem dolgoztunk hiaba.
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Arato Laszlo

Mikszath, a nagymester

Mikszdth Kalmdnt manapsag sokan kismesternek tartjdak, pedig
egyike a legnagyobb mestereknek. Miért is tartjdak kismesternek?
Mert ,csak” az elbeszéloi modora, ,csak” a stilusa foliilmulhatat-
lan. De hdt mi egy irdsmii védjegye, ha nem a stilus, nem a mo-

dor, nem a beszédmod? Erezhetiink-e korok, vildgok vdltozdsa el-
lenére tartésan lebilincselonek egy stilust, egy beszédmodot, ha

amogott, pontosabban abban nem egy dsszetéveszthetetlen, érve-

nyességéet megorizni képes, a dolgok rendjébe belevilagitani képes

vilagldtds van?

beallitasan. A kritikusi-irodalomtorténészi gyakorlatban azonban, mintha még min-
dig nem jelentek volna meg e mechanikus szembeallitasok felszamolasanak konzek-
venciai. (1)

A kismesterség mellett, a nagymesterség ellen szélna még a nagyszerkezetek, az igazi
nagyregények hianya, Mikszath miivészetének sokat emlegetett anekdotizmusa, fragmentaris,
aprosagokbdl mozaikszertien épitkez6 mivolta. Ugyanigy korszeriitlenség, ,,mélység-
hiany” volna az elemz0 1élektanisdg hianya vagy csupan érintdleges jelenléte. De hat hol
vagyunk mar az életrajzi fabulara épiil6 tarsadalmi regény koratol s hol az ugynevezett 1¢-
lektani realizmustdl! Ha a torténelem, a torténelmi haladas €s a személyiség, a polgari in-
dividuum nagy elbeszéléseitdl a posztmodern koraban valdban el kell koszonniink, vagy
legalabbis be kell ismerniink ezen nagy, egységes elbeszélések problematikussagat, akkor
iddszerti lenne azoknak az esztétikai €s poétikai kritériumoknak az atértékelése is, ame-
lyeket — tudatosan vagy ontudatlanul — ezekbdl a nagy, monolit elbeszélésekbdl vezettek,
vezettiink le. Fielding ,,Tom Jones” cimii regényének fecsegd, esszéizald, elkalandozo el-
beszéldje Stendhal vagy Flaubert feldl nézve ,korszer(tlen”, de Umberto Eco, Esterhdzy
Péter, vagy akar mar Thomas Mann vagy Robert Musil feldl nézve nagyon is ,,korszer(i”.

Mikszath sokat karhoztatott anekdotizmusa Dosztojevszkij vagy Flaubert feldl nézve kor-
szerttlen, de Bohumil Hrabal Mikszathéhoz hasonloan anekdotizal és élébeszédszerli pro-
zaepikaja fel6l nézve modern, s6t posztmodern.

Természetesen onmagaban a nagyszerkezetek vagy a lélektani elemzés hianya nem
erény, nem avat valakit nagymesterré. Csakhogy nagymesteriinknél az anekdotizalas, az
¢lobeszédszerliség az irdnia, a rezignacio €s az értékviszonylagossag vilagképi elemeivel
alkot egységes latas- és beszédmodot. Nala az anedotikus formanyelv a derlisen szkepti-
kus vilagkép megfeleldje és hordozoja.

Mikszath — mint ez kdztudott — kartyazott. Osztott €s lapot osztottak neki, vesztett €s nyert.
Jatszott. Elfogadta a kiosztott lapokat, nem gondolkozott a jatékszabalyok athagasan, az
asztalt nem borogatta. Befolyasos emberekkel baratkozott, de nem hitte, hogy a nagy tar-
sadalmi-torténeti folyamatokat befolyasolni tudja.

Mikszath posztmodern ir6. Sajnos, a kortarsunk. Rezignacidja, szkepszise, cinizmusa,
keserti éleslatasa €s hitetlen bolcsessége a miénk. Kelet-kdzép-eurdpai ir6 a rendszerval-
tas utani korszakbdl, a régebbi és ujabb konszolidacidk korszakaibol. Nem bizik a radika-
lis reformokban, liberalis, de nem bir harcos republikanus lenni: nem tud hinni a felelds
allampolgarok aktiv politikai kozosségében. Korrupt konszolidaciok kortarsa.

E lvileg régen tul volnank forma €s tartalom, stilus és vilagkép, nyelv és valdsag szem-
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crer

partokkal, reformokkal szembeni szkepszis, apatia sajnos nem csupan Lajtan tuli és nem
is pusztan ,,posztkommunista” betegség. Nyugaton példaul az eurobiirokratak kincstari
eurooptimizmusa ugyanugy megteremti az euro-szkepszist, ahogyan minalunk a rendszer-
valtas heviilete és mdmora utdn nagyon gyorsan létrejott a korai és, ugy tiinik, tartés mas-
napossag. Vilagszerte oriasszervezetek uraljak életiinket, s ennek ellenhatasaként évtize-
dek 6ta érvényes jelszo a ,,Small is beautiful!”. Mikszath aprosagokbol dsszeeszkabalt mii-
veire €s életmiivére is igaz: a kicsi gyonyorii. S6t nagy, mesteri, nagymesteri.

A viszonylagossag szkeptikus irdja kiilonds tehetséggel fordult a latszat valosaga felé,
realités és fikcid hatarvidékeit térképezte fel, a valésagban sarjadé virtudlis vilagokat. [gaz
ezeket akkor még nem a modern témegkommunikacio, hanem az informaciéaramlas €s in-
forméciogyartas némileg hagyomanyosabb formai hoztak létre. Két kozhelyesen kézismert
remekén azt igyekszem bemutatni, hogy a latszat valésaga mint irdi alaptéma hogyan ke-
rul teremtd kolesonhatasba az anekdotizald elbeszélésmoddal. (2)

Az onamitas eleganciaja — A gavallérok

A dzsentritémaju elbeszélések koziil alighanem ez az 1897-ben megjelent irés a leghi-
resebb és legtokéletesebb. Terjedelme miatt tobbnyire kisregénynek szoktak nevezni, de
ezt a miifaji besorolast egyetlen szalon futo, egyetlen esemény koré épiild, igen rovid id6
(egy hétvége) alatt jatszodo cselekménye nem indokolja. Talan a szereplok sokasagara és
a felidézett vilag részletgazdagsagara hivatkozhatnak azok, akik mégis kisregénynek €s nem
csupan hosszabb elbeszélésnek tartjak ,A gavallérok’-at.

A Séros megyei eskiivo torténetét megelevenito elbeszélés az illazidkrol, a valosag
és az illaziok viszonylagossagarol szol. Aligha véletlen, hogy ez az tinneplésrél, pom-
pardl, honfoglald 6sokkel biiszkélked6 nemesekrdl regéld torténet a millennium (1896),
a honfoglalas ezeréves évforduldjanak pompazatos tinnepségsorozata kozelében kelet-
kezett. ,,1896-ban a nemzet valoban biiszkén tekinthetett vissza eurdpai megtelepedé-
sének ezredévére, polgarosodasanak fél évszazadara. A rendezdk, a hatdésagok, az in-
tézmények s a sajtd azonban tulfeszitették ezt a biiszkeséget: nagyzas és kérkedés lett
beldle. A szazadvég nacionalizmusa a millenniumot a magyar allamhatalom népszer-
sitésére, a magyar birodalom délibabjanak kdben, vasban, szoban vald targyiasitasara
hasznalta fel” (Handk Péter: Egy ezredév). A millenniumi tinnepségek tigy tinnepelték
a nemzet multjat és sikereit, hogy kozben igyekeztek elleplezni a mélyben forrongé el-
lentmondésokat, igy példaul az orszag lakossadganak felét(!) kitevé nemzetiségek egy-
némely képviseldinek elégedetlenségét.

,»A gavallérok” azonban — kdzvetlenlil — nem egy nemzet illuzi6irl, haboritatlan nagy-
sagrol szott 6nesalo almairdl szol, csupan egy olyan latszatvilagrol, amelyet egy eskiivo-
re Osszegyult megyei dzsentritarsasag teremt. Csapiczky Endre hirlapiré nasznagya me-
séli el nekiink, hogy hogyan sziiletik meg el6tte ez a 1atszatvilag, majd hogy a hajnali kod-
del egytitt hogyan foszlik szét a hétkdznapi vildgossagban.

»A gavallérok” ,,mitikus szinpadiassagba” (4lexa Kdroly) emeli az anekdotat. Mitikus
a torténet, mert kicsit a mitosz idotlenségében, mindennapok folotti szintjén jatszodik. Szin-
padias, hiszen mindenki egy nagy szinjaték, egy minden részletében kidolgozott szertar-
tas részese. Maga a nasznagy-elbeszél$ az egyetlen beavatatlan, az egyetlen igazi nézo.

Beavatatlan elbeszélé — beavatott szerzo és olvasé
A bevezet( rész, amelyben az elbeszél6 elmélkedése, majd Csapiczky nevii Gjsagiro-kol-

1égaja all az eltérben, eldre leleplezi a késobb felépitendd illtizidkat. Az elsé bekezdés mar
,»a]0 tonus és az illuziok varmegyéje”-ként jellemzi Sarost, és olyan filléres gondokkal kiisz-
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kodo ,,megyei irnokokrol és aprd tisztviselok”-r61 beszél, akik tgy viselkednek, mint
,»szaz Esterhazy”, vagyis, mint szdz nagybirtokos arisztokrata. Ezek utan az olvasoét
nemigen érheti meglepetés, és gyanakvassal figyel minden nagyuri gesztusra. Nem ugy,
mint a besziikitett 1atokorii nasznagy-elbesz€ld, aki atadja magat a szép gesztusok és illu-
ziok vilaganak. A keret elbeszEldje és Csapiczky jovoltabol az olvaséd okosabb és gyanak-
vobb, mint az események kdzvetlen részese, a nasznagy-elbeszEl6. (Természetesen a ket-
t6 ugyanaz a fiktiv — kitalalt — személy, mégis miibéli szerepiik, tudasuk, altalanosito igé-
nylik eltér. A keretelbeszéld kozelebb van a mii egészébdl kikovetkeztethetd szerzoi allas-
ponthoz, annak ,,ralatasahoz”.)

A keretelbeszélo és a nasznagy-elbeszEld kettdssége, eltérd tagassagn latokore kettds tav-
latba, kettds fénytorésbe allitja az olvas6 szamara az eskiivd napjanak torténéseit. Mi a kez-
det kezdetétdl gy gyonyorkddhetiink a Csapiczkyak, Dombrodyak, Pruszkayak féuri
eleganciajaban, tékozld nagyvonalisagaban, mint egy jo szinjaték megtekintése kézben,
amikor is tisztaban vagyunk vele, hogy a kiralyt jatszo6 szinész otthon nem visel koronat,
s a gyilkos a szinpadon valdjaban nem 6li meg aldozatat.

A latszatok rendszere és a latszatvilag rései

A nésznagy-elbesz€l6 ugyan rogziti a valdsziniitlen ,,tényeket”: a négylovas hintokat,
a mindenhatd kancellar (Metternich) istalljabol szarmazd csodaparipat, a népes és
pompas ruhazati személyzetet, az oriasi hozomanyok f6lajanlasat stb., de tobbnyire
nem fliz ezekhez értékeld kommentart. Még olyankor sem akasztja meg a szinjaték ki-
bontakozasat felismeréseinek taglaldsaval, amikor egy-egy turpissag kidertil (példaul a
személyzet ruhainak vandorlasa a megmaradt krétanyomokbol, vagy a fiokban véletle-
niil megpillantott parokak, amelyek ugyancsak a megfeleld szolgak ,,eloallitasat” vannak
hivatva biztositani).

Az elbeszélonek ez a visszafogottsaga biztositja az olvaso folényét és értelmezési jaték-
terét. Az olvasas ugyanis — legalabbis Wolfgang Iser vagy az ebben Husserl nyoman ha-
lado Paul Ricoeur szerint — a mddositott elvarasok és az atalakitott emlékek dsszjatékanak,
kolcsonhatasanak a folyamata: az olvaso idérol idére akaratlanul is visszatekint és 6ssze-
gez, atértékel, majd eldretekint és elképzeléseket alkot a folytatasrol — ez az, amit a nasz-
nagy-elbeszélo nem végez el helyettiink, hanem meghagy a szamunkra.

Az olvaso elvarasait tehat mar a bevezeté nagyban meghatarozza, a késébbi eléreuta-
lasok ugyancsak a ,,nagy leleplezést” készitik eld. Ilyen el6éreutaldsnak tekinthetd, példaul
— az emlitett szolgajelmezeken kiviil —, hogy Csapiczky sosem vezeti félre kollégdjat: a hin-
térdl azt mondja, ,,Most a miénk.”, a hozomanyfelajanlasi jelenetnél ,,bizonyos félénnyel”
mosolyog értetlen baratjara, ,,mintha azt mondana: ,,Ugyan, kérem, ne legyen olyan naiv”.

A leleplezés tehat egyaltalan nem varatlan, nem is leleplezés. A meglepetés pedig a leg-
kevésbé sem meglepd. Ez tulajdonképpen annak az anekdota-konvencionak a tovabbfej-
lesztése, amely szerint a hallgaté elére tudja, hogy a torténet ,,meglepd” csattan6val fog
végzbddni. Mikszath tullépett ,,A dzsentri-fészek”-ben még alkalmazott egyszerti meglepe-
tés-leleplezés-séman. Itt az olvasé magénak a szinjatéknak a tokélyében gyonyorkddhet,
és beavatottként-bennfentesként élvezheti az illiziok, a formak megteremtésének és szer-
tefoszlatasanak szertartasjatékat.

A novella szerkezete egyfeldl az altalanositast kovetd konkrét, részletezett példa logi-
kaja szerint épiil fel, hisz a ndsznagy tapasztalatai éppen azt bizonyitjak és részletezik, amit
a bevezet6ben a sarosiakrél megtudunk. Masfeldl az elbeszél6 a bevezetés utan idérendi
sorrendben €s a ndsznép vonuldsanak helyszinei szerint tagolva adja el6 a lakodalom tor-
ténéseit (Eperjes: délutan, éjszaka — Eperjestol Ortvaig: reggel — Ortvan a Csapiczky-
kastélyban: délelott — Lazsanyban az Uhlarik—Lazsanyi-kastélyban: délt6] masnap hajna-
lig — vissza Eperjesre: hajnaltdl reggelig). A tulajdonképpeni cselekmény tehat — a klasszi-
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cista dramak formai szigorat €s fordulatban és felismerésben tet6z6 szerkezetét kovetve 24
orat (reggeltdl reggelig) olel fel.

Néhol — példaul a szombati nap leirasanal, vagy a mulatsag utani ,,vedlési”’-hazautaza-
si jelenetsorban — erdsen folgyorsul az elbeszélés tempdja, masutt, foképp a tarsasag raj-
zanal, lelassul, kiterebélyesedik.

Az elbesz€lés két legterjedelmesebb része a volegény sziileinek hazanal és a menyasszony
sziileinek hazanal eltoltott ido elbeszélése. A két egység kozéppontjaban a két apafigura,
az Oreg Csapiczky és Uhlarik—Lazsanyi—Koniggritz, vagyis Katica mostohaapja all. Mind-
kettejiiket anekdotdk, illetve rogeszmeék jellemzik.

Csapiczky rogeszméje az, hogy 6 demokrata, kedvenc témaja pedig az Gjsagirok dicsé-
rete és szidalmazasa. A kettd szorosan 0sszefiigg, tudniillik, demokratasagat azért kell han-
goztatnia, mert valdjaban szégyelli, hogy fia az Gjsagiras polgari mesterségét volt kényte-
len valasztani a birtokosi élet helyett. Hangoztatott demokratizmusa valdjaban nem mas,
mint ironikus kifejez6dése a szavajarasaban is megjelend (,,Mi Csapiczkyak”) arisztokra-
tikus kivagyisagnak. Jellemz6 anekdotainak egyike a ,,szirupéka” torténete, ami a csalad
hagyomanytiszteletének, Osszetartasanak és kivételességének egyik jelképe (,,Mi
Csapiczkyak™). Az dreg Csapiczky alakja koré az elbeszélés jelenében olyan anekdotikus
torténetek fonodnak, mint a ,,Hat nem mondtam mar, hogy te vagy a Jean” csattan6ju ap-
ro jelenet vagy a csalad vendégmarasztal9 ratartisagat (,,Soha még Csapiczky nem mond-
ta a vendégeinek, hogy menjenek.”) kiemel6 inashatra irt nogatas.

Az Uhlariknak, vagyis nem magyar nemesnek sziiletett Lazsanyi rogeszméje az
arisztokracia viselt dolgainak szamontartasa. A koré éptilé anekdotak is az egész tarsa-
sagot (és tarsadalmat) jellemzd név- €s rangkdrsagrdl szélnak. Az egyik kiralyi kama-
rassaganak eredetét beszéli el (ami helyett a csdszartol hasznosabb dolgot is kérhetett
volna — de a sarosi mentalitasbdl ez a kérés kovetkezett), a masik arrol, hogy a csasza-
ri és kiralyi udvar halalozasi értesitéseit gytjti és bocsatja kézszemlére. A szirupéka
torténetének a lanyos haznal a vendégek sziiletési évébdl szarmazo tokaji bor felel
meg. Ez az italokkal vald versengés a két 6romapa kozt parhuzamban all az egymas f6-
1€ licitalé hozomanykoételezvényekkel — azzal a jelenettel, amely a gavalléria szinjaté-
ké&nak s egyuttal a novellanak is tetdpontja.

A részek és az egész kozotti parhuzamossag mint altalanos szervezo elv

Az 1d6- és térszerkezet felallitotta kereten beliil az elbeszélés mélyebb, bels6 szerkeze-
tét, az epizddok kozotti sszetartast valdjaban a részek és az egész kozotti parhuzamossag
adja. Az elbeszélés apré részletei, anekdotai 6nmagukban is ugyanarrol szélnak, mint a nagy
egész. A részek kiilon-kiilon is az egész jelképei. Szinte minden részletmozzanat a latszat
¢és a valdsag, az igazsag és a hazugsag viszonyara iranyitja a figyelmet.

A vége felol kezdve: a tarokkozasban mindenki csal, ugyanis partnerének kartya-tolvaj-
nyelven informaciokat ad, mivel azonban ezt a titkos nyelvet minden jatékos ismeri, a do-
log ,,nem képez kartya-kodexek szerinti inkorrektséget, mert egyforman art és hasznal min-
denkinek.” Tokéletesen ugyanez zajlik az egész lakodalmi szinjatékban és ezen beliil a ho-
zomanycsataban: mindenki ugy csal, hogy nem csap be senkit, ugyanis mindenki ugyanazt
a csalas-nyelvet beszéli, csalas-illemtant koveti. Viszonylagossa valik, hogy mi csalas és
mi nem az.

,»A gavallérok”-ban minden és mindenki mas, mint aminek latszik: Domoroczy Blackstonja
¢s a hint6 elé fogott lovak a csaszari himnuszra masirozni kezdenek (4jabb anekdota), hi-
szen csak kolcsonzott honvédlovak. Csalas az oreg Csapiczky szakalldnak feketesége,
Koniggritz apd bajusza pedig ,,a szakallabol van kipotolva”. A torzonborz kapust, a fran-
cia komornyikot és az angol lovaszt csak a parokak és a kolcsonzott jelmezek segitségé-
vel lehet el6varazsolni ugyanabbol a — tobbnyire szlovak — kolesonszemélyzetbol. Lazsanyi
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val6jaban Uhlarik, Bogozyrol, e kivalo magyar nemesrdl is kidertil, hogy ha elhagyja ma-
gat, akkor bizony igen rosszul besz¢él magyarul. Allathang-utanzé mivészete is a latszat-
teremtés-téma egyik komikus variacioja, ami ugyanugy jaték a nyilvanos megtévesztés-
sel, mint az 6romapak hatalmas 6sszegekrdl sz616 hozomanykotelezvényei. Az is ebbe a
sorba tartozik, hogy az dreg Csapiczky azért szereti az jsagirokat, mert azok szerinte foly-
ton hazudnak: ,,Eppen a hazugsagaikba vagyok szerelmes” — mondja a lapokrol.

A példak még hosszan folytathatok: ,,A gavallérok” legaprébb részletei is ugyanarrol be-
sz€Inek, mint az az alapanekdota, amelybe bele vannak tiizdelve, mint az az alaptéma, amely-
nek dusitasai, variacioi.

Volt értelmez0, aki ugy vélte, hogy ,,a j6izli anekdotaban kiméletlen szatira rejlett”, hogy
»hem a felszin kedélyes, jovilis humora, hanem a mogotte bujkalo s a befejezdédésben le-
leplez6d6 hitvosen ginyos mosoly jelezte A gavallérok alaphangulatat” (Kirdly Istvan).

A leleplezo szerkezettdl valo eltérés és az elbesz€ld kiilonds megkettozése talan in-
kabb az értékelés kettdsségére (ambivalencijara), tudatos lebegtetésére vall. ,,A ga-
vallérok” arrdl is szOl, hogy a dzsentribdl takarékossag hijan hogyan nem lesz nemze-
ti polgarsag, de nem csak arr6l. A miibdl legalabb annyira sugarzik a formak szépsé-
ge, a gesztusok elegancidja, az dtletek szellemessége iranti tisztelet, mint a pazarl6 on-
csalés, az onpusztitd pazarlas iranti megvetés. Eppen ez a kettdsség teszi — egyszeri
iranymd, tisztességes szandéku aktualpolitikai leleplezés helyett — tobbrétegil, G és j
értelmezéseket el6hivo remekmiivé.

A virtualis vilag realitiasa — Szent Péter esernydje

A ,,Szent Péter esernydje” (1895) visszavezet ,,A jo palécok” €s a ,, Tot atyafiak” babo-
nas-falusias felvidéki 1égkorébe, az iré gyermekkoranak szintereire. ,,A j6 palocok” nyitd
novellgjahoz, ,,A néhai barany”-hoz hasonloéan itt is ismerdsként emlittetnek a falu, ezut-
tal Glogova lakai; pletykakbol és legendakbdl bontakoznak ki a szerepldk és az események.

A nagy palocot most is a latszat és a valosag, a valosag és az illuzidk, a tények és a
fant4zia viszonya, elmos6do hatarvonalai foglalkoztattak. Itt is a viszonylagossag érze-
te hatja at a mi teremtett vilagat. Csakhogy mig ,,A gavallérok” a tudatosan teremtett
latszat, a csalas, a megszEpitd hazugsag problémaja koré épiil, a — két évvel korabban
keletkezett — ,,Szent Péter eserny6jé”-ben a legendak, hiedelmek, eléitéletek, babonak
— és tagabban: a kozvélemény jatssza a fészerepet. A felidézett tarsadalomlélektani je-
lenségek ¢€s a pletykalkodo eldadasmodd tokéletes Osszhangja nagyban hozzéjarul a
konyv mlivészi hatdsdhoz, értékéhez.

Az elbeszéldi 6nkény — nézépontok és idésikok

A ,,Szent Péter esernydjé”-ben — s tudjuk, ez Mikszathnal inkabb szabaly, mint kivétel
— az elbesz€16 nem huzodik meg szerényen az események hatterében, hanem allando je-
lenlétével a torténet mellé, sét nem egyszer elé 1ép. Ez az erdteljes elbeszél6i jelenlét egyut-
tal az id6 tobb rétegének, tobb sikjanak érzékelhetdvé valasat is eredményezi; az elbeszElt
id6, a torténet ideje mellett minduntalan érzékeljiik az elbeszél€s idejét is. A dolog egyszer
»,megtortént”, és valaki ezt — természetesen a megtorténésnél késdbb — elmeséli nekiink.

A ,regény kompozicidjat az ir6 személyes, anekdotarol anekdotara, ,barazdardl baraz-
dara’ szokkend [...] emlékezése szabja meg, a hataskeltésnek, érdeklodésébresztésnek jel-
legzetesen él6beszédbéli fogasaival [...] a regénynek mintegy alapvetése: egy anekdota-
par; kifejlése: az egymastol fliggetlennek latszé anekdotak taldlkozésa, egy mederbe 6m-
1ése” (Ronay Gydrgy).

Ronayval szemben ,,ir6” helyett azért szerencsésebb ,,elbesz¢l6t” mondani, mert egy-
részt az ir6 természetesen nem csupan visszaemlékezik az eseményekre, hanem kitalalja
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azokat, masrészt, mert a ,,Szent Péter eserny$jé”’-ben sem csupan egyetlen elbeszél6i
maszkot vesz f61 Mikszath, itt is tobb szélam és tobb nézdpont valtakozik és 6tvozddik.

Példaul ,,A legenda” cimii rész els fejezetében az elbeszéld gyakran egy pletykas fa-
lusi vénasszony hangjat, szemléletét imitalja (példaul ,,Megérdemelném, hogy a nyel-
vemet kivagjak, ha rosszat mondanék. Se nem mondok, se nem gondolok.”). A fejezet
utols6 tagmondata viszont a szekéren utazo kislany latokorébdl mutatja a vildgot.
A masodik fejezetnek mar az els6 mondata (,,Glogovat nemcsak Kapiczany uram latta,
e sorok ir6ja maga is jart benne.”) exponalja az el6z6 fejezetétdl eltérd elbeszéldt. Itt
Mikszath, a szerz6 személyes kapcsolatba 1ép elbeszélésének helyszinével és cselekmé-
nyével: tudatosan elmossa a fikci6 és a valdosag kozotti hatart. A harmadik fejezetben
(Az 1j pap Glogovan) azutan az el6z0 fejezet személyes és szerzoi elbeszél16jét egy sze-
mélytelenebb, de egyuttal a helybéliekhez nyelvében, széhasznalatdban kozelebb allé
elbeszélo valtja fel: ,,Az 4j tisztelendd ur bekoltozott”. A nagyitd ala vett rovid részben
tehat legalabb harom, illetve négy elbeszéldi nézdpont valtakozik: a pletykas falusi
vénasszonyé, a személyes szerzoi elbeszEéloé, egy személytelenebb mindentudé elbe-
szél6é és a gyermek (Bélyi Veronika) nézdpontja.

A néz6pontok sziintelen s tobbnyire alig észrevehetd valtogatasanak, a szereplk nyelv-
hasznélataba és szemléletmodjaba vald — tobbnyire jeldletlen — bele-belecsusszanédsnak, az
atképzeléses eldadasmodnak vagy mas elnevezés szerint a szabad fliggd beszédnek kiils-
nosen fontos szerepe tamad a legendak, hiedelmek elbeszélése soran. Ez a technika teszi
lehet6vé az elbeszéltek igazsagtartalmanak lebegtetését. Mikszath épp a nézdpontvaltasok
segitségével és az idézés kiilonféle modjainak valtogatasaval teremti meg az eserny6 ko-
riil a jatékos bizonytalansag légkorét. Igy keriili el mind a legendarombolé racionalis
egyértelmiiséget, mind a misztikus legendaképzést.

Eloreutalasok és késleltetések

A gavallérok elemzésénél abbdl indultunk ki, hogy az olvasas olyan folyamat, amelyet
az elvarasok modosulasa €s az emlékek atalakulasa, atértékelodése kozotti kélcsonhatas,
0sszjaték jellemez.

Hogyan is m{ikddnek ezek az elvarasok és emlékek a Szent Péter esernydjében? (3) Ma-
ga a cim felkelti varakozasunkat, azt az elvarast, hogy itt valamilyen eserny6rdl lesz szo.
Amikor azutan a negyedik fejezetben Veronka kosara folott megjelenik ,,egy hatalmas, fa-
ko, piros szovetli esernyd”, akkor ohatatlanul visszaemlékeziink a cimre. Ez az emlékiink
azonban 4talakul, hisz a cim alapjan aligha egy ilyen kopott erny6re vartunk, s aligha tud-
tuk eldre, hogy piros lesz. Mostantol kezdve varjuk, hogy ujra szerepet kapjon az ernyo,
és ezt a varakozasunkat tovabb fokozza, hogy a Glogovatol idoben és térben tavol (Besz-
tercebanyan és Szegeden — 1848/49-ben, illetve az 1870-es évek végén) zajlo eseménye-
ket az erny6n kiviil egyel6re semmi sem kapcsolja glogovai ismeréseinkhez.

A masodik rész elsé fejezetében megtudjuk, hogy Gregorics P4l magyar kém volt a sza-
badsagharcban, s hogy veszélyes €s fontos kiildetéseire magaval vitte piros erny6jét is. Ez
az emlék akkor értékelddik igazan at, amikor Gregorics évtizedekkel 48 utan is magaval
hordozza erny6jét, és a Gyanus jelenségek cimii fejezetben sokat sejtetd kijelentéseket ejt
el az erny6rol, majd szaz forintot aldoz a Tiszabdl valo kimentésére. Mi a kémszerepet €s
a szegedi eseményt dsszekapcsolva mar sejtjiik, hogy az ernyében valahol vagyon rejt6z-
het: a kémszolgalattal kapcsolatos olvaséi emlék csak utdlag, a szegedi események hata-
séra alakul fontossa. Ezutan azt varjuk, hogy az ernyd valahogy elvesszen és Glogovara
jusson, de hogy ez miképpen fog megtorténni, még nem tudhatjuk.

Természetesen ezek az olvasoéi elvarasok nem egyforman jelentkeznek a kiillonb6z6
olvasoknal, de a ,,folyamat iranyitdi”, az elvarasokat eléhivo, kivalté mozzanatok be-
le vannak épitve a mili szovegébe.
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Nem csupan az ernydvel kapcsolatos cselekménymozzanatok, hanem minden egyes mo-
tivum, minden egyes mondat kelt bizonyos jovore vonatkozo elvarasokat, illetve felidéz-
het és fontossa tehet mar elbeszélt dolgokat.

Legendak és hiedelmek

Mikszath, mint altalaban a 19. szdzad végének okos, tény- és tudomanytisztelé embe-
re, nemigen hitt a népi babondkban és a csodakban. Azonban mint gyermeki képzeletét
meg0drz6 ird €s mint olyan mélyen gondolkozé €s érzé ember, aki kevesellte a szintelen,
tényekre csupaszitott vilagot, miiveiben — foképp felvidéki, falusi kdrnyezetben jatszoédo
miveiben — kitiintetett szerepet juttatott a babonaknak, hiedelmeknek.

A Szent Péter esernydjében a hiedelmek nem csupén szinezé motivumok, hanem mar
a cim altal is a regény szervez6 kozéppontjaba emelkednek. Nem csupan a falu hiedelem-
vilaga, hanem a kisebb-nagyobb kozosségekre hatd lelki jelenségek szélesebb kore, a
kozvélemény, az elditéletek miikodése, hatasa is beletartozik azoknak a képzelt valosagok-
nak a soraba, amelyek e regény vilaganak jellegét megadjak.

Az emberek sorsat a regényben a valdsagot alakitd, valosagga valo hiedelmek befolya-
soljak: Gregorics Palét ,,a veres ember egy se jo” elbitélete és a féltestvérei altal terjesz-
tett pletykak, Bélyi Janosét és Veronkaét a falusiaknak az esernydbe vetett babonas hite.

Babaszék eloljaroinak viselkedését is meghatarozzak mind a varos mibenlétérdl a koz-
véleményben €s a pletykakban €16 képzetek (,,Varosba zsido kell!”), mind a falusias ba-
bonak (,,Akasztott ember jéges6t hoz.”). De még Gregorics Gaspar és Boldizsar, sét Wibra
Gyuri életét is a tapinthatd valosagnal jobban befolyasolja egy-egy tudatukbdl kitizhetet-
len lelki képzddmény: az 6rokség reménye.

Ironiaval szinezett idill

A ,,Szent Péter esernydje” — ha csak cselekményét tekintjiik — romantikus meseregény:
egy szegény falusi pap és faluja csodalatos meggazdagodasardl, egy hiabavalo kincskere-
sésrol és két arvagyerek boldog hazassagban végzddo, két nap alatt kibontakozo és révbe
érd szerelmérdl. A jellemek is ebbe a mesébe illenek: a kiilone és furfangos vords haja
Gregorics, a valdszin(tleniil gonosz, egysiktian abrazolt kapzsi testvérek és Veronka, a f61d-
re szallt angyal.

A regény két anekdotikus cselekményszal késleltetett 6sszekapcesolasara épiil. Az egyik
torténet — amely a regény Ot nagy része kozil az elsének all az eldterében, és amelyet
Sztolarik foglal ssze anekdotikus forméaban — arrol szdl, hogy ,,hogyan ajandékozta meg
az oreg Miincz zsido a kereszténységet egy szent ereklyével”. E cselekményszal fohose Bélyi
Janos, a glogovai pap és kishuga, Veronka.

A masik — egyértelmiibben anekdotak sorabol alléo — cselekményszal a vords haja
Gregorics Pal életének és orokhagyasanak torténetét beszéli el. E szal masodik fészerep-
16jévé fokozatosan Gregorics Pal torvénytelen fia, Wibra Gyuri valik. A két szalat hossza
ideig csak az els6 részben megismert esernyé titkokat sejtetd emlegetése tartja Ossze.

A szinesen kidolgozott és komodtos — majd a regény felét igénybe vevd — eldkészités
utan a két-harom napig tarto, a folyamatossag latszataval eldadott cselekmény (a 3., 4.
és 5. rész) Wibra Gyorgy orokségkeresésének végkifejletét, orokségének semmivé
foszlasat és Bélyi Veronkaval vald, az 6rokségért karpotold szerelmének kibontakoza-
sat és beteljesiilését jeleniti meg.

A cselekményben halmozodnak a valdszintitlen véletlenek: Veronka éppen Babaszéken
van, amikor Gyuri odamegy; ki mas is talalnd meg Veronka gy(rijét a tér poraban, mint
Gyuri, aki nem keresi. Hol masutt is térne el Gyuri kocsijanak a tengelye, mint annak a
hasadéknak a kdzelében, amelybe Veronka batyja, Bélyi Janos az el6z6 nap véletleniil be-
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leesett. Mikszath mintha nem keriilné, hanem tudatosan keresné a véletlent mint cselek-
ményszovési eszkozt. Mintha tudatosan jatszana a realitas és az irrealitds, a mesei valo-
szerlitlenség elemeinek keverésével.

A valészeriitlen, mesébe vagy operettbe illd cselekményt az elbeszéld nézdpontokat és
iddsikokat jatékosan valtogatd — ,,az olvaso valdsagigényét leszallito” (Barta Janos) — tech-
nikaja és az eseményeket és szereploket humorosan, ironikusan és néha szatirikusan ab-
razolo, pletykalkodd hangja fogadtatja el. A cselekmény befejez6 szakaszaban olyan mér-
tékben halmozodnak a véletlenek, hogy az mar akar a befejezés tudatos elvaldtlanitasanak,
ironikus megkérddjelezésének is tekintheto.

Valészintitlen — ha belegondolunk — a regény happy end-je, boldog végkifejlete is:
Bélyi Janos habozas nélkiil odaadja féltve 6rzott gyamleany-hugat egy — igaz, j6 hirti — vad-
idegennek, csak azért, mert mesébe ill6 mddon megmentéséért jutalmul 1atatlanban tett egy
barmilyen kérés teljesitésére vonatkozo igéretet. Wibra Gyorgy, a sikeres tigyvéd egy pil-
lanat alatt kigydgyul az 6rokség elvesztésének fajdalmabol és csak arra torekszik, hogy nyél-
be iisse 24 oraja ismert arajaval a hazassagot.

Ezeket a 1élektani képtelenségeket Mikszath bravirosan elékésziti (Gyuri hasadt lelké-
nek rajzaval, az dlom sugallataval, szerelmiik ébredezésének €s Veronka bakfisbajanak rész-
letes és varazsos abrazolasaval), masrészt nem hagyja, hogy ,,belegondoljunk™ a dolgok-
ba. ,,Olyan elbeszél6 magatartast vesz fel, amely az olvasora radiktalja a valdsagigény le-
szallitasat; olyan stilizalé eszkozoket alkalmaz, amelyek mar eleve jatékosabb, miivészi-
leg értve torzitobb, a hitelességrdl tudatosan lemondé epikus atmoszférat teremtenek meg;
ebben a légkorben a témabdl adodo érzelmi hatasok elrejtve, titkon, kétely és kicsinyités
jatékan ét tiikroztetve jelennek meg. Igy éri el, hogy olyan témak, amelyek valoszer(ibb epi-
kus talajon olvashatatlanok volnanak, az 6 eléadasaban a magikus kor meséldinek a bii-
voletét arasztjak az olvasora” (Barta Jdnos).

Mikszath derts, fesziiltségeket feloldd, konfliktusokat elsimitdé vagy megsziiletni sem
hagyo, vagyis idilli vilagot teremt, de ezt az idillt azonnal ironizalja is. A torténet annyira
operettszerl, annyira zsufolodnak benne a véletlenek, hogy abban ott érezhetjiik az ir6i szem-
hunyoritast: ,,Ugye tudjatok, hogy ez a valésagban, sajnos, nem egészen igy van?”. A vé-
letlenek tulzo halmozésan kiviil a regényinditas nyers valdsagrajza is emlékeztet a mese
alatti valodibb vilagra. A szerelem hétkoznapi csodajaval pedig az elbeszéld ironikus
kontrasztként szembeallitja a szerelmi hazassag hétkdznapjait: Wladinnak és feleségének,
a Szliminszky hazasparnak kissé bargyu idilljét.

A kozvélemény természetrajza

A regény mélyebb belsé egységét (koherencigjat) — hadd ismételjem — egy, a pletykal-
kodd hanggal jol 6sszeilld, killonb6z6 formakban jelentkezd, de minduntalan visszatéré mo-
tivum adja. E — sokféle valtozatban jelentkezd — motivum a kézvélemény, a kozhiedelem,
az elbitélet természete, hatsa. Ertelmezhetjiik tigy is a Szent Péter eserny6jét, hogy az ép-
pen a latszat valosagarol, a képzelet, a hiedelem, a hit, az el6itélet valdsagalakitéd szerepé-
6l sz616 példazat. Példazat, amely arrdl szol, hogy a hiedelmek és kozvélekedések nagyon
is befolyasoljak az emberi életek alakuldsat, hiszen nemcsak a fizikailag érzékelhet6 dol-
gok részei a valdsagnak, hanem a lelki-szellemi valdsag is formalja-atalakitja a lathato va-
l6sagot. Ha tetszik: Mikszath a pozitivizmus koraban egy tagasabb valdsagfogalom Iétjo-
gaért perelt, (4) ma divatos kifejezéssel a virtualis vilagok szakértdje volt, igy hat artatlan-
nak s komolytalannak t{iné miivei gondolati-bélcseleti szinvonalat nem szabad elhamar-
kodottan és folényesen megitélniink.

Mikszath legjellegzetesebb miiveiben az életben termd fikcid megdrzésének és felmu-
tatasanak mivésze, az irodalom el6tti kommunikacid altal preformalt életanyag
atlényegitésének koltdje. A Szent Péter esernydje azért is reprezentativ darabja ennek az
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életmiinek, mert benne téma és beszédmadd egymast értelmez6 modon esik egybe. A regény
témaja éppen a fikcid keletkezésének, lebomlasanak, atalakulasanak folyamata az életben,
beszédmodjat pedig a legendateremtd, vilagteremtd fecsegés és a targyilagos-ironikus
kozlés fogocskajaként jellemezhetjiik. Ha a mtalkotas lényege nem mas, mint olyan lat-
szatvilag teremtése, amely nem redukalhat6 fogalmi igazsagra, ahol a 1ényeg, az igazsag
nem a latszat mogott van, hanem akkor tarul 61, ha bele tudunk bonyolddni a ,,1atszatba”,
akkor talan az itt elemzett két mlinek mivészetbolcseleti tanulsaga, olvasata is lehetséges.

Jegyzet

(1) Ez az iras a Magyar Irodalomtorténeti Tarsasag Tanari Tagozatanak 1997-ben Balassagyarmaton rendezett
Madach—Mikszath-konferencidjara késziilt. Azota megjelent Eisemann Gyorgy kivalé Mikszath-kismonografia-
ja (Korona Kiado, 1998), amely ennél az elmélkedésnél sokkal kifejtettebb és meggy6z6bb mddon érvel Mik-
szath posztmodern olvasata mellett.

(2) A két elemzés — némileg mas formaban és feladatokkal kiegészitve — eloszor 1992-ben Bejaratok cimii tan-
konyviinkben latott napvilagot. Ma az elemzések tagabb konvencidtorténeti €s tanitasi kontextusa €s modszer-
tani feldolgozasa A széveg vonzasaban I-III. cimii tankényvsorozat Bejaratok, illetve Kitérok cimii kiteteiben
(Arat6 Laszlo—Pala Karoly. Miiszaki Kiado, Calibra Konyvek) talalhato meg.

(3) Ugyanerr6l a kérdéskorrol ad alapos elemzést Imre Laszlo e regényrdl szol6 tanulmanyanak két alfeje-
zete (In: Imre Laszlo: Miifajok 1étformaja XIX. szazadi epikankban. Debrecen, 1996. 297-305. old.).
Megallapitasainak egy részével, példaul a narrativ szerkezet és a ,,mindennapi emberi tapasztalat” kozott
vont parhuzamaival, nem tudok egyetérteni. ,,A cselekmény vardzsanak, »igazsaganak« forrasa fesziiltség
és feloldas olyan ritmusa, mely egybeesik a mindennapi emberi tapasztalattal” (i.m. 297. old.) — irja. Ugy
vélem, hogy legalabb ugyanilyen erdvel allithatd, hogy a regény varazsanak titka éppen a fentiek egybe nem
esése, a mutatott fikcionaltsag.

(4) Imre Laszl6 emlitett tanulmanyaban (A romantikus regény késéi moduléacidja) spontan ,,emocionalis-vita-
lisztikus vilagértelmezésrdl” (310. old.) beszél. Szamomra zavard, hogy ezzel eszmetorténetileg alig
Osszeegyeztethetden, de a regény szovegét kovetve jogosan ,,valamiféle gondviselés” megnyilatkozasat (307.
old.) emliti, illetve azt allitja, hogy ez az ember- és vilagszemlélet ,,az emberi és természeti, vallasi és babo-
nas képzetek tomegében az egészséges erkdlcsi érzék megnyilvanulasait hol egyik, hol masik, hol a harmadik
valdsagtudat oldalardl indokolja” (307. old.). Gondviselés, vitalizmus és egészséges erkdlcsi érzék efféle ne-
hezen létrehozhato Stvozetének feltételezése helyett javasolom a ,,kdzvélemény természetrajza” €s a ,,poziti-
vizmusénal tagasabb valdsagfogalom” hivdszavakat mint a regény vilaganak és vilagképének egységét bizto-
sito targyvalasztés és szemlélet jellemzoit.
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Medreszék
a kozépkori iszlam vilagban

A 7. szdzadban, Mohamed proféta fellepésenek idején, Arabidban
nem létezett szervezett (intézményesiilt) oktatds. A beduin gyerekek
sztileiktol és kornyezetiik idosebb-fiatalabb tagjaitol tanultdk meg
a nomdd élet szempontjabol sziikséges dolgokat. Mikozben a kora
kozépkor — arabokkal is érintkezo - keresztény és zsido
kézdssegeiben,
kiiloncsen a vdaroslakok korében sokan tudtak irni-olvasni,
az arabsag jelentos része irdstudatlan volt.

kozvetitették, koltemények, mesék és legendak sora szolgalt a nevelés alapjaul,

csakugy, mint mas, nem letelepedett életmodot folytatd népek kérében. Mohamed
fellépését kovetden alakult ki az egységes arab irodalmi nyelv, és a proféta halala utan
lejegyzett, Allah kinyilatkoztatésait tartalmazd szent konyv, a Koran valt a nevelés és
oktatas alapmivévé, ez lett a muzulman hit, jog és viselkedés, a hivé ember életvitelé-
nek alapja. A 8. szazadtol kezdve a szobeli tanitasok mellett az iras egyre inkabb terje-
do, dicséitett miivészetté valt.

ﬁ preiszlamikus id6kben az arab torzsek az 6seik altal felhalmozott tudast szoban

Oktatasiigy az iszlam korai szazadaiban

A kozépkori iszlam vilagban meglehetdsen nagyra értékelték a tudast. A tudomanyok
ismerete megbecsiilést biztositott a miivelt embereknek, és a kozfelfogas szerint valamennyi
muzulmannak tanulnia kellett — legalabb annyit, hogy a Koran szévegét megismerje. ,,Ke-
ressétek a tudast a boles6tdl a sirig. .., Kinaba is menjetek el érte, ha kell” — idézték gyak-
ran Mohamed szavait. /bn Dzsajr egy miivében az alabbi hagyomanyokat ajanlotta olva-
soi figyelmébe: ,,Nincs fontosabb Allahnak, mint egy olyan ember, aki megtanult egy tu-
domanyt, €s azt masoknak is megtanitotta. (...) Ha Allah csak egy tudos ember felé vezér-
li utadat, jobb az neked, mint az egész vilag.” (1) Allahot gyakorta emlitették ,,al-> Alim”-
ként, ami annyit tett: aki tud. (2) A legfels6bb szintli tudas keresése és terjesztése volt te-
hat a muzulméan pedagogia legfébb célja, hiszen ugy vélték, minél inkabb ismeri valaki a
vilagot, annal inkabb kozel keriil Allahhoz, és erdsodik hitében.

Az intézményesiilt muzulman oktatas szintjei

A kozépkori iszlam vilagban nem létezett hivatalos norma a tanulméanyok vonatkoza-
saban, és nem volt felso szintii szabalyozas sem. Tulajdonképpen minden egyén olyan tan-
targyakat és konyveket tanulmanyozott, amelyeket jonak latott a Koran alaposabb megér-
tése €s a vildg megismerése szempontjabol.

A gyerekek alapfoku oktatasarol valdé gondoskodas a csalad feladata volt. (3) Az
alapfoku képzés keretében a Koran-olvasas mellett altalaban a szirak recitalasa, memo-
rizalasa, a hagyomanyok (hadisz) megismerése, az arab iras és az arab grammatika mi-
nél tokéletesebb elsajatitasa volt a cél. Nagy valtozatossag tapasztalhaté mind az alap-
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iskolak elnevezését (kuttab, maktab, mektep, dabirisztan, mahdar), mind az egyes tani-
tok modszereit illetden. (4)

Mivel a muzulman oktatas alulrél szervez6do, diakok €s tanarok vagy sziildk és tani-
tok megegyezésein nyugvo nevelést és képzeést jelentett, nehéz meghatarozni, hogy mely
oktatasi format, mely tanulasi iddszakot tekinthetjik kozép- illetve felsd fokunak. (5)
A koranikus alaptanulméanyok utan a muzulmanok egy része (a 9—10. szézadtdl a keleti €s
nyugati teriileteken is mind t6bben) kiilonboz6 tudomanyok megismerésére térekedett. Gya-
kori jellegzetesség volt az iszlam vilagban, hogy egy ember egyidejlileg tobb tudomany
(pl. teolodgia, orvoslas, matematika, jog és logika) megismerésével is foglalkozott. Szamos
olyan forras maradt fenn, melyek szerzdi megprobalkoztak a tudomanyok rendszerezésé-
vel, és a tudomanyok hierarchidjanak felallitadsa utan (a rendszer csicsadn mindig a teold-
gia allt) kidolgozték a tanulményok kivanatos sorrendjét is. (6)

Az alapfoku tanulmanyok végeztével tobbféle intézmény és tobbféle lehetoség allt a mu-
zulman diakok el6tt, hogy tudasukat elmélyitsék. Valogathattak iskolak és tanarok, varo-
sok és orszagok kozott, hiszen az iszlam vilagban mindeniitt ,,otthon” voltak. A magasabb
szintl képzésnek maig leghiresebb, a 10—11. szazadtol viragzasnak induld helyszinei a med-
reszék voltak.

A medreszék létrejottének el6zményei és jellemzoi

A medresze, modern szohasznalattal élve, olyan k6zép- €s/vagy fels6 szintii oktatasi in-
tézmény tehat, mely az iszlam tudomanyok tanitdsara szolgal. Kozépkori értelemben vé-
ve ezen iskolatipus altalaban valamely jogi irdnyzat iskolajaként miik6dott, ahol az iszlam
tudomanyok — beleértve a filozofiat és irodalmat is — a vallasjogi tanitasoknak alarendel-
tek voltak. (7)

A medresze kialakulasat megel6zéen mar léteztek vallasjog tanitasara szolgald intézmé-
nyek a keleti iszlam vilagban, melyeknek szama a muzulman vallas terjedésének kovet-
keztében szaporodott. (8) A medresze valdjaban a maszdzsid nevii jogi iskola és a han el-
nevezésl, didkszallasként szolgdlo intézmény nyoman formaldodott ki. Mohamed fellépé-
sét kovetden, az iszlam els6 szazadaiban a muzulméan uralkodok (kalifak, szultanok, emi-
rek, vezirek stb.) és vagyonos hivok — foként a tehetds kereskeddk, de mas, kisebb vagyon-
nal biré muszlimok is — adomanyaikkal timogattak a tanulni vagyo diakokat. A jotékony-
sagnak ez a formaja — a szegények, 6zvegyek, arvak, a zarandokok tamogatasa mellett —
valdsziniileg igen nagy szamu iskola 1étrejottét és hosszabb-rovidebb ideig tartd mitkodé-
sét segitette eld, (9) am pontos adatok nem ismeretesek. A tanitas eleinte hazon belill, vagy
boltokban, piacokon folyt, de hamarosan kialakultak a mecsetekhez kapcsolodo kiillonbo-
76 képzési formak, melyek koziil a korai iszlam iddkben fontos, a szent szovegek és ira-
sok 6rzésére 1étrejott iskola volt a maszdzsid, a medresze elddje. A maszdzsid az istentisz-
teletek helyszinén, a mecsetek belsejében miikodott, és azt a részt, ahol a didkok ezen is-
kolan beltl iiltek, madzslisz-nak nevezték, mely sz az ,.egyenesen iilni” kifejezésbol
(dzsalasza) eredeztethetd. (/0) Medindban mar az iszlam els6 szazadaban volt ilyen isko-
la. A mecset-épitkezések fellendiilésével mind t6bb és tobb nyilott ezen intézménybdl is,
és a képzés legfobb célja a vallasjog (fikh) tanitasa lett.

A mecsetek, s igy a maszdzsidok is tipikusan a muzulman varosok intézményei voltak, ezért
szamos, varoson kiviilrol érkezett diak szamara szallast kellett biztositani. A diakok elhelye-
zésére szolgald, altalaban a mecsetek kdzelében 1évd, vendégfogadoszer intézményeket han-
nak nevezték, és a 10. szazadban szdmos, oktatasi funkcidkat is ellato €s szallast meg élel-
mezést is nyujté maszdzsid-han komplexum j6tt 1étre a muzulman vilag keleti varosaiban.

A medresze, mely elsoként a perzsiai Szeleukida dinasztia kezdeményezésére megszer-
vezett iskola volt, (11) a 11. szazadtél indult fejlodésnek. Az iskolatipus nevének gyoke-
re az ,,olvasni”, ,,tanulni” (darasza) szobol alakult ki, mely héber vagy arami eredetii (t6b-
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bes szamu alakja: madarisz). Noha a medresze a mecsettdl fiiggetleniil jott 1étre, gyakran
voltak atfedések a két intézmény miikodését illetden. Egyrészt azért, mert a mecsetek a med-
reszék megjelenése utan is funkcionalhattak iskolaként, masrészt pedig azért, mert a
medreszékben is tartottak prédikaciokat. Gyakori volt, hogy a medreszén beliil is felépi-
tették a minbar-t, vagyis a szoszéket, és tartottak ezen iskolakon beliil hutba-kat, azaz pén-
teki rovid prédikaciokat. (12) A medreszék megjelenése nem vetett véget a fejlodéstorté-
netileg ,,elddnek” tekinthetd maszdzsid-han iskolak mikoédésének sem.

Mindkét iskolatipus alapitasa kegyes adomanyon (vakf) nyugodott. A maszdzsid eseté-
ben az alapitd — miutan aldirta az alapito iratot — biztositotta az iskola miikodésének sza-
badsagat, és még az imam kinevezésébe sem volt beleszolasa. Tehetett ugyan kikotéseket
az altala alapitott intézményben foly¢ tanitast illetden, de elvarasai nem ellenkezhettek az
iszlam alaptanitasaival. Ezzel szemben a medreszék alapitoi széles korii jogokkal birtak
az iskola miikodésének feliigyeletét illetden. Ellendriz(het)ték az oktatas tartalmat és mod-
szereit, és beleszolassal birtak a tanarok kivalasztasat, alkalmazasat és levaltasat illeten.
Mindkét intézménytipusra jellemzd volt, hogy nem tanulhatott benniik akarki, csak olyan
személy, aki elfogadta az alapito kikotéseit. Minthogy egy-egy iskolaban altaldban vala-
mely vallasjogi iranyzat tanitdsainak kozvetitése folyt, valoszintileg nem volt véletlensze-
ri egy-egy didk iskola- illetve tanarvalasztdsa. Minden didk csak a sajat tanarat kovette,
és a legtobb medresze tulajdonképpen nem volt mas, mint egy tanar és 20-30 diak k6zos
munkalkodasanak helyszine, hanafita, hanbalita, shafiita vagy malikita szellemben. A med-
reszek tobbsége tehat ,,szakositott” volt, vagyis csak egy meghatarozott vallasjogi iskola-
hoz (madzhab) tartozo tanulok szamara tartottak fenn 6ket. (13) Léteztek ugynevezett , két-
szeres” és ,,hdromszoros” medreszék is, melyeken beliil tobb jogi iskola is mikodott, két
vagy harom tanarral, akiknek a diakjai egymastol elkiiloniilten tanultak.

Hires medreszék

A medreszék sziildhelye Kelet-Iran volt, azon belil is Nisapur varosa, ahol al-Mukaddaszi
leirasa szerint a 10. szdzadban mar léteztek ilyen nevii iskolak. (74) E teriileten a szunnita
(ortodox) iranyzat kovetoi a siitdk mas kozép- és felsGoktatasi intézményeivel szemben
(példaul ddr al-’ilm a Fatimidak orszagaiban) nyitottak medreszéiket, melyek megszerve-
zésénél felhasznaltak bizonyos azsiai oktatasi intézmények, foként a buddhista vihara-k mi-
kodési tapasztalatait is. (15) A 11. szazadban is hires medreszék miikodtek Nisapur varo-
saban, példaul az al-Bajhaki altal 1066-ban alapitott iskola, aki par évvel korabban tanito-
ként érkezett a varosba, és az al-Szaidija, melyet 999-ben allitott a telepiilés kormanyzdja.

Sok tanar maga emelt olyan épiiletet, ahol a hadiszt tanitotta vagy vallasjogi el6adéso-
kat tartott, €s ahol vendégiil latta a messzirdl érkezett didkokat. Abu Hdszim al-Buszti pél-
daul 890-ben alapitott egy konyvtarral felszerelt medreszét sziilovarosaban, Mervben.
Mezopotamia és Sziria teriiletén a 11. szazadtdl kezdve terjedtek el a medreszék.

A medresze, mely az europai fogalmak szerint altalaban inkabb kozépfoku intézménynek
tekinthetd, a muzulman vilag fényes kulturalis kozpontjaban, Bagdadban érte el fejlodése csucs-
pontjat. A 11. szazadban uralkodé szeldzsuk szultanok és a varos mas magas rangu urai élénk
érdeklddést mutattak a tudomanyok, az iskolaligy irant. Ezzel kapcsolatosan egy tanulma-
nyaban Makdisi — Goldziher Igndc kutatasaira is tamaszkodva — azt irta, hogy mindez an-
nak az ujjaéledési folyamatnak az eredménye volt, mely a shafiita iskolaval 6sszefliggd, dog-
matikus teologiai mozgalom kovetkeztében bontakozott ki. E mozgalom ash’arizmus néven
valt ismertté, és kovetdi ebben az iddben Nisapurban, Bagdadban és mas helyeken is — az is-
kolaszervezés kovetkeztében — hivatalos tanari allashoz jutottak. (76)

A perzsa szarmazasu Nizdam al-Mulk, aki 1064-92 koz6tt volt nagyvezir Bagdadban, az ot-
tani hirneves Nizamija nevii felsdoktatasi intézmény alapitoja (masok szerint egy meglevo med-
resze atszervezoje) volt, €s szamos mas varosban is létrehozott medreszeéket (Nisapur, Merv,

31




Kéri Katalin: Medreszék a kozépkori iszlam vildgban

Iszfahan, Baszra stb.). A bagdadi Nizamija épitése két évig tartott, és egy shafiita tanar, bizo-
nyos Abu Ishdk as-Shirdzi volt a vezetdje. A Nizamija négyszog alapu éptilet volt, melyet a
Tigris folyo bal partjan emeltek a siitak tanitasainak ellensulyozasara. ,,...falait nagy téglak-
bdl raktak, kiterjedt kert 6lelte koriil. A f6ldszinten tobb hatalmas eléadoterem és tanterem so-
rakozott, az els6 emeleten a konyvtar és a didkok szobai kaptak helyet, az alagsorban pedig
konyhat, élelmiszerraktarakat, flirdoket s mas kiszolgal6 helyiségeket rendeztek be.” (17) A
tanarok és diakok — az iskola els6 vezetdjéhez hasonldan — csakis a shafiita iranyzat kovetdi
lehettek. 1227-ben ugyancsak Bagdadban Iétrehoztak a Musztanszirija nevii medreszét, mely
szintén szamos tudomany tanitasanak fels6fokt1 kbzpontjava lett. Jelentéségét alapteriiletének
méretei is mutatjak: 106x48 méter volt. (18) Itt helyet kapott mind a négy vallasjogi iskola
(hanafita, malikita, shafiita, hanbalita), 6sszesen 308 diakkal. (79)

Tobb hires utazd irt ezekrdl a bagdadi intézményekrdl, melyek a tudomanyok igazi fel-
legvarai voltak. /bn Dzsubair 1184-ben szamolt be arrél, hogy a varosban harminc med-
resze van, melyek koziil leghiresebb a Nizdmija. (20) Egy, a 11-12. szdzadban ¢élt, Bag-
dadban tanul6 diak, Abu 'Ali al-Fariki rész-
letesen leirta, hogy vidékrdl érkezvén ho-

A Bagdadiol keletre eso teriilet piacokkal
zsuifoll, tekintélyes telepiilés. Legnagyobb
piaca
az tigynevezelt »keddi piace, ebben
mindennemii kézmiivesség
megtaldlhato. Kozepén all
a csoddlatos Nizamija medresze, vagyis
iskola, amelynek szépsége kizmonddsos.
A piac hdtso részén pedig a
Musztanszirija medresze lathato, amely
al-Musztanszir billah Abi Dsafarrol
kapta nevét, aki Zdahir kalifa fia és
Ndszir kalifa unokdja voll. Mind a négy
ritus megtaldalhato Bagdadban.
Mindegyiknek kiilon pavilonja van,
amely mecsetbol és iskoldbol dll.

gyan folyt az élete a varosban. Shirdzitol, a
Nizamija vezetd tanaratdl tanult jogot. ,,Az
Abu Ishak (ash-Shirazi)-féle iskolaval szem-
kozti han-ban nyertem szallast, a Bab al-
Maratib negyedben, ahol a mesterrel szim-
patizaldk és a vezetése alatt 4116 joghallga-
tok laktak. Amikor sokan voltunk, tigy hu-
szan lehettlink, amikor pedig kevesen, akkor
koriilbelil tizen. Abu Ishak mester jogi kur-
zusokat tartott négy éven at (...). Altalaban
a reggeli imat kovetden adott orakat, és az
alkonyi ima utan. 460-ban atmentem a nyu-
gati oldalra (Bagdadban) Abu Nasr b. as-
Sabbagh mesterhez, és vezetésével tanulma-
nyoztam az ,,ash-Shamil” cimd mivet.
Azutan visszatértem Abu Ishakhoz, és hala-
laig kovetdje lettem.” (21)

A Nizamija tanarai fekete-tengerészkék
szin-6sszedllitasu diszegyenruhat hordtak,
és olyan nagy tekintélynek orvendtek, hogy
gyakran diplomaciai feladatok ellatasaval is megbiztak dket. Amikor egy tanar az els6
eldadasat tartotta, szamos tekintélyes személy vett részt a jeles eseményen, és fényes beik-
tatasi bankett kovette. A tanarok mellett e felsoktatasi intézménynek — és gyakran a ki-
sebb, jelentéktelenebb medreszéknek is — voltak még alkalmazottai: nagyszamu kisegi-
td személyzet segitette a tanarok és didkok munkajat. Voltak konyvtarosok, ima-veze-
tok, irattdrosok, tandri asszisztensek. (22)

A 14. szazadban élt nagy arab utazo, Ibn Battita, aki keresztiil-kasul bejarta az akkori isz-
lam vilagot, a kovetkezoket irta: ,,A Bagdadtol keletre es6 teriilet piacokkal zstfolt, tekinté-
lyes telepiilés. Legnagyobb piaca az gynevezett »keddi piac«, ebben mindennemi kézmii-
vesség megtalalhato. Kozepén all a csodalatos Nizamija medresze, vagyis iskola, amelynek
szépsége ko6zmondasos. A piac hatsé részén pedig a Musztanszirija medresze lathat6, amely
al-Musztanszir billah Aba Dsafarrdl kapta nevét, aki Zahir kalifa fia és Naszir kalifa unoké-
javolt. Mind a négy ritus megtalalhaté Bagdadban. Mindegyiknek kiilon pavilonja van, amely
mecsetbdl és iskolabdl all. A tanito egy kis fakupoldban iil, szonyegekkel leteritett széken.
Nyugodt és méltosagteljes, fekete ruhat visel, fején pedig turbant. Jobbjan és baljan egy-egy
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ember {il, akik mindent elismételnek, amit mond. A négy ritus 6sszes iskolaja hasonlo rend-
szer(l. Ennek a mecsetnek a bejaratanal egy flird6 all a tanuldk rendelkezésére és egy kis épii-
let a ritualis mosakodas céljara.” (23) Ibn Battuta szines leirasa bizonyiték arra, hogy ezek
a bagdadi iskolak tulélték a 13. szazadi mongol-tatar rombolasokat.

Mas, kevésbé hires, de egy-egy jogi iskola szempontjabdl jelentds medreszék is voltak
Bagdadban (a 14. szdzadra tobb tucatnyi). Alp Arszldn szultan pénziigyminisztere, Abu Szaid
példaul 1067-ben, a Nizamija ,,rivalis” intézményeként hanafita medreszét alapitott. Itt —
a masik iskola 14 tanaraval szemben — mind6ssze két tanar tanitott. 1087-ben jott 1étre a
harmadik bagdadi medresze, a Tadzsija, melyet Maliksah szultdn pénziigyminisztere emel-
tetett a shafiita jogi iskolanak. (24)

Sziridban a medreszék a siitdk elleni harcban, az ortodox nézetek védelmezésére jottek
1étre. 1098-ban alakult meg e teriileten az els6, hanafita medresze. Damaszkuszban a 12.
szazadban Nur ad-Din b. Zangi fejtett ki jelents tevékenységet az iskola-alapitast illetoen.
Az elsé damaszkuszi medresze a varos szivében, a nagymecsetben volt, és tobb iskola 1é-
tesiilt a mecset kortil is. Késobb, a 13. szazadtol a kiilvarosi részeken is nyiltak medreszek,
gyakran az egy-egy varosrészben viragzo jogi iranyzat (példaul a hanbalita) kovetdinek kez-
deményezésére. Ibn Dzsubair 1184-ben Damaszkuszban jarva utalt olyan szobakra, me-
lyeket az Omajjad mecsetben shafiita és malikita jogot tanulé didkok hasznaltak. Bar a 12.
szazadtol valamennyi jogi iskola kdvet6i helyet kaptak a sziriai fovaros medreszéiben, a
hanafizmus és a shafiizmus megérizte jelentdségét, és ennek elsdsorban az volt az oka, hogy
erdsiteni kellett a szunnita hagyomanyokat a keresztes haboruk idején. (25)

Tobb leiras is fennmaradt az egyes damaszkuszi medreszék mikodésérol. Az 1230-ban
épiilt Ikbalija medreszében példaul 25 joghallgato részesiilt bdséges juttatasokban: napon-
ta biztositottak szamukra — a vakf alapitvanyi forrasbol — az élelmezést és a szallast, kap-
tak gyiimolesot és édességeket a sziinidore. Az al-’ Adilijja as-Sughra medreszében a husz
joghallgaté és tanar ellatasa mellett egy tanari segitét, imamot, miiezzint és kapust is al-
kalmaztak. (26) Abbdl a kevés, de alapos részletességii forrasbol, melyek a vakf alapitva-
nyok felhasznalasarol tuddsitanak, kiolvashatd, hogy jelent6s differencidlas volt a juttata-
sok tekintetében attol fiiggden, hogy ki milyen ,,munkakdort” toltott be egy-egy iskolaban.
Az 1235-ben Iétrehozott damaszkuszi Dar al-Hadisz al-Ashrafija esetében a hadisz tanar
havi 90 dirham fizetségben részesiilt. Az imam 60, a mihrab 6rzdje pedig 40 dirhamot ka-
pott. A hadisz-felolvasé tanar 24, a muiezzin 20, a konyvtaros pedig 18 dithamban része-
siilt. Az iskola két ore és a kapus 15—15 dirhamot kaptak, a Koran szévegek memorizala-
sat segitok (tizen voltak) 10—10 dirhamot fejenként. Az iskola felsébb szintjén tanulé dia-
kok 8, a kezd6k pedig 3—4 dirhamban részesiiltek havonta. (27)

Kozép-Azsiaban a medreszék viragkora a Timuridak alatt volt, és foként Szamarkand
emelhetd ki mint oktatasi kozpont. Kis-Azsiaban, illetve Tuniszban a 13. szazadtol terjedt
el ezen iskolatipus, az elsé magrebi medreszét pedig 1265-ben nyitottak Fezben. A magrebi
térségben a hivatalos oktatas monopoliuma a malikita iskoldknak fenntartott volt. Al-
Andaluszban Ibn Szaid 13. szazadi leirasa szerint nem voltak medreszék, az oktatas a me-
csetekben folyt. 1349-ben viszont Granadéban alakult medresze.

Az iszlam invazi6 utan Indidban is sok medresze épiilt, kiillonosen a 13. szazad
elejétol kezdve. (28)

Egyiptom teriiletén is a 12. szazadtdl nétt a medreszék szama. Kairéban utcahossznyi
iskola-sort irtak le az utazok. Al-Makrizi a 15. szazadban 73 medreszét szamlalt 6ssze a
varosban, melyek koziil tobbet évszazadokkal korabban alapitottak. (29) Mas forrasok sze-
rint még tobb volt ebben az idében: 45 Kaird régi, és 70 az 11j részében, foként az al-Kahirah
negyedben. (30)

A medreszékre kialakulasuk id6szakatdl kezdve altalanossagban jellemz6 volt, hogy a
tudomanyos eréfeszitéseket alarendelték a vallasos tanitasoknak. A kézikonyvek szovegei-
nek erdltetett memorizalasa tobb helyszinen félmiivelt rétegek kialakulasahoz vezetett. Al-

33




Kéri Katalin: Medreszék a kozépkori iszlam vildgban

Biruni példaul azt irta ef616tt érzett aggodalmaban, hogy igy ,,lehetetlenség, hogy a tudo-
manyokban és az 1j kutatasokban haladni lehessen”. (317)

A medreszékben foly6 oktatas

Mint a fentiekben t6bbszor utaltunk ra, a medreszék nagy része valamely — és csak egy
— vallasjogi iskola tanitasainak kdzvetitését végezte. Az alapszinten (mecsetekben, piaco-
kon vagy maganhazaknal) megismert Koran-szovegek, a hadisz részletei és maga az arab
nyelv ismerete jelentették a kiindulépontot a medreszékben folyo képzés esetében. A jo-
gi-teoldgiai tanulmanyok adtak tehat ezen iskola curriculumanak Iényeggét.

A muzulman torvény, a sari’a (a szo jelentése ,,a vizhez vezetd dsvény”, vagyis az élet
forrdsa) ugy alakult ki, hogy mar az iszldm korai idészakaban a muzulman kozosségek meg-
probaltak lefektetni a muzulman magatartasforma szabalyait, a Koran és a hadisz alapjan.
A jog értelmezésének négy o iskoldja alakult ki a 8-9. szazadban; az iranyzatok ,,alapi-
t6i” Abu Hanifa (hanafita iskola), (32) Mdlik b. Anasz (malikita iskola), al-Shdfi i (shafiita
iskola) és Ahmad b. Hanbal (hanbalita iskola) voltak. Az emberi cselekvések értékelése koz-
ti eltérések, a személyes érvelésnek biztositott lehet6ségek mértéke és a hagyomanyok el-
tér6 magyarazata okozta ezen iranyzatok kiilonb6z6ségét. (33) Az els6 harom iskola for-
mailag kiilonbozott egymastol, am elismerték egymas ortodox jellegét. ,,A hanbalitak vi-
szont a korabban alapitott iskolak spekulativnak tartott ujitasaival szemben a hagyomanyt
sz6 szerint értelmez0 iskolat hoztak Iétre.” (34)

A jogi iskola-alapitok kovet6i a 10—11. szazadban rendszerezték a ,,mesterek” gondo-
latait, és mindegyik jogi iskola tanitasainak tovabbviteléhez nagy szdmu jogtudos kellett,
akik elsdsorban az effajta tanulmanyoknak szentelték idejiiket. Egy-egy iranyzat tevékeny-
sége foldrajzilag is jol koriilhatarolhatdan elkiiloniilt. (35) A jogi iskolak miikodésének leg-
fobb szinterei a medreszék voltak.

Ezek a jogi tanulmanyok azonban kiegésziilhettek mas tudomanyok megismerésével is. Sok
medreszében szélesebb értelemben vett filologiai tanulmanyokat is folytathattak a diakok, st
egyes esetekben specidlis, nem a jogi képzésre figyeld medreszéket is létrehoztak, mint pél-
daul 1207-ben a bagdadi medresze nahvija-t, mely kifejezetten az arab nyelv magas szintli ta-
nulmanyozasara szolgalt. (36) A Nizamija és Musztanszirija pedig olyan atfogd képzést nyj-
tott az érdeklddod diakoknak, mely mai szemmel nézve is &mulatra méltd. A hagyomanyos nyel-
vészeti, jogi, teologiai képzes mellett ezen intézményekben tanultak aritmetikat és foldmérést,
az orokség felosztasanak nehéz ,,tudomanyat”, torténelmet, koltészetet, higiénét és orvoslast,
csillagészatot, allat- és ndvénytant, és altalanos értelemben vett ,,természettant”.

A medreszék didkjai parhuzamosan t6bb tudomany megismerését is folytathattak, de a
13. szazadban élt al-Navavihoz hasonl6 személyek kevesen voltak, 6 ugyanis 12 kiilonbo-
70 tanuldcsoport tagja volt egyidejlileg. (37) A korabeli didkok a medreszék falain kiviil
is keresték az alkalmat az ismeretek elsajatitasara: a baszrai piacon példaul a nyelvésze-
tet tanuld fiuk gyakran elvegytiltek a beduin kereskeddk kozott, hogy dialektusukat és az
altaluk hasznalt sajatos szavakat megtanuljak.

A medreszékben foly¢ tanitds legfobb modszere a felolvasas €s a hallas utani tanulas volt.
A nyelvtani, irodalmi miiveket gyakran diktalas utjan jegyezték le a tanuldk. A hadisz, il-
letve jogi szovegek esetében kiilondsen fontos volt a diktalas, hiszen itt elsédleges jelen-
téséggel birt a szoveg pontos rogzitése. A medreszékben — csakligy, mint mas muzulman
iskolakban — bevett szokas volt az dllandé ismétlés, mely a memorizalast segitette. Neves
jogi szakértok ugy emlékeztek vissza didkkorukra, hogy 5-10 alkalommal is ismételget-
ték a jogi szovegeket, hogy jol emlékezetiikbe véssék. (38) Egy muszlim mondas szerint
,»A tanulds egy olyan varos, ahol az egyik tartopillér a memoria, a masik a megértés.” (39)
Tanulmanyaik ideje alatt a medreszék joghallgatoi a tanari eldadasok alapjan készitett jegy-
zeteikbdl és mas irasok kivonatolasa alapjan kompilalt koteteket allitottak dssze (ta’lika),
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melyeket késébb mindennapi munkajuk, illetve sajat tanari palyajuk soran hasznaltak. Akar
egy tucatnyi kotetet is kitett egy-egy, szinte az egész élet soran szerkesztett ilyen mi.

A memorizalas és szovegmasolas faradsagos munkaja mellett az oktatas hatékonysagat
alland¢ vitakkal probaltak fokozni a korabeli muzulman tanitok. Emellett pedig a didkok-
nak mindig, minden koriilmények k6zott joguk volt tanarukhoz kérdéseket intézni. A ko-
zépkori muszlim vilag oktatasi mddszereinek egyik legteljesebb, rendszerezett és kritikus
hangvételii 6sszefoglalasat minden bizonnyal Ibn Khaldin adta, aki személyes példakat is
boségesen ismertetett a memoriterekkel és tananyagmegértéssel kapcsolatosan. (40)

A medreszék tanarai és diakjai

Az iszlam vildgban az alap-, kozép- és felso szint tandrai megnevezésiikben is kiilon-
boztek egymastdl. A medreszékben mudarrisz-nak hivtak a jog tanarat, muqri-nak az ala-
csonyabb posztot bet6ltd, Koran-olvasast iranyitd személyt. A hagyomanyokat a muhaddit
magyarazta, az arab grammatikat és irodalmat pedig a nahwi. A muftik tanitottak a valla-
sos tudomanyokat, és folyamodhattak a mudarrisz cimért. (41) A naiib masodrendii (segéd)
jogtanar volt, akit maga a mudarrisz alkalmazott, hogy a hét bizonyos napjain — mikor a
jogtanar adminisztrativ-jellegli vagy egyéb feladatokkal volt elfoglalva — helyettesitse 6t.
A bagdadi Nizamijaban példaul azokban az idokben is alkalmaztak naiibokat, amikor
egy-egy megiiresedett tanari székbe nem talaltak kelld felkésziiltségli tudost. A mu’id pe-
dig olyan, a szovegek ismétlését, begyakorlasat segit6 tanerd volt a nagyobb medreszékben,
aki egyidejiileg egy kisebb iskolaban vezetd jogtanar is lehetett. (42) Jol érzékelhetd te-
hat a kiilonboz6 tudasu, feladatl és presztizsii tanar-tipusok egytittes jelenléte a muzulméan
kozép- és fels6foku oktatas rendszerében. Sok esetben a jogot kivaldan ismerd tanar se-
gédtanitdja vagy a didkjait az ismétlésben segit6 kollégaja sajat tanitvanya volt.

A neveléstorténeti vizsgalodasok szempontjabol nagyon fontos kérdés az, hogy kik,
mennyien ¢és milyen életkorukban latogattak az egyes muszlim iskolatipusokat. Egy, a 10—11.
szdzad forduldjanak Nisapur varosaban feltart (toredékes €s helyenként zavaros) statisz-
tikai adatait elemzd tanulmany szerint a tanulményaikat megkezd6 didkok atlagosan
4,8-10,2 év kozottiek voltak abban az idében. A felsébb tanulményokat folytatd diakok élet-
korara azokbol az adatokbol lehet kovetkeztetni, melyek egy-egy tanar halalakor kertiltek
lejegyzésre. Eszerint mesteriik elvesztésekor — tobb tanar haldla kapcsan lejegyzett infor-
maciok szerint — atlagosan 20,4 évesek voltak a vizsgalt iratokban szerepld didkok. A ku-
tatast végzo torténész szerint a kozép- és felsdfoku tanulmanyokat folytaté muzulman dia-
kok nagyjabdl huszas éveik derekan fejezték be tanulmanyaikat, €s azutan — mintegy har-
minc év kihagyasaval — gyakran maguk is hadisz- vagy Koran-magyarazokka lettek. (43)

A didkok megnevezésére — csakugy, mint a tanaroknal — kiilonféle kifejezések szolgal-
tak. A tanuldt nevezhették egyszerlien didknak (talib) vagy joghallgatonak (fakih vagy
mutafakih). Akadtak olyan didkok is, akik medresze-beli tanulmanyaikat befejezve tana-
ruk kovetdjétil szegddtek, €s segitségével tovabb tokéletesitették tudasukat. Az 6 megne-
vezésiik szahib volt. (44) A medreszéken beliil a joghallgatok kozott folyamatos versen-
g¢€s folyt tanulmanyi eredményeiket illetden. Szamos titulus Iétezett, amelyekkel elismer-
ték egy-egy didk magas szintii tudasat. A raiisz (vezet6) nevet példaul az érdemelte ki, aki
lakohelyének legkivalobb didkja volt. (A muzulman vilagban nem csupan az oktatasiigy,
hanem a kormanyzas és a katonasag berkeiben is szokasos volt egy-egy ember kivaldsa-
ganak ilyenfajta, névvel valé elismerése, pl.: kirdlyok kirdlya (malik al-muluk), birak bi-
raja (kadi ‘l-kudat) stb. (45)

A kozépkori iszlam vilag medreszéiben a didkok tanulocsoportokba tomoriiltek. Voltak
olyan, sok (akar szaz) diakbol all6 csoportok, amelyek egy-egy tanar felolvasasait hallgat-
tak, és a tandr, illetve segédjei altal diktalt szovegeket jegyzetelték. A diakok félkorben, szal-
ma- vagy gyékényfonataikon tiltek a foldon, a tanar pedig egy zsamolyon iilt vagy egy osz-
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lopnak tamaszkodva, arccal Mekka felé fordulva tanitott. Ezen, jelent6s diaklétszammal zaj-
16 tanitasnak is mindennapos velejardja volt a vita, a didkok kérdéseinek megvalaszolasa.

Léteztek kevés diakbol alld, bensdséges kapcsolatok kialakulasara lehetdséget ado ki-
sebb tanuldcsoportok, melyek leginkabb jellemzdek voltak a kdzép- és felsdfoka képzést
nyujté medreszékben. Tobb fit, amikor felnétt férfiva valt, nem az apja, hanem tanitomes-
tere nevét vette fel, kifejezve ezzel mély tiszteletét ,,szellemi sziiloje” irant. (46) Egyes dia-
kok rendszeresen segédkeztek tanaruknak a sz6vegmasolasban, a szovegek javitasaban.

A tanulas szempontjabdl nem volt meghatarozé tényez6 az ido. Ennél sokkal fontosabb
volt az alapossag: a didkok addig tanultak, amig el nem sajatitottak a tanar altal kozveti-
tett ismereteket. Ehhez azonban nem csupan a didkok szorgalmara, kitlind memoridjara volt
(lett volna) sziikség, hanem alapvetéen meghatdrozé volt a didk—tanar viszony. A tanarok
tobbsége érett koru, tudomanyokban jaratos ember volt, akinek €lete derekéan kedve és ide-
je is volt foglalkozni tanitvanyaival, akikkel gyakran egyiitt lakott és étkezett. Szamos for-
rasbol kovetkeztetni lehet a tanarok kedvességére, segitokészségére és humorérzékére! Bar-
milyen nehézségeket rott is a sok memoriter és szovegmasolas a tudomanyokkal felsdbb
szinten foglalkozdkra, a muzulman vallas megismerése és terjesztése felett érzett felelds-
ségiik, valamint a tarsadalmi felemelkedés tanulés utjan valo elérése nyilvan nagy hajto-
er6t jelentett szamukra.

Muzulman medreszék — keresztény egyetemek

A neveléstorténet forrasai alapjan megallapithato, hogy nem csupan a kiilonbdzé muszlim
iskolak létrejotte és miikddése kapcsan ismerhetdek fel parhuzamos, illetve egymasbol
épitkezo jelenségek és sajatossagok, hanem mindez igaz a muzulman és keresztény okta-
tasi intézmények esetében is. Bar hazankban eddig igen kevés tudomanyos igényii mi
sziiletett a keresztény és muzulman neveléstorténet 6sszevetése kapcsan, vitathatatlan,
hogy eljott az ideje a kiilonb6zo, elsdésorban hatasvizsgalatokon nyugvé kutatdsoknak.

Az egyik — a nyugati szakirodalomban legtdbbet targyalt — kutatasi csomopont a medre-
szék és a kozépkori eurdpai egyetemek létrejottének, mikodésének 6sszehasonlitasa.
E munkalatokat azonban szamos tényezd neheziti. George Makdisi, a téma neves szakér-
tdje szerint a nehézségek jo része magaban az iszlam-kutatasban rejlik. A medreszekrol ugyanis
meglehetdsen kevés leirds maradt fenn, €s azok tobbsége is rovid, rejtélyes és gyakorta meg-
tévesztd. Igy a sziiks forrasbazisra alapozott hipotézisek gyakran nem megalapozottak. (47)

A kozépkori muzulman és keresztény vilag esetében egyarant leszogezhetjiik, hogy ha-
romszintli oktatdsi rendszer létezett. Az alapszintii, vallasos képzést nyujtd, olvasast
és/vagy irast tanit6 alapfoku iskolak halézata mindkét kultiraban régionként, orszagonként
és iddszakonként eltérd siirliségii volt. A medresze csakugy, mint a kozépkori eurdpai egye-
temek, k6zép- és felso szintli képzés szintere is lehetett. Jelentds kiilonbséget fedezhetiink
fel azonban abban a tekintetben, hogy mi jellemezte e két intézménytipust szervezeti ér-
telemben. A medresze sz6 egy épiiletet, helyszint jellt, ahol egy-egy tanar kortiil 6sszegy(il-
tek az adott vallasjogi iskola tanitasaival szimpatizalé didkok. Az egyetem viszont egy va-
16di, centralizalt médon megszervezett korporacié volt, tanarok és didkok testiilete. Nem
csupan egy szervezet, hanem a papa, a féldesur vagy a kiraly altal adomanyozott privilé-
giumok és védelmi garanciak birtokosa. Az iszlam vilagban gyakorta t6bb (akar t6bb tu-
cat!) hasonld, egymastol fliggetleniil 1étez6 medresze miik6dott egy-egy varoson beliil; mig
Eurépaban egy varosnak legfeljebb egy egyeteme volt. (48)

Azok a didkok, akik a muzulman varosok medreszéiben tanultak, barmilyen messzire ke-
rliltek is sziiléhelyiiktdl, mindeniitt otthonosan érezhették magukat, ahol muzulmanok éltek.
Az egész muszlim vilagban ugyanis ugyanolyan politikai jogokat élveztek, Iévén, hogy az
iszlam jog csak fizikai, természetes személyt ismert el jogi személynek, igy a testiilet mint
fiktiv jogi személy, a jogelméletben az egyéni tagoktol fliggetleniil 1étezd ,,csoport” a kdzép-
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kori muszlim jogtdl teljességgel idegen volt. Eppen ezért a muzulman didkoknak nem volt
sziikségiik arra, hogy idegenbe szakadva érdekeik védelmére testiiletekbe tomoriiljenek, az
egyetemi korporaciokhoz hasonlo érdekvédelmi szervezetekre a Kozel-Keleten nem volt sziik-
ség. A muzulman utazok (ibn asz-szabil) azon nyolc csoport korébe tartoztak, akiket alamizs-
naban kellett részesiteni és a kdzjavak elosztdsanal is juttatni kellett szamukra.

Eurépéban viszont minden keresztény ember jogi értelemben véve tagja volt egy varos
(telepiilés) kozosségének, és lakohelyérol kiszakadva, mas orszagokban idegennek szami-
tott. Az universitas kozosségének tehat kozos érdekei és privilégiumai voltak, tagjai sza-
mara (a tanulassal és tanitassal foglalkozo embereknek) védelmet biztositott, elsdsorban
a helyi polgarok, kereskeddk, foldesurak ellenében. A papak altalaban aldasosnak, ugyanak-
kor veszélyesnek is lattak a kozépkori egyetemek miikodését. Helyszinei lehettek ugyanis
az ortodox vallasos nézetek terjesztésének, de az eretnek tanitasoknak is, emelhették egy
varos vagy orszag fényét, de veszélyt is je-
lenthettek egy adott telepiilésre nézve (pél-
daul randalirozasok, erkolcstelen viselke-
dés, alland6 pénzsziike stb. miatt). Bar a
muzulman vilagban is akadt szamos védel-
mezodje az ortodox iszlam hitnek (az ulama
nevii tudds testiiletek vagy maguk a vallasi
iskolak), a tamogatoik koziil kikertilé diakok
nem voltak ko6zosségbe szervezettek.

Makdisi szerint a két intézmény kozotti
leglényegesebb kiillonbség a mindsités rend-

A kozépkori muzulmdn medreszék és
keresziény egyetemek kozolt létezelt ugyan
laza, elsésorban
a konyvek és gondolatok dramldsdn
alapulo kapcsolat,

dm a kutaldsok mai dlldsa szerint ezen
intézmeények feldllitasukat,
[fenntartasukat és mikodtetésiiket,

szerében rejlett. Eurdpaban annak a foko-
zatnak, a licentia docendi-nek az elnyerése,
mely az egyetemet végzett diakot feljogosi-
totta az altala megtanultak tanitasara, a tanul-
manyok lezarasat jelentette. Ezt olyan szemé-
lyek (az egyetem tanarai) adomanyoztak a je-
161tnek, akik maguk mar birtak ilyen enge-

szervezetiiket, oktatdsi tartalmaikat és
céljaikat, illetve fokozatadomdnyozo
szokdsaikat tekintve csak igen kevéssé
rokonithatok. Eltéro koriilmények kozot,
mds-mds lorténeti gyokerekkel birva,
kiilinbozo jogi, valldsos és tudomdnyos
kornyezetben mind a muzulmdn

déllyel. Ehhez — a parizsi tipusu egyetemeken
— sziikséges volt egy egyhazi személy, az
egyetemi kancellar jovahagyasa is. A cim
adomanyozasahoz vezetd tanuldsi idészak
minden részlete aprélékosan kidolgozott volt:
rogzitett tananyag, pontosan eldirt tanulési id6
és meghatarozott idok6zonként beiktatott
szigoru és nyilvanos vizsgak jellemezték, sot még a fokozatszerzéseket kovetd bankettek rend-
jét is szabalyokban rogzitették.

A muzulman Keleten ezzel szemben a mindsités tanar és didk személyes tigye volt. Az
idzsaza olyan ,,bizonyitvany”, azaz engedély volt, amellyel a tanar elismerte, hogy diak-
ja képes és érdemes az altala tanitott tananyag (konyv) autentikus atadasara. (49) Csakis
az illetd tanar szava szamitott ebben az tigyben, még maganak a kalifainak sem volt sem-
mi beleszolasa az idzsaza kiallitasaba. Ezen iratokon feltiintették a didk és tanar pontos ne-
vét, a helyszint és idopontot, amikor a diak tudasardl szamot adott, az eredményével, szor-
galmaval kapcsolatos megjegyzéseket, a megtanult konyv szerzojét, cimét, fontosabb
adatait (pl. azt, hogy masolat-e vagy eredeti kézirata alkotdjanak), végezetiil pedig azt, hogy
kik voltak a bizonyitvany tulajdonosanak didktarsai. (50) A muzulman didkok gyakorta egyik
helyrél a masikra, egyik tanartol a masikhoz utazgattak, és igyekeztek minél t6bb bizonyit-
vanyt 6sszegytjteni. A vallasjogi tanulmanyait befejez6 diakok példaul az idzsazat al-tadrisz
wa il-fatwa-t szerezhették meg. (51) (A licentia docendi cim megjelenése elétt tulajdon-
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képpen Eurdpaban is hasonlo volt a helyzet: a jelslt egy tanarnal tanult mindaddig, mig el
nem sajatitotta a tanitashoz sziikséges ismereteket. Ha valakit oktatdja gyanis viselkedé-
stinek (eretnek gondolkodonak) talalt, eltilthatta a tanitastél. Am ahogy Eurépaban kiala-
kult a mindsités szokasa, a keresztény és muzulman iskolak k6zott elmélyiilt a szakadék.)

A kozépkori muzulméan medreszék és keresztény egyetemek kozott 1étezett ugyan laza,
elsdsorban a konyvek €s gondolatok aramlasan alapul6 kapcsolat, am a kutatasok mai al-
lasa szerint ezen intézmények felallitasukat, fenntartasukat és milkodtetésiiket, szerveze-
tiiket, oktatasi tartalmaikat és céljaikat, illetve fokozatadomanyozo szokasaikat tekintve csak
igen kevéssé rokonithatok. Eltérd koriilmények kozott, mas-mas torténeti gyokerekkel bir-
va, kiilonb6z6 jogi, vallasos és tudomanyos kornyezetben mind a muzulman medreszék,
mind pedig a keresztény eurdpai egyetemek fejlédése sajatos utat jart be.
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Pukdnszky Béla

Schneller Istvan moralpedagogiai
rendszere

A haromlépcsos etikai fejlodés

A 19-20. szdzad fordulojdt megel6zo évtizedek a pedagogidban 1ij
irdnyzatok sziiletéset hoztdak magukkal vildgszerte, igy
Magyarorszdgon is. A ,régi iskola” kétottségeinek hadat tizend, a
gyerek felszabaditdscdt hirdet6 — Osszefoglalo néven
reformpedagogidnak nevezeltt - irdnyzatok kialakuldsdanak és
térhoditdsdanak idoszaka volt ez. Ezzel pdarhuzamosan ment végbe a
klasszikus német filozofia alapjan dllo, tradiciondlis értékeket
felvdllalo pedagogicdk megerdsodeése és terjedése. Koziiliik is
kiemelkedett és vildagszerte teret hoditott a nevelés intellektucilis
osszetevdit hangsiilyozo, az iskolai oktatds folyamatdt egységekre
bonto, a tandrok modszertani kultiirdjanak fejlesztését szorgalmazo
herbartidnus irdnyzat.

szazadforduld a sz€ls6ségek korszaka volt a pedagdgiaban is. Egyfeldl a reformpe-

dagdgiak gyermekkdzpontusaga gyakran eredményezte a gyermek szempontjainak

talhangsulyozasat, a tarsas kapcsolatrendszerébdl kiragadott individuum kultuszat.
Masfeldl pedig Johann Friedrich Herbart — egyébként friss szellem{i — pedagdgiaja valt
az epigonok kezében egyre inkabb megmerevedett dogmava: az intellektualis hatasok
szerepét tilhangsulyozo, az iskolai oktatas folyamatanak egységeit kinos precizitdssal
szabalyozo elméletté.

E szélsdségek mellett szintetizalo kisérletek is sziilettek. Olyanok, amelyek figyelmet
forditottak a gyermek sajatossagaira, elemezték a pedagdgus személyiségének iskolai ok-
tatasban jatszott szerepét, de nem feledkeztek meg a tanitas ,,targyi oldalarél” — a ,,mit” és
»hogyan” tanitsunk kérdésérdl sem. Ezek k6zé a ma is tanulsagos, szélséségektdl mentes
elméletalkotasi kisérletek kozé sorolhatjuk Schneller Istvan (1847-1939) koncepcidjat, a
»személyiség paedagogikajat” is. (1)

A teologus-pedagégus

Schneller Istvan 1847. augusztus 3-an sziiletett Kszegen régi lelkész csaladban. Olyan
szellemi kdzegben nevelkedett, ahol az egyszer( polgari életforma benséséges vallasos-
saggal és paratlan szellemi gazdagsdggal parosult. Mar ifjukoraban eltokélte, hogy a teo-
logiatanari palyat valasztja. Halléba keriilt, ahol teoldgiat hallgatott az egyetemen. Els6-
sorban §sszehasonlitd vallastorténettel foglalkozott, de a filozofia kérdései is élénken fog-
lalkoztattak. Dont6 jelentdségii hatast gyakorolt formalodo vilagképére Kant filozofiaja.
A teologiai kérdések tanulmanyozasa mellett érdeklédése a pedagogia irant is hamar
felébredt: nevelési kérdésekkel foglalkozott, élményeket gytjtott kiilonbdzo oktatasi €s gyer-
mekvédelmi intézményekben. Meglatogatta az akkor mar vilagszerte hires herbartianus pe-
dagdgusok — Ziller és Barth — gyakorldiskolajat.

Tanulmanyai befejezése utan elészor maganneveldként dolgozott bard Pronay Gdbor
hazaban, majd 1874-ben az eperjesi, 1877-ben pedig a pozsonyi evangélikus teologiai in-
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tézet tanara, késobb igazgatdja lett. Még Pozsonyban tervbe vette egy tanarképzo intézet
felallitasat, amit viszont mar nem vihetett véghez. Kozel hliszesztendds teologiai tanarsag
utan nyerte el a kolozsvari egyetem — Felméri Lajos halalaval megiiresedett — pedagogia-
professzori statuszat 1894 decemberében. Egyetemi tanari miikodésével parhuzamosan a
bolcsészeti kar mellett miikodo tanarképzo intézet tanaraként, majd 1906-tdl igazgatdja-
ként a pedagdgusképzésben is tevékenyen részt vett.

Schneller Istvan volt a kolozsvari m. kir. Ferenc Jozsef Tudomanyegyetem rektora, ami-
kor 1919. majus 12-én a roman hatdsagok az egyetem miikodését karhatalom alkalmaza-
saval felfiiggesztették. Miutan a hiiségeskiit — a magyar professzorok tobbségével egytitt
— megtagadta, hamarosan neki is el kellett hagynia a varost. Az expatriadlo egyetem
Schneller prorektor vezetésével 1920 aprilisatol atmenetileg Budan lelt menedékre a
Gyertyanffy-féle Paedagogium épiiletében.

E vargabet(i utdn 1921 oktdberében Szegedre kolt6z6tt a kolozsvari egyetem, mig a po-
zsonyi Pécsett lelt befogadd otthonra. Prorektorként Schnellernek dontd szerepe volt ab-
ban, hogy a kényszerii koltozkodések ellenére tanari karat egylitt tudta tartani, legtobben
kitartottak az egyetem mellett. 1923 végéig a Szegeden miik6dd kolozsvari egyetem pe-
dagdgia professzoraként és a tanarképzo intézet igazgatdjaként dolgozott.

Személyiség: etikai értékekkel felruhazott egyéniség

Schnellert a pedagdgiarol valé gondolkodas soran elsésorban az ember erkélesi fejlo-
désének, fejleszthetoségének lehetdsége érdekli. Az embert a természeti meghatarozottsag
allapotabdl fel kell emelni az etikai értékek vilagaba, tehat Schneller szavaival: az ,,egyé-
niség”-nek ,,személyiség”-gé kell valnia. (2) E felemelkedés folyamataban harom lépcso-
fokot kiilonit el: az ember értékképzetei az ,€rzéki Eniség”-t6l a , torténeti Eniség” koz-
biilsd allomasan keresztiil fejlédnek a ,tiszta Eniség” etikai magaslataig.

Felfogasa szerint a fejlodés els6 fokan (érzéki Eniség) a természet altal meghatarozott
embert a korlatlan 6nérvényesités szélsdséges individualitasa jellemzi. Ezt koveti a kiilsé
torvények, maximak feltétel nélkiili elfogadasa a kdvetkezd szinten (torténeti Eniség), majd
a kiils6 torvények belso életelvvé avatddasa zajlik le a fejlettség legfels6 fokan (tiszta Eniség).
Vizsgaljuk meg kissé részletesebben az etikai fejlodés egyes stacioit.

Erzéki Eniség

,»Az érzéki ember — irja Schneller — véletlen, 6nkényes jellegli, a tarsadalmat vagy nem
ismeri vagy el nem ismeri. Ezért is egyediil értékes az egyes 6nmagaban, s minden mas,
minden kiviile 1étez6 vagy semmis, vagy csak eszkdz.” (3) Az ilyen egoista embert el-
sOsorban €rzékei determinaljak. Alapvetd 6sztdne az €let fenntartasara iranyul, €életét a
1étért folytatott harc, a ,,bellum omnium contra omnes” tolti ki. Erzelmei ennek megfe-
leléen differencidlatlanok, primitivek. Az ilyen felndtt vagy gyermek a kiilvilag jelen-
ségeit aszerint értékeli, hogy azok szamara kellemes vagy kellemetlen érzelmet okoz-
nak-e. Nemcsak érzelmei, akarata is kiilsdleg, fizikailag determinalt. Ez tehat a — Schneller
szavaival élve — ,,legalantibb allaspont”, az utilitarizmus, az eudaimonizmus allaspont-
ja. Schneller nem ringatja magat abba a csaldka abrandba, hogy minden egyes ember meg-
haladja ezt az etikailag kezdetleges allapotot. Ezért hasznalja az ,,érzéki ember” és ,,ér-
zéki gyermek” kifejezést. Az emberek ugyanis megrekedhetnek — és sokan meg is reked-
nek — a fejlédés e fokozatan.

Az ember erkdlcsosodésének haromlépcsds folyamata Schneller rendszerében
nemcsak az egyes emberre €rvényes. Ugyanezt a sémat vetiti ki a torténelem fejl6-
désmenetére, a tarsadalmi formaciok alakulasara. Igy az érzéki Eniség fejlettségi
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foka is kimutathatd a torténeti fejlédés bizonyos szintjén, a ,,természeti vadsagban
€16 halasz- és vadasznépek” képviselik.

Torténeti Eniség

Az etikai személyiség kialakulasanak utjan a masodik lépeséfokot — Schneller rendsze-
rében — a torténeti Eniség szintje jelenti.

Az egyes ember csak mint szocialis Iény juthat el az egyéni fejlettségnek arra a szintjére,
melyen az egyén és kdzosség paradoxona feloldodik. A torténeti hatalmak altal etizalt, saja-
tos értékeit kibont6 egyéniség — ez a nevelés célja Schneller szerint. Igy sziinteti meg az indi-
vidudlis és szocidlis pedagogia kozt fesziild — feloldhatatlannak hitt — ellentétet. A ,,torténeti
hatalmak” Schneller szétaraban azokat a tarsadalmi formaciokat jelentik, amelyek a torténe-
tileg felhalmozodott kulturkines letéteményesei. Ezek: a csalad, a torzs, a kozség, a nemzeti-
ség, a nemzet, az allam és az egyhaz. A torténeti hatalmak egymasra rétegz6dé koncentrikus
korokként helyezkednek el. A legbelso kor a csaladé — ez a legelso és legkorabbi hatdtényezoje
az érzéki Eniség szintjérdl a torténeti Eniség fokara valo emelkedés folyamatanak.

Erdemes felfigyelniink arra, hogy Schneller nem a torténeti hatalmakban konzervalédott
kultarkines intellektualis elsajatitasat tlizi ki a nevelés els6dleges céljaul. A szaraz raciona-
lizmus helyett 6 a ,,beleélés”, az érzelmileg is atszott elsajatitas jelentéségét hangstlyozza.
Nem elegendo, ha az egyén pusztan mechanikusan befogadja (percipialja) a torténeti hatal-
mak pozitiv hatasait. A 1ényeg az, hogy kulturtényezoket ,,egyénisége alapjan reagalva” te-
gyen magaéva (appercipialja). ,,Els6 esetben csak eltulajdonitasrol, masikban elsajatitasrol
van sz6” — figyelmeztet benniinket Schneller. ,,Els6 esetben a kulturkincs megvan, de holt;
a masikban €10, sajatosan kialakult és éppen ezért az egyéniséggel folyton ndvekvd; tudas
szempontjabol a befogadott az els6 esetben kész ismeret, mig a masikban érdekl6dés, foly-
ton létesiild, novekvd ismeret; viselkedés szempontjabdl az elsd esetben az egyén tan tigye-
sen is, de csak reflektaltan majmolja a civilisatiot, mig a masik esetben valdjaban civilisalt”.

Egyik értekezésében egyenesen arra hivja fel olvasoi figyelmét, hogy a személyiség-
gé valashoz nem sziikséges az iskolarendszer minden egyes lépcsdfokanak végigjarasa.
Igy csak igen kevesen lehetnének igazi személyiségekké. A kiillonb6z6, egymasra réteg-
z6do6 torténeti hatalmakat, és az azokban konzervalodott kulturkincset nem lehet igy
rangsorolni. ,,Az egymas folé emelkedd torténeti hatalmakkal és azokkal adott iskola fo-
kozatokkal nincsenek az egyesek erkolcsi értékeik szerint lefokozva vagy felemelve. Az
intelligentia skaldja nem az erkélcsi érziilet értékének skaldja!” — irja Schneller.

Mivel az egyes torténeti hatalmak ,,concentrikus kérokben evolutiésan nének ki egymas-
bol”, egymadssal szoros, organikus 6sszefliggésben vannak. Az alsébb korok mintegy ,,tap-
laljak” a felsébbeket, a felsébbek pedig értékeikkel meghatarozzak az alsobbakat.

E gondolatmenet végére odaig jut Schneller, hogy kimondja: a tanulatlan egyén, akit csu-
pan csak a csalad torténeti hatalmaban kikristalyosodott kulturkincsek formalnak, konnyeb-
ben valhat személyiséggé, mint az iskolazott.

A személyiség erkdlesi értéke nem az intellektudlis uton elsajatitott képzetek mennyi-
ségének a fliggvénye. Az En, a személyiség ezek szerint nem intellektualis képzédmény.
Sokkal nagyobb szerepe van a személyiség fejlodésében az érzelmi hatasoknak, az ,,érzii-
leti anyagként” felfogott, bels6 rezonanciat keltd kulturalis kincsnek. Ez az érziileti anyag
testet 6lthet a csalad szellemében, tradicidiban, érzésvildgaban, szokasrendszerében.

A herbarti racionalizmus sajatos ellenhatdsa ez. Schneller oly mértékben el akarja ke-
rlilni az egyoldalt intellektudlis fejlesztés csapdajat, hogy a ,,sokoldalu miiveltséget” felal-
dozza az érzelmi szinezetl beleélés oltaran.
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Tiszta Eniség

Az ember értékképzeteinek haromlépcsds fejlddésmenetében kovetkezik a legmagasabb
stacio. Az érzéki Eniség egoizmusa és a torténeti Eniség altruizmusa utin az ember
felemelkedik a tiszta Eniség szintjére, ahol a szeretet torvénye uralkodik. A ,,homo homini
lupus”, majd a ,,homo homini deus” elve utan végre a ,,homo Deus” parancsa érvényesiil.
Ez az utobbi ,.elv érteti meg veliink, hogy az emberiségnek, Isten orszaganak vagyunk sa-
jatos szervei s igy akaratunkat a lelkiinkben €16 torvény, a sajatos célgondolat vezérli” Az
egymas folé organisztikusan raépiild, egymassal szerves kapcsolatban fejlodo kozosségi
korok (torténeti hatalmak) sorozataban a csalad, a kézség, a nemzetiség, a nemzet, a kul-

tarallam utan eljutunk az emberiség végso kozosségéig és ,,Isten orszagaig”.

Schneller végtelen optimizmussal hisz
abban, hogy az emberiség torténete egy egy-
séges fejlodési folyamat, s ebben is az egyé-
ni etikai fejlddésmenet Iépcsdfokait véli fel-
fedezni. E cél felé tart hat a torténelem fej-
l6désmenete, s ennek eléréséhez egyetlen
eszkoz a ,,szeretet érvényesitése”.

Ez a szeretet nem egyenld a ,,meddo érzel-
géssel” és az ,,6nz6 rokonszenvvel”. Ennek
a magasrendii érzelemnek legfobb jellem-
vonasa az igazsagossag, a masik egyéniséggé-
nek feltétlen elismerése. Ennek az igaz sze-
retetnek kell érvényestilnie a pedagogiai mun-
kaban is. A masik ember, a novendék lelki-
allapotaba ,,leszallni” tudast, ezt a ,,belehe-
lyezkedd” képességet egyenesen a pedagdgiai
palya betoltéséhez sziikséges kovetelmény-
ként értékeli: A tanar ,,személyi odaadasa”
nélkiil mit sem ér a legalaposabb szaktudas.

De ugyanennek a tevékeny szeretetnek

Az érzeki Eniseg egoizmusa
és a torteneti Eniség altruizmusa utdn az
ember felemelkedik a tiszla Eniség
szintjére, ahol a szerefet torvénye
uralkodik. A ,homo homini lupus’, majd
a ,homo homini deus” elve utdn végre
a ,homo Deus’ parancsa érvényesiil. Ez
az utobbi ,elv érteti meg veliink, hogy az
,emberiségnek, Isten orszaganak’
vagyunk sajatos szervei s 1gy
akaratunkat
a lelkiinkben élo tirvény, a sajatos
célgondolat vezérli’. Az egymas folé
organisztikusan rdépiilo, egymdssal
szerves kapcsolatban fejlodo kozdsségi
korok (torténeti hatalmak ) sorozatdban

a csaldd,

a kozség, a nemzetiség, a nemzel,
a kultiirallam utdn eljutunk
az emberiség végso koz0sségéig
és ,Isten orszagdig’.

kell érvényesiilnie az egész emberiség, az
emberi tarsadalmak fejlédésében is.
Schneller végtelen optimizmussal hisz az
emberi tarsadalmak etizaldédasaban, a
,humanum” birodalma, az ,,Isten orszaga”
felé halado fejlodésben.

Mi az a hatéerd, amely a Schneller kora-
ban is feszitd tarsadalmi ellentmondasok
feloldasat eredményezi? Az a tevékeny szeretet, amely — tobbek kozott — az ,,University
Extension” (mindenki szdmara hozzaférhet6 szabadegyetem) intézményes kereteit felhasz-
nalva juttatja el a humanizalé muveltséget a munkésok legszélesebb rétegeihez. (4) Ennek
lesz az az aldasos kdvetkezménye, hogy ,,az az allam, a mely csak az egyén érvényesiilé-
sét tartva szem eldtt, atomokra széthullott, valamint az az allam, a mely torténeti alakula-
saiban, tarsadalmaban megmereviilt, most éppen e szeretet altal, a mely igazsagos is, te-
hat a social szellem altal életet nyer, €16 1énnyé lélekitett tairsadalmaban és intézményei-
ben szervezett, szerveiben, egyeseiben végtelentil differentialt és mégis egységes allam-
ma fejlodik.” Igy gydzi le a tarsadalmi fejlodés az egyéni €s a torténeti hatalmak kibékit-
hetetlennek latszo ellentétét, igy oldodik meg a korszakot jellemzéen meghatarozo6 szocia-
lis probléma.
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Arra — a korabban felvetett — kérdésiinkre, hogy mi Schneller rendszerében a fejlodés
kivaltdja €s mozgatdrugoja, itt valaszt kapunk. Az egyéni értékképzetek €s a torténeti ha-
talmak etizalodasanak végsé mozgatdrugoja egy magasabb rendii erd, melynek forrasa ,,Is-
ten orszaga”, a szeretet birodalma. Ha a szubjektumot tekintjiik, akkor ennek egy mani-
fesztuma ,,az isteni célgondolat”, amit a pedagogia nyelvére talan tigy fordithatnank le, mint
a kifejlesztésre vard képességcsirak, valamint az ember onfejlesztd akarata.

Schneller rendszerében tovabbgondolkodva a magunk részérél ehhez hozzatettiik a ne-
veld (sziil6 vagy hivatasos pedagdgus) személyiségét. Irasaiban és eldadasaiban Schneller
igen sokat foglalkozott a neveld jellemvonasaival, kivanatos tulajdonsagaival. Ez is indo-
kolja, hogy — beiktatva az egyébként statikusnak tind moralantropolégiai rendszerbe — a
neveld személyes hatdsaiban keressiik az egyén etizalodasanak, személyiséggé valasanak
kiils6 mozgatdrugojat. Ezt természetesen kiegésziti a mindenkiben fellelhetd torekvés a jobb
irant, az dnfejleszt6 akaratként felfogott ,,isteni célgondolat”.

Ez ut6bbi dnmagaban kevésnek bizonyulna a személyiséggé valashoz — ezt Schneller
is belatta. Eppen ezért hangstlyozta egy olyan iskolarendszer felallitasanak sziikségessé-
gét, amelynek egyes fokait az egyes torténeti hatalmak toltenék meg sajatos tartalommal.

A Schneller-féle etikai fejlodésmodell el6zményei

Schneller miiveinek olvasésa kdzben egyre inkabb az a meggy6z6désiink alakul ki, hogy
elméletének gyokereit elsésorban Immanuel Kant tanaiban kell keresniink. Eletrajzabol tud-
juk, hogy nagyapja didkkoraban még hallgathatta a konigsbergi filozofus utolsé eldadasait.
(5) Kant filozoéfiajat Schneller is kivaloéan ismerte. Ezt bizonyitja az a terjedelmes tanul-
many, amelyet az ,,Athenaeum” cim folyoéiratban tett kzz¢ 1903-ban, ,,Kant nevelési el-
mélete” cimmel. Ez a tanulmany a maga nemében egyediilallé vallalkozas. Kant legfon-
tosabb miivei és fennmaradt pedagogiai targyt eldadasai alapjan egy egységes pedagogiai
rendszer elemeit mutatta ki, s gy{ijtotte 6ssze. A neveléssel kapcsolatos gondolatok integ-
ralasat a kanti filozofiai rendszer egészébe altalaban meddo erdfeszitésnek tartottak, s ezt
a rendszertani kisérletet ma is csak fenntartasokkal tidvozolhetjiik. Arra mindenesetre ki-
valdan alkalmas, hogy bizonyitsa: Schneller a filozéfia szdmos elemét sikeresen 6tvozte
be személyiségpedagogiajaba.

A két rendszer kozotti leglényegesebb talalkozasi pontok mar elsé pillantasra szembedt-
16k. Kant megkett6zi a valdsagot, s azt tanitja, hogy az empiria szdmara hozzaférheto vi-
lagon tal 1étezik egy masik, id6 f6l6tti értelmi (intelligibilis) vilag. (6) ,,Az erk6lcsok me-
tafizikajanak alapvetése” cimii miivében a ,,célok birodalma”-rél besz¢€l, ahol az ,.eszes 1¢-
nyek” egymast kolcsondsen ,,onmagukban valo célokként” kezelik. (7) Ha arra gondolunk,
hogy a schnelleri , Isten orszagaban”, a ,,szeretet birodalmaban” feloldddik az egoizmus
¢s az altruizmus ellentmondasa, a tiszta Eniség szintjére emelkedett ember nem eszkoz tob-
bé, mint a torténeti Eniség fokan, akkor egyértelmiivé valik szamunkra a két filozéfiai rend-
szer kozotti hasonlatossag. Az ilyen Eniséggel rendelkezé ember mér ,,megtalalta maga-
ban azt a célgondolatot, a mire teremtetett” (8). Rendelkezik az igazi szabadsaggal, s nem
kiszolgaltatott eszkdze tobbé mas kiilsd hatalomnak. Akarcsak a Kant altal leirt vilagban,
ahol ,,az ember ¢és altalaban minden eszes 1ény 6nmagaban valé célként 1étezik — nem pe-
dig puszta eszkozként, amit akarmelyik akarat kényére-kedvére hasznalhatna...” (9)

Ahhoz, hogy erre a szintre emelkedhessen, az embernek — Schneller szerint — személyi-
séggé kell valnia, és — Kant szerint — szert kell tennie a ,,jéakarat” képességére. (10) Tehat:
a jot belsd elhatarozasabol, szabad akaratabol tegye, ne csak azért, mert kiils6 kényszer hajt-
jaerre. Ez a jol ismert kanti kategorikus imperativusz tana, amit legtoémdorebben a kovetke-
70 — sokat idézett — részlet magyaraz: ,,Cseleked] Ggy, hogy akaratod maximaja mindenkor
egyuttal altalanos torvényhozas elvéiil szolgalhasson.” (11) A feltétlen erkélesi parancso-
lat, a kategorikus imperativusz kdzéppontba helyezése meglehetdsen rigorozussa teszi
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Kant etikajat. Schneller viszont a motivumokra is nagy stlyt helyez, nemcsak a cselekedet
eredményére. Hiaba teszi ugyanis az ember a jot, ha az 6szténeinek kielégitését szolgalja,
vagy kiilsé torvény kényszeritd erejébdl fakad, akkor cselekedete etikailag értéktelen.

Kant — Schnellertdl eltérden — az érzelmeket is igyekszik kiiktatni etik4jabdl. Azokat is
mélységesen elitéli, akik csak sajat boldogsaguk elérésére torekednek. Azt ugyan nem ko-
veteli, hogy teljesen feladjuk a boldogséagra valo torekvést, de azt igen, hogy ha koteles-
ségrol van szo, mar ne ligyeljiink ra. Schneller a tiszta Eniség allaspontjan €16 emberek ko-
zOsségében véli feloldhatonak az ,,egoisticus” és az ,,altruisticus” etika kozott fesziilo el-
lentmondast, s igy az individualis és szocialis pedagdgia kozotti szakadék is athidalhato-
va valik szamara. Igy egyttal enyhiteni is tud a kanti etika kérlelhetetlen szigoran: anél-
kil, hogy az eudaimonisztikus pedagogiak mellett kotelezné el magat.

Sziikségesnek érzi az ,,arany kozéput” keresését, s ebben nem befolydsolhatja a kanti fi-
lozofia irant érzett feltétlen csodalata sem. Schnellert nem hiaba nevezte Bartok Gyorgy,
a kolozsvari-szegedi egyetem filozofus professzora ,,romantikus teoldogus”-nak, az 6 lel-
ki alkata mas. Pedagogiai rendszerének egyik legfontosabb alapelve a tevékeny szeretet,
amelyet f6 kovetelményként kér szamon a gyakorlo pedagogusoktol is.

Az érzéki rugok, az érzelmek hattérbe szoritasa eredményez még egy jellemz6 eltérést
Kant és Schneller etikai felfogasa kozott. Schneller a tiszta Eniség fokan 4ll6 személyisé-
get Ugy irja le, mint aki a tevékeny, ,,isteni szeretet” altal képes a masik ember lelkébe he-
lyezkedni, képes megérteni, elfogadni a masikat. Kant viszont a gyakorlati észre hivatkoz-
va koveteli meg az embert6l az erkolcsi torvény betartasat. Ha a masik ember iranti sze-
retetet parancsolatta avatjuk, ez 6nala annyit jelent: torekedniink kell arra, hogy a masik
ember iranti kotelességeinket szivesen teljesitsiik.

Az eléz6ekben azt allitottuk, hogy a két szerzo filozofidja kozott a leglényegesebb
megegyezd vonas a valdsag megkettdzése, az empirikus €s az intelligibilis 18t tételezése.
Antropoldgidjuk is megegyezik annyiban, hogy Kant ,.empirikus én”-je parhuzamba allit-
hat6 Schneller ,,érzéki Eniségé”-vel, az ,,intelligibilis én” pedig a ,,tiszta Eniség” megfe-
leléje. Pedagogidjukban pedig az a leglényegesebb kozos vonds, hogy mindketten a mo-
ralitast, az egyén etizalasat tiintetik fel a nevelés céljaként.

Vegyiik most mar szemiigyre, hogy — a kanti alapokra tdmaszkodva, az 6 legfontosabb
miivei szellemében — milyen neveléselméleti rendszert konstrualt Schneller Istvan fentebb
emlitett tanulmanyaban.

,» Tekintettel vagyunk — irja —

1. az emberre érzéki természete szerint,

II. altalanos, értelmi socialis természete szerint,

II1. egyéni sajatos szabad ész-1ényi feltétlen értéka természete szerint.”

Ebbdl a csoportositasbol mar kitlinik az alapvetd jellegzetesség: szerzonk Kant etika-
jabol is kiolvassa sajat haromlépcsds erkdlesosddési fejlédésmenetének megfelelgjét:

Ami sajat pedagogiajaban az érzéki Eniség allaspontja, azt Kantnal az ember érzéki
meghatarozottsdgaban talalja meg. A torténeti Eniség megfeleléje Kantnal az ember
értelmi, szocialis természete. A tiszta Eniség pedig az ,,ész-1ényi feltétlen értékii embe-
ri természetet” jelenti.

Ha tovabb olvassuk Schneller tanulmanyaban az egyes fokozatok, ,,allaspontok” bovebb
kifejtését, megerdsodhetiink meggy6zodésiinkben: 1ényegében a sajat etikai menetét irja
le a kanti terminus technicusok segitségével.

Mit javasol Kant az ,,érzEki allasponton” allé emberek erkdlesi neveléséhez? A ne-
veld feladata lényegében preventiv: ,,akadalyozza meg azt, hogy a gyermeket érzéki
képek, elbeszélések koriilfogjak”. Masrészt fegyelmezo: tehat sajat akaratdnak erejé-
vel ,,suggeralja az engedelmességet, a jo akaratnak érvényesiilését”. Schneller interp-
retalasa szerint Kant a jutalmazassal mint nevelési modszerrel igen koriiltekintden,
majdhogynem sziitkmarktan banik.
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Az emberi fejlodés ,,értelmes-socialis” fokozatan a ,,gyakorlati irany(1” (tehat az erkol-
csi) nevelés modszereinek megvalasztasakor a neveldnek figyelembe kell vennie, hogy ez
a fokozat atmeneti jellegli. Az érzékiség allaspontjat mar meghaladta, de az ész allaspont-
jara még nem jutott el. A novendéket ,,bele kell nevelni” abba a , kiilsditett ésszerliségbe”,
ami a tarsadalom szokésai, torvényei, ,,jogi és erkdlesi kotelességei” alakjaban nyilvanul meg.

Ezen a fejlodési fokozaton igy hat voltaképpen két alfokozat talalhatd, noha ezt Schneller
igy explicite nem fogalmazza meg: Az elsé a fentebb jellemzett kiilsddleges engedelmesség
amég meglévo belsd érzéki maximak mellett. A masodik pedig akkor kdvetkezik el, amikor
az egyén a kiils6 torvényt mar 6sszhangba tudja hozni az elismerés iranti bels6 igényével, sa-
jat ambicidjaval. Milyen nevelésre van sziikség ehhez? Kant nevében Schneller erre is
megadja a vélaszt: ,,A nevelés ezen a fokozaton — irja — nem elégszik meg azzal, hogy e ren-
det az érzékiség esetleges, véletlen és onkényes erdi meg ne bontsak; hanem azt kivanja, hogy
ezen rend értelmében cselekedjék is az illetd. A ki igy cselekszik, annak cselekvése legalis.”

Ha az ember etikai fejlodésének ezt a masodik nagy fokozatat a fentebb jelzett két ki-
sebb egységre bontjuk, akkor a schnelleri
moralantropologia megértéséhez is koze-
lebb jutunk egy lépéssel: Az érzéki allaspon-
ton (érzéki Eniség) a neveldnek kiizdenie
kell neveltje egoisztikus torekvései ellen, s
el kell fogadtatnia vele a kisebb-nagyobb
kozosségek normait, torvényeit. Ha ezt a
kiilsddleges alkalmazkodas szintjén sike-
rlil elérni, akkor jut el a névendék a fejlo-

Schneller sajdt mordlpedagogiai
rendszerén beliil hdarom tényezot nevezelt
meg, amelyek hivalottak arra, hogy a
[fejlodest erral
a holtpontrol kimozditsdk. E harom
Jaktor kiziil egy belso: az ,isteni

célgondolat’, az egyén arravalosdaganak
Jelismert tudata, egyfajta predesztindcio
érzete, amely domindns motivalo erové
valhat. A mdsik ketlo viszont kiilso hato

dés értelmes-socialis fokozatanak (torténe-
ti Eniség) kezdetlegesebb szintjére. A drasz-
tikus nevelési modszerek itt éppligy megen-
gedettek a fegyelmezésben, mint ahogyan

Herbarmal is a Kormanyzas (Regierung) fo-
kan.

Amikor viszont mar a nevelt sajat jol
felfogott érdekében koveti a kiilso torvényt,
tehat megérti, hogy ,,a térvény azért van,
hogy teljesitsiik, a teljesités pedig elismerés-
sel jar” — atlép az értelmes-socialis fokozat
magasabb szintjére. Cselekvését ekkor mar
a jozan racionalitas jellemzi, de még tavol
van az autondém erkélcstol. Az erkolesiség-
nek ezen a fokozatan a neveld sem mas,
mint a kiilsé hatalom — térténeti hatalmak)

tényezo: Egyrészt a torténeti
hatalmakban kikristalyosodott
kultiirkincs, mdsrészt pedig
az igazi érelt személyiségkeént
levékenykedo pedagagus,
aki a kulturdlis javakat miivelodési
anyaggd transzformdlja és elosegiti
ennek érzelmi elemekkel
gazdagon diszolt elsajatitasdt.

képviseldje, feltétlen kiszolgaldja.

Ez a neveléstani rendszer ezen a ponton ugyanugy problematikussé valik, mint Schneller
kozismert haromlépcsds értékfokozat-rendszere. A fejlddés értelmi-socialis fokozatanak ezen
a masodik szintjén ugyanis zsakutcaba keriil az egyén. Ott, ahol csak az a fontos, hogy a
novendék ,,vesse magat ala az erkdlcsi kiils6 rendnek”, s az teljesen mellékes, hogy ezt ha-
szonlesésbol, 6nzésbol, sajat ambicidi elérése céljabol teszi — ott gy gondoljuk, rendki-
viill nehéz tovabbi fejlddésrdl beszélni. Hogyan is tehetne szert autoném erkoélcsiségre, a
masik ember értékei iranti fogékonyséagra, nyitottsagra egy ilyen ,,megkeményedett” lel-
kiiletd egyén? Schneller sajat moralpedagogiai rendszerén beliil hdrom tényezot nevezett
meg, amelyek hivatottak arra, hogy a fejlodést errdl a holtpontrdl kimozditsak. E harom
faktor koziil egy belsd: az ,,isteni célgondolat”, az egyén arravaldsadganak felismert tuda-
ta, egyfajta predesztinacio érzete, amely domindns motivald erdvé valhat. A masik kettd
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viszont kiilsé hatd tényezd: Egyrészt a torténeti hatalmakban kikristalyosodott kultir-
kincs, masrészt pedig az igazi érett személyiségként tevékenykedd pedagdgus, aki a kul-
turalis javakat miivel6odési anyagga transzformalja és eldsegiti ennek érzelmi elemekkel gaz-
dagon atszott elsajatitasat.

Hogyan oldja fel Schneller ezt az ellentmondést Kant fogalomrendszerében gondolkod-
va? Hogyan vezeti ki az értelmi-socialis természet(i embert ebbdl a zsdkutcabol?

A megoldas szamunkra itt kevésbé tlinik megnyugtatonak, mint sajat pedagogiai
rendszerének keretei k6zott. ,,Csakis ugras vezet a kotottség vilagabol a szabadsag vila-
gaba”, hangoztatja Kant pedagdgiajardl irt tanulmanyaban a magyar pedagogus. ,,.De
hogy ezt megtehessiik, kdzeledniink kell a szabadsag vilagahoz. A kdzeledés lehet nega-
tiv, a midén ugyanis a novendéket arrdl gy6zik meg, hogy a kotottség orszagaban nincs
megnyugvas, azaz hogy senki sem képes mindazon torvények teljesitésére, a melyeket
a torténeti hatalmak el6irnak. Egy ijabb adalék, amelynek révén maganak Schnellernek
a pedagdgiajat latjuk differencialtabbnak. Ha ugyanis a torténeti hatalmak altal képviselt
torvények egy része nem teljesithetd, akkor jogos az egyéniség kétségbeesett ellenalla-
sa, tiltakozésa. De vajon ki donti el, hogy mikor indokolt etikailag ez a szembeszallas a
legalitassal? A névendék nyilvan nem, hiszen 6 ehhez erkdlcsileg még nem eléggé érett.
Csak a neveld, a pedagdgus lehet az értékmérd, a magasabb szintli moralitast képviseld
dontdbird. Ezt viszont Schneller itt nem mondja ki.

Mindezen eldkésziiletek utan emelkedhet fel az ember a szabadsag vilagaba, az
észtermészetének megfeleld vilagba, ahol mar nincs alavetve az empirikus Iét gyakran meg-
kérddjelezhetd értékii torvényeinek. Itt mar a ,,feltétlen hatalom igéje” szerint kell élnie,
s ennek a hatalomnak a végs6 forrasat Schneller Isten személyében talélja meg. igy tart-
ja osszeegyeztethetOnek a kanti etikat sajat mélységes vallasossagaval.

Nyilvanvaléan nem véletlen, hogy a ,,véges eszes 1ény” — az ember — jellemfejlodésé-
nek megrajzolasahoz az érzelmek szineit olyan gondolkodok keverték hozza, mint példaul
az izig-vérig neveld alkatu pedagdgus Johann Heinrich Pestalozzi. Erdekes véletlen, hogy
Pestalozzi Kanthoz hasonloan irta le az ember etikai fejlédésmenetét. A kdzvetlen hatast
az Gjabb kutatasok kizartnak tartjak, (/2) utalva arra a tényre, hogy Fichte hivta fel Pes-
talozzi figyelmét eszméinek a kanti etikaval valo kisérteties megegyezéseire. (13) Ezek a
hasonldésagok inditottak sokakat arra, hogy igazoljak Kant szellemi hatasat a svajci peda-
gbgus felfogasaban. (14)

1797-ben keletkezett a svajci pedagogus-gondolkodo értekezése, mely a ,,Vizsgaloda-
saim a természet menetér6l az emberi nem fejlédésében” cimet viseli. Ez a nagy jelentd-
ségli munka sajatosan pesszimista életfelfogast tikkr6z. Alkotdja csalddott a francia forra-
dalom kovetkezményeiben, kidbrandultsaga rendkiviil éles tarsadalomkritikat eredmé-
nyezett ebben az értekezésben. Pestalozzi ebben a mlivében az ember etikai fejlddését ha-
rom egymast kveto fokozatban ragadta meg. A természeti-allati (Naturstand), tarsadalmi
(gesellschaftlicher Zustand) és az erkdlcsi 1étallapot (sittlicher Zustand) alkotja a fejlodé-
si fokozatokat. A természeti allapotot kettéosztja, és kiilon beszél tiszta, azaz romlatlan és
romlott erkdlesiségli természetes emberrdl.

A tisztan természeti meghatarozottsagt 1étallapot rendkiviil rovid életd. ,,Azonnal vé-
get ér, amint az ember vagyai a kdzvetlen jelenen tilmutatnak.” (15) Abban a pillanatban,
ahogy az ujsziilott eldszor felsir, véget ér tiszta, ,,allati artatlansadga” (thierische
Harmlosigkeit), mert megbomlott az emberi sziikségletek és a kielégitésiikhoz sziikséges
képességek kozotti eredendd 6sszhang. Rousseau hatasara Pestalozzi is besz€l tarsadalmi
szerz6désrol, melynek az a funkcidja, hogy kdnnyebbé, biztonsagosabba tegye az embe-
ri sziikségletek kielégitését. A tarsadalmi allapotban l1étezé embernek 6ssze kell egyeztet-
nie sajat individualis Onfenntartasat a tarsadalmi torvények parancsaival.

A viszonylagos biztonsagért nagy arat kell fizetnie: le kell mondania természetes sza-
badsagarol és a tarsadalmi kotottségek igajaba kell hajtania fejét. A megmerevedett pol-
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gari tarsadalom viszont megfosztja az egyént természetes er6itdl, miutan 6 maga is ezen
erdk csorbulasa révén valt ,,megkeményedetté”.

Haboru tehat ez a tarsadalmi létallapot, mindenki harca mindenki ellen, amely mar ak-
kor megkezdddott, mikor az ember tiszta természetes 1étallapota romlotta valt. A harc 1¢-
nyege nem valtozott a tdirsadalmi meghatarozottsag allapotaban sem, csak éppen még ke-
ményebbé, kiméletlenebbé valt. Kiegyensulyozatlan, bizonytalan 1étallapot ez — irja Pes-
talozzi. Olyan sziikségleteket, olyan vagyakat ébreszt az emberben, melyeknek kielégité-
sére nem biztosit lehetdséget.

A tarsadalmi létallapot szintjén allé emberbdl hianyzik a méltanyossag és a masik em-
ber iranti részvét érzése. Nem is lehet meg benne egyik sem, hiszen cselekedeteit végso so-
ron az individualis, ,,allatias” célok (thierischer, individueller Zweck) mozgatjak. Az 6nzés
(Selbssucht) a legfontosabb jellemzdje. Ha Schneller fogalomrendszerében gondolkodunk,
akkor azt mondhatjuk, hogy az ,,érzéki Eniség” tovabbélése ez a ,,torténeti Eniség” fokan.

Pestalozzi viszont — Schnellerrel ellentétben — nem hisz a sziikebb-tagabb kozosségi ko-
1ok, kisebb-nagyobb tarsadalmi csoportok kultiraatado-etizalo erejében sem. (Kivétel a csa-
lad, ennek apotedzisat tobb miivében olvashatjuk.) A nagyobb kozosségek, gytiilekezetek,
céhek, politikai partok az 6 véleménye szerint elembertelenitik tagjaikat, hozzajarulnak a
»megkeményedettség” allapotanak kialakulasahoz. A francia forradalomban csalddott
Pestalozzi szavai ezek.

A svéjci pedagogus pesszimizmusaban a remény sugarai is megcsillannak. Ha a tarsa-
dalmi jogok, torvények biztositjak a polgarok 6nallosagat, s ha az egyének betartjak eze-
ket a torvényeket, akkor lehet6ség van az erkolesi ontokéletesedésre — az individuum
felemelkedhet az erkdlcsi 1étallapot szinvonalara. Ez az ut tehat nyitva all az ember mint
individuum el6tt. Erre kell 1épnie, ha nem akar a ,,tarsadalmi megkeményedettség romlott-
sagaba” siillyedni.

Mi jellemzi az erk6lcsiség szintjét Pestalozzi értelmezésében? Az ember az erkolcsiség
1étallapotaban képessé valik arra, hogy legy6zze sajat énjét, hogy ,,onmagat masoknak al-
dozza” — egyszoval ha képessé valik a szeretetre. Ennek a belsd ,,nemesedésnek”
(Veredelung), bels6 ontokéletesedésnek a gyokerei mélyre nyulnak az ember legbelsd
természetébe. Noha az erkolcsi l1étallapot elvileg fiiggetlen az ember természetes €s tarsa-
dalmi meghatarozottsagatdl, egyfajta kapcsolat — a gyokereket illetéen — mégis van kdzot-
tiik.

Schneller Istvan ,6érzéki Eniség” torténeti Eniség” L tiszta Eniség”
Immanuel Kant Disziplinieren Kultiviren, Unterrichten, =~ Moralisieren
Zivilisieren

fegyelmezés viselkedésalakitas etizalas
Schneller Kant értelmezése érzéki természet értelmi-szocialis természet ész-1ényi természet
Johann Heinrich Pestalozzi Naturstand gesellschaftlicher Zustand  sittlicher Zustand

természetes allapot tarsadalmi allapot erkolcsi allapot
Bohm Karoly hedonizmus utilitarizmus idealizmus
Paul Natorp Trieb (6szton) Wille (akarat) Vernunftwille (északarat)

1. tabldzat

A személyiség haromlépcsds erkolcsi fejlodése

Elgondolkodtato az a tény, hogy a két vilaghaboru kozotti idészak fesziiltségekkel ter-
hes torténelmi szituacidjaban a kolozsvari-szegedi pedagogia professzor felfogasa — ugy
tiinik — ezzel ellenkez® irdanyba mozdult el. Eppen a Pestalozzi munkéssagat méltato tanul-
manyaban figyelhetd meg — a koradbbiakhoz képest — a szocialis tényezok sulytalanodésa,
a torténeti hatalmak hattérbe szorulésa, s ezzel parhuzamosan a k6zosségbol kiemelt in-
dividuum el6térbe allitasa. Pestalozzi etikdjaval foglalkozva 6 is észreveszi, hogy ebben
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a rendszerben a tiszta természeti allapot mulé pillanat csupan, mely hamar atadja helyét a
romlottsagnak.

Ugy tlinik, élete alkonyan a kolozsvari-szegedi egyetem pedagdgia professzora — korab-
bi felfogdsahoz képest — fokozottabban hangstlyozta az egyes ember ,,sajatos emberi ter-
mészeté’-nek értékeit. Soraibdl arra kovetkeztethetiink, hogy aggasztotta az egyetemes
emberi kultara sorsa, ezért helyezkedett individualista alapokra. Az egymasra koncentrikus
korokként épiild ,,torténeti hatalmak” (k6zosségi korok), az osztatlan emberiség, a huma-
num teoretikusa tollabol meglehetdsen szokatlanok ezek a gondolatok. Mint a tanulmany-
bdl is kitlinik, a valtozas magyarazata politikai természetii: Schneller Istvan nem tudott meg-
baratkozni a kommunizmus eszméjével, féltette a vilagot a bolsevizmus ,,titani szerveze-
tétél”. Ha a kommunizmust nem is, de az alulrdl épitkez6 demokratikus kultarallamot al-
ternativaként allitja Schneller a hiiszas évek végének magyar tarsadalma elé. Erveléséhez
Pestalozzi gondolatait hivja segitségiil: ,,Bajunk.. ., hogy mindent az allamtél varunk, holott
a szeretet munkassaga éppen Pestalozzi szerint is elsdsorban egyéni és tarsadalmi tényezok,
autonom kozségek, de kiilondsen a szeretet szolgalataban allo vallasfelekezetek feladata.

Fontos a szocialis bajnak gyogyitasa, az eltévelyedetteknek jo utra terelése, javitasa: de
sokkal fontosabb, s6t a legfontosabb szocialis feladat az ép, egészséges tarsadalom s alla-
mi életnek megteremtése. Ennek pedig megteremtdje az egészséges, ép, etikai értékektdl
a szeretet és hit szelleme altal athatott csalad.”

Ujabb elméletek a haromlépesés etikai fejlédésrol

Schneller moralpedagogiajanak gyokereit, az ember haromlépcsds etikai fejlodésérdl al-
kotott elméletének eloképét eddig Kant és Pestalozzi gondolatvilagaban kerestiik. Az 6 ha-
tasukat Schneller maga is elismerte. A haromfokozatu fejlodésrdl alkotott elképzelés azon-
ban mas gondolkoddknal is megjelenik. Ezek koziil most csak néhanyat emlitiink.

A neokantianus filozofia kivalé magyar képviseldje, Bohm Kdroly (1846—1911), aki
Schneller tanartarsa volt a kolozsvari egyetemen, ,Az ember €s vilaga’ cim{i m{ivének har-
madik kotetében (Axioldgia) haromféle értékelési mddot kiilonboztet meg. (16) Ezek: he-
donizmus, utilizmus és idealizmus. Bohm rendszerében az individuum fejlodése keriil a
kozéppontba, a tarsas kozosségi hatasok szerepe elenyészik.

Paul Natorp (1854—1924), német Ujkantianus pedagogus, akinek tanait Schneller is
nagyra értékelte, ezzel szemben kifejezetten a tarsas 16tbdl ered6 pedagogiai hatasokat vizs-
galta. Neveléstana ,,szocidlpedagogia” néven valt ismertté. Az egyén erkolcsi fejlodését 6
a tarsadalomba vald beilleszkedés nézdpontjabol vette szemiigyre. A fejlodés fokozatai na-
la: 6szton, akarat, északarat (Trieb, Wille, Vernunftwille). (17)

A haromlépcsds elmélet tovabbélését igazolja, hogy az Gjabb, huszadik szazad masodik
felében publikalt pszichologiai szakirodalomban is megtalalhato a kantianus-pestalozzianus
harmas tagozodas sajatos metamorfozisa. Lawrence Kohlberg (1927-1987), a Harvard Egye-
tem tanara a hetvenes években tobb miivében foglalkozott az erkdlcsi itéletalkotas kogni-
tiv fejlédésével. Osszetett mordlis problémahelyzeteket mutatott be kiilonb6zo életkora gyer-
mekeknek, (/8) s a megoldasi javaslatokat elemezve harom {6 fejlédési szintet kiilonitett
el, amelyek mindegyikét kettébontva dsszesen hat szakaszt allitott fel rendszerében. A 6
fejlodési szakaszok: prekonvencionalis (0-9 éves kor), konvencionalis (9—15 éves kor) és
posztkonvencionalis (16 éves kortol) szint. Jol érzékelhet6 ebben a rendszerben a klasszi-
kus kantianus-pestalozzianus elemek tovabbélése és differencialodasa.

Az ember erkdlcsi fejlddésének haromfokozatu elmélete jelen van a legujabb etikai tar-
gyu muvekben is. Heller Agnes Altalanos etika cimi konyvében foglalkozik a téméval. (19)
Heller az erkélesi heterondmia és autonomia fogalmait hasznalva irja le a jelenséget.
A fejlédés utjat abszolut erkdlesi heterondmiatol kezdve a viszonylagos erkélesi hetero-
ndmian at a viszonylagos erkolesi autonomiaig térképezi f6l. Az abszolut erkdlesi autono-

49




Pukénszky Béla: Schneller Istvan moralpedagogiai rendszere

mia kategoriaja elképzelhetd, de ebben a materialis vilagban kivitelezhetetlen, voltakép-
pen a kanti érzékfeletti, intelligibilis vilagba lenne helyezhet6. Az ,,univerzalis cselekvé-
si maximak valasztasa”, a tiszta szemlélddés jellemezné ezt az embert — ha 1étezne ilyen
kanti homo noumenon (Ding an sich). A kérdés pragmatikus megkozelitésekor tehat csak
a viszonylagos erkdlcsi autonomidig iveld fejlodési sorrol kell besz€lniink.

,,Az abszolut erkdlesi heteronémia azt jelenti — olvashatjuk Heller Agnesnél —, hogy a
személy mint személy teljesen babu médjara viselkedik minden erkdlcsileg szamottev6 cse-
lekedet soran. Kétfajta zsinor rangatja ezt a babut: a kérnyezetének konkrét normai és sza-
balyai, amelyeket a személy magatol értetddonek tekint, valamint a »személyes érde-
kek«, vagyak és szenvedélyek. A viszonylagos erkoélcsi heterondmia azt jelenti, hogy a sze-
mély mint személy olyan helyzeti kényszereknek lehet kitéve, amelyek nyoman végrehajt
erkolcsileg szamottevo cselekedeteket, noha a fenti kényszerek hianyaban ezeket nem len-
ne hajlandé megtenni.” — 20) Heller beszél még maximalis erkélcsi autondmiarol, amely
a viszonylagos erkoélcsi autondmia korébe tartozik, de ez az erkélesi autondmia maxima-
lis foka. (Mint lattuk, az abszolut erkdlcsi autonomia targyalasa pragmatikus szempontbodl
itt mellézhet6.) A maximalis erkdlcsi autonomia — Heller késobbi szohasznalataban egy-
szerten: erkolcsi autondmia) ebben a kategoriarendszerben egyszerlien azt jelenti, hogy a
személy szabadon vélasztja meg azt a cselekedet, amely egybevag az altala érvényesnek
elfogadott normakkal. (27)

Ebbe az etikai rendszerbe még az ember gyarlosaga, esenddsége is megtaldlja a maga
helyét. Heller Agnes az emberi értékitéletben elkovetett tévedésekrol szolva elnézobb, mint
a fentiekben bemutatott klasszikus filozofus-pedagogus szerzok: ,,Mindenkit elragadhat-
nak néha a szenvedélyei, mindenki tévedhet egy-egy itéletében, mindenki tehet olyasmit,
amit utdlag megban. Még a legjobb ember sem kivétel. Az erkolcsileg autondm személy
azonban nem »racionalizalja« téves itéleteit, hanem beismeri azokat, és elnézést kér miat-
tuk. Mégpedig nem kényszer hatasa alatt, hanem azért, mert jova akarja tenni hibajat, mert
cselekedeteit a karaktere szabja meg ily modon, és mert a josag belso tulajdonsaga.” (22)

Lawrence Kohlberg prekonvencionalis konvencionalis posztkonvencionalis
Heller Agnes abszolut erkélesi viszonylagos erkolcsi viszonylagos erkolcsi
heterondémia heteronémia autonomia
2. tabldzat

Ujabb elméletek az ember haromlépesds erkolesi fejlédésérdl

Féleg a tolerans attitlid az, amely miatt az erkdlcsi fejlédésnek ez a modern megkdzelité-
se — megitélésem szerint — t0llép a korabbiakban bemutatott rendszereken. Sem Kant, sem
Pestalozzi, de még Schneller Istvan sem illeszti be rendszerébe ezt a nagyon is emberi moz-
zanatot. Kant azért, mert szamara a tiszta erkolcsiség csak a transzcendens vilagban érhetd
el, Pestalozzi és Schneller pedig talan azért, mert — noha 6k az etikus embert mint nevelési
célt e vilagban megvalosithatonak tartjak — az erkolesi magaslatnak ezt a fokat tulsagosan
altalanossagokban mozogva, misztifikalva irjak le. Kisérletiik — mindezekkel egytitt — az ut6-
kor szamara is tanulsdgos maradt. Minden izében koherens elméletet alkottak, s ezek a teo-
ridk a gyakorlati pedagdgia szamara is jelentds mondanival6t hordoznak.

Jegyzet

(1) A tanulmany a TO 18587 sz. OTKA kutatas keretében késziilt.

(2) Schneller Istvan pedagogiai rendszerének mélyebb elemzését lasd e sorok szerzéjének kismonografidjaban.
(Schneller Istvan. O. P. K. M. Bp., 1990.) Korabbi Schneller-monografidk TETTAMANTI BELA: A személyi-
ség nevelésének magyar elmélete — Schneller Istvan rendszere. Szeged Varosi Ny. és Konyvkiado, Szeged,
1932. DER MIKLOS: Schneller Istvin pdlydja és pedagdgiai munkdssdga. Ablaka ny. Szeged, 1937.

(3) SCHNELLER: Paedagogiai dolgozatok. Hornyanszky, Bp. Els6 kdtet, 1900.
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(4) Az ,,University Extersion” (,,kiterjeszkedd egyetem”, ,szabadegyetem”) keretei kozott ismeretterjesztd
eléadasok sorozatait tartottak abban az id6ben vilagszerte a legszegényebb sort munkasok elétt. Schneller ugy
vélte, az egyetem ilyen mddon a felvilagosité munkassag ttjan képes lehet a tarsadalmi berendezkedés megval-
toztatdsara is.

(5) V6. Dér Miklos: i. m. 8. old.

(6) Lasd Finaczy: i. m. 16. old.

(7) Az idézetet Tengelyi Laszlo kozli Kant ¢. munkaja 116. oldalan. Bp. 1988. Forras: Grundlegung zur
Methaphysik der Sitten. IV. 434. old.

(8) Schneller: Neveléstan 1904/5. 1. félév. 133. old.

(9) Kant: i. m. IV. 428. old. Idézi: Tengelyi: i. m. 115. old.

(10) Lasd: Finaczy: i. m. 16. old.

(11) KANT: 4 gyakorlati ész kritikdja. Bp. 1922. Forditotta: Molnar Jend. 32. old.

(12) ZIBOLEN ENDRE: J. H. Pestalozzi. Tk. Bp. 1984. 64. old.

(13) NATORP: Philosophie und Pcdagogik. Marburg, 1909. 311. old.

(14) Lasd példaul ARTHUR STEIN: Pestalozzi und die Kantische Philosophie. Tiibingen, 1927.

(15) Zibolen: i. m. 62. old.

(16) BOHM KAROLY: Ember és vildga. TII. kitet, Axiologia vagy értéktan. Kolozsvar, 1906.

(17) NATORP, P.: Sozialpddagogik. 1899.

(18) A Kohlberg altal bemutatott egyik ilyen erkélcsi problémahelyzet igy hangzik: Egy rakbeteg asszony férje
tudomast szerez egy radium tartalmua gydgyszerr6l, mely megmenthetné felesége életét. A gyodgyszert eloallitd
gyogyszerész azonban hatalmas dsszeget, 2000 dollart kér érte. Ez pontosan tizszerese annak, amennyibe neki
az alapanyag keriilt. A kétségbeesett férj megprobal pénz koleséndzni, de csak az 6sszeg felét tudja eldteremte-
ni. Arra kéri a gyogyszerészt, adjon neki fizetési haladékot az 6sszeg fennmaradoé felére. A pénzsovar patikus er-
re nem hajlandod. A végsokig elkeseredett férfi rablassal szerzi meg a hianyzo 1000 dollart. Helyesen cselekedett?
(19) HELLER AGNES: Altaldnos etika. Cserépfalvi, Budapest, masodik kiadés: 1994. 78-85. old.

(20) Heller: i. m. 79. old.

(21) Heller: i. m. 82. old.

(22) Heller: i. m. 83. old.
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Teriileti tervezés a kozoktatasban

A kézoktatds tertileti tervezésének problemakdre tobb
megkozelitésben is érdemes a vizsgdloddsra. A téma a rendszeruvdltds
utdani idoszak kozoktatds-politikdja szempontjabol a kilencvenes évek

derekdra vdlt fontossd, s a tertileti — megyei — tervezés a kézoktatdsi
t6rveny 1996-os modositdasa révén kertilt be a szakmapolitika
eszkozidraba. A térvénymodositdssal létrehozott feladat
megvalosuldsanak folyamaltdt
az Orszdgos Kozoktatdsi Intézet Kutatdsi Kozpontjiaban 1998-ban

Jolyo empirikus kutatds igyekezett feltdrni.

vizsgélatan tul — figyelembe vette a tervezési folyamat szocioldgiai sajatossagait is.

A kutatdi szerep mellett a téma megismeréséhez hozzajarultak és -jarulnak a kiilon-
féle szakértdi tevékenységeébol nyert informaciok is. E tekintetben legkdzvetlenebbiil az
1996-o0s teriiletfejlesztési és rendezési torvény megvalosulasat nyomon kdvetd parlamen-
ti hatarozat kapcsan a teriileti folyamatok oktatasi vonatkozasarol szerzett informaciok gaz-
dagitjak az empirikus ismereteket. Egy tovabbi megkozelités magara a tervezésre koncent-
ral. A tervezés a tervezéselmélet diszciplinajaban is érdeklédésre tarthat szamot a mai ma-
gyar kozoktatasban, mert ennek szakmai hattere, s6t alapjai is jelentésen megujultak
azota, amiota Magyarorszagon a jelenlegi id6szakot megelézden a kozoktatasban tudatos,
hosszabb tavu tervezési tevékenység folyt. Mindezen megkdozelitések alkalmazésa egy elem-
zésen beliil illuzdrikus és nem is mindenben valdsithaté meg, de mondandénk soran ezek
egyes szempontjaira igyeksziink tekintettel lenni.

ﬁ megyei tervezési rendszer bevezetésének elemzése — az iranyitasi szempontok

Tervezés és tarsadalom-formalas

A tervezésnek mint tarsadalmi tevékenységnek két meghatarozo koriilményét érdemes
kiemelni. Az egyik a tervezeés és a tervek jovore iranyultsaga. Egy terv mindig valamilyen
jOovoképet vazol fel, akar explicit, akar implicit médon. Ennek megfelelden vizsgalhato, hogy
a tervezést alkalmazo politikai akarat milyenfajta jovoképet fogalmaz meg, mit kivan
elérni a terv révén. E jovoképnek a megvaldsulasa a masik meghatarozo koriilmény. Bar-
milyen terv a mindennapi valosagban hat és érvényesiilése szamos — t6bbnyire divergens
— folyamatba agyazddik. Ha a politikusok és a tervez6 szakemberek nem veszik figyelem-
be a tarsadalom és az oktatasiigy valds folyamatait, akkor a tervezés sziikségképpen célt
téveszt. gy beszélhetiink igaz és hamis jovoképre épiild, masfeldl a tarsadalmi folyama-
tokba agyaz6do és azoktdl elszakadd tervezésrol. Az 1996. évi LXVII. térvény altal Gjra
létrehozott intézményt, a megyei fejlesztési tervek készitését ebben a tagabb — s a mai ok-
tataspolitikaban, illetve a mai tarsadalompolitikdban valo6 érvényesiilés sziikebb — kontex-
tusaban célszerti elhelyezni.

A kozoktatas teriileti tervezésének tovabbi specifikuma az, hogy egy, az oktataspoliti-
kai célok megvaldsitasat szolgald iranyitasi eszkdzként definidlhatd. Ennek az eszk6znek
a sajatossaga, hogy az oktataspolitikanak és a kdzigazgatasnak a metszéspontjaban helyez-
kedik el; a tervezés a kozigazgatasi rendszeren keresztiil, mintegy arra rdkapcsolva valo-
sul meg. Igy nem lehet megkeriilni azt a kérdést sem, hogy egy oktataspolitikai akaratot
a kozigazgatasi rendszer hogyan tudja végig vinni, megvalositani. Tovabbi kérdés, hogyan
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hasznalhat6 egy adott eszkdz a négyéves kormanyzati ciklusok kdvetkeztében valtozé ok-
tataspolitikai kérnyezetben.

Torténeti visszatekintés

A kozoktatas teriileti tervezése a mai iranyitasi struktirdban uj fogalomnak tiinik. Va-
loban diszkontinuus, &m nem elézmények nélkiili jelenségrol van szd. Az 1970-es évek-
ben, a szocialista tervgazdasag koriilményei k6zott a megyei kozoktatas-tervezés élt és vi-
ragzott, ha nem is kiilon oktatastervezési folyamatként, hanem az egységes infrastruktu-
ralis tervezés keretében, amelyhez a — néhany évvel kés6bb megyei szintre decentralizalt
— szakképzés is kapcsolddott. A megyei partbizottsagok oktatasfejlesztési elképzeléseit a
megyei szakapparatusok, illetve az orszagos tervhivatal megyei egységeinek szakemberei
az orszagosan egyseéges tervezési rendszer keretében formaltak kézéptavu tervekké, ame-
lyek alapjat jelentették mind az intézményrendszer fejlesztésének, a tanulo- és pedagogus-
1étszam tervezésének, mind a finanszirozasnak.

Ennek az idészaknak a sajatossaga a tarsadalom- és az oktataspolitika kozotti teljes 6ssz-
hang volt, amelyet egyezd tarsadalomkép és iskolakép, a kézponti szabalyozason alapuld
tarsadalomépités céljainak megfeleld oktataspolitika jellemzett. Az allamigazgatas ennek
a végrehajtasat szolgalta, igy a kozigazgatds és az oktataspolitika egymast erdsitette.
A fentiekkel adekvatak voltak az oktatasiranyitas egyéb eszkozei is: egy és egységes tan-
terv, egyértelm{i, merev iskolaszerkezet, meghatarozott iskolatipusok; szakfeliigyelet,
egyértelml feladat és hataskor-telepités, megfeleléen hozzarendelt intézményekkel.

Az 1980-as évekre felbomlott ez a rendszer €s tulajdonképpen semmifajta tertileti 1€p-
ték tervezés nem tortént, nemcsak az infrastruktura-tervezés, hanem az oktatasi feladat-
ellatds semmilyen vonatkozasaban sem. Az oktatdsiranyitas keretében teriileti szinten
egyes kdzponti tamogatasi programok késziiltek ugyan, de ezek koordinalatlanul mtikod-
tek €s hatottak. Id6kdzben lezajlott a kdzoktatasi rendszer nagyfoku deregulacidja, az 6n-
korményzatisaggal megnoétt a helyi szintl iranyitas szerepe, €s — a mar el6zéleg megkez-
dodott spontan folyamatok betet6zddéseképpen — szinte attekinthetetlenné valt az 4talaku-
16 intézményrendszer vertikalis és horizontalis szerkezete.

1990 és 94 kozott a dekoncentralt szervek 1étrehozasa két és fél szintli kozigazgatast, a
tartalmi szabalyozas négy szintet (alapelvek, NAT, kerettantervek, helyi — iskolai szintii —
tantervek) hozott 1étre; az iranyitas eszkdztaraban eltérd célok és ennek megfeleld elemek
jelentek meg. A kovetkezd kormanyzat oktataspolitikdja megsziintette az oktatasiranyitas
kozEép-szintjét, s egyben a tartalmi szabalyozasban is két szintet (NAT és helyi tanterv) je-
161t ki. Az oktataspolitika, a kozigazgatas és az oktatasiranyitas k6zott megbomlott harmé-
niat, s a folyamatok logikajanak és a valaszoknak a diszkrepanciajat illusztralja a kozép-
szintll iranyitas intézményrendszerének atalakulasa: az MPI-k, majd a TOK-ok megalaku-
lasa és késobbi sorsa is. (1) A masodik szabadon valasztott kormanyzat oktataspolitikaja,
amelynek deklaralt kozéppontjaban a szerkezeti és tartalmi modernizaci6 allt, 0j tertileti
szinti iranyitasi elemet vezetett be: a megyei tervezési rendszert. Ezt részint kdzvetlentil
a modernizaci6 eszkozeként, részint annak a felismerésnek az alapjan hivta életre, hogy
sziikség van a helyi folyamatok valamiféle koordinaciojara.

Megyei tervezés a kozoktatasban a kilencvenes évek masodik felében

A kozoktatas agazati teriileti tervezésének és fejlesztésének rendszerét az 1993-as koz-
oktatasi torvény moddositasa, az 1996. évi LXVII. torvény hozta létre. A jogszabaly a me-
gyei onkormanyzatok szamara el6irta, hogy — az érintett telepiilések és egyéb partnerek be-
vonasaval — készitsenek hatéves intézményfejlesztési és beiskolazasi tervet, valamint hoz-
zanak létre kozalapitvanyt, amelynek pénzeszkozeit a megyei fejlesztési tervek megvalo-
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sitasara hasznaljak fel. A megyei tervezési rendszer szakmai segitése az agazati miniszter
feladata lett, amelynek egy 1996-ban kiadott — javaslatként szolgalé — szempontrendszer-
rel tett eleget. Ennek megfeleléen 1997-ben valamennyi megyében létrejottek a tervdoku-
mentumok és megalakultak a kdzalapitvanyok is. A kdvetkezékben harom szempontbdl vizs-
galjuk a megsziiletett terveket. E16szor a tervet 1étrehozo jogszabaly létrejottét kell
elemezniink az oktataspolitikai elvardsok és az irdnyitasi eszkézrendszer szempontjabol.
Ezt kdvetden vizsgaljuk a terveket és a megyei tervezési rendszer intézményét az idékoz-
ben tortént ujabb kihivasokkal: a kormanyvaltassal torténd szervezeti és oktataspolitikai
valtozasokkal, valamint a magyar teriileti tervezési rendszernek az Eurdpai Uniods csatla-
kozas folyamataban valé felértékelddésével és aktivizalodasaval osszefliggésben. Emel-
lett kitériink azokra az altaldnosithato problémakra és sajatossagokra is, amelyek a terve-
zési rendszer tartalmi és funkcionalis 4talakuldsaval kapcsolatban megfogalmazhatéak. (2)

A jogszabaly létrejotte

Ahogyan a kdzoktatas teriileti tervezési és fejlesztési rendszere mar miikodott nem koz-
vetleniil 4gazati szinten, ugy ez a szempont az 1996-os térvénymadositas szakmai eldké-
szitése soran, konkrétan a teriiletfejlesztéshez vald viszony kérdésével kapcsolatban is fol-
vetddott; s volt olyan alternativa is, amely az oktatasiigy tervezését a megyei teriiletfejlesz-
tési rendszeren belill képzelte el. Masfeldl vitakat kavart a ,teriileti szint” definialasa (ez a
teriiletfejlesztésben is — maig — komoly szakmai és politikai polémia targya), valamint a me-
gyei szintet képviseld intézményrendszer meghatarozasa (6nkormanyzat, a tertiletfejlesz-
tési intézményrendszerbe dgyazott, vagy mindkettétdl fiiggetlen, 6nalld intézmény).

A torvénymodositas szakmai vitdiban nyomon kovethet6 a torvényhozo szandékanak és
a dontésben részt vevo szakmapolitikai erdknek a harca, s a kimenet, az elfogadott térvény
tikkrzte a kompromisszumokat, kijel6lte a terv mint oktatasiranyitasi eszkdz lehetséges
hatokorét is. (3) A tervek idéhorizontjat — bar nyilvanvaldan problematikus kérdés — kez-
detben nem hataroztak meg, majd felvetédott a mar ismert 6t-, kés6bb a tizéves terveik-
lus. A térvényben elfogadott hat évre két magyardzat is kinalkozik: a nemzeti alaptanterv
elsd szakasza épp hat év, masfeldl a valasztasi ciklust atmetszd iddszak a tervezés hosszu
tavl folyamatanak stabilitasat volt hivatva szolgalni. A terv tartalma jelentdsen valtozott
a torvényhozasi folyamatban: a terv kezdetben altalanos megfogalmazasa a torvényben je-
lentdsen, konkrét tartalmakkal (helyzetértékelés, beiskolazasi terv, intézmény-miikodteté-
si terv, feladat-ellatasi terv, megyei szakvélemény intézménye) boviilt, igy a tervezésben
az oktatasi rendszer szinte valamennyi relevans szempontja szerepet kapott. A tervek
funkcidja is tobb menetben alakult 4t, itt viszont nem bdviilés, hanem egyfajta felpuhulas
kovetkezett be: a kezdetben megcélzott feliigyeleti, majd befolyasold, 6sszehangold, ké-
s6bb tajékoztatasi funkcio a térvénybe mar csak az dnkormanyzati jogszabalyozassal
konform dontés-el6készitési feladatként kertilhetett be. A tervkészitésben részt vevok ko-
re szintén a kapcsolddoé torvények és a dontéshozatalban részt vevo politikai erdk jatékte-
rében formalddott: boviilt s egyszersmind megfoghatatlanna valt. Ez 6nmagaban megkér-
dojelezte a megyei onkormanyzat felelosségi korébe utalt s a — nem szdmon kérheté moé-
don val6 — sok szereplds egyeztetési folyamat komolysagat. Hasonloan alakult a terv 1ét-
rehozasanak modjara vonatkozo szabalyozasi elem is. Ahogyan azt a korabbiakban jelez-
tiik, korabban nem volt egységes allaspont a terv készitésének intézményi alapjait illetden.
A torvény végiil a terv 1étrehozasat a megyei szintre helyezte, intézményi képviseletét pe-
dig a megyei dnkormanyzatra ruhdzta, de a térvényben megjelent ,,egyeztetési ktelezett-
ség” csak korlatozott modon: gyakran gyenge vagy nem 1étez0 teriileti intézmények felé
vald kapcsolatkeresésben, illetve — a telepiilési onkormanyzatok, a gazdasagi kamarak stb.
iranyaban hataskor hianyaban — valasz nélkiil hagyhat6 interakciokban érvényesiilhetett.
(4) A torvényhozasi folyamat politoldgiai elemzése szempontjabol kiemelt jelentdsége van
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a megyei tervek normativitasanak és kotelezd jellegének. E pontokon tértént meg a leg-
nagyobb foku f6lpuhulas. A megyei és telepiilési szintli onkormanyzatok kozotti melléren-
deltség fenntartasanak igénye, amely a térvényalkotasban részt vevo szereplok tobbsége
szamara megkérddjelezhetetlen volt, megfosztotta a megyei terveket a jogilag értelmez-
het6 szabalyozasi szerept6l. Ami pedig a terv kotelezo jellegét illeti, a megel6zd valtoza-
tokhoz (50 %-os egyetértésnél kotelezd elfogadas; egyet nem értés esetén birdsagi jogor-
voslat lehetdsége) képest a torvényben deklaralt megyei szakvélemény kiadasa nem adott
valddi hataskort, tehat a kotelezéség nem valdsulhatott meg.

A fentiek alapjan kimondhato, hogy a bevezetésre keriild majdani tervekrdl szol6 jog-
szabaly megemelt oktataspolitikai elvarasokhoz lecsokkentett erejii eszkdzrendszert ren-
delt, s igy céljanak csak igen korlatozott mértékben tudhatott megfelelni. Ha ezt a — gyen-
ge — eszkozt az oktatasi kormanyzat oktataspolitikai célrendszerébe illesztve vizsgaljuk —
azaz a modernizacios kihivasra a teriileti iranyitas segitségével adhat6 valaszt prébaljuk
meg mindsiteni —, akkor sem jutunk mas eredményre. Nyilvanvald, hogy a tervezés fon-
tossaga a modernizacionak egyfeldl a részeként, masfeldl a feltételeként fogalmazodott meg,
ezt azonban a miikddoé rendszer elemeinek (kiilondsen az nkormanyzati és az oktatési al-
rendszernek) az illeszkedési problémai, a szandékolt oktataspolitikai reformfolyamat
egyes elemei kozotti 6sszehangolatlansag és azok bizonytalansagai, (5) valamint az érde-
keltségi viszonyok kovetkeztében csaknem illuzorikusnak lehet tekinteni. (6)

Azt azonban, hogy a valdsagban elkésziilt megyei kzoktatas-fejlesztési tervekben ho-
gyan jelennek meg a kézponti oktataspolitikai torekvések, illetve hogy az egyes tervekbdl
milyen teriileti oktatasiigyi ,,viziok” ismerhetdek fel, pusztan a torvény vitdjabol és az el-
késziilt jogszabalybol kiindulva nem lehet megallapitani. Ezért a kutatés soran egyrészt va-
lamennyi megyében interjukat folytattunk a terveket készit6 intézmények és szervezetek
képviseloivel (természetesen a megyei onkormanyzat vezetd — politikus és hivatalnok — mun-
katarsaival is), amelynek soran vizsgaltuk a tervek létrejottének folyamatat, igyekeztiink
feltarni az érdekviszonyokat és a célok egyeztetésének, a munka elvégzésének fazisait. Emel-
lett elemeztiik magukat a dokumentumokat is abbdl a szempontbol, hogy azokban mennyi-
re hatarozott és milyen teriileti oktatasfejlesztési elképzelések olvashatoak ki. A kovetke-
zOkben e két vizsgalat néhany tapasztalatat adjuk kozre.

A megyei fejlesztési tervek létrehozasa és ,,mitkodése”

Az MKM utmutatdja (7) mindenképpen egyfajta ,,sorvezetoként” szolgalt, jollehet az
egyes tervek kiilonb6z6 mddon tartottdk be annak ajanlott strukturajat és tartalmi javas-
latait. Olyan mértékben megvalosult az ajanlasok figyelembe vétele, hogy a tervek ssze-
hasonlithatdak, a leirt sajatossagok tipizalhatdak, helyenként altalanosithatoak lettek.

A tervek szerzdi kore minden megyében t6bb szakemberbdl allt 6ssze, egytittmiikodé-
siik jellege széles spektrumon mozgott, a multidiszciplinaris teamtdl a feladat-lebontason
alapuld egyéni ,,bedolgozok” alkalmazasdig; a folyamatot mindeniitt a megyei apparatus
tartotta kézben. A helyzetelemz6 rész elkészitésébe a legtobb helyen kiils6 szakértdket von-
tak be, (8) a tobbi fejezetet az oktatasligy megyei és telepiilési, intézményi szintjérdl fel-
kért szakemberek készitették. E fejezetek ezért gyakran valdjaban telepiilési vagy intéz-
ménytipus szintli adatok €s elképzelések Osszesitései. A tervkészités sokszereplos elvara-
sa a torekvések ellenére nem mindenben valdsult meg. Ezt részben a gazdasag szereploi-
nek tdvolmaradésa, involvaltsaguk hianya, részben — az esetek dontd részében — a megyei
¢s a teleptilési onkormanyzatok k6zotti kapcsolatok gyengesége, sot szembenallasa okoz-
ta. Ez igaz a tervek véleményezését illetden is. Itt az is eléfordult, hogy egyes, a folyamat-
ba bevonhato érdekeltek — példaul sziildszervezetek, szakmai és érdekvédelmi szerveze-
tek — véleményét gyakran nem is kérték a terv készitoi. A tervek tiikrozik a készitésiikben
részt vevok kozotti megeldzo interakciok hidnyat (amelyben gyakran a bizalmatlansagot
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is érzékelni lehet), a teriileti koordinacid adott keretek k6zott megvalosithatd korlatait, €s
a tervek elkészitésére adott feszitett idotartam kényszerének hatasat egyarant.

A tervek helyzetelemz0 része altalaban igen magas szakmai szinvonalon mutatja be az
adott tertilet elmult iddszakban zajlott fébb tarsadalmi-oktatasi folyamatait. Bar a ,,bazis-
iddszak” horizontja eléggé eltéro, kozos a helyzetfelmérésekben az, ahogy a tervperiddus
el6tti oktatastigyet és annak tarsadalmi kontextusat abrazoljak. E szerint az Snkormanyzatisag
el6tti idoszak fo sajatossagai: a korzeti ellatas, a ,,demografiai cstcsra jaratott rendszer”,
a kozépfoku oktatas szakmunkasképzo tulsulya és a finanszirozas alacsony, de garantalt
volta. Az 1990-es évet kovetd idoszak altalanos helyzetképe az iskola-visszaallitasi hul-
lamot és az oktatasi intézmény nélkiili telepiilések szamanak csdkkenését, a telepiilési szin-
tl irdnyitas dominancidjat, a vertikalis struktiira megbomlésat és a horizontalis atalakulas
kezdetét mutatja, amely mellett szinte minden terv arnyalt leirast tartalmaz a teriilet gaz-
dasaganak atalakulasarol, egytttal a szakképzés rendszerének dramai szétesésérdl is tanus-
kodik. K6z6s az is, ahogyan e jelenségek oktataspolitikai konzekvenciai megjelennek: ta-
nul6létszam-csokkenés, intézményi és pedagdgus kapacitasfelesleg, romlé lemorzsoloda-
si arany; a tarsadalmi kovetkezményekben
palyakezdd munkanélkiiliség, a teriileti
egyenlotlenségek felerdsodése. Bar az egyes
tervekben eltéré mélységli a gazdasaggal
és a munkaerdpiaccal vald kapcsolat abra-
zolasa, és altalaban szegényes a human, va-

A fentiek alapjdn kimondhato,
hogy a bevezetésre keriild majdani
lervekrol szolo jogszabaly megemelt

olemmspolztz/eqf elvdrasokhoz lamint a pénziigyi feltételrendszer jellemzé-
lecsokkentelt erejii eszkozrendszert se, ezek a helyzetelemzések nemcsak a koz-
rendelt, s igy céljdnak csak igen oktatas-fejlesztés szamdra tartalmaznak alap-
korldtozott mértékben tudhatott informacidkat, hanem a térségek onrefle-
meg]%[elm', Ha ezt a - gyenge - eszkiztaz  xidjanak fontos szakmai dokumentumai is.
oktatdsi kormdnyzat oktatdspolitikai Gazdag informaciobazist nyujtanak a tele-
célrendszerébe illesztve vizsgdljuk - azaz ~ Pulésszerkezet és a kozigazgatasi hagyo-
a modernizdcios kihivdsra manyok, a népesség demografiai jellemzoi,

a gazdasagszerkezet vonatkozasaban, ez
utdbbin beliill azonban kevésbé informativak
a vallalkozasok ¢és a foglalkozas-struktura
b . alakulasat illetden, és a megye szocioldgiai
mds eredmenyre. jellemzdi alig — vagy elemidegen médon —
fordulnak eld. Ott, ahol a tervet oktatasi
szintenként hoztak létre — sok megye fejlesz-
tési terve ilyen —, sziikségképpen hianyzik az atfogé vizidt segitd 6sszkép. Elore kell bo-
csatani azt is, hogy a helyzetfelmérések és a tervek késobbi szerkezeti egységében meg-
jelend fejlesztési feladatok kozott az esetek nagy részében nincs, vagy nem koherens a kap-
csolat, jollehet ezek az elemzések gyakran direkt mddon is utalnak a kijellend célokra
¢s feladatokra. A tervek tartalmi jellemzdéinek bemutatasa meghaladja e tanulmany kere-
teit; arrdl a kutatds zard beszamoloja ad részletes képet. (9)

A megyei onkormanyzatok dontden ajanlasként, dontés-elokészité dokumentumként értel-
mezték a tervet a megyében miikddo telepiilési onkormanyzatok és intézmények szamara. En-
nek megvalosulasi esélyei attol fliggden alakulhattak, ahogyan az érintetteket — akik szama-
ra az ajanlas szol — a tervkészités soran sikeriilt bevonni. Ehhez a tervkészitok tobb helyen
elézetes véleményt kértek, néhol szabalyos kérddivek segitségével. Kidertilt azonban, hogy
e vélemények, kérdéivek gyakran nem érkeztek vissza, s igy nehezen lehetett azok tapaszta-
latait beépiteni a tervekbe. Ugyanakkor a visszakiildo telepiilések elképzeléseinek feliilbira-
lasa a tervek késobbi miikodtetésének varhato konfliktusait, problémait is magaban rejtette.

a leriileti irdanyitds segitségével adhato
vdlaszt probdljuk meg mindsiteni -,
akkor sem jutunk
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Atervek jovahagyasanak, kihirdetésének szabalyai altalaban hianyoznak a megyei terv-
dokumentumokbdl. A hatalyba 1épést illetden a megyék mintegy fele ragaszkodott ahhoz,
hogy a tervet az érintett telepiilési onkormanyzatok hatarozattal fogadjak el, s annak tu-
domasul vétele, hogy el is vethetik, két megyében fordult elé. Van olyan megyei terv is —
részdokumentumok egybefiizése —, amelybdl nem tudni, végiil mi az, amit a megyei on-
kormanyzat kozoktatas-fejlesztési tervként elfogadott.

A tervek miikodtetésének jaruléka azok megvalositasanak értékelése és a tervek karban-
tartasa. E két elem csak kevés helyen fordul el6, konkrétumokat — példaul az értékelés ido-
szakardl, intézményi hatterérol, az értékelésre keriild teriiletekr6l — még kevesebbet tala-
lunk a tervekben. (10) Az e tevékenységben megjelend szervezetek a kovetkezok: megyei
kozoktatasi érdekegyeztetési forum, megyei és varosi koordinacids bizottsag, megyei pe-
dagogiai intézet, kdzoktatasi kozalapitvany.

A tervek megvaldsitasanak fo eszkozeként a megyei kozoktatas-fejlesztési kozalapitva-
nyokat jel6lték meg a dokumentumok. A megyék mintegy felében a kbzalapitvanyi tamo-
gatas feltételeként megfogalmazodott a tervhez igazodas, illetve az ezzel valo dsszhang
igénye, a tamogatasi prioritdsok megfogalmazasat azonban tobbnyire a kdzalapitvanyok
kuratériumaira biztak. (11) A kézalapitvanyok alapitoi tobbnyire a megyei €s a megyei jo-
gl varos 6nkormanyzatai voltak, de tobb helyen épp a megyei jogl varosok maradtak ki
beldle. A beadott forrasok nagysaga szinte mindeniitt szimbolikusan kicsi; még a befize-
t6 gazdalkodo szervezetek is tobbnyire tizezres nagysagrendii 6sszeggel jarultak az alapit-
vany tokéjéhez, s kivételt jelent, ahol kisebb varosok is forrasokat juttattak a kozoktatas
terlileti fejlesztésére. A finanszirozas alacsony szintje tehat — amelyet t6bb terv mar a hely-
zetleirasban eldre jelzett — nem tamasztotta ala azt a kozponti igényt, hogy a teriileti kdz-
oktatas-fejlesztési tervek tavlatos innovacids célokat tizzenek ki, jaruljanak hozza a terii-
letfejlesztéshez. (12)

A tervek miikodésének tapasztalatairdl — mivel a jelen elemzés alapjaul szolgal6 empi-
rikus vizsgalat idején a tervek épp elkésziiltek — inkabb csak az 1998-as évre atnyuld me-
gyei interjuk alapjan tudunk szdmot adni. Az itt elmondottak ezért sziikségképpen nélkii-
16zik a reprezentativitast; inkabb csak jelzésekre alkalmasak.

Miutan a tervek megvaldsitasat a legkdzvetlenebbiil a kdzalapitvanyok voltak hivatva
szolgalni, ezeket minden megyében viszonylag gyorsan megalakitottak. A 7—15 taga ku-
ratériumok — melyek Gsszetételében az egyes megyékben kiilonb6z6 volt a mar a tervké-
szitésben is részt vevok kore, masfeldl a kiilonb6zd politikai erok képviselete —, dontden
a tervekkel 6sszhangban irta ki a palyazati célokat, s az elbiralas szempontjai is azonosak
voltak, a timogatashoz jutas azonban nem minden esetben felelt meg ennek. (73) A kiira-
sok tobbnyire a megyei, valamint kistérségi szintii altalanos kézoktatési (hatranyos hely-
zet megoldasa, tehetségfejlesztés, szakmai szolgaltatasok javitasa), vagy teriiletfejleszté-
si (tarsulasok Osztonzése) célokat tartalmaztak; helyenként megjelent az EU csatlakozas-
sal kapcsolatos elvaras is (idegen nyelvtanitas, modernizacio). Részben mar a célok k6zott,
de még inkabb a kedvezden elbiralt palyazatok kozott jelentds szamban szerepelt az egyes
intézmények targyi feltételeinek javitdsa, az intézményi infrastruktira fejlesztése, a mii-
kodési koltségekhez — néhol burkolt formaban — valé hozzajarulas, valamint a tanulok sza-
mara 6sztondijrendszer bevezetése. Egy-két megyében megjelent a teriileti innovacids to-
rekvések intézményi fejlesztésének szandéka (kozoktatasi referens alkalmazasa), illetve a
teriileti tervezést-koordinaciot segitd kommunikacids €s informacids rendszer fejlesztése,
elemzések készitése a tdimogatasok kdzott. Gyakori volt a palyazatok dsszeghataranak li-
mitalasa, és az, hogy a dontések soran inkabb tobb palyazatot fogadtak el alacsonyabb dsszeg-
gel, s nem vallalték a szelekciot. A legtobb palyazat altalanos iskoldkbol érkezett, a kozép-
iskolakbdl viszont a palyazok nagyobb hanyada kapott tamogatast, tovabba a kis szamu
egyhazi és alapitvanyi iskola palyazata is eredményesebb volt. A kdzalapitvanyok altal meg-
szavazott legnagyobb 6sszegeket az 6nkormanyzati palyazatok (példaul szakszolgalat fej-
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lesztése), valamint az idegen nyelvoktatas fejlesztésében részt vevo intézmények érték el.
Ezek is mindeniitt alatta maradtak azonban a célok megvalositasahoz sziikségesnek itélt
nagysagrendnek; a kozalapitvanyok mikodésével kapcsolatos kérddives adatfelvétel tanu-
saga szerint az érintettek a legkevésbé a finanszirozasi hattérrel voltak elégedettek. Jelen-
leg nincs elegendd tavlatunk annak vizsgalatara, hogyan felelnek meg a kézalapitvanyi ta-
mogatasok a megyei tervek fejlesztési céljainak. Mivel azonban e célokban — mint lattuk
—igen kevéssé jelent meg az adott teriilet stratégiai fejlesztésének vizioja, ilyen 6sszeve-
tésre ma még nem is érdemes vallalkozni. Annyi azonban elmondhato, hogy a kozalapit-
vanyok megalakuldsa els6 idoszakaban ezekbdl teriileti szintli oktatasfejlesztés nem, vagy
csak csirdjaban mutathato ki. A térségi szemlélet jobbara kistérségi szinten jelent meg, amely
a volt jarasok és kozpontjaik fejlesztésére iranyult. A kdzalapitvanyoknak szant jelentds
szerep és a valosag kozotti rés igen jelentds; ennek csokkentésére az onkormanyzati finan-
szirozas jelenlegi allapotaban kevés az esély.

A tervek mikodésének masik lathato formaja a jogszabaly altal adott lehetdség, a megyei
szakvélemény intézménye volt. A targyiddszakban t6bb ilyen fordult el6; foképpen kiilon-
féle oktatasi intézmények képzési profiljanak atalakitasat — foképp bovitését — illetden. Az
ezzel kapcsolatos elképzeléseket egyes megyck tamogattak, masok elvetették; a kérdés megité-
1ésében nehézséget jelent az, hogy a megyei tervekben nagyon kevés konkrétum jelent meg
mind a kézoktatas tartalmi kérdéseivel, mind az iskolaszerkezet alakitasaval kapcsolatban.

Jovokép és oktataspolitika

Amint az mar részben lathat6 volt az eddigiekbdl is, a legkiilonfélébb foldrajzi, tarsa-
dalmi és gazdasagi koriilmények kozott mikodd megyékben alapjaban hasonlo, és az
idészak oktataspolitikai elgondolasaival is egybecsengé jovoképet fogalmaztak meg a
megyei kozoktatas-fejlesztési tervekben. Roviden dsszefoglalva a kozoktatas fejlesztése-
nek sziikséges iranyat az alabbiak szerint gondoltak el: teljes értékii 6vodaztatas; az alta-
lanos iskola kezd6 szakaszanak (az 1-4., 1-6., helyenként 1-8. osztalynak) az elvégzése
a lakohelyen vagy ahhoz minél kézelebb torténjék, a gazdasagtalan és/vagy feltételhidnyos
intézmények tarsulasos formaban mikddjenek, a 9—10. osztalyokat tobbnyire kdzépisko-
lak miikodtessék, kozépfoku expanzio valdsuljon meg, amelyben meghatarozo a 8 oszta-
lyos képzésre épiil6é kdzépiskola, s a harom alaptipus mindegyike kapjon szerepet (e sze-
repek és szerepmegosztasok tobbnyire tisztazatlanok); a 6—8 osztalyos gimnaziumok a te-
hetséggondozas intézményei legyenek, fejlodjék az érettségi utani szakképzés; 1épések tor-
ténjenck az esélyegyenldség feltételeinek javitasara; s a meglevo intézményrendszer meg-
maradjon, helyenként fejlodjék.

Jogos lehet a kérdés, hogy vajon ez az Osszhang a hasonld problémakbol fakad-e,
amelyre egybecsengd teriileti politikak valaszolnak, vagy az elkésziilt megyei tervek egy
kozponti akarat megvaldsitasanak kényszerbdl letudott produktumai-e csupan? A provo-
kativ kérdésre nem adhat6 egyértelmi valasz. A masodik kérdésre igenld valaszt adhat az
a tény, hogy a tervek létrehozasa valoban egy kozponti jogszabaly altal kotelezden letu-
dott folyamat volt, amelyben a megyei szakigazgatasnak kellett a domindns szerepet jat-
szani. A folyamat aktiv szerepl6i — a megyei 6nkormanyzatok — szamara a biirokratikus mii-
kodés adta a tervezés értelmezési keretét. A 1étrejott tervek azonban a legtobb esetben lat-
hatéan nem az iroasztalfioknak késziiltek. S bar ebben a tényben a politikai indittatast elem-
z0k egy része konnyen talalhatja meg ,,a megye” hatalom-novelésének mozgatdrugdjat, ugy
latjuk, a tervek — mar csak korlatozott mikodési lehetdségeiknél fogva is — messze tulmu-
tatnak ezen a szinten. Ami a tartalmi egybecsengéseket illeti, arra egyértelm{ibb magya-
razatok adhatoak. A k6z6s problémakra, mindenekel6tt a kozoktatas altalanos feltétel- és
forrashianyara adott hasonl6 valaszok azt a belatast tartalmazzak, hogy a gazdasagi kény-
szer az 6nkormanyzatok szamara elkeriilhetetlen aktiv Iépésekkel jar. A gazdasagtalan mii-
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kodés megsziintetését a megyék dontd része a tarsulasos formak szorgalmazasaban latja;
az ebben szamukra adodo lehetséges szerepek — és a javasolt megoldasok — attdl fliggden
térnek el, ahogyan a megyék a korabbi években képesek voltak részt venni a folyamat koor-
dinalasaban. Ott, ahol a tervkészitést megelézéen a megyei dnkormanyzatok nem tudtak
aktiv és a telepiilések bizalmat élvezd modon szerepet jatszani a kiilonbozo fajta és funk-
cidju oktatasiigyi tarsulasok létrehozasaban, ott ez az elv a megyei tervben is csak 6haj vagy
voluntarista akarat maradt. Azokban a megyékben viszont, ahol a kilencvenes évek soran,
akar kudarcokon at is, kihasznaltak a megyei koordinécié sziikos lehetéségeibdl adodo ja-
tékteriiket, teriileti szint( attekint6 képességiikbdl adéddan képesek voltak — és varhatéan
lehetnek — e folyamat szerves alakitasara. (74) Hasonl6 a tervekben az is, ahogyan a szak-
képzés fejlesztése, az e szférara vonatkozo elképzelések alapjat jelentd informacidk hia-
nya miatt kevés konkrétumot, kitdrési pontot tartalmaz. Ezen a teriileten a leginkabb felis-
mert probléma az agazatok k6z6tti informacioaramlas sziikségességének megteremtése ah-
hoz, hogy a kdzoktatas érdemi szerepet jatszhasson a teriileti fejlédésben. A kdzépfoki kép-
z¢s kiterjesztésének elfogadasa, sét a folyamat aktiv tdAmogatasa rovid tdvon a demogra-
fiai hullamvolgy miatt keletkezett intézményi és human kapacitasfolosleg kezelésére ki-
nalkozik altalanos megoldasként, hosszabb tdvon azonban biztosithatja az alapvetd cél rea-
lis megvaldsulasi esélyét is, ha a tervek tovabbfejlesztésében a szakmai-pedagogiai szem-
pontok nagyobb sullyal kapnak szerepet. (15) Az a tervekbdl altalanosan felismerhetd ten-
dencia, amely a gimnaziumi képzés funkcioinak atalakulasaval kapcsolatban nagyfoku bi-
zonytalansagot tiikkr6z, az idészak oktataspolitikai torténéseinek fényében magyarazhato
¢s érthetd; Osszefligg az iskolaszerkezettel, a NAT-tal és a vizsgarendszer atalakulasaval.
Az altalanosan vallott fejlesztési elképzelés viszont, amely szerint a gimndziumi képz¢és-
ben a 4 osztalyos modell dominanciaja valdosuljon meg, s a 6—8 évfolyamos képzés kife-
jezetten a tehetséggondozas intézményi tipusa legyen, mar a kovetkez6 kormanyzati pe-
riodus oktataspolitikai elgondolasat tamasztja ala.

Uj kihivasok

Amikorra az egész tervkészitési folyamat lezajlott, a kozoktatasban 10j kihivasok jelen-
tek meg. Ezek kozill a terlileti tervezést kozvetleniil is befolyasold fontos mozzanat volt
az j kormanyzati periddus oktataspolitikdjaban a kézoktatasért és a szakképzésért valo or-
szagos felel6sség Osszevonasa, illetve a Szakképzési alapért vald kormanyzati felelésség
¢s az alap elosztasat végzo teriileti munkatigyi adminisztracio feletti orszagos kontroll szét-
valasztasa. Mig az el6z6 a kozoktatas tavlati — €s ,,Eurokonform” — fejlesztésében szamos
addigi mesterséges elkiiloniilést segithet feloldani, az utdbbi a szakképzési fejlesztési for-
rasok decentralizalt és hatékony felhasznalasanak ujabb problémajat hivta el6. (16) Az \j
oktatasi kormanyzat szamos ponton az el6z6t6l eltérd célokat fogalmazott meg, legmar-
kansabban az oktatas tartalmi szabalyozasa terén (kerettantervek), de az altalanos oktatas-
politikai prioritasokat tekintve is (nevelés, értékelés—ellendrzés—mindségbiztositas, isko-
laszerkezeti kérdések). A megyei tervezési rendszernek az 0j oktataspolitika is 1athatéan
fontos szerepet szan; ezt a Kézoktatési torvény (Kt) 1999-es modositasanak a terveket érin-
6 fejezetei bizonyitjak. A modositasok tobb ponton utalni engednek arra, hogy az addigi
laza teriileti koordinacio erdsitése fontos térekvés, arra azonban, hogy milyen szakmapo-
litikai-iranyitasi funkcidt szan az oktatasi kormanyzat a terveknek, ma még inkabb csak
kovetkeztetni lehet. A teriileti tervezést illetden a torvénymaddositds néhany ponton igye-
kezett a puha szabalyozasba keményitd elemeket bevinni. gy a megyei fejlesztési tervek
karbantartasara pontos idétartamot és feltételeket ir eld, (17) rendelkezik azok tartalma-
nak egyes kérdéseirdl (tartalmazniuk kell a kozépfoku oktatasi igények teljesitésére vonat-
kozd tervet; meg kell hatarozniuk az 6nkormanyzatok egyiittmiikodésének alapelveit, az
oktatasi intézményrendszer atjarhatésaganak biztositékait és feltételeit). (/8) Ugyanezen
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paragrafus egy masik pontja a tarsulasok keretében ellatott feladatok szabalyozasanak szi-
goritasarol (koltségviselési megallapodas rogzitése) rendelkezik. (79) A teriileti és a helyi
tervezés koordinaciojanak javitasat szolgalja, hogy a megyei tervek attekintését és esetle-
ges atdolgozasat megelzden a telepiilési dnkormanyzatoknak intézkedési tervet kell ké-
sziteni és a megyéknek (fovarosnak) megkiildeni. (20)

A kozoktatas-tervezésnek €s fejlesztésnek a teriiletfejlesztéssel valo kapcsolata a mésik
kihivas, amelyre a jelen periddusban a korabbinal nagyobb figyelmet kell forditani. Bar ez
mar a megyei tervek szakmapolitikai megalapozasa iddszakaban is fontos szempont volt,
megvalosulasa akkor illuzérikusnak bizonyult. Az 1996. évi XXI. Torvény a teriiletfejlesz-
tésrol és a tertiletrendezésrol (Tt) ugyan idoben megeldzte a kdzoktatasi torvény modosi-
tasat, a torvény altal létrehozott intézményrendszer nagy része azonban nem allt rendel-
kezésre, s miikddése is szdmos ponton tovabbi jogszabalyoktol fiiggott. (27) A kdzokta-
tasi tervek készitéséért felelés megyei dnkormanyzatoknak — tébbek kdzott — a torvény a
tertiletrendezési tervek készitése, a kotelezoen ellatando feladatok (tobbek kozott az ok-
tatas) teriileti 9sszehangolasa, a telepiilések fejlesztési tevékenységének koordinalasa
feladatait adta. (22) A megye hosszu tavu teriiletfejlesztési koncepciodjanak megalkotasat
a torvény a megyei teriiletfejlesztési tandcsra bizta, (23) ahol a megyei nkormanyzat a don-
tést megel6zOen allast foglal és az elfogadott teriiletfejlesztési koncepciobol dnkormany-
zatra vonatkozoé rész elfogadasat végzi. (24) Igy a kihivasnak az oktatasi tarca nehezen is
tudott ,,elébe menni”. Mindenesetre a kzoktatasi torvény 1999-es mddositasa ezen a té-
ren is szolgalt eldremutaté mozzanattal: megjelenitette és az oktatasi miniszter kezébe ad-
ta a teriiletfejlesztéshez kapcsolddo dgazati feladatok ellatasanak felelosségét. (25) Bar az
Uj oktatasi kormanyzat sajat hatokorében is keresi az dgazatkozi egyeztetés és érdekérvé-
nyesités lehetdségeit, (26) a kapcsolatok gyengeségét az informéaciohiany is okozza; erre
példa egy, a teriiletfejlesztési politika érvényesiilésérdl sz9o16 orszaggyilési beszamolot eld-
készit6 szakértdi anyag, amelyben a megyei kzoktatas-fejlesztési tervek tényérdl sem esik
sz0. (27) A teriiletfejlesztési torvényben még nem is szerepelt a human eréforras-fejlesz-
tés fogalma (28) — az EU tertileti politikajanak stratégiai eleme —, igy az oktatasiigynek a
human er6forras-fejlesztésben valdé megjelenése és érdekérvényesitése a tertiletfejlesztés
jelenleg amugy is valtozd hatékonysagu intézményeinek munkéjaban (29) nehezen indult
el. Az oktatasfejlesztésnek a human er6forras-fejlesztésbe valo beillesztése viszont az Eu-
répai Unio strukturalis alapjainak felhasznalasanak feltétele, s ebben az oktatas terileti fej-
lesztéséért felelos megyei tervezési rendszer elhelyezése és tovabbgondolasa kikeriilhetet-
len feladat. A kézoktatas-tervezés, a human eréforras-fejlesztés és a teriiletfejlesztés kap-
csolatainak alakitasahoz figyelembe kell venni az EU tdmogatasok igénybevételi lehetd-
ségét megszabd teriiletegységek szintjeit (30) is.

Az oktatasi tarca a teriiletfejlesztést illetéen két szempontbol értelmezi feladatait: ,,fi-
gyelmet fordit egyrészt a sajat logikaju agazati fejlesztések teriileti, regionalis vonatkoza-
saira, masrészt... hangsulyozza a... teriileti fejlesztési célok kozott, illetve azokhoz kap-
csolddodan az oktatas és képzes szerepének fontossagat.” (31) A teriiletfejlesztési célokhoz
illeszkedd f0 prioritasként az esélyegyenldség megteremtését és az ellatas elérhetdségének
javitasat fogalmazza meg, amelynek komponensei k6zott megjelenik az oktatés €s gazda-
sag kapcsolata erdsitésének, a versenyképesség novelésének, a teriileti oktatastervezés tech-
nikai hattere felépitésének (informacios és statisztikai rendszer, indikatorok kidolgozasa)
igénye is. (32) Ez végsd soron magaban foglal(hat)ja a teriileti tervezési rendszer tovabbi
mikodtetésének szandékat, amely a hatranyok mérséklése csokkentésében jatszik szere-
pet. Id6kozben az oktatdspolitika egy j — a tervezésétdl eltérd tertileti egységekben mi-
kdd6 (33) — intézményrendszert is 1étrehozott, az értékelés—ellendrzés—mindségbiztositas
feladataiért felelds Orszagos Kozoktatasi Ertékelési és Vizsgakozpontot. Tisztazando,
hogy mi a teriileti k6zoktatas-tervezés lehetséges szerepe a jelenlegi oktataspolitika e
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kiemelt céljanak elérésében, s hogy milyen kapcsolatrendszer alakul ki a kétféle iranyita-
si eszkoz kozott.

Meég egy kihivasrdl kell szolni, amely az agazati és agazatko6zi tervezést megalapozo fon-
tos feltétel: az informdcids és statisztikai rendszer kérdésérol. (34) A megyei kozoktatas-
fejlesztési terveket készit6k szamara is alapvetd nehézséget jelentett a tervet megalapozé
informacidk hidnya mind a jelenlegi helyzet attekintésében, mind a jovore iranyuld fejlesz-
tési célok és feladatok kialakitasaban. Ugyanez a probléma vetddik fol a teriiletfejlesztés,
s még inkabb a majdani Eurdpai Unids programokban vald részvétel tervezése kapcsan is.
Az agazati alrendszerek fejlesztése és dsszekapcsolhatdsaga a teriileti tervezési rendszer
tovabbi miikodtetésének az egyik legfontosabb megoldand6 probléméja. Ez a kérdés
visszavezet az oktataspolitika, az iranyitas s a kozigazgatas kapcsolatrendszeréhez is, amely-
r6l a tanulmany korabbi részében széltunk.

Tervezéselméleti szempontok

A kozoktatas teriileti tervezésének kérdéskorében nem hagyhaté figyelmen kiviil az a
tény, hogy a tervezés mint tdrsadalmi tevékenység jelentds atalakuldson ment at azota, amio-
ta a magyar gazdasagban és a kozszféraban utoljara meghatarozo jelenség volt. A terve-
z¢s torténelmi kategodria, egyfajta folyamatos tarsadalmi tanulds eredménye, amelynek cél-
ja a tarsadalmi keretek kozott folyd tevékenységek befolyasolasa. Bar a tervezés rendel-
tetése, szerepe a tarsadalmi folyamatok iranyitasaban tobb tradiciora vezethetd vissza
(35), és paradigmatikusan is eltérd alapokon nyugszik, a tervezési tevékenység — gazda-
sagi-politikai rendszert6l nem fuggetleniil alakulé — szakmai onreflexidja létrehozta a
szakma elméletét, eszkoztarat és modszertanat. A mai tervezéselméleti munkak lehetové
teszik a tevékenység strukturalis és funkcionalis elemzését is.

A magyar teriileti tervezés — és ennek részeként az oktatas teriileti tervezése — szamara
a modern piacgazdasagokban kifejl6dott tervezési rendszerek ismerete azért fontos, mert
azok megkozelitése, célja, eszkdzei és szereploi is egészen masfajta tevékenységet jelen-
tenek, mint amelyet a szocialista tervgazdasag alkalmazott. A szocialista tervezés szérvany-
elemeinek — mas minta és tapasztalat hijan vald spontan tovabbélése — kevésbé azok ideo-
logia-ko6tottsége, mint inkabb a tervezésnek a mai tarsadalmi kihivasokra adhato irrelevans
valaszai miatt jelent problémat. A mai piacgazdasag tervezési rendszerei ugyanis nem koz-
ponti tervlebontasra épiilnek, hanem tobbszintliek és sokszerepldsek; nem hierarchikusan
lebontott kozponti terveket jelentenek, hanem kétiranyu (feliilrdl lefelé és alulrol folfelé
folyo) tervezést; s bar az allami szerepvallalas jellemzi a folyamat iranyitasat, (36) egyuttal
alkoto6 €s autondém részvételt biztosit a nemzeti szint alatti teriileti egységeknek és az al-
lami mellett az 6nkormanyzati, a gazdalkodo profit és nonprofit szervezeteknek. A korsze-
rli piacgazdasag terveiben a magan- és a kozszféra kapcsolata sajatosan valdsul meg: a ter-
vek egyfeldl terepet adnak a redlgazdasag €s a tarsadalmi szerepldk aktivitasanak, serken-
tik, de ekozben keretek koz¢ szoritjak, korlatozzak is azokat. A tervezes sajatossaga az az
ellentét, hogy mig tevékenysége a teljes, tervezés alatt all6 folyamat befolyasolasara ira-
nyul, ezt a rendelkezésre all6 informaciok sziikségképpen korlatozzak, ezért a tervek min-
dig egyfajta modellben valo gondolkodas eredményei. Eppen ezért viszont a tervek imma-
nens része azok karbantartasa, magvalosulasuk nyomon kévetése és modositasa, azaz a ter-
vezés nem lehatarolt tevékenység, amely ,,a terv” elkésziiltével befejezddik.

Atervezésnek az eltérd tarsadalmi folyamatokba vald bedgyazottsdga szempontjabdl el-
térd tipusai alakultak ki, amelyek kozott ,,jobb-rosszabb” relaciok nem teremthet6ek, hanem
épp e bedgyazottsaguknak megfelelden értékelhetéek. Az allokativ tervezés el/feloszto jel-
legli, mennyiségi szemléletli, komplexitasra térekvo, egyensily megtartasara/megteremté-
sére iranyulo, funkcionalisan racionalis tevékenység. Az innovativ tervezés jellemzdje,
hogy — az elébbivel szemben — az er6forrasok mobilizalasan, mobilizalhatdsagan nyugszik,
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fejlesztés-orientalt, cselekvésre 0szt6ndz, a meglévd megvaltoztatasara iranyul. A radikd-
lis tervezés nem csupan az el6zéekben jelzett ,,lehetséges” megvaltoztatasara torekszik, ha-
nem a felismert trendek ellenében is vallalja a jovore iranyuld folyamatok befolyasolasat.
A tarsadalom atalakitdsanak e markans elképzelése tipikusan nem megbizasra és legitima-
cidra, hanem a tervezésben részt vevok onfelhatalmazasara épiild tevékenység, amelyben
a konfliktus a jovo alternativainak kidolgozésa érdekében vallalt koriilmény, s a tervezés szer-
vesen Osszeépiil a megvalositas cselekvési tervével és a megvaldsitasban valo részvétellel.

Mig az el6zbekben csak vazolt tervezési tipusok nem kétddnek a tervek iranyitasi rend-
szerekben elfoglalt helyéhez, a kiilonbozo tervezési stilusok igen. Ezek dontden a centra-
lizacio mértékétdl fuggenek, de befolyasolja dket az alkalmazott eszk6zok jellege (kozvet-
len vagy kozvetett) és a tervezd szandéka is. A tervutasitasos (imperativ) tervezési stilus
az erésen centralizalt rendszereket jellemzi, ahol a normativ célokhoz konkrét és részle-
tes cselekvési programok kapcsolddnak, melyek hierarchikusak, s a tervezést és a végre-
hajtast is kdzponti kontroll és szankcionalas kiséri. A stratégia tervezés mint stilus struk-
turalt dontési mechanizmuson ¢€s indirekt szabalyozasi szandékon alapul, amelynek meg-
valdsitasat kozvetett eszkozok szolgaljak. A felsdbb szinteken 1étrehozott altalanos szaba-
lyok keretében az alacsonyabb szintek szabadon alakithatjak ki sajat programjaikat. A terv-
utasitasos stilussal szemben, ahol a tervek készitdje a tervbiirokracia apparatusa, itt szak-
emberek €s tandcsadok is részt vesznek a tervezési folyamatban, akik igy a politika alaki-
tasaban is. A korporativ tervezési stilust hierarchikusan strukturalt szervezeti rendszerek-
ben alkalmazzak, melyekben a dontéseket kis szamu, jol elkiiloniilé kompetenciak képvi-
seletére épiild szervezet targyalasos formaban hozza meg. A hatalom kiilonb6z6 részesei
viszonylag 6nalldan alakitjak ki elképzeléseiket, s a tervezés tobb 1épéses egyeztetési fo-
lyamat, amely az abban gyakran alkalmazott vétéjog révén is, a tervezést a hatalmi-poli-
tikai er6tér aktiv formaldjava teszi. E sajatossagai miatt e tervezés a meglévo strukturak
fenntartasat eredményezi. Ha a tervezés alapjat jelenté probléma megoldasaba nem csu-
pan kis szamu képvisel6t, hanem minden érintettet igyekeznek bevonni, széles részvéte-
len nyugvo tervezeési stilusrdl beszéliink. Ennek alkalmazésa decentralizalt rendszerekben
jellemz6, ahol a tervezés szintén targyalasos-egyeztetéses folyamat, de annak alakitdsaban
arészt vevok onkéntesen vallalnak szerepet. A tervezés menetét az jellemzi, hogy a konf-
liktusok feltarasa a problémak megoldasa érdekében torténik, amelyet a korporaciokra jel-
lemzd direkt érdek-kotottség kevésbé hatarol be. Korlatozott — tobbnyire informéacioada-
son alapul — a kézponti hatésagok szerepe; a tervezok megbizason alapuld fliggetlen szak-
emberek. A tranzaktiv tervezési stilus a tervezést kommunikativ aktusnak tekinti a dontés-
hozok és a kliensek kozott, amelybe a tervezd szakemberek az elméleti tudast és modszer-
tant viszik be. A felek kozotti személyes kapcsolat kélcsondsen formalja szemléletiiket, amely
kozvetleniil hat a folyamatra, a meghozott dontésekre és a cselekvésre.

A fentieket érdemes a teriileti kozoktatas-fejlesztési tervezés vonatkozasaban is végig-
gondolni. Ez mint fejlesztésre iranyuld tevékenység, Iényegénél fogva az innovativ vagy
radikalis tervezési tipust igényli. Amennyiben azonban a teriileti tervezésnek a kiilonbo-
70 szinteken torténd dsszehangold funkcidjat vessziik szdmba (mint amilyen a szliken vett
teriileti terveknél a rendezési tervé), ez a felso szinten tipikusan allokativ megkozelitést igé-
nyel. Ahogyan a problémat a téma kutatoja (37) latja, ez az ellentmondas nem feloldha-
tatlan. Mivel a fejlesztés sziikséglete mind a fels6, mind az alsobb szinteken kifejezett, ma-
guk az innovacids folyamatok viszont az alsobb szinteken jonnek Iétre, ez olyan terveze-
si rendszer kialakitasat igényli, amely nem talszabalyozott, s amelyben a felsdbb szintek
»felkaroljak az elismert, bevalt, azaz a struktiraba integralddni képes, érdekeiket szolga-
16 Gjdonsagokat €s ezek térbeli terjedését eldsegitik. Ez éppen az allokativ és az innova-
tiv tervezés hatarmezsgyéjén van”. (38)

Az ilyen tervezési rendszernek is szamos olyan kihivassal kell szembenéznie, amelyek alap-
vetden mas tagabb és sziikebb szakmai problémat vetnek fel. A novekvo bizonytalansag ke-

62




Iskolakultara 1999/12

Balézs Eva: Teriileti tervezés a kozoktatasban

zelése kikerlilhetetlenné teszi, hogy a tervezést nem determinisztikus, hanem sztochasztikus
folyamatként kell felfogni, amelyben ennek megfelelden alternativak kidolgozasa torténik,
a konkrét Iépések helyett megoldasi algoritmusok kialakitasaval. A célok mindenek felett va-
16 kinyilvanitasa helyett az adottsagok figyelembe vétele és az adaptivitas, az ilyen tervezés
jellemzdje, amely 1€pésrdl 1épésre torténik, nem allapotra, hanem folyamatra irdnyul, s nem
ér véget a terv megalkotasaval, hanem immanens része a folyamatos karbantartas.

A megyei kozoktatas-fejlesztési tervek intézményét, s magukat az 1997 folyaman Iét-
rehozott terveket nehéz egyértelmiien besorolni a fenti tipologiaba. Az intézményrendszer
létrehozasa tobb elemében innovativ tipusu tervezésre utald jeleket mutat. Ezt jelzi min-
denekel6tt az, hogy szemlélete nem mennyiségi, hanem mindségi szemponton nyugodott.
A tervezeés igénye valds tarsadalmi probléma megoldéséra, a kézoktatds modernizacidja-
ra iranyult, amelynek konkrét céljait nem a kdzponti szint, hanem az 6nkormanyzati ke-
retekben miikddo helyi-teriileti szereplok magas foku aktivitasa és autondmiaja volt hivat-
va kialakitani. Az ehhez megnevezett intézményi struktira azonban — bar elvben modot ad-
hatott volna ra — épp az 6nkormanyzati rendszer ismertetett sajatossagai miatt kevéssé volt
képes az aktorokat cselekvésre felszolitd6 mdédon mozgdsitani, s emiatt az eréforras-mobi-
lizacid szintén e tervezési tipusra jellemz6 elvardsa sem valdsulhatott meg. Megvalosult
viszont, ha korlatok k6zott is, hogy a dontéshozatalban a politikusok és a tervezok is részt
vettek, s megosztott feleldsséget kaptak. A tervek megvalosulasat szolgalni hivatott koz-
ponti eszkozoket (a kozalapitvanyok allami forrasai) ugyanakkor allokativ modon hataroztak
meg, s mértékiik is joval alatta maradt az innovacios célok hiteles deklaralasanak. A me-
gyei kozoktatas-tervezes intézményét 1étrehozd jogszabaly tobbféle tervezési stilust is
megengedett, nem tartalmazott el6irast a konkrét tervek készit6i szamara. A megyék tobb-
ségében a folyamat inkabb a korporativ tervezés iranyaba mutatott, ahol a megjelent ér-
dekcsoportokat részben a politikai szféra, részben az egyes iskolafokok képviseldi domi-
naltak. A széles részvételen alapuld tervezés még azokban a megyékben sem sikertilt, ahol
— épp a torvény szinte parttalan részvételre utalé megfogalmazasat figyelembe véve — er-
re torekvés volt. A kliensek korének sziik volta, mindenekel6tt az iskolahasznalok hianya
miatt a tranzaktiv tervezés alkalmazasa szoba sem kertilt, jollehet az innovativ tervezés-
hez talan ez illeszkedik a leginkabb. Amennyiben azonban a tervek megalkotott rendsze-
rének tovabbi fennmaradasa, mikodtetése a cél, akkor a kliensek szélesebb korének be-
vonasanak a tervezési rendszer fejlesztésében kulcselemnek kell lennie.

Osszegzés

A megyei kozoktatas-fejlesztési tervek létrehozasa jelentds 1épés volt a magyar oktatas-
ligy fejlesztésének kilencvenes évekbeli folyamataban. A tervek legnagyobb értéke maga
az a tény, hogy megsziilettek. Amellett, hogy — foképpen helyzetelemz6 részeik — a koz-
oktatas teriileti allapotardl szamos értékes informacidval szolgalnak, kiilonb6zé mérték-
ben ugyan, de mozgoésitottak a teriileti szint{i oktatasiranyitas intézményeit, annak ellené-
re, hogy a megyék maguk nem is jutottak markans szerephez a teriileti fejlesztés koordi-
nalasdban. Az iranyitas felsd szintje viszont megismerhette a teriileti folyamatok néhany
fontos mozzanatat, s ezek dsszehasonlitd elemzése révén képes lehet a tervek tovabbi hasz-
nositasara, s a tervezési rendszer tovabbfejlesztésére szolgald koncepcio kialakitasara.
Azt is eredménynek lehet tekinteni, hogy a tervekben megjelend problémakkal kapcsolat-
ban elemz6 munka folyt és folyik, hogy tovabbi kérdéseket lehet feltenni, még ha megva-
laszolni jelenleg nem lehet is 6ket. Hiszen a tervezési rendszer beillesztése részben az ok-
tatasiranyitas intézményrendszerébe, részben a kozigazgatasi rendszerbe, részben pedig a
tertiletfejlesztés strukturaiba tobbféle végig-gondolast igényel.

A megyei kozoktatas-fejlesztésre vonatkozo elképzelések az onkormanyzati rendszer ke-
reteiben kérvonalazodtak. Ennek megfelelden a kormanyzati felelésség-megosztas (39) a
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helyi szint szamara erds, a teriileti szamara gyenge jogositvanyokat adott, amelyben a koz-
ponti szint altal felismert teriileti koordinacios igény kielégitésére csekély mozgastér ado-
dott. A rendszer logikaja azonban a decentralizalashoz k6tddott. A tervek jovojével kap-
csolatos meggondolasok tehat egyfeldl az 6nkormanyzati rendszer, masfel6l az oktatasira-
nyitas rendszerének az elébbitdl nem fiiggetlen alakuldsdhoz vezetnek. Ennek bonyolult
Osszefliggései és varhatd alakulasanak taglaldsa nem fér e tanulmany kereteibe; csak a prob-
Iéma jelzésére lehet szoritkozni. A jelenlegi oktataspolitika bontakozo eszkoztaraban van-
nak jelei a kdzponti felelsség erdsitésének, s a leglijabban kialakult teriileti intézmény, az
OKEYV sem decentralizalt, hanem dekoncentralt szervezet. Ami a tertiileti kbzoktatas-fej-
lesztési tervezés lehetséges jovojét illeti, abban megtalalhatdak az 6nkormanyzati rendszer
keretein beliil miikodtetett decentralizalt iranyitasi eszk6zokon nyugvé miikodés elemei,
amely a szabalyozas (40) szerint a megyei szintl tervezést tobb ponton segitd eszkozoket
teremt, de megtalalhatéak a nem egyértelmiien igy értékelhetd mozzanatok is. A teriilet-
fejlesztésben az oktatasi agazat fo prioritasa az esélyegyenldség javitasa, amely az elma-
radott térségekben kozponti kiegyenlitd mechanizmusokat igényel €s igér; a mindségbiz-
tositas és ellendrzés szervezetrendszerének kialakitasa a rendszer kézpontilag kézben tar-
tott kontrolljat jelenti. Ezzel szemben vi-
szont az oktatas versenyképessége, a hu-
man toke fejlesztésében vallalt fokozodod

A kizoktatds teriileti tervezésénck

rendszere nem csak a mindenkori
kormdnyzati akarattol fiigg. Barmilyen
Jejlesztési terv készitése - ha komolyan

vessziik a teriileti (megyei) tervezés
Jelenlegi cimkéjét - stabilitdst, hosszii
ldvii szemléletet igényel. Az idohorizont

dtldthatosdga, bizonyos perspektiva

szerepe deklaralt, am a teriileti szint{ iranyi-
tasi struktiraval nem ,,rovidre zart” célkitii-
zés. Ebben a tekintetben tehat a megyei
kozoktatas-fejlesztési tervek lehetséges funk-
cidja nem {télhetd meg ,kiviilrol”.

A kozoktatas teriileti tervezésének rend-
szere nem csak a mindenkori kormanyzati
akarattdl fiigg. Barmilyen fejlesztési terv

készitése — ha komolyan vessziik a tertileti
(megyei) tervezés jelenlegi cimkéjét — sta-
bilitast, hosszu tdvu szemléletet igényel. Az
idéhorizont atlathatésaga, bizonyos pers-
pektiva igérete nélkiil nem lehetséges sem
arészt vevo agensek, sem a szakértok meg-
nyerése, s e nélkil a tervezés nehezen tud
kapcsolodni a valds folyamatokhoz.

A teriileti oktatas-tervezésre vonatkozoé elgondolasokbol nem hianyozhat az er6forrasok
rendszerének atgondolasa sem. A ,,lagy terv és fiskalis eszkozok” dilemmaja a jelenlegi szin-
ten nem megoldhato, hiszen a miikddtetés hatékonysaga a jelenlegi tapasztalatok szerint
alacsony. A tovabbfejlesztés torténhet a tervezés ,keményitése” és az eszk6zok korének
bovitése utjan is. Az eldbbit tekintve, ez a teriileti iranyitas szervezetében a tervezés funk-
cidjanak sokoldalu €s nem agazati szintl kialakitasat jelentheti, ahol a tertileti koordina-
cionak mar nem csupan a kdzponti—teriileti—helyi iranyitas, hanem az orszag és az Eurd-
pai Unié kozotti kapcsolodasok igényeit is figyelembe kell vennie. A koltségvetési eszko-
76k kérdése sem fliggetlen a tervezési rendszer funkcidjatol. Ha a teriileti (megyei) terve-
z¢st6l az oktatasiigy helyben mobilizalhato innovativ és gazdasagi potencialjanak mozgo-
sitasat varjak el, ennek az adott szint autondmidjanak novelésével kell egyiitt jarnia. Ez eset-
ben a helyi—teriileti er6forrasok kore és mértéke a tertileti szintli gazdasag és tarsadalom
fejlodésének fiiggvényében igen eltéré modon valdsulhat meg, de az innovativ gécok hua-
zoerdt gyakorolhatnak az elmaradott térségekre. Ebben a helyzetben az agazat teriileti kép-
viseldinek feleldssége, hogy az oktatas és a gazdasag kozotti kapcsolatok, a human erd-
forrasok felértékelddése, s ebben az oktatasiigy lehetséges szerepe hogyan alakul. Ez a dur-
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van vazolt alapkonstrukcié sem tekinthet el a kzponti szinten szervezett kompenzalo, cél-
zott tamogatasok rendszerétdl. Ha azonban a teriileti tervezés rendszere alapvetden nem
a fejlesztés, hanem a tertileti kiegyenlités céljat szolgalja, az a feliilrdl lebontott, k6zpon-
ti felelosségli és allokativ modon vald tervezést és szitkségképpeni velejarojat, az allami
finanszirozast jelenti. Ennek elényei rovid tavon jelentkezhetnek a legfejletlenebb teriile-
teken, azonban még ott sem képesek a meglévd potencialok integralasara, mikézben ha-
tékonysaguk a ,.konnyen kapott adomany” miik6dési mechanizmusanak megfelel6en,
sziikségképpen alacsony. A dilemmakra tehat nem kénny(i valaszt adni. Ha a magyar tar-
sadalom, valasztott képviseldi €s szakemberei vallaljak felelosségiiket a jovo alakitasaban,
ezen kérdések lényegi megvalaszolasa eldl nem lehet kitérni.
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(39) Errél részletesen lasd BALAZS EVA-HALASZ GABOR-IMRE ANNA-MOLDOVAN JUDIT-NAGY MA-
RIA: 4 kormdnyzati szintek kozotti felelGsségvallalds és a kozoktatdas Magyarorszdgon. OKI KK, Budapest, 1998.
(40) Lasd a K6zoktatasi térvény 1999-es mddositasa soran elmondottakat.

Baldzs Eva tanulmdnya az 1999. szeptember 20-dn, Balatonfiireden tartott ISKOLAKUL-
TURA NAP-on elhangzott el6addsa nyoman sziiletett. A rendezvényt Balatonfiired Onkor-
mdnyzata, a Veszprém Megyei Pedagdgiai Intézet és a Janus Pannonius Tudomdnyegye-
tem — utobbi mint az Iskolakulturdt kiado intézmény — kdzdsen szervezte. Harom eszten-
deje is tartottunk Fiireden Iskolakultira napot, akkor 300 résztvevével. Most az 1500 je-
lentkez6 koziil 900-at volt mod fogadni.

A pedagogiai szakmai tandcskozdst Kuti Csaba, a Veszprém Megyei Kozgyiilés elndke,
majd Bauer Nandorné, a Veszprém Megyei Pedagogiai Intézet igazgatdja iidvozolte.
Ezutdn Toth Jozsef, a Janus Pannonius Tudomdnyegyetem rektora, az Iskolakultiira fele-
10s kiadoja tartott megnyito beszédet. Pokorni Zoltdn, oktatdsi miniszter a kerettantervek-
r6l, a természettudomdnyos oktatas alternativdirol, a tananyagesokkentésrol, az idegen nyelv
oktatdsrol szolt, majd feltett kérdésekre valaszolt. A déleldtti program Tunkli Gabor miné-
ségbiztositasrol tartott eléaddsdval ért véget.

Délutan a tandcskozds harom szekcioban folyt: Kamards Istvdan vezetésével az etika és
erkolestan, Kocsis Mihaly vezetésével a pedagogusképzés és tovdabbképzés, valamint V-
20 Irénével a mindségbiztositas témdival foglalkoztak a tandrok.

Befejezésiil a pedagogiai lapok talalkozojan Cserép LdszIo kérdéseire a Magyar Peda-
gégia, a Koznevelés, az Uj Pedagdgiai Szemle és az Iskolakultira fészerkesztéi igyekez-
tek valaszolni.

A fiiredi rendezvény eléaddsainak, korreferatumainak anyagabol 2000. 1. szamunkban
kozliink tovabbi részleteket.
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Neveléstudomany
a felvilagosodas koraban

Feheér Katalin kotete szdamos tij adatot sorakoztat fel, olyanokat,
melyek a magyar felvildgosodds kordnak miivelodeés-

s irodalomtdrténetében jelentosek. A szerzo forrdsanyagdnak nagy
részet eddig figyelmen kiviil hagytdk a kor kutatoi, pedig, mint
kidertil, a korszak eszmetorténetének behatobb megismerését teszi
lehetove.

filozofiatol lassan kiilonvald pedago-

gia Eurépaban a felvilagosodas ido-

szakaban — a 17. szdzad végén és a
18. szazad elsd felében — valt 6nallé tudo-
mannya. Mig a korabbi szazadokban peda-
gbgiai kérdésekrol a filozofiai problémak-
kal foglalkozo miivek keretein beliil esett
sz0, addig az emlitett évtizedektol kezdve
mar 6nallé nevelés- €s oktataselméleti mii-
vek jelentek meg Eurdpa fejlettebb, nyu-
gati régioiban.

Az eurdpai felvilagosodas pedagdgiai
eszméinek magyarorszagi jelenlétét, terjedé-
se sebességét és hatokorét rendkiviil nehéz
megragadni. Hogyan, milyen csatorndkon
keresztiil jutottak el ezek az eszmék ha-
zankba? Hogyan érvényesiilt hatasuk?

A szerz0 kutatasai bizonyitjak, hogy a
szigora cenziraviszonyok ellenére a jelen-
tosebb felvilagosodott szellemii konyvek és
a korabeli Eurdpa sajtdjanak termékei, me-
lyek az uj, haladé eszmék hordozéi és koz-
vetitoi voltak, elobb-utobb eljutottak Ma-
gyarorszagra. A fouri konyvtarak konyvbe-
szerz0i, az Eurdpa varosait jaré magyar uta-
70k, a kiilf61don tanul6 diakok — leendd lel-
készek és tanarok — mindny4jan megrakott
konyvesladakkal tértek haza. gy az orszag
legeldugottabb helységeibe is eljutottak ezek
a mavek, melyeket természetesen nemcsak
tulajdonosaik, hanem a kornyéken lako ér-
deklddd értelmiségiek is elolvastak.

A felvilagosodas id6szakaban, szdmos
esetben kozvetitették a szélesebb kdzonség
szédmara a felvilagosult gondolatokat, a kiil-
foldi egyetemeken tanult papok a szoszékek-
r0l, és a fiatal, a korszer(i eszméket kiilfol-
don magukéva tevo tanarok a katedrakrol.

Elottiik a hazai igények is ismeretesek vol-
tak: a felvilagosodas pedagdgiai eszméit a
magyar viszonyokra kivantak alkalmazni.
Mindenekeldtt ez a koriilmény 6vta meg
oket az egyszert kompilacio6 veszélyeitol, ez
adja a mlivek kisebb-nagyobb foku eredeti-
ségét, és ez az egyik {0 oka annak, hogy a
magyar pedagogiaelméleti irodalom kezde-
ti eredményeit is érdemes szamba venni és
megismerni.

Ezt a felfogast vallva Fehér Katalin mo-
nografiaja elso izben kisérli meg feltarni az
europai felvilagosodas pedagogiai eszméi-
nek magyarorszagi megjelenését és térhodi-
tasat, és egyben a teljességre térekedve be-
mutatni a hazai nevelés- és oktataselmélet
fejlodéstorténetének elsd korszakat, minded-
dig feldolgozatlan levéltari, kéziratos és
nyomtatott forrasok alapjan, hitelt érdemloen
bizonyitva, hogy nem szaz évvel késobbre
(mint ahogy azt Findczy Erné és 0t kovet-
ve sok mas neveléstorténész vallotta), hanem
e korszakra tehetd a magyar neveléstudo-
many fejlodéstorténetének elsoé szakasza.

A bevezeto fejezet jol tajékoztatd atte-
kintés a nemzetkdzi és hazai tarsadalmi,
eszmetorténeti és pedagogiai kozegrol. A ko-
vetkezokben a szerzd felvilagosodaskori
magyar magan- és iskolai konyvtarak anya-
ganak — a fennmaradt katalogusok és olva-
s6i jegyzékek alapjan tortént vizsgalata utan
— kimutatta, hogy benniik nagy szamban
megtalalhatbak voltak a kortars eurdpai és
hazai szerzok pedagogiaelméleti munkai.
Ez azt jelzi, hogy a magyar olvasék6zonség
bizonyos rétegei, a fourak éppugy, mint a ko-
rabeli értelmiségiek, a 18. szazad utolso
harmadaban és a 19. szazad elso felében
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mar mélyen érdeklodtek a nevelés elméle-
ti kérdései irant.

A tudomanytorténeti forrasként csak az
utobbi évtizedekben elfogadott sajto nagy je-
lentdségét felismerve, elsoként a szerzo dol-
gozta fel a felvilagosodaskori hazai 0jsa-
gok és folyoiratok neveléselméleti irasait. A
Pozsonyban, 1780-ban indult magyar Hir-
mondo, a Magyar Kurir, a Hadi és Méas Ne-
vezetes Torténetek, majd a korszak ismeret-
terjesztd és enciklopédikus jellegli folyo-
iratai, a komaromi Mindenes GyUjtemény,
a pesti Tudomanyos Gy{jtemény és a tob-
bi lap szamos elméleti pedagogiai jellegii
irast k6zolt, melyek feltarasa és feldolgoza-
sa alapvetoen Uj adatokkal jarult hozza nem-
csak a korszak nevelés-, de sajtotorténeté-
nek alaposabb megismeréséhez is.

A tovabbi fejezetekben a korabeli egyha-
zi beszédeket, a fouri magannevelés kézira-
tos dokumentumait, kéziratban maradt ne-
veléstudomanyi elbadasok anyagait, és nem
utolsosorban a nyomtatasban megjelent — ma
mar sok esetben konyvészeti ritkasagként
szamon tartott — pedagdgiai kézikonyveket
és tankonyveket sikertilt egyrészt megfele-
16 idorendi, masrészt logikus tematikai ke-
retekbe foglalni. De ami ezeken tudl a leglé-
nyegesebb: a szerzo kelld plaszticitassal és
arnyaltsaggal mutatja be a miivekben meg-
jeleno pedagdgiai elvek, gondolatok, elmé-
letek, rendszerek helyét mind a hazai, mind
a nemzetkozi neveléstudomanyi fejlodés
folyamataban, jol érzékeltetve a kiilfoldi
korszerli pedagogiai aramlatok hatasait is.

Fehér Katalin monogréafiaja tartalmaban
kivald, hianypotldo munka, hiszen a felvila-
gosodas pedagogiai eszméinek hazai meg-

jelenését, és ezeknek a magyar nevelés el-
méletére gyakorolt hatasat teljességre tore-
kedve, mindeddig nem tarta fel senki.

Ahhoz azonban, hogy a kotet teljes képet
adjon a hazai neveléselmélet felvilagosodas-
kori helyzetérdl, mindenképpen sort kellett
volna keriteni annak a Pestalozzir6l és peda-
gogiajarol szolo, igen széles koriivé valt saj-
tovitanak a részletes ismertetésére is, amely
1816-ban a Hazai és Kiilfoldi Tudositasok ci-
mi lapban k6z6lt cikk alapjan indult, széles
hullamokat vetve a hazai szellemi €életben, €s
amelybe mas itthoni és kiilf1di lapok is be-
kapcsolodtak. Ugyancsak pedagogiai vonat-
kozasok talalhatok a korabeli viharos Kant-
vitaba, amely a Tudomanyos Gytjtemény
1817. évfolyamaban kezdodott, majd a veszp-
rémi Egyhazi Ertekezések és Tudositasok
hasabjain folytatodott 1822-ben.

Ilyen méretli Osszegzéseknél természe-
tes, hogy bizonyos — kevéssé fontosnak itélt
— dolgokat el kell hagyni. Ertékes része lett
volna a kotetnek a felvilagosodaskori irék
(példaul Bessenyei, Verseghy, Fdy) neve-
1ésrol vallott nézeteinek attekintése.

A mi a szaktudomany miiveldinek ér-
deklodésén kiviil szamot tarthat a tanarok és
a gyermeknevelésiink multja irant érdeklo-
do szélesebb k6zonség figyelmére is. A fel-
sOoktatasban nemcsak neveléstorténeti, ha-
nem sajto-, tudomany- és mivelddéstorténe-
ti kurzusok hallgatdi szamara is hasznos se-
gédkonyvként szolgalhat.

FEHER KATALIN: 4 felvildgosodds pedagdgiai esz-
méi Magyarorszdgon. E5tvos Jozsef Konyvkiado. Bp.

Kokay Gyorgy
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Két konyv a széprol

Ha egy tdrgy, dolog, jelenség vagy szellemi entitds mibenlétét kivdnjuk
megragadni, 16bbféle iiton-modon jarhatunk el: leirdssal,
meghatdrozdssal vagy torténetének, kialakuldsdnak és
kibontakozdsdanak nyomon kévetésével. Heller Agnes szinte
valamennyi utat bejdrja, amikor A szép fogalma’ cimii konyvéeben
véegigkalauzol e nemcsak esztétikai, hanem par excellence filozofiai
transzcendentdlé térténelmi ,viszontagsdgai” k6zott, és kortiljarja
értelmezésének sok-sok lehetbséget.

kotet olvasojanak nemcsak gondola-

ti, hanem esztétikai élvezetben is ré-

sze lehet, Heller Agnes ugyanis nem
a kasahegyet elénk borité filozéfusok kdzé
tartozik; esszéisztikusan szines stilusa — ha
rahangolddunk — csaknem konnyedén ol-
vastatja magat.

A tanulmany bevezetése folveti a kér-
dést: ,,Hol siklott ki a szép fogalma?” Fur-
csa inditas: mieldtt alaposan koriiljarnank
egy fogalmat, maris megallapitjuk réla,
hogy ma mar nem az igazi! Pedig a minden-
napi életben mostansag is bizvast alkalmaz-
zuk értékeld kategdriaparként a szép—csiunya
ellentétet. Mi is ugy itéliink — a filozéfusok-
kal egytitt —, hogy ,,nem ez szép, hanem
valami mas”, ,,nem ez a legszebb, hanem va-
lami mas”, ,,ez csupan latszdlag szép, valo-
jaban valami mas az”; az igazi szépséget
azonban ,a filozéfusok kozonséges vila-
gunknal magasabb rendi, de legalabbis et-
tol kiilonbozo vilagban helyezik el”.

Nos, ennek ellenére a szép torténete a
bolcseletben éppen azt tanusitja — igy Heller
Agnes —, hogy fokozatosan végbement a
szep dekonstrukciodja, kiséro jelenségeként
a metafizika dekonstrukcidjanak. A Szép
fogalma Platénnal, Plotinoszndl és a ko-
zépkori keresztény felfogasban foliilrol nye-
ri igazolasat, sot fényét: onndn ideajabol,
egyetlen Eszmébol, Istenbdl. Ami szép, az
visszatiikr6zi ezt az abszolut Szépséget, és
a SzEépbol valo részesedése aranyaban szEp.
Amikor azonban ,,az Isteni Szépség iires
metaforava valik, akkor minden szép do-
log szépségének végso forrasat az alant el-
tertil6 vilagban kell keresni” (H. A.). S igy
szorul a szépség egyre sziikosebb, ridegebb

lakhelyekre, mignem Ggyszdlvan otthonta-
lanna valik. Nem lel igazi hazara sem a
konvencidban, sem az izlésben, sem az ant-
ropoldgiai allandokban, de még a muavé-
szetben, sot a mavészetfilozofiaban sem.
A miivészet ugyanis — melyet Hegel még a
sz€p tagas birodalmaként jelol meg —, egy-
felol nem képes magaba fogadni a szép dol-
gok heterogeneitasat, masfelol manapsag
neki sincs tobbé nélkiilozhetetlen sziiksége
a szép szolgalatara: megteszi helyette a ,,t6-
kéletes forma”, a ,,szerves egység” vagy a
Hteljesség” fogalma.

A konyv elso részében a szerzo a filozo-
fusoknak a széprol vallott nézeteit, tanitasat
foglalja 6ssze kronoldgiai rendben. Platon
targyalasakor a hangsuly a szép metafizikai
fogalmanak kétféle megkozelitésmodjara
esik. A tiszta szépség szemléletéhez eljutha-
tunk Erész segitségével ( a szép test, majd a
szEp testek szeretetétol egyre magasabb el-
vontsagok felé szarnyalva), de a filozéfiai
gondolkodéas utjan is. Ez utébbi megvéd a
visszacsuszastol a barbarsagba, megvéd a
képzelet veszélyes jatékaitol, amelyek utat
nyithatnak az 0sztondknek. A szépség
ugyanis rend, harménia, amely 6nmaganak
is elég. Csak utal Heller Agnes Platén mii-
vészetfelfogasara, hiszen ekkor a Szépnek eb-
ben a felfogasaban még nem a miivészet az
elsodleges megjelenési terepe. Igy nem esik
sz6 Platon és Arisztotelész ellentétes allas-
pontjarol sem a mimézissel kapcsolatban.

A tovabbiakban csak néhany gondolatot
emeliink ki a kotetbol. A felvilagosodas ko-
raban valik fontossa a szép megitélésében az
izlés fogalma, s ez mar az eszmény maga-
sabol a foldre szallitja le a platoni szépet.
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(Egy pillanatra az is folmertil, hogy a szép-
ség fololdodnék a szubjektiv megitélés 6n-
kényében.) Ezért érzik sziikségét a szép és
a fenséges megkiilonboztetésének, hiszen
a fenséges még 6rzi magdban a nyomait va-
lami magasabb rendlinek. De ez a kor min-
denesetre nagy fordulatokat hoz a szép
megitélésében: Kant kopernikuszi szemlé-
letvaltasat, majd Hegel immar ,,esztétikai”
iranyat. A részletezés lehetosége nélkiil csak
annyit ragadjunk ki, hogy Kantnal a szép
mar nem kapcsolodik az Ordkkévald eszmé-
jéhez, mint a josag és az igazsag, a szEép
felfogasa emberi kivaltsag, ,,a képzeldero és
az értelem szabad jatékanak” gylimolcse.
A természeti sz€pség itt elsdbbséget élvez a
miualkotasokkal szemben. Hegel viszont a
miivészi alkotasban lel ra a sz€pség igazi he-
lyére. A miivészeti szép nala magasabb ren-
di a természetinél, hiszen az elobbi a szel-
leminek és az érzékinek az egységét terem-
ti meg, amikor az igaz, a szellem attetszik az
érzéki latszaton, atjarja, atitatja azt. Mindez
azonban csak az egyes muvészeti alkotas €s
nem az altalanos értelemben vett miivészet
lényegi tulajdonsaga.

A 19. szazadban mar elvalik egymastol
metafizika és esztétika. Széttoredezik a He-
gel altal még ujramesélt narrativa a széprol.
Néhany filozofus még megkisérli megte-
remteni egyes elemeit: ,,a szépség mint élet-
ut (Kierkegaard), a szépség mint alom és
szublimacid (Nietzsche), a szépség mint
mulanddsag (Freud), a sz€pség mint a bol-
dogsag igérete (Adorno).” (H. A.) Az 6 gon-
dolataik megidézésével zarja attekintését
Heller Agnes a szép fogalmanak ,,torténel-
mi viszontagsagai”-rol. A narrativak, az el-
beszélések jellegzetes ideje: a mult. Vajon a
szépségrol szold narrativak széttoredezése
maganak a szépségnek a lassu eltlinését je-
lenti? A histdriai szemle utolso szavai egyal-
talan nem erre utalnak: ,,A szép fogalma
nyitott a meghatarozasokra: varakozé fo-
galom — sok vendéget var...” (Kar, hogy e
szép mondatot a konyvben egy sajtohiba
csufitja el.)

S ekkor kovetkezik egy varatlan, de —
bizvast allithatjuk: zsenialis — fordulat a
konyvben. A tudos elemzés atadja helyét a
fikcionak, s egy képzeletbeli palyazat hoz-

z4asz616i kifejtenek néhany olyan gondola-
tot, foltesznek néhany olyan kérdést, amely
a mai kor k6zemberében gyakran folmertil
a széppel kapcsolatban. Heller itt mintha
kilépne 6nmagabol, harmadik személyben
mint ,,szerz6”-t aposztrofalja magat, a ,,hoz-
zasz610k ” még vitatkoznak is vele, ellent-
mondanak neki, hidnyokat olvasnak a fejé-
re. A szakemberek, a kritikusok mondjak
meg a laikusoknak, hogy mit tartsanak szép-
nek? Ki vagy mi hatalmazta f61 oket erre?
Miért szép egy cseppkdbarlang? Mi a viszo-
nya a szépnek és az igazsagnak? Nem t6b-
bet tudnak-e a széprol a koltok, mint az el-
méletalkotok? Remek esszék és alvitak so-
rozatat olvashatjuk itt, sok-sok magvas ész-
revétellel. Kitiinik koziiliik szépségével(!) a
baratsagrol szol6 esszé. A konyvnek ez a ré-
sze tele van humorral, azt igazolja, hogy a
tudds a hétkdznapi emberek nyelvén is ért.

Mintegy kiegészitd olvasmanya ennek a
kotetnek Orbdn Gyongyi kolozsvari egyete-
mi oktato ,Esztétikai olvasokonyv’-e (alci-
me: A sz€p aktualitasa kérdéshez). Az ugyan-
csak kolozsvari Polis Konyvkiado a Re-
mekirok didkkonyvtara sorozatban jelen-
tette meg ezt a szemelvénygyljteményt. S
hogyha az elobbi konyvben hiteles 6sszefog-
lalast kaptunk a filozofusoknak a széprol
vallott nézeteirdl, itt most megszdlalnak
maguk a kiilonb6z6 korok filozofusai Pla-
tontol az amerikai Arthur C. Dantdig.

Az olvasokonyv alcimét az indokolja,
hogy a szerkesztdo Orban Gyongyi Hans-
Georg Gadamernek ,A szép aktualitasa’ ci-
mi miivébdl indul ki. (Erre a tanulméanyra
kiilonben Heller Agnes is hivatkozik.) Az el-
mélet torténeti sorsanak attekintésébol az
imént azt a tanulsagot sziirtiik le, hogy bi-
zony degradalddott évszazadok sordn a szép
fogalma. Gadamer a mtivészi gyakorlat ol-
dalarol valami hasonlét konstatal: ,,...a mi-
vészet egy olyan korban, amikor erds legi-
timacio agyazta be a kornyezo vilagba, ma-
gatol értetddo integraciot teremtett a kzos-
ség, a tarsadalom, az egyhdz és az alkotd
miivész Onfelfogasa kozott. A mi problé-
mank azonban az, hogy ez a magatol érte-
todés és vele egyiitt az atfogd onértelmezés
kozossége mar a 19. szazadban megsziint.”
Ilyen hattér elott keresi Gadamer a kapcso-
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latot a mult és a jelen miivészete kozott, s a
miivészi szép funkcidjat a mi korunkban.
Ennek soran 0 is megidézi a filozofiai hagyo-
many nagy alakjait.

Orban Gyongyi a kotet osszeallitdsakor
nemcsak kiindul6 kérdésfeltevésként helye-
zi a gylijtemény élére Gadamert, hanem a
szemelvények sorrend;jét is e fejtegetés gon-
dolatmenete szabja meg, nem pedig a krono-
logia. Igy keriil Hegel kozvetleniil Platon
utanra, Arisztotelész pedig Lessing és Schil-
ler k6z€. A bevezeto azzal indokolja ezt a fur-
csa szerkezetet, hogy az olvasas t6bbféle
njatékszabalyt” kovethet. Gadamer egyes
gondolataihoz mindjart hozzailleszthetjiik
mas filozofusok hasonld vagy éppen ellen-
tétes tanitasait. igy problémakorsk szerint ha-
ladhatunk. Bevallom, nekem nincs inyemre
ez az oda-vissza olvasas. En egy masik utat
kovettem: a kozlés egymasutanjat. De a ko-
tet szerkesztoje ugy véli, iranyithatja az ol-
vasas sorrendjét akar a kronoldgia is. Ebben
igaza van: egy szoveggyujteményt ritkan la-
poznak at egyvégtében, és a szemelgetés, a
valogatas mindig 6nkényes.

Az egyes gondolkodoktol meritett idézet-
Osszeallitast masfél-két oldalas szakszert
bevezetok elozik meg, és boséges jegyze-
tek kommentaljak. A kiegészitd—magyara-
z6 apparatus Orban Gyongyi munkégja. A
meghatarozasok pontosak, tomorek; igaz,
néhol gy fest, egy-egy meglehetdsen koz-
keleti fogalom értelmezése folosleges, ma-

sutt meg hianyzik idegen nyelvi szavak,
szoszerkezetek magyar megfeleldje, de hat
ez megitélés kérdése. Arra is gondolt a
szerkeszto, hogy a fiiggelékben a kotetben
elofordult neveket is megismertesse né-
hany adattal.

Folvetodhet az emberben: nem haladja-e
meg a célzott kozonség, a didkok érdeklo-
dését, szellemi fogékonysagat ez a tomény
filoz6fia? Jomagam ugy vélem, hogy ez az
aggaly kivédhetd. Egyrészt egy szemel-
vénygyljtemény mindig részleteiben olva-
sandod, nem is kell 6sszességében mindegyik
irason atragni magunkat. Egy-egy probléma
megvilagitasahoz, s6t megvitatasahoz vi-
szont alkalmilag igénybe vehetjiik a mult és
jelen kivalé gondolkoddinak segitségét, akar
egy-egy gondolatforgacsat is. Masrészt pe-
dig: nem kell éppen elsd olvasasra atlat-
nunk a filozéfiai tanok egész épitményeit: a
megértés probalkozasok révén, fokozato-
san alakul ki. S az ennek érdekében tett
szellemi erofeszitésekhez j6 mar fiatalon
hozzaszokniuk azoknak, akik tudni, tajéko-
z6dni és vilagot érteni szeretnének.

HELLER AGNES: 4 szép fogalma. Horror
Metaphysicae, Osiris, Bp., 1998.

ORBAN GYONGYI (szerk.): Esztétikai olvasékényv.
A szép aktualitasa kérdéshez. Remekirdk didkkonyvtara,
Polus Kk., Kolozsvar, 1999.

Honffy Pal

Tudomanytorténeti remeklések

Vekerdi Ldszlo itthon és ktilféldon is igen sokat tett az europai
gondolkodeds elterjesztéséért, a magyar természettudomdny és a
magyar természettudosok elismertetéséért. Eletmiive tijabb jelentos
munkdkkal gazdagodott: Tudds és tudomdny cimii tanulmdnykotete
1994-ben jelent meg, a szerzo sziiletésnapja alkalmdbol, Igy él Galilei
cimii konyve pedig tavaly ldatott napuvildagot, mindketté Terts Istvdn
szerkesztésében.

ekerdi konyveit olvasva meggy6z6d-

V hetiink, hogy mennyire igazak E6tvos
Lordnd alébbi gondolatai:

»,Mennyien vannak, kik a sokat tudo és a

tudomanyosan képzett, a tudakos és a tudos
kozott kiilonbséget tenni nem tudnak. Hal-

lottam mar hirét olyan ugynevezett tudo-
soknak, kik a térvénycikkek hosszu sorat
vagy a torténeti események évszamait elol-
1ol hatra, s6t még hatulrol elore is hibatla-
nul el tudtdk mondani. Az ily csodalatos
embereknek azonban rendesen vajmi kevés
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hasznukat vehetjiik, hiszen még annyit sem
érnek, mint az a konyvecske, melyet beta-
nultak, mert ennek irott és sokszor ellenor-
z0tt adatai az emlékezetbe foljegyzetteknél
mégis nagyobb bizonyossagot nyujtanak.
Az ilyen altudésokrol csakugyan elmondhat-
juk, hogy hasonlitanak a tormaba esett féreg-
hez, mely nem tud mit csinalni, mihelyst az
ismert teriiletrol eltévedt. (...) Csak azt
mondhatjuk tudomanyosan képzettnek, aki
elméjét egy vagy mas szak behat6 tanul-
manyozasa altal a gondolkozasra altalaban
képessé tette, és aki széles korli irodalmi
ismereteket szerzett maganak, tigyhogy a
tudomanyban vagy az életben félmeriild
foladatokat talan csak hosszi megfontolas
utan €s sok segédeszkozzel, de végre is meg
tudja oldani.” (1)

Eo6tvos Lorand szigoru tudds-norméjanak
kevesen felelnek meg, a kevesek kozé
sorolhatok mind maga Vekerdi, mind az al-
tala elemzett személyek.

Vekerdi életmtivében, publikacidi kozt
nagy szamban taldlunk Galileo Galilei éle-
tével, munkassagaval, perével foglalkozo
cikkeket. Ennek kapesan felkérték, hogy az
»lgy €lt” sorozat egyik koteteként irja meg
Galilei élettorténetét. A konyv annak idején
nem jelent meg. A mult évben azonban a
TipoTex Kiadd megjelentette nemcsak a
konyvet, de a hozza kapcsolodo fontos jegy-
zeteket is, amelyek a hatalmas munka soran
Osszegyliltek, ,Igy él Galilei’ cimmel. A Ga-
lileirol a vilagban 6sszegyiilt munkak ¢€s
gondolatok legjelentdsebb passzusai talalha-
tok meg magyarul Vekerdi konyvében. Ve-
kerdi nemcsak Galilei életét, miveit, alko-
toi tevékenységét, kisérleteit gyijtotte ossze,
hanem a Galilei-perr6l felmertil6 kiilonbo-
70 véleményeket és kutatasi eredményeket
is. Aki azonban konnyed, szorakoztat6 olvas-
manyt keres, az ne valassza e muvet. Olva-
sasa elmélyiilést és odafigyelést igényel.
Hatalmas értéke, hogy a magyar Galilei-
dokumentacio legteljesebb, partatlan fel-
dolgozasat talaljuk meg benne.

A ,Tudés és tudomany’ cimt gytijtemény
negyvenegy tanulmanyt tartalmaz. Egy ré-
szik mar megjelent, mas részik eloadas-
ban hangzott el, néhany iras pedig itt keril
eloszor kozlésre. Ezekben a cikkekben Ve-

kerdi teljes attekintést ad a tudomanytorté-
net-irasrol, Galileirdl és kozépkori elodeirdl,
Kopernikuszrdl, Keplerr6l. Tudomany és
népmiivelés kapcsolatardl irt dolgozatabodl
érdemes kiemelni egy rovid gondolatot:
,»A természettudomany atszotte mindenna-
pi életiinket, lassan egész civilizacionk egyik
fontos alapja lesz, s mégis az emberek leg-
nagyobb része sokkal kevesebbet tud réla,
mint pl. a mlivészetrdl vagy az irodalom-
rol... Ez régi és kozismert tény, az tn. »két
kultira« koriil keletkezett hatalmas irodalom
részletesen elemezte a kérdést.” (2) Sajnos
az egyoldali miiveltségnek nem a visszaszo-
rulasat, hanem megerdsodését lathatjuk ma-
gunk kortil, amit példaul nemcsak a népsze-
rl tv-vetélkedok egyoldalu kérdés-6sszeal-
litdsa, hanem a természettudomanyi karok
beiskolazasi gondjai is mutatnak.

Természettudomany, nyelvészet, peda-
gbgia egyarant targya a tanulmanyoknak.
Igencsak aktualisak azok az elemzések,
amelyekben arrdl olvashatunk, mire j6 az
alapkutatas, melyek a tudomany fejlodésvo-
nalai. Az altalanos miiveltség és a fels6ok-
tatas viszonya kozti 6sszefliggésrol Veker-
di az alabbiakat irja: ,,Az altalanos mivelt-
ség elérhetetlen idealja utan futva elhanya-
goltuk — sziikségképpen egyébként, hisz se
a tanarok, se a didkok feje nem kaptalan —
nem is az anyanyelvi oktatast, hanem az
anyanyelvi igényességet. Ami egyaltalan
nem azonos az oktatassal, hiszen — tapasz-
talat szerint — az intenziv és igen nivos »édes
anyanyelviink« sorozatok, nyelvapolasok,
kivalé irok dorgedelmei mind elégtelennek
bizonyultak a nyelvi igényesség felébresz-
tésére. Ugy latszik, nem egyszerlien nyelv-
helyességi kérdés ez, hanem valamiképp a
miveltséggel fugghet 6ssze. Olyasmikkel,
hogy a hallgatok — leend6 tanarok — nem is-
merik Apdczai Csere Janost, Kdroli Gdspart,
a szomszédos orszagok foldrajzat és iro-
dalmat, beleértve az ott magyarul irdkat is.
Pedig egyikiik-masikuk alkotasa a mai ma-
gyar nyelvi irodalom cstcsa.”

Apéczai Csere Janos ,Magyar Enciklopé-
digja’-rol (1653) irt tanulménya ,Azért...
csak tanitton tanits’ cimmel mind a human,
mind a real érdekl6désii olvaso figyelmére
szamot tarthat. Apaczai enciklopédigja az el-
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sO jelentds kisérlet a magyar tudomanyos
nyelv megujitasara. Vekerdi a 17. szazadi tu-
domany kereteibe helyezve nemcsak az En-
ciklopédia Gjdonsagara mutat ra, hanem ko-
ra filozéfiai irAnyzatain beliil helyét is meg-
hatarozza, és kimutatja jelentdségét az eu-
répai magyar gondolkodasban.

,»A 20. szazadi filozofidk kbzismert »Ala-
pitd Atyai« — Frege, Russell, Wittgenstein,
Carnap, Cassirer, Heidegger, Austin, Ryle,
Popper — mind a nyelv, valamilyen nyelv
vizsgalatabol indultak el vagy oda lyukad-
tak ki.” (3) A nyelvészek érdeklodésére is
szamot tarthat Carnap mesterséges nyelvel-
méletérol szold miivének ismertetése, illet-
ve az a beszédaktus
elméletet ismertetd ta-

latainak koszonheto. Az Albertus Magnus
munkassagarol irottak kapcsan bepillant-
hatunk a ko6zépkori tudomany, a kozépkori
egyetemek vilagaba, megismerkedhetiink e
nagy tudds és tanitvanya, Aquinoi Tamds
jelentoségével és késobbi korokra gyakorolt
hatasaval. A kézépkori egyetemek intellek-
tualis forradalmanak jelentdségét felismer-
ve elgondolkodhatunk azon, hogy a ma in-
tellektualis forradalmabdl a mai egyetemek
milyen mértékben veszik ki a résziiket?

A tanulmanykdétet kitér a tudomanytor-
ténet tanitasanak fontossagara. Példakon
keresztil bemutatja, hogy aki példaul fizi-
kat tanul, az torvényekkel, levezetésekkel,
kisérletekkel ismer-
kedik, a tudomény-

nulmény, amelyben az
absztrakt filozdfia és a
nyelv kapcsolatat
elemzi Austin: ,How
to do things with
words’ cimii miivének
itthoni megjelenteté-
se kapcsan. Foglalko-

Ma fokozottan érvényes az,
amit Vekerdi huszonhat évvel ezelott
leirt: ,A tudosok szdma
és a kutatds volumene valosziniileg
nem novekszik olyan gyorsan, mint
eddig,
ez azonban nem azt jelenti, hogy a

torténet elsajatitdsa
viszont az alkotasi fo-
lyamat megértését
eredményezheti. A tu-
domanytorténet lehe-
toséget ad az Ossze-
fuggések felfedezésé-
re, a tudomanyrol

zik az Apaczaihoz ha- tudomdnyos informdciotermelés alkotott atfogéd kép
sonldan elsdésorban és z'nformdcz’o’/eo”zyetﬁés sebessége kialakitasara.

pedagoguskeéntismert  ypeglassulna. Ellenkezoleg, szdamos jel Vekerdi boncolgat-
Kardcsony Sandor utal arra ja, mi az oka annak,
nyelvelméletével is. ’ hogy oly sok magyar

Két tanulmanyaban
is foglalkozik nagy
magyar matematiku-

hogy a vdltozds, a megszerzelt tudds
eléviilési sebessége
a jovoben noni fog.”

tudos valt keresetté
kulfoldon, és hogy az
itthon maradtak ko-

sunkkal, Bolyai Ja-
nossal, aki még min-
dig nem nyerte el megérdemelt helyét a
nemzetkdzi tudomanytorténet-irasban. New-
ton ,Principid’-janak elsd (1977) magyar
nyelvii magyarorszagi megjelentetésekor a
Principiardl irt recenzidban rovid attekintést
ad Newton korabeli magyarorszagi fogad-
tatasarol. Mar a 18. szazadban a jezsuitak
newtoni fizikat oktattak a nagyszombati
egyetemen, a 18. szazad utolsé harmadatdl
kezdve pedig a piaristak is newtoni szel-
lemben tanitottak a kézépiskoldkban. Mivel
Newton erods hatést gyakorolt az itdliai filo-
zofiara, és jelentds szerepe volt az itliai
felvilagosodas, az [lluminismo gondolatvi-
lagara, magyarorszagi ismertsége valoszin(i-
leg a jezsuitak és a piaristak italiai kapcso-

zil egyedil Szent-
Gyorgyi Albert kapott
Nobel-dijat Magyarorszagon végzett ku-
tatasért, és a sok Nobel-dijas magyar szar-
mazasu tudés mind csak kiilfoldon jutha-
tott el e magas kittintetésig: ,,Ahol nincs tu-
domanyos atmoszféra és nincs intézmé-
nyes garancidja a szabad s értelmes mun-
kanak, ott eleven tudomany, ha tan nem is
egészen elképzelhetetlen, de reménytelentil
bajos. Es ezen alapvetden nem segithet,
legfoljebb enyhithet joakarat, tisztesség,
szakmai kompetencia...” (4) ,, Szakmai
versenges és érdemi biralat hianyaban a
megvaldsult, am nem f6ltétleniil optimalis
személyi hierarchidk megmerevednek, a
tehetségek folemelkedése elott elzarja az
utat az Onelégiilt kozépszeriiség.” (5)
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E rovid recenzio keretében érdemes
kiemelni egy 1973-ban irt munkat, ,A ku-
tatdmunka varhato jellege a kovetkez6 ha-
rom évtizedben’ cim{i tanulmanyt. Ennek
téziseit ma konnyen értékelhetjiik, hiszen
az elorejelzett harom évtized utolsd évei-
ben jarunk. Ma fokozottan érvényes az,
amit Vekerdi huszonhat évvel ezelott leirt:
,»A tudésok szama és a kutatas volumene
valoszinilileg nem novekszik olyan gyorsan,
mint eddig, ez azonban nem azt jelenti,
hogy a tudomanyos informaciétermelés €s
informaciokozvetités sebessége meglas-
sulna. Ellenkezoleg, szamos jel utal arra,
hogy a valtozas, a megszerzett tudas elévii-
1ési sebessége a jovoben ndni fog. Azaz
jelentds ujrarétegzodésekre kell felkésziil-
ni a kutatdomunkaban, s ez annal nehezebb
lesz, mennél kevésbé ndhet az tjonnan be-
1€p6 kutatdk és oktatok szama. Szamos tu-
domanyagban (...) ma mar az alapismere-
tek megduplazodasi ideje 6t-hat évre csok-
kent, sot at is 1épte ezt az egyetemi képzés
szempontjabol annyira fontos hatart. Azaz
ma sok tudoményagban az egyetemrol ki-
1épd hallgatd els6/masodévben tgy-ahogy
megtanult alapismereteinek fele elavult.”
(6) Napjainkban ennek a megvalosult gon-
dolatkdrnek szenvedd alanyai vagyunk,
gondoljunk csak az informatika hihetetlen
gyors fejlodésére.

Sajnos a korlatozott terjedelem megaka-
dalyoz abban, hogy Vekerdi ma is érvényes
leglényegesebb gondolatait idézziik, ame-
lyek nagy része megvaldsulni latszik. Ilyen
realizalodo gondolatok példaul az Europai
Uniés csatlakozas elokésziiletei, a régiokban
valé gondolkodas, az integralt kutato-, ok-
tato- és tomegkommunikacios rendszerek lo-
kalis jellege, a kiépiild urbanizacios haldza-
tok, a fovaros-centrizmus visszaszoritasa, be-
kapcsolodas a kornyezd orszagok haldzatai-
ba, sot — ma mar az Internet segitségével —

a vilaghalozatba. Az Eurépai Unio PHARE-
programok keretében jelentos dsszegekkel
tamogatja a vidékfejlesztést és a regionalis
kutatasfejlesztést. A program céljai koziil a
regiondlis egylittm{ikodés megerositése, cél-
régiok fejlodése regionalis jellegii projektek
megvaldsitasanak tAmogatasan keresztiil, a
megfelelo allami forrasok €s dontéshoza-
tali mechanizmusok decentralizaldsanak
Osztonzése, mind igazoljak Vekerdi harom
évtizeddel ezeldtti gondolatait. A felsdokta-
tas reformjanak sziikségességét mar akkor
felvetette, hozzafiizve, hogy a fiatal, szelle-
mileg nyitott, dinamikusan fejlodo, anyagi-
lag megalapozott helyeken képzelhetd el a
minoségi centrumok kialakulasa, mivel a
nagy tradicioju, megcsontosodott intézmé-
nyek merev hierarchidja nehezen reagal a
valtozasokra. Ma, amikor éppen a felsdok-
tatas reformjanak kellos kozepén vagyunk,
kiemelt érvényliek Vekerdi megallapitasai.
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Differencialas cso;()ortmunkziban

alsos matemati

a orakon

Tanitvdanyaim k6zétt sokszor nagyok a képességbeli kiilénbségek,
amelyek kiilénféle okokbol adodhatnak (szocidlis, pszichologiai,
biologiai fejlettség). Ha ezekkel tisztdban vagyok, ennek megfeleloen
szervezhetem meg a tanulds iranyitdsdt. A hatékony ismeretszerzeés
érdekében nagyon fontosnak tartom a csoportmunkdban torténod
differencidlt tanuldsszervezést. Els6 perctol kezduve torekszem a
differencidldsra. Ha tanuloim igényeit igy itélem meg, akkor tobb
ismeretet nytijtok. Fontosnak tartom, hogy ne kapjanak kész
ismereteket, inkdbb azt probdlom elosegiteni, hogy a feladatokat
(6ndlloan) sikeresen oldjdk meg.

Differencialas csoportmunkaban

A differencialt oktatas olyan mod, amely
lehetové teszi, hogy a neveld a tanulok egyé-
ni sajatossagait figyelembe véve hatarozza
meg a tananyag feldolgozasat, illetve mod-
szerét. Tantervi céljainkat olyan mddsze-
rek szolgaljak a legeredményesebben, me-
lyek figyelembe veszik az egyes tanuldk
fejlettségét, absztrakcids szintjét, eldisme-
reteit, érdeklodési korét.

Az osztaly differencialdsa lehetové teszi,
hogy minden egyes tanuldt olyan feladatok
megoldasa elé allitsunk, amelyek szamara
erofeszitést jelentenek, de képes a megolda-
sukra, és igy sikerélményhez jut. Az eredmé-
nyesen végzett munka 6rome jabb felada-
tok megoldasara ad kedvet és kitartast. A dif-
ferencialas jellemzoi: a tanuldk egyénre sza-
bott feladatokat oldanak meg; az osztaly ki-
sebb-nagyobb egységekre tagozddik; az
orak tanulokozpontl foglalkozasokka val-
nak. A differencialas megvalositasa tortén-
het egyéni vagy csoportos szervezésben.

A tanuldk vagy egyénre szabott feladatot
oldanak meg, s mindegyikiik mas-mas szin-
ten dolgozik, vagy 3-6 fos csoportokba
szervezddnek. A csoport egy feladatot kap,
amelyet a tagok részfeladatokra osztanak
fel egymas kozott. A végén a részfeladato-
kat 6sszegzik, s ebbol altalanositasokat von-
nak le. A feladatot a tanitd is kioszthatja
részfeladatonként a csoportoknak (termé-
szetesen feladatlapon) képességeik ismere-
tében, majd a végén a tanulok osszegzik a

részeredményeket. A tanitd a feladatokat
jelolheti tudésszint és érdeklddés szerint is.

Differencialas csoportmunkaban a kovet-
kezo lehet:

— Minden csoport ugyanazt a feladatot
kapja. A csoporton beliil differencialunk va-
lamilyen szempont szerint.

— Minden csoport mas feladatot kap.
A csoporton beliil a tanulok differencialt
munkaval végzik a feladatot. Az 6sszegzés
utan az egyes csoportok beszamoldja kovet-
kezik. Az eredményeket mar frontalis osz-
talymunkaval vetik dssze.

A csoportokhoz val6 igazodast meghata-
rozza a feladat tartalma mellett azok nehéz-
ségi foka, az instrukcid kiilonb6zo mértéki
részletessége, az onellendrzési szempontok
megadasa. Nagyon fontos a differencialas
céljanak meghatarozasa. A cél lehet a képes-
ségek fejlesztése, a lemaradok felzarkdzta-
tasa, a kiemelkedok segitése, idomegtakari-
tas az 6ran. Oraimon a kiilonb6z6 munka-
formakat felvaltva alkalmazom. Hogy mikor
melyiket, azt a kiillonb6zd célok hataroz-
zak meg. A differencialas csoportmunka-
ban oraim egy-egy részére jellemzd. Véle-
ményem szerint a valoszinliség, a mérések
és a geometria témakorben hasznalhatjuk
ezt a munkaformat a legeredményesebben.

Differencialt csoportmunka
a gyakorlatban

Munkam soran legtobbszor 4 f6s cso-
portokkal dolgozom. A munkaasztalokat
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egymassal szembeforditjuk, igy 4 tanuld
kulon is, egymassal kommunikalva is tud
feladatokat megoldani. A csoportok kii-
16nb6z6 képességii tanulokbol tevodnek
0ssze. Ha indokolt, az Osszetételen val-
toztatok.

A csoportok a feladatokat szoban vagy
irasban kapjak, annak jellegétol fliggoen.
A pontos és hatarozott feladatkijellés utan
kovetkezik a munkavégzés, amely megha-
tarozott ideig tart. Ezutdn a csoportok az
egyéni teljesitményeket 0sszegzik, kovetkez-
tetéseket vonnak le. Végiil a csoport besza-
mol a munkardl.

Minden csoport ugyanazt a feladatot

kapja

A csoportok beszamolnak a feladat el-
végzEésérol, az eredményeket szamba ve-
szik és ujabb kovetkeztetéseket vonnak le.
Nézziink erre egy példat a ,,valoszinliség” té-
makorébol.

Oravazlat részlet

1. Elokészités: csoportok kialakitasa, esz-
kozok elokészitése (golydk, zsak, tablazat).

2. Feladat kijelolése: példaul ,,négy golyo-
bdl (2 fehér, 1 piros, 1 sarga) fogtok egyszer-
re kettot huzni. Milyen szinii golyokat huz-
tatok? {rjatok le! 20 alkalommal huzzatok
2-2 golyot! A huzasokat a tablazatban jelol-
jétek allo egyenesekkel! A munka végezté-
vel a csoportok szamoljak 6ssze, hogy me-
lyik parosbdl mennyit htiiztak! A huzas el6tt
tippeljetek, milyen sziniibol huztok leg-
gyakrabban! Karik4dzzatok be azt a parost,
amelyikre tippeltek!”

3. A csoportok munkajanak szambavéte-
le, az eredmények rogzitése a tablan elhelye-
zett tablazatban.

ek £-tebe] I rpireed] I s pive—sies

1. coopent
2. coopett
3, oot
o, Gropodt
5. ceopot

[ 0N

4. Sejtések megfogalmazasa.

5. A csoportok munkajanak, fegyelmé-
nek értékelése.

E feladatok megoldasara nagyon célsze-
rinek tartom az ilyen feldolgozasi format.

A tanulok rovid id6 alatt 1ényegesen t6bb-
szor huznak, igy sokkal nagyobb a valoszi-
nilisége annak, hogy a legjellemzobb gyako-
risagra talaljanak rd. Ebben az esetben a
csoportonkénti 20 htizas 100 esetet jelent az
osztaly szamara.

Minden tanulo egyénre szabott

feladatot kap

A feladat megoldésa utan az elvégzett
egyéni munkat a csoport dsszegzi, majd a to-
vabbiakban ennek eredményeit felhasznal-
ja. Figyeljiik meg ezt egy orarészleten ke-
resztiil!

Oraviézlat részlet

1. Elokészités: csoportok kialakitdsa (a ta-
nulokat bettivel jeloljiik az alabbi modon),

A B
PAD PAD
PAD PAD

C D

munkaeszkozok elokészitése (flizet, kar-
tya, munkalap, tankényv).

2. A feladat kijeldlése. ,,A padotok terii-
letét fogjatok megmérni kiillonbozo egysé-
gekkel. Az A jelii tanulok munkalappal, a B
jelli tanulok kartyaval, a C jelii tanulok tan-
konyvvel, a D jelii tanulok tenyeriikkel vég-
zik a méréseket. Mérés elott végezzetek
becslést! Hany egységnyi lesz a pad feliile-
te? Jegyezzétek le a fiizetbe a tabla képe
szerint!”

Tabla képe:

Egység: oo

Becslés: oo

MEIES: ..o

3. Mérés.

4. Az eredmények szambavétele. Mibol
adodnak az eltérések? Melyik egységnél a
legnagyobb a méroszam? Mikor volt a leg-
kisebb a mérdszdm? Vajon miért?

5. Kovetkeztetések levonasa, megfogal-
mazasa. Mar a 2. osztalyban is végezhe-
tiink hasonlé feladatokat az elokészités ér-
dekében. A tanulok a csoporton beliil 1-1
részfeladatot oldanak meg. Nem kell min-
den tanuldnak az utat végigjarnia a felisme-
résig, hanem szamba veszik a csoport tag-
jainak eredményeit, 6sszehasonlitjak azokat,
kovetkeztetéseket vonnak le.

Oravazlat részlet
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1. Elokészités.

2. A feladat kijelolése. ,,A mai 6ran épi-
teni fogunk a szines rad és a Dienes-készlet
segitségével.” Az alaprajz a tablan lathato.
A tébla képe:

3 2 1
3 2 1
3 = 1

Az A jelli tanulok kis kockabol, a B jelti
tanuldk rézsaszin rudakbol fekvo helyzetben,
a C jelt tanulok rézsaszin rudakbol allé
helyzetben, a D jel{i tanulok a Dienes-készlet
kockaibdl épitenek.

3. Onall6 munka.

4. A munka befejezése, frontalis munka.
,Hasonlitsatok 6ssze az A és B jelli tanulok
épitményét!” Hasonldsagok és kiillonb6z6-
ségek meglattatasa. Utanaa B és C, a C és
D, az A és D jeli tanulok munkéjat hason-
litjak Ossze.

5. Kovetkeztetések levonasa. Az A és B,
az A és C épitményeket nyujtottuk, az A és
D épitmények hasonldak.

6. A csoportok munkajanak értékelése.
Ez a feladat nagyszer( lehet6ség a hasonlo-
sag fogalmanak kialakitasara és elmélyité-
sére. Az épitményeket csoporton beliil egyé-
nileg készitik, de a kovetkeztetések levona-
sadhoz feltétleniil sziikséges, hogy a tanu-
16k egy idoben lathassak mind a négy épit-
ményt. Ha ezeket 6sszehasonlitjak, rovi-
debb ido alatt jutnak el a felismerésig, az al-
talanositésig. E feladattal tovabbléphetek a
térfogatszamitashoz ugy, hogy a tanuldk
megszamoljak, hany kis kockabol, radbdl
épitették fel a modellt.

Minden csoport mas-mds feladatot kap

Itt célszerti a feladatot feladatlapon adni,
mivel til hosszu idot venne igénybe a feladat
kijelolése. Ezutan keriil sor a kozos tevé-
kenységre, s az eredményeket a munka befe-
jeztével frontalis munkaval veszik szamba.

Oravazlat részlet

1. A feladat kijelolése: ,,Meghatarozott
szamu kockat kell felhasznalnod a tégla-
testek épitéséhez! (1. csop. 12, 2. csop. 13,
3. csop. 14, 5. csop. 23 kockabol dolgozik)
Epits minél tobbféle téglatestet! Az élek
szamat jegyezd le!

2. Téglatestek épitése.

3. Ellenorzés, kovetkeztetések levonasa.
Melyik csoport készitette a legtobb testet?
Mondj olyan szamokat, amelybol csak 1
téglatestet épithetsz! Példaul 7, 11 stb. Miért?
(Primszamok)

Az anyag: oszthatosag és testek kozotti kap-
csolat megfigyeltetése. Ez a 4. osztaly maso-
dik félévében kertil feldolgozasra, miutan meg-
tanultak az oszthatosag szabalyait. Nagyszer(i
példa a feladatmegoldasra, hogy a csoportok
osszteljesitménye rovidebb ido6 alatt eredmé-
nyezi a megoldast. Nem kell végigjarniuk
minden utat a felismerésig, mégis fejlodik em-
1ékez6, megértd, konstrukcios képességiik.

Kiscsoportok kialakitasa egy csoporton

beliil

Oravazat részlet

I. Szervezés: a tanuldk 4-es csoportokat
alkotnak gy, hogy minden csoportban 2
erdsen és 2 kevésbé erdsen felkésziilt gye-
rek van. Az elobbiek A, A, az utébbiak E, E
jelt korongot kapnak. Az egyes csoportok
csoportvezetdt valasztanak. A csoportveze-
tok megkapjak az eszk6zoket talcan. Né-
hany utasitas, Utbaigazitas sziikséges.

II. Sorozatok

1. E: 500, 1000, 1500, ..., ..., ..., ...,

E: 500, 400, 300, ..., ..., ..., ...,
2.A: 2,1, 172, 1/3, ooy ity oy ey
A:0,1/2,2/3,3/4, .., ..., .., ...

»Folytasd a nyolcadik elemig! Abrazold
szamegyenesen! Mit allapitasz meg? (Az
egyik no, a masik csokken.) Melyik sorozat-
nak nincsen legnagyobb tagja? Melyiknek
nincsen legkisebb tagja? (Tanitdi magyara-
zat a 2. csoport munkajahoz gy is, hogy a
két sorozat egymashoz tart. Miért? Vizs-
galjuk meg a tagok kiillonbségeit! Egyre
csokken.)

III. Geometria

1. Agyagbol téglatestet készitek.

— Mi ez? (Téglatest)

Kockava alakitom.

— Mi ez? (Kocka)

—Nem téglatest? (De az is, csak specialis)

— Tehat minden kocka téglatest? (Igen)

— Minden téglatest kocka? (Nem)

— Miért? (Mert van olyan téglatest,
amelyik nem kocka)
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2. Minden csoport talal az asztalan egy
tablazatot, egy darab gyurmat, Babylon-ele-
meket, egy fémlapot és egy kis papirt. Az E
jelii csoport Babylon-épitovel épiti olyan
test élmodelljét, melynek a tabldzatban
megadott szamu €le, illetve csticsa van. Az
E jelli beirja a lapok szamat. Az A jel{i gyur-
mabol késziti a testet, az A jelli megvizsgal-
ja, hogy hanyféleképpen tudna elvagni a le-
mezzel ugy, hogy a lemez legyen a szimmet-
riatengely. Véagja is el! Jegyezze fel az ered-
ményt! Indul a csoportmunka.

criespy | s s | 4] & | & 7

a1y i
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(A meggépitett testet nem bontjak szét) Er-
re az oOrara 4. osztalyban kertilt sor. Az 6ra
anyagabol csoportos feldolgozassal tortént a
sorozatok és tulajdonsagaik, valamint a testek,
élek, lapok, csucsok, tiitkorsikok keresése.

A 2. feladatnal nagyon jo lehetdség nyilt
az egyéni segitségadasra. A parok egyiitt
dolgozhattak egy szdmegyenesen. Egymas
munkéjanak megismerését irdsvetitovel
biztositottam. A tdblan szerepel a tablazat,
tovabba a kiil6nboz6 testek el6l-, feliil-, il-
letve oldalnézete.

ATIL 1. feladatnal lassan, precizen kérde-
zek. A kérdések irasvetiton jelennek meg. A
III. 2. feladatnél az E jelii tanuld legyen
tigyes kezi. Teljes 6sszhang van a csoport
tagjai kozott. Egymas nélkiil nem boldogul-
nak, illetve nem tudnak tovabb menni. A kol-
lektiv munka jé példéja ez a feladatmegol-
dés. Az 6ra j6 példa volt a kozos munka ha-
tékonysaganak érzékeltetésére, a kovetkez-
tetési és itéloképesség erdsitésére, manualis
készség, esztétikai érzék fejlesztésére.

Tapasztalatok, kovetkeztetések

A differencialt csoportmunka fejlesztd
hatasa sajatosan jelentkezik minden tanulo-
nal. A fejlodés fiigg az osztaly kdzosségi
szellemétol is. Ez a munkaforma fejleszti a
tanulok emlékezo-, megértd-, konstrukcios

és itéloképességét. A munkara a fegyelem,
egymas segitése jellemzd. Onallo tanulasra
késztet, onmiivelésre szoktat.

A differencialt csoportmunka automatiku-
san nem eredményez jé szinvonalat. Sziik-
séges, hogy a tanito tisztaban legyen a tanu-
16k tudésaval, aktivizalhatdsagaval, onal-
losagaval, egylittmiikodési képességével,
akar barati kapcsolataival is. Ez a munkafor-
ma a tanitéval szemben fokozott igényeket
tamaszt. Fontos a j6 pedagogiai felkésziilt-
ség, biztos szaktudds, modszertani kultu-
raltsag, jO szervezokészség. Kérdései és
feladatkijelolései legyenek vilagosak, érthe-
toek, konkrétak, pontosak, 1ényegre uta-
l6ak, a tanuldk fejlettségének megfeleloek.
Sok mulik azon, hogy fel tudja-e kelteni és
ébren tudja-e tartani a tanulok érdeklodését,
Comenius igy fogalmazta ezt meg: ,,Ne fogj
a tanitasba, miel6tt a tanuldval a tanulas
oromét meg nem izleltetted!”

A csoportmunkaban végzett feladatmegol-
désok soran a tanuldk szamos képessége bon-
takozik ki, melyek tovabbi mélyitése mara-
dand¢ pozitiv valtozasokat idéz el6 a tanuldk
személyiségének fejlodésében. Mindemel-
lett a tanulok egymas iranti segitokészsége,
figyelme helyes magatartasformak kialakita-
sara is lehetdséget ad. A tanulok megismerik
a kozos munka nehézségeit, de 6romeit is. Ha
jol teljesitenek, ha eredményesen végzik a
feladatot, az pozitivan hat a csoport minden
tagjara. A gyengébb tanulo is sikerélményhez
jut, segiti onbizalmanak megerosodését, s
ezzel is elobbre keriil az ismeretszerzésben.
A szdbeli megnyilvanulasok, az ltalanosita-
sok pontos megfogalmazasa a tanulok szobe-
li kifejezokészségét, nyelvhasznalatanak fej-
16dését nagyban elosegiti.

Modszertani szabadsagunk abban all,
hogy magunk vélaszthatjuk meg a médokat,
ahogyan minden tanulét tovabbsegitiink on-
nan, ahova mar eljutott. Nem mindegy azon-
ban, hogy hogyan. Arra kell térekedniink,
hogy a tanuldk ontevékenyen sajatitsak el a
tananyagot. A differencialt csoportmunkéban
ontevékeny modon tanulnak a didkok, de ez
csak a munkaformak egyik valtozata. A kii-
16nb6z6 munkaformakkal egységben értel-
mezhet6 helyesen.

Készegi Bertalanné
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A mindennapi élet matematikaja

Minden helyesen meguvdlasztott pedagogiai célrendszernek
tartalmaznia kell a tdarsadalmi cselekvoképesség kialakitdsdanak
igényét is. Ezen megfontolds alapjan az oktatds folyamatdban
elsobbséget kell kapnia az olyan képességfejleszto tevékenységnek,
amelynek sordn azokat a képességeket erositjiik, illetve
gyakoroltatjuk, amelyekre a mindennapi élet legktilonb6zobb
tevékenységei, a produktiv és a reproduktiv jellegti cselekvések
esetében dltaldban sziikség van.

kotelezo oktatas tartalmi szaba-
lyozasakor, a NAT-ban képviselt
értékek, az egységes, alapvetd ko-
vetelmények és az ezekre épiilo differen-
cialas egyarant azt a célt szolgaljak, hogy a
tanulok — adottsagaikkal, fejlodésiikkel, is-
kolai és iskolan kiviili tanuldsukkal, egyéb
tevékenységeikkel, szervezett és spontan ta-
pasztalataikkal 6sszhangban — minél teljeseb-
ben bontakoztathassak ki személyiségiiket.
A kiilonb6zo ismeretek elsajatitasa eszkoz a
tanulok értelmi, 6nalld ismeretszerzési, kom-
munikacids, cselekvési képességeinek a
kialakitasahoz, fejlesztéséhez. (1)
Matematikdbdl az altalanos fejlesztési
kovetelmények kozott egyrészt az elsajati-
tott matematikai fogalmak alkalmazasai
kozott a matematika elemi fogalmainak a
mindennapi életben val6 hasznalata, més-
részt az elsajatitott megismerési modsze-
rek és gondolkodasi miiveletek alkalma-
zasai kozott a mindennapi életbol s a ma-
tematikabol vett egyszerl allitasok igaz
vagy hamis voltanak eldontése (2) szere-
pel a Nemzeti alaptantervben.
Tanitvanyaink személyiségének fej-
lesztésébol a matematika tanuldsara—tani-
tasara harulé feladatokat nagy valdszini-
séggel hianyosan €s egészen biztosan el-
torzitva teljesitjiik, ha figyelmiinket csak
a kovetelményként megfogalmazott isme-
retekre (netdn csak a minimum kovetel-
ményekre) koncentraljuk. A tananyagban
a kovetelmények kozott nem szereplo ré-
szeknek is jelentos szemléletformald, lo-
gikus gondolkodast, problémamegoldé
képességet, kreativitast (eredetiséget,
problémaérzékenységet, otletgazdagsa-
got, rugalmassagot) fejleszto szerepe van.

A kiilonb6z6 matematikatanitasi irdnyza-
tok ismertetéséhez késziilt kommentarjai
kozott fogalmazta meg Kdrteszi professzor
az alkalmazasorientalt matematikaoktatas-
sal kapcsolatban a kovetkezoket: ,,Altala-
nos ¢s kozépiskolai matematikatanitdsunk
a matematikanak, a matematikan kiviili al-
kalmazasa teriiletén komoly hianyossagok-
kal rendelkezik. Nem szabad elszakadnia a
matematikanak a valdsagtol, igy sokkal
jobban érdekli a gyereket is; a valodi szi-
tuacidkkal, problémakkal foglalkoz6 mate-
matikaoktatas fokozza a tanuldk érdeklodé-
sét. Vigyazni kell persze arra is, hogy ne
mesterkélt példakat elemezziink. 1doigé-
nyes, de meggri a faradsagot! A fliszerezés
szerepét tolti be a matematikatanitasban.”
(3) A helyzet ma is ugyanez. Napjainkban
is indokolt a gyakorlatias irdnyultsagu, a
mindennapi életvitellel kapcsolatos felada-
tok kitlizésének, megoldatasanak sziiksé-
gességérol beszélniink.

Tanitvanyaink megismerési tevékenysé-
ge az iskolan, a tanitasi 6rakon kivtil is funk-
cional. A muavelddés, a kultira birtokbavé-
tele nem sziikithet6 le az intézményes fej-
lesztés negyvendt perceire. Ezért indokolt-
nak tartok a készségfejlesztésben olyan
fejleszto szintézist, amelyben gyakorlatias
iranyultsagt ismeretanyagot dolgoznak fel.

Kiilonb6z6 gyakorlati problémak megol-
dasa tanitvanyaink késobbi életében leg-
tobbszor nem elszigetelt szaktargyi kérdés-
ként meriil fel. Természeti és tarsadalmi
kornyezetiink, a valdsagos élet egységes
egész. Ezért a tanuld 6nkéntelentil is térek-
szik arra, hogy a tantargyi keretben szerzett
ismereteit integralja, egységbe szervezze.
Ez nem konny? feladat. Természetes, hogy
neveldinek kotelessége lehetdleg minél tobb
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segitséget biztositani ahhoz, hogy ez a folya-
mat sikeres legyen.

Az altalanos iskolai matematikatanitas
eredményességének egyik fontos feltétele,
hogy a szdba kertil6 ismereteket a valdsag-
bol meritett, gyakorlatias példak alapjan,
kelloen szemléltetve dolgozzuk fol.

Irasom témajanak valasztasat a tantargyi
ismeretanyag és a fentiekben emlitett fontos
szempont Osszekapcsolasi lehetdségének
bemutatasa indokolja, feldolgozasanak mod-
jat pedig az a tény, hogy meggy6z6désem
szerint a gyakorlo pedagogusok az elméle-
ti fejtegetéseknél tébbet profitalnak a konk-
rét alkalmazasok bemutatasabol.

Mennyiségek és mérésiik

A mennyiségek becslése, mérése az
egyik legjellemzobb emberi tevékenység.
Csecsemokorban mar méricskél a gyer-
mek (kicsi baba — nagyobb baba), és élete
végeig tobbszor hasonlitja dssze a mennyi-
ségeket, mint ahanyszor szamtani mivele-
tet végez. A mérés az ismeretszerzes egyik
legfontosabb madja.

Mennyiségek sszehasonlitasaval kezd-
jik a mérési tapasztalatok szerzését az al-
talanos iskolaban. Ehhez a kdrnyezet targyai
olyan tulajdonsagainak megfigyelése, vizs-
galata, 6sszehasonlitasa, kapcsolataik felis-
merése lehet az elso 1€pés, amelyek a tar-
gyak térbeli kiterjedésére (magassag,
hosszisag, szélesség), tomegére, tirtartalma-
ra vonatkoznak.

Két mennyiséget 6sszehasonlithatunk ra-
nézéssel, de emlékezetbdl is. Az Gsszehason-
litasnak nem feltétele, hogy egymas mellett
legyenek, sot még az sem, hogy azonos id6-
pontban lassuk ezeket a mennyiségeket.
Gondoljunk két ut szélességére, amelyeken
atmentiink, két pohdr tejre, amit megittunk.
Az G6sszemérésnek viszont mar feltétele,
hogy a két mennyiség térben €s idoben
egylitt legyen. Mértékegység nem kell az
osszeméréshez sem. Osszeméréssel csak
azt allapitjuk meg, hogy melyik mennyiség
nagyobb, melyik kisebb, esetleg ugyanakko-
rak, de mérészamot még nem hasznalunk.
Minden mérésnél a mérendé mennyiséget
azonos fajtaju mennyiséggel hasonlitjuk

Ossze. A hosszlisagot hosszusaggal, a terii-
letet teriilettel, a térfogatot térfogattal, a to-
meget tomeggel, az idotartamot idotartam-
mal, a szoget szoggel mérjiik. Hogy éppen
mekkoraval? Az a mértékegység valasztasa-
tol fugg.

A mértékegység valasztas szempontjai:

— Osszemérhetd legyen a mérendo
mennyiséggel (nagysagrend);

— kornyezeti hatasoknak ellenallé anyag-
bdl legyen (nem célszerli tomegegységet
normalis hdmérsékleten és nyomason erd-
sen szublimalé anyagbol, példaul kamfor-
kristalybdl késziteni);

— konnyen hozzaférheto legyen (ne ké-
szliljon draga, ritka anyagbol).

Elvileg a mértékegységek szabadon va-
laszthatok (a tanitvanyainkkal is alkalmi-
lag valasztott egységekkel kezdjiik a mérést),
azonban a fontosabb mértékegységeket az
egységesség érdekében nemzetkozi megal-
lapodasok rogzitik (szabvanyos mértékegy-
ségek).

Minden mérés elvégzéséhez sziikség van:

— mértékegységre;

— mérdeszkozre (ez lehet az egységiil va-
lasztott targy is);

— mérési utasitasra (miként kell a méro-
eszko6zt hasznalni).

A méréssel kapott eredmény a valodi
mértéknek csak kozelitd értéke. Nem
mindegy, hogy milyen mértékegységet va-
lasztunk, milyen méroeszkodzt hasznalunk.
Célszer( tanitvanyaink szemléletét a kvet-
kezo tények elfogadasa felé terelniink:

— a mérés mindig 6sszehasonlitas;

—amérés eredménye mindig csak koze-
litéen pontos;

—a méréshez aszerint valasztunk egysé-
get, hogy milyen pontossagra van sziiksé-
giink a gyakorlatban;

— a mérés pontossaga végrehajtasanak
szakszerliségétol, gondossagatol is fiigg,
valamint attol is, hogy milyen méroeszkozt
hasznalunk.

Tanitvanyaink csak elegendd mérés el-
végzése kovetkeztében (mérési tapasztala-
tokat csak a mérdeszkozok tényleges hasz-
nalataval szerezhetnek!) tapasztalhatjak,
érthetik meg, hogy a gyakorlatban a mérés
sohasem lehet pontos. Nem mindegy vi-
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szont, hogy a mérési hiba objektiv vagy
szubjektiv eredetli. Példaul egyszeri
hosszusagmérésnél a gondatlansag az ugy-
nevezett parallaxishibahoz vezethet.
Ugyanis, ha a mérendd targy nem kozvetle-
niil a mérorad skaldja mellett van, akkor
leolvasasnal a szemiinket és a targy vég-
pontjat 6sszeko6td szakasznak a skalara me-
rolegesnek kell lennie, mert ferde iranybol
végzett leolvasas a mérendd targy végpont-
jéanak latszdlagos eltolédasat eredményezi.
Helyes, ha konkrét helyzetben a tanulok
maguk dontenek a mérés sziikséges, illetve
célszerli pontossaga-
rol. A mértékegység

A becslési készség fejlettségének, a rea-
lis becsléseknek nagyon sokféle munkaterii-
leten van jelentds szerepe (tervek készitése-
kor, munkaszervezési problémak megolda-
sakor). A j6 becslési képesség nem magatol
alakul ki. J6l becsiilni a tavolsagot, a tome-
get, az idotartamot stb. az tudja, aki ezt sok-
szor gyakorolja. A becslés csak mérési ta-
pasztalatokra tamaszkodhat. A méréskor
szerzett tapasztalatok dsszegzddése, a rend-
szeres viszonyitas biztositja a tanuldk
mennyiségi élményét. Becsléskor 1ényegé-
ben ezeket az élményeket kell felidézni.

Ennek hianyaban nem
beszélhetiink becslés-

valasztasat is bizzuk
a tanuldkra, majd be-
széljiik meg veliik,
hogy helyesen dontot-
tek-e. Beszéltessiik a
gyerekeket. Mondjak
el, hogyan hasznaljak
a mérdeszkdzt, mit
csinalnak. A matema-
tikaban alapveto sze-
repe van a szabatos
fogalmazasnak. A pe-
dagdgus szavainak is-
métlésénél rendszerint
jobban fejleszti a ta-
nuldkat sajat gondo-
lataik megfogalmaza-
sa, esetleges pontat-
lan kifejezéseik szem-
besitése a tényekkel.

A becslési készség fejlettségének, a
redlis becsléseknek nagyon sokféle
munkaleriileten van jelentos szerepe
(tervek készitésekor, munkaszervezési
problémdk megolddsakor).

Ajo becslési képesség nem magdtol
alakul ki. Jol becstilni
a ldvolsagot, a tomegel,
az idotartamot stb. az tudja,
aki ezt sokszor gyakorolja.

A becsleés csak mérési lapasztalatokra
ldmaszkodhat. A méréskor szerzelt
lapasztalatok dsszegzodése,

a rendszeres viszonyitds biztositja a
tanulok mennyiségi élményer.
Becsléskor lenyegében ezeket az
élményeket kell felidezni.

rol, csak talalgatasrol.
Talalgat a tanulo, ha
még nem érzékelt tu-
datosan 10 dkg-nyi,
fél kg-nyi, 2 kg-nyi
tomeget, mégis azt
varjuk tole, hogy he-
lyesen érzékelje vala-
mely targy tomegét.
Becslés csak azoktdl a
tanuloktol varhato el,
akik mar tobb mérési
tapasztalatot szerez-
hettek ilyen tomegek
érzékelésére, mennyi-
ségi élmények gyiij-
tésére. A becslés hasz-
nos, értékes része a
mérési folyamatnak,
mert fejleszti a mérést

A mérésnél kii-
16nbséget tesziink a
megmérés (valami-
nek megallapitani az adott mértékegység-
hez tartozé méroszamat) és a kimérés (va-
lamibdl ,.kimérni” adott mennyiséget, pél-
daul a kosar narancsbol 2 kg-nyit) kozott.
Tanitvanyaink valosagérzetének erdsité-
séhez mindkét tipusu tevékenységre sziik-
ség van. A becslésnél is fontos a mindkét
tipusu tevékenység gyakorlasa. Téblara
(fiizetbe) rajzolt vonal hosszanak becslése
¢és adott hosszusagu vonal mérdeszkoz
nélkiili rajzolasa egyarant el6fordul a he-
lyesen vezetett matematikadrakon.

végzo személy
mennyiségi érzékét.
A talélgatas pedig ha-
szontalan, felesleges idotoltés.

Tanitvanyaink mérést igénylo problé-
makhoz valé hozzaallasaval akkor lehetiink
elégedettek, ha mar tudatosan alkalmazzak
a kovetkezo sorrendet:

— a mérendd mennyiség becslése;

—a mérés elvégzése;

— a mérés eredményének a becsiilt ér-
tékkel valo 6sszehasonlitésa.

A mérések ismeretanyaganak tanitasakor
kiiléndsen fontos annak a ténynek a szem
elott tartasa, hogy a személyes, cselekvd
tapasztalatszerzést soha nem potolja tokéle-
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tesen a tanitd vagy egy masik gyerek tevé-
kenységének megfigyelése. A tanuldknak
maguknak kell mérniiik. Példaul a térfogat
trtartalomra visszavezetett mérését nem
kell okvetleniil szogletes testekre korlatoz-
ni. Akkor van igazan jelentosége a térfogat
kozvetlen mérésének, ha nem szabalyos ala-
ku a test, igy hosszméreteibol nem szamit-
hat6 a térfogata. Konkrétan, egy almat te-
kintve (amelynek alakja nyilvan szabalyta-
lan) a kovetkezd eljards jol hasznalhato:
iivegbe vizet kell tolteni, és a vizszint alla-
sat zsirkrétaval vagy ragasztoszalaggal meg-
jelolni, majd az almat belehelyezve a viz
szintjét Gjra megjeldlni. A két szintmagas-
sag kiilonbségével egyenld mennyiségli viz
térfogata (ennyi az alma térfogata) mérohen-
gerrel pontosan megmérheto.

Sikidom (négyzet, téglalap) teriiletének,
test (kocka, négyzetes oszlop, téglatest) fel-
szinének szamitasa gyakran mas ered-
ménnyel sikeriil tanitvanyainknak abban az
esetben, ha k6zoljik az adatokat, mint ak-
kor, ha a sikidomot, illetve a testet adjuk a
keziikbe, és a szamitashoz sziikséges méré-
seket is nekik kell elvégezniiik. Pedig tény-
leges problémaként a mindennapi életben al-
talaban csak a masodikként emlitett eljaras
fordul elo. A tapétazand¢ feliiletre nincsenek
rairva a méretei. Amikor egy edény (rtartal-
ma kérdéses, akkor nyilvan még azt is ne-
kiink kell eldonteni, hogy kiszamitasahoz
mit kell megmérniink.

A mindennapi élet problémait tekintve a
mennyiségek folytonosan véaltoznak, egy-
egy konkrétan meghatarozott résziiket min-
dig csak a mérési pontossagnak megfeleld
hibahataron beliil lehet kijelolni, tokéletesen
sohasem. A legfontosabb alapmennyisége-
ket tekintve (ezek valamennyi mértékegy-
ségrendszernek alapmennyiségei) az ido €s
a hosszusag folytonos volta nem csak gya-
korlati szinten, hanem elméletileg is vitat-
hatatlan. A diszkrét pontokkal szakaszolt
folytonos mennyiségekkel kapcsolatos ma-
tematikai problémak vizsgalata, megoldasa
a tanuldk problémamegoldoé képességének
fejlesztéséhez eredményesen hasznalha-
16.(4) Az alapfoku matematika oktatasakor
egymast koveto egyenld idotartamok, ta-
volsagok vizsgalatanak gyakorlatias esetei,

illetve néhany olyan komolyabb probléma
keriilhet szoba, amikor a szakaszolas nem
egyenletes. Példaul a hosszlsag egyenld
szakaszokra torténd osztasaval kapcsolatos
feladatoknak az a 1ényege, hogy a szakaszok
szama eggyel tobb az osztdpontok szamanal,
ha az eredeti tavolsag végpontjait nem sza-
mitjuk, illetve eggyel kevesebb, ha a két
végpont is figyelembe veendo a feladat meg-
fogalmazasa szerint.

Idopont és idotartam

Nincs még egy olyan mennyiség az alta-
lanos iskola matematika tananyagaban,
amelynek mérése, mértékegységeinek is-
merete tanitvanyaink mindennapi életvite-
le szempontjabol annyira fontos volna, mint
az id6 (idopont), illetve az idotartam. Tanit-
vanyaink tobbsége az id6 mérését, mérték-
egységeit csaladi korben tanulja meg, gyak-
ran mar a tantervben iitemezett idopont elott.
Viszont az iddpont meghatarozasanak, az
idotartam kiszamitdsanak megtanulésa a
gyenge képességli, valamint a hatranyos
helyzetti (kiilonosen a halmozottan hatranyos
helyzetii) gyerekek esetében altalaban az
iskolaban torténik. Masrészt a szamjegy
kiirasu kvarcorak elterjedésével még a hat-
ranyos helyzetlinek nem tekinthet6 gyerekek
iskolan kiviili tapasztalatai, elozetes ismere-
tei is egyre egyoldalubbak.

Az idotartam mérésére, idotartamok
0sszehasonlitasara barmilyen periodiku-
san ismétlodo valtozas megfelel. Kvalita-
tiv 6sszehasonlitashoz az azonos idopont-
ban kezdddo vagy végzodo idotartamok
esetén még mértékegységet sem sziiksé-
ges valasztani. Nyilvan az azonos ido6-
pontban kezd6dd (végzodo) idotartamok
koziil az a nagyobb, amelyik tovabb tartott
(elobb kezdddott).

Az idotartam mindig két idopont kiilonb-
sége, ezért néhany kerek idotartamtol elte-
kintve (egy év tizenkét honap, fél év hat
hénap, egy hét hét nap, egy nap huszon-
négy ora, fél nap tizenkét ora stb.) az idotar-
tam meghatarozasat mindig idopontok mé-
résére kell visszavezetni. A kiilonb6zo tevé-
kenységek elvégzéséhez, kiilonbozo valto-
zasok (példaul természeti jelenségek) be-
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kovetkezéséhez sziikséges idotartamok
Osszehasonlitasa mellett kiilonb6z6 idopon-
tok megadasanak (felismerésének, ora szam-
lapjarol torténd leolvasasanak) a megtanita-
sa, készségszintig torténd gyakoroltatasa a
témarészlet feldolgozasanak elsé szakasza.

Az ora szamlapjanak beosztasat, a muta-
tok (csak az ora- és a percmutatd) mozgasa-
nak értelmezését kozvetlentl kovetheti a
ktilonb6z6 idopontok leolvasasanak gya-
korlasa. A fokozatossag didaktikai alapelve
itt két szinten, egymadssal parhuzamosan
realizalhatd. Az 6rak
szamlapja és mutatoi

sitése is a kiilonb6z6 szamlapa 6rak haszna-
latat indokolja.

A szemléletességnek, vagyis a dolgok és
jelenségek kozvetlen megismerésének elve
a verbalizmus elleni kiizdelem sordn peda-
gbgiai kozgondolkodasunk kdzhelyévé valt.
Szinte szalldige mar, hogy a ,,képtelen” ta-
nulas életképtelen tudashoz vezet. A gaz-
dag tapasztalatokkal rendelkezo emberek —
akik mogott gazdag tevékenység all, sokat
lattak az életben (természetesen nem csak a
szemiikkel), megfeleloen képzettek — tanul-
hatnak csak konyvek-
bol is, mégpedig an-

szerint, valamint a
meghatarozandé id6-
pont szerint. El0szor

Szinte szalloige mar,
hogy a ,képtelen” tanulds életképtelen

nal inkabb, minél ko-
zelebb van ezeknek a
konyveknek a tartal-

arab szamjegyekkel 1- tuddshoz vezel. ma sajat tapasztala-
tol 12-ig szamozott, 4 gazdag lapaszialatokkal rendelkez0  taikhoz. Viszont a ta-
csak ora- és percmuta- emberek nuléknak, ha barmit is
tos orardl, a mutatd- - akik maogolt gazdag tevékenység dll,  meg akarunk tanitani
kat ekkor még csak sokat ldttak — kiilénosen, ha elvar-

kismutatonak és nagy-
mutatonak nevezve.
Majd rendre olyan
orakrol, amelyek
szamlapja romai sza-
mokkal szamozott I-
t6l XII-ig, amelyek
szamlapjan arab, majd
romai szamokkal, de
csak a3, 6,9, 12 van
feltlintetve; amelyen
semmilyen szamjegy
sem szerepel, legvé-
giil nem 60, hanem
csak 12 egyenlo rész-

az élethen (természetesen
nem csak a szemiikkel), megfeleloen
képzettek - tanulhainak csak
konyvekbol is, mégpedig anndl
inkdbb, minél kizelebb van ezeknek
a kdnyveknek a tartalma sajdt
lapasztalataikhoz. Viszont
a tanuloknak, ha barmit is meg
akarunk tanitani - kiilonosen, ha
elvdrjuk, hogy ezt a tuddst
az életben sokoldaliian alkalmazni is
tudjdk -, akkor elobb megfelelo
lapasztalatokat kell biztositanunk.

juk, hogy ezt a tudast
az ¢letben sokolda-
ltan alkalmazni is tud-
jak —, akkor elobb
megfeleld tapasztala-
tokat kell biztosita-
nunk. Ezek a tapaszta-
latok annal értékeseb-
bek, minél szélesebb
kori a forrasuk. Hasz-
nalhatunk olyan mé-
retil csOrgoorat,
amelynek szamlapja
és mutatoi a tanterem
tavolabbi részeibol is

re legyen osztva a kor

keriilete, és becsiilni

kelljen a nem 6tre vagy nullara végzddo
perceket, masodperceket. Amikor masod-
percmutatés orat kezdiink hasznélni, akkor
célszerli a nagymutato—kismutato elneve-
zések hasznalata mellett az dramutaté—perc-
mutato kifejezéselvet is hasznalni. Természe-
tesen ilyen sok fajta 6raval egyetlen tanit6
sem rendelkezik. Pedig az nyilvanvald, hogy
tanitvanyainknak a gyakorlati életben nem
csak egyfajta szamlapu o6rarél kell majd
leolvasniuk a pontos id6t. Masrészt a szem-
1életesség didaktikai alapelvének érvénye-

jol lathatok. A kiilon-

boz0 dralapokat iras-
vetitd transzparensek készitésére szolgald
falidrara felrajzolva, a mutatokat szines (kék,
z61d, esetleg piros) atlatszo miianyag folia-
bél (irattartokbol) kivagva és patentkapoccsal
az alapfoliara kapcsolva, a pontos id6 leol-
vasasat az egész osztallyal egyidejiileg gya-
koroltathatjuk. Célszerti egy kis foliakoron-
got az alapfdlia és a mutatok kozé tenni,
hogy az 6sszekapcsolt foliak forgatas koz-
beni esetleges sériilését elkeriiljiik. A meg-
hatarozando (leolvasandd) idopont szerinti
fokozatossagot tekintve egész orakkal kezd-
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ve, fél-, negyed-, haromnegyed orakkal
(példaul fél kilenc, negyed nyolc, haromne-
gyed tiz stb.) folytatva, Gttel oszthato perce-
ket tartalmazo idopontokon keresztiil célsze-
rli a percnyi pontossag megkdvetelése. Ezt
kovetheti az idopontok masodperc pontos-
saggal torténod leolvasasa. Ugyanazt az id6-
pontot kiilonbdzd megfogalmazasban is cél-
szerl gyakorolni. Példaul: Nyolc 6ra hisz
perc. Negyed kilenc mult 6t perccel. Fél ki-
lenc lesz tiz perc mulva.

A radio, a televizidé misorat, tdmegkdz-
lekedési eszkozok menetrendi adatait, kiilon-
bozo intézmények félfogadasi, lizletek nyit-
vatartasi idoszakat 24 6ras idobeosztas sze-
rint adjak meg. Az 6rak szamlapjan viszont
altalaban csak 12 6ranak megfelel6 beosz-
tas van. A 12 éra utani napszakokban (dél-
utani, esti idopontokban) is értelmezniink és
gyakoroltatnunk kell az idopont megada-
sat. Ez olyan ismeret, amelyet mar also ta-
gozatban minden tanitvanyunkkal a készség-
szint eléréséig indokolt gyakoroltatni. Gon-
doljunk arra, hogy tanitvanyainkat milyen
kellemetlen élethelyzetektol kiméljitk meg,
ha a 12 ¢6ra utani napszakokban nem mastol
kell megkérdeznitik egy miisor kezdésének
idopontjat, tomegkdzlekedési eszk6zok in-
dulédsanak, érkezésének idopontjat stb.

Az id6pont kiilonb6z6 napszakokban va-
16 meghatarozasat olyan hétkéznapi problé-
maval kezdhetjiik, mint példaul annak meg-
beszélése, hogy a radidban miként mondjak
be a délutani, esti idopontokat. Radiomiiso-
rokban viszonylag kénny{ olyan idéponto-
kat talalni, amelyek éppen 12 dra eltéréssel
kezd6dd musorokra vonatkoznak. Ilyen tab-
lazat elemzésével jol kiegészithetjiik azt a
problémafelvetést, amikor példaul azt kér-
jiik a gyerekektol, hogy allitsak az 6ra mu-
tatoit reggel negyed kilenc elott 6t percre és
este nyolc 6ra tiz percre. Amikor mar megér-
tették, hogy a déli 12 o6ra utani idépontokat
ugy adjuk meg, hogy az érardl leolvasott ér-
tékhez még hozzaadunk 12 o6rat, akkor a
gyakorlasra szant feladatok idopontra vonat-
koz6 kérdése egyszerre két napszakra is vo-
natkozhat.

Az lizletek, konyvtarak nyitvatartasi ada-
tainak, hivatalok tigyfélfogadasi rendjének,
tomegkozlekedési eszkdzok jaratsiiriiségé-

re vonatkozo adatoknak a felhasznalasaval
jo néhany gyakorlatias feladat tlizheto ki
az idopont kiilonb6z6 napszakokban torte-
nd meghatarozasaval kapcsolatban. A nyit-
vatartasi, félfogadasi idoszakokat, a jarmii-
vek kovetési rendjét megadva eldontendd
problémaként olyan kérdéseket tehetiink
fel, hogy nyitva van-e az iizlet, a konyvtar,
van-e félfogadas bizonyos idopontokban.
Gyakorlatias feladatok készithetok a postai
keletbélyegzd-lenyomatok (pecsétek) fel-
hasznalaséaval. Természetesen a keletbélyeg-
z0-lenyomatokrol leolvashato adatok, ezért
a kérdésként feltehetd adatok sem kizaréla-
gosan a kezelés (lebélyegzés) idopontjara
vonatkozhatnak.

Az idb6pont és az idotartam fogalmanak
elkiilonitése nem konnyl feladat. A min-
dennapos szohasznalatban legtobbszor csak
a szovegkornyezet alapjan dontheto el, hogy
az ,,id6” fogalma idopontra vagy idotartam-
ra vonatkozik-e.

Nyilvén beszélniink kell arrdl is, hogy az
¢éjfél, hajnal, reggel, délelbtt, dél, délutan, es-
te, éjszaka kifejezések koziil melyek jelen-
tenek idopontot és melyek napszakokat.

Mivel az id6tartam mindig két idopont
kiilonbsége, konnyen szdmolasi probléma-
va valhat a feladat. A napnal kisebb egysé-
gek esetén fontosnak tartom, hogy legalabb
egy orarol vald leolvasas is része legyen
valamennyi kit{izott feladatnak. Amikor nem
hat tulsagosan erdltetettnek, akar mindkét
idopont is tényleges leolvasas (mérés) ered-
ménye lehet.

A matematika tananyagaban nagyon sok
olyan gondolatmenettel megoldhaté problé-
ma talalhato, amelyek forditott sorrendben
is felvethetok, végigjarhatok. E ténynek a
megértés-fejlesztésben természetes helye,
szerepe van matematikatanitasunk minden-
napjaiban. Az idopont és az idotartam mé-
résnek ilyen jellegii didaktikai bizonytalan-
saga miatt Uigy érzem, e kérdésben is illen-
do allast foglalnom. Lényegében a tanulok
oramodelljein a tanité altal megadott idopon-
tok beallitasanak, idotartamok kévetésének,
orak szamlapjaira a mutatok berajzolasarol
van sz6. Ebresztoéran a csérgomutato beal-
litasanak gyakorlatias volta nyilvan vitatha-
tatlan. A t6bbi mutatoval kapcsolatban pe-
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dig csak egyetlen példa: Negyedora mulva
kezdddik az eloadas, akkor hogyan helyez-
kednek majd el az 6ra mutat6i?

A pénzhasznalat gyakorlasa

A pénz is mennyiség, 72 Ft-ot tekintve 72
a méroszam, Ft a mértékegység. A matema-
tika-tanterv ennek a gyakorlatias probléma-
kornek nem szentel elegendd figyelmet.
Meggy6z06désem, hogy a jelenleginél tobb-
szor indokolt kiilondsen az als6 tagozatos
matematikadrakon a pénzhasznalat gyakor-
lasaval foglalkozni.

Pénzérmék és a bankjegyek (jatékpénz
formajaban, illetve hivatkozasként torténd)
altalanosan elterjedt alkalmazasara kozis-
mert, rendszeresen alkalmazott alaptipusok:

— kombinatorikai problémak vizsgalata,
kirakasa pénzérmékkel;

—valoszinliségi kisérletek végzése pénz-
érmékkel;

— helyiérték szemléltetése, bevaltasok,
tizes atlépéskor (szazas atlépéskor, ezres at-
1épéskor), irasbeli miveletek tanitasakor;

— vasarlasra vonatkozd szoveges felada-
tok az alapmiiveletek gyakorlasara.

A pénzhasznalat gyakorlasat célszerti
0sszekotni a mindennapi élet tablazatainak
hasznalataval. Példaul:

— kiilonbozo arjegyzékek;

— vasuti, tavolsagiautobusz-menetdij tab-
lazatok;

— postai szolgaltatasok dijtablazatai.

Belépdjegyek, menetjegyek adatainak ér-
telmezése is természetes része lehet a gya-
korlati problémakat feldolgoz6 matematika-
oraknak (a jegyek kivetitése epidiaszkoppal
oldhat6 meg).

Természetesen a pénzérméknek nemcsak
az értékét, hanem fizikai adatait (tomegét,
vastagsagat, atmérojét) is 6sszehasonlithat-
juk. Amikor a pénzeket hasonlitjuk Ossze,
elotte tisztazni kell, hogy milyen tulajdon-
sagat (mennyiségét) vizsgaljuk, milyen
mennyiség szerint hasonlitjuk dssze. Csak
a legkézenfekvobb lehetdségeket emlitve:

— értékiik szerint;

— darabszamaikat ©sszehasonlitva;

— tomegiik mérészamat tekintve;

— térfogatukat dsszehasonlitva.

A pénzérmék atméroje lefedéssel, azaz
egymasra helyezéssel konnyen 6sszehason-
lithaté. Az érmék vastagsaganak és tomegé-
nek Osszehasonlitdsa mar nem ilyen egy-
szerl. A kis mennyiségek mérésének, a mé-
rési hiba csokkentésének szokdsos modsze-
re a mérendd mennyiség tobbszordsének
egylittes mérése. Nyilvan egy pénzérme
vastagsagat vonalzoval nem lehet pontosan
megmérni. Viszont példaul tiz darab husz-
forintos vastagsagat megmérve, majd az
eredményt tizzel osztva, mar joval pontosabb
értéket kapunk. Hasonlo elv alapjan végez-
hetjiik kis tomegl targyak tomegének mé-
rését (példaul a kanadai nikkelbol vert j tiz-
forintos 8,83 gramm tomegii), periodiku-
san ismétlodo rovid idotartamok meghata-
rozasat.

Felkészités az onallo életvitelre

A mindennapi problémahelyzetek
megoldasat sokfajta matematikai tevé-
kenységhez kapcsolva gyakoroltathatjuk
tanitvanyainkkal.

A mindennapi élet matematikaja rész-
ben a gazdalkodas matematikaja is. Nem
elegendd, ha a szoveges feladatoknal csu-
pan a koltségekkel kapcsolatos probléma-
kat vizsgaltatjuk (vésarlas, tidiilés, utazas
stb.), de ezt nem kotjiik Gssze azzal, hogy
mibol mennyire futja, hogyan kell 6ssze-
rakni a pénzt, hogy valami nagyobb
kiadasra teljék. A gazdalkodashoz kap-
csolddé fogalmak, mint tartozas, kdvete-
1¢és, egyenleg, hitel, kamat, kdlcson,
szamla, ko6ltségvetés, nyugta — hogy csak
hirtelenében a legismertebbeket soroljam
— mind hasznos és egyre fontosabb tudni-
valok. Arra is meg kell tanitani novendé-
keinket, hogy gazdalkodasukrél fel-
jegyzéseket tudjanak vezetni, haztartasi
,koltségvetési” konyvet, amelybe bevé-
teleiket és kiadasaikat feljegyzik és
amelynek segitségével tervezhetnek.

Példaul, ha a konyh4jat keramia lapokkal
szeretné burkolni a csalad, nemcsak azt kell
tudni, hany darab kell, hanem azt is, mi-
lyen arban kaphatdk, amelyek tetszenek €s
megfelelok, azokbdol mennyibe keriil a teljes
feltilet befedése, valamint azt is, hogy
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mennyiért vallalja a lerakast az iparos. De
talan hozzatehetiink egy olyan ajanlatot is:
mikor keriil kevesebbe? Ha keramialapok-
bdl, vagy ha PVC boritéanyaggal fedjiik be
a konyha padlézatat. Tapétazashoz a feliilet
kiszdmitasa (sziikséges tapéta mennyiségé-
nek meghatarozasa céljabol) mellett koltség-
vetés készitése is feladat lehet.

Kiilonbozo gyakorlatias feladatokat fogal-
mazhatunk meg a postai szolgaltatasok
igénybevételével kapcsolatban. Elegendd
példanyban (koltségmentesen) beszerezhe-
tok a takarék-befizetési (-visszafizetési) bi-
zonylatok, a belf6ldi postautalvanyok, az
ajanlott kiilldemény feladovevényei, a tavirat-
lapok, a belfoldi tavirati utalvanyok, a bel-
foldi csomaghoz vald szallitdlevelek, eseten-
ként még az atutalasi postautalvanyok is.
Ezek kitoltésének gyakorlasa is hasznos a
mindennapi életre vald felkésziiléshez.

A vastti- és az autobuszmenetdij-tablaza-
tokat felhasznalhatjuk utazassal kapcsolatos
feladatok megoldasakor. Egy-egy utazasi
terv elkészitéséhez térképvazlat (illetve va-
16sagos térkép), tablazatok (menetrend, me-
netdij) hasznalata, koltségszamitasok kap-
csolhatok. Példaul egy vonatuttal kapcsolat-
ban célszeri a tanuldokkal beszélni arrol,
hogy az érdemi dontést mindig az befolya-
solja, minek tulajdonitunk nagyobb jelentd-
séget a kovetkezo feltételek koziil:

— az utvonal hossza (a menetjegy ara
miatt 1ényeges);

— az utazas idotartama (esetenként a ro-
videbb utvonal megtétele hosszabb ideig is
tarthat: csatlakozasok, atszallasok miatt,
gyors-, illetve személyvonattol fliggden);

— az atszallasok szama (kényelmi szem-
pont).

Munkabérszamitasok, haztartasi koltség-
vetés készitése, atutalasi betétszamla-kivo-
natok értelmezése is bekeriilhet a matema-
tikadran végzett tevékenységek kozé. Kar
volna olyan meggondolasboél, hogy ,,a fel-
noéttek kozott is szép szammal talalhatok
olyanok, akiknek gondot jelent a bérsza-
lagjukon valo eligazodas, a bankszamlaki-
vonataik értelmezése”, mellozniink az ilyen
tipusu feladatokat. Sot, éppen azért kell
ilyen feladatokkal foglalkoznunk, hogy ta-
nitvanyaink kozott minél kevesebben le-

gyenek olyanok, akiknek majdan ilyen ne-
hézségei lesznek.

Helymeghatarozas,
tajékozodas vonalon, sikban, térben

A természettudomanyos ismeretszerzés
teriiletén vizualis élményeken és konkrét
tapasztalason, mint empirikus bazison ala-
puld logikus gondolkodasra kell nevelntink.
A nyelvi kifejezokészség fejlesztése, fontos-
saganak elismerése mellett alapveto szere-
pe van a mindennapi életben a nem nyelvi
szimbolumoknak, s ezek koziil is foképp a
vizualis szimbolumoknak: képeknek, ab-
raknak, piktogramoknak, diagramoknak,
tablazatoknak. A képi megjelenités, a mate-
matikai fogalmak, struktirak rajzokkal, sé-
makkal, jelekkel térténé megadasa elosegi-
ti az Osszefliggések megértését. A vizualis
megjelenités hozzajarulhat a konkrét és az
absztrakt fogalmak kozti tavolsag athida-
lasahoz. Ezért fontos, hogy a természet tar-
gyait, jelenségeit kornyezetiikkel egyiitt,
szerkezeti, formai, szinbeli valésdgaban
szemléltessiik. Ugyanis a vizualitas ,,latni”
tanit, nem bonyolult matematikai fliggvé-
nyekkel leirhatd térvények megadasaval,
hanem képekben fogalmazza meg a valdsa-
got. A képi megjelenités, a matematikai fo-
galmak, strukturak rajzokkal, sémakkal, je-
lekkel torténd megadasa elosegiti az dssze-
fuggések megértését.

A tanulok konkrét lakokdrnyezetérdl cél-
szerli néhany valosaghii térképvazlatot ké-
sziteni irasvetit6 foliara (az tizletek, a koz-
intézmények feltiintetésével), és a térbeli, az
idobeli orientacioé gyakorlasat, a térképvaz-
latok olvasasat, a folyamatabrak készitését
egylitt gyakorolni. Kitlizhetok olyan felada-
tok, amelyekben a megtett Ut kiszdmitasat
egyéb praktikus ismeretekkel, igy a térkép-
olvasassal, a kozuti jelzotablak értelmezésé-
vel kotjiik 6ssze. Nagyon tanulsagos a kii-
16nféle informaciohordozok értelmezése a
matematika nyelvén.

A mindennapi gyakorlatban leggyakrab-
ban el6fordulé piktogramok a kozuti kozle-
kedés jelzotablai, amelyek felhasznalasa vi-
tathatatlanul indokolt a vonalon, sikban, tér-
ben vald tajékozddassal foglalkozd téma-
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részletek alkalmazasakor. A térképvazlatok
hasznalatat, utjelzo tablak értelmezését (pik-
togramok) tavolsagok Gsszehasonlitasat
(nagysagi relacid) és szamtani alapmivelet
(kivonas) gyakorlasat is segitheti azoknak a
feladatoknak a kittizése, amelyeknél a sza-
mitasokhoz sziikséges adatokat a tanuldknak
a térképvazlatrol, illetve kozuti jelzotablak-
rol kell a megoldashoz leolvasniuk.

Folyamatabrak felhasznalasaval kiilon-
b6z06 folyamatok vizsgalatat is a matema-
tikadrak fejlesztd tevékenységei kozé so-
rolhatjuk.

Romai szamok

A romai szamiras csak tananyagként sze-
repel az altalanos iskolaban feldolgozasra ke-
rilé matematikai ismeretek kozott. Viszont
egyik osztalyban sem kdvetelmény. Ennek
ellenére a romai szdmiras az emberi kulti-
ra olyan lényeges rekvizituma, amelynek
mellozése vétek volna. S6t a mindennapi
gyakorlatban is megtalalhatok a romai sza-
mok. Példaul a honapok jel6lésére, Budapest
keriileteinek megkiilonboztetésére haszna-
latosak, orak szamlapja gyakran késziil r6-
mai szamokkal, s a miemlékek feliratai is
tartalmaznak romai szdmokat. Az olimpiak
sorszdmat, az emberiség torténetének szaza-
dait is tobbnyire még rémai szamjegyek-
kel irjuk. A tantervi kovetelményektol flig-
getleniil — szerintem — a matematikat tani-
tok pedagogiai felelosségébe tartozik, hogy
ne legyen olyan tanitvanyunk, aki tigy Iép 4t
a XX. szazadbdl a XXI. szazadba, hogy azt
le sem tudja irni a hagyomanyos mddon.

Ajelek helyének a romai szamirasban is
van szerepe, de ez nem olyan helyiérték-
rendszer, amely az alapmiiveletek (kiilono-
sen a szorzas €s az 0sztas) elvégzésére egy-
szer(l algoritmus megfogalmazasat lehet6-
vé tenné. Ez a magyarazata annak, hogy a ro-
mai kultaranak az eurdpai kultara fejlodé-
sére valo erdteljes hatasa ellenére napjaink-
ban a rémai szdmok mar csak mint sor-
szamnevek jatszanak szerepet. Viszont a
helyiérték-rendszer elonyeinek szemlélte-
tésére jol hasznalhatok.

Célszer(i megvizsgalni a tizeseknek és a
szazasoknak az egyesekével analog képzését:

I I I Iv. v vI vl VI IX
X XX XXX XL L LX LXX LXXX XC
C CC CcCcC Cb D DC DCC DCCC CM

Ez az analdgia csak a szamok képzésére vo-
natkozik, az elrendezésbeli hasonldsag nem
elég a szamrendszerek mai helyiérték-fogal-
ma kovetelményének kielégitéséhez. Ezért
reményteleniil nehéz akar csak egy egyszer(i
szorzas elvégzése is romai szamokkal.

Az alapmiiveletek elvégzésétol fliggetle-
niil is ényeges elonyei vannak a helyiérték-
rendszer alkalmazasanak. Ezt néhdny szam
rémai és arab szamjegyekkel valo felirasa-
val kénnyen megmutathatjuk a tanuldknak:

MCCCLXXXIV MMMCCXXXVIII MMMMCMXLVII
1384 3238 4947

Motivacios célra is alkalmas a rémai sza-
mokkal val6 foglalkozas. (5) Nagyon szere-
tik a gyerekek a romai szamokkal megadott
fejtoroket. Az egyik tipus példaul az, ami-
kor egy-egy palcika (gyufaszal) atrakasat
tlizziik ki feladatul. Ugy kell athelyezni a
palcikakat, hogy az egyenloség (esetleg
egyenlotlenség) igaz legyen.

Kédjel szamok

A mindennapi életben a szamokat szemé-
lyek, targyak, dolgok jeldlésére is hasznal-
juk. Sok olyan alkalom fordul el6, amikor
a szam nem darabszdmot, nem mérdszamot,
nem is valamilyen szempont szerinti rende-
zettséget (sorszamot) fejez ki. Csupan egy
személyt, egy targyat, egy dolgot jelol,
azaz megkiilonboztethetové teszi a megje-
161t személyt — targyat — dolgot, nevet ad ne-
ki. Igy ezek a szamok, a kodjel szamok in-
formaciohordozoként kezelhetok. Ennek a
szamitogépes adatfeldolgozas soran lénye-
ges elonyei vannak. Ilyen szdmok példaul:
a személyi szamok, az adoszamok, a tarsa-
dalombiztositasi azonositdszamok, a tele-
fonszamok, a postai iranyitoszamok, a haz-
szamok, az autok rendszama, a sportolok
rajtszama, a TV- és radidaddk szama.
A kddjel szamok hasznalata a XX. szazad
kultarajanak természetes része, mert alkal-
mazasukkal a megjel61és kimerithetetlen, és
(helyes alkalmazas esetén) egy jol attekint-
heté rendszer all rendelkezésiinkre.
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A fél tucatnal tobb szamjegyet (karak-
tert) tartalmazo kddjel szamoknal a szami-
togépes adatfeldolgozas lehetoségeit kihasz-
nalva rendszerint az utolsé szamjegy (egye-
sek helyiértéke) ellen6rzo szam. A kodjel
szam tobbi szamjegyébdl képzett ellenorzo
szam alkalmas arra, hogy megfelelo ellenor-
70 program futtatisa esetén a szamitogép
azonnal jelezze az esetleges téves adatbevi-
tel tényét. Talan mivel ez az ellendrzd szam
biztonsagi funkcidt is betolt, azért kodjel
szam fajtanként méas-mas algoritmus sze-
rint képezheto. Az ellendrzo szamok képzé-
si algoritmusanak ismeretében konkrét sza-
mitasi feladatokat is kitlizhettink a tanulok-
nak. A kovetkezokben néhany ilyen algorit-
must ismertetek.

A személyazonosité jel (személyi szdm)
tizenegyedik, azaz ellenorz6 szamjegyét
ugy kell képezni, hogy az elsd tiz szam-
jegy mindegyikét szorozni kell azzal a
sorszammal, ahanyadik helyet foglalja el a
személyazonosito jelen belil. (Els6 szam-
jegy szorozva eggyel, a masodik szamjegy
szorozva kettovel, a harmadik szamjegy
szorozva harommal és igy tovabb.) Az igy
kapott szorzatokat 6ssze kell adni és az
Osszeget tizeneggyel osztani. Az osztas
maradéka a tizenegyedik szamjeggyel, az
ellendrzd szamjeggyel lesz egyenld. Az
azonos napon sziiletettek megkiilonbozte-
tésére szolgald nyolcadik, kilencedik, tize-
dik helyen all6 (sziiletési sorszamnak te-
kintheto) haromjegyii szam koziil azt nem
szabad kiadni, amelynél a fenti modszer
szerinti tizeneggyel valé osztasnal a mara-
dék tiz lenne.

A tarsadalombiztositasi azonosito jel (TAJ
szam) egy kilenc szamjegybol allo szam,
amelyben az els6 nyolc szamjegy egy folya-
matosan kiadott egyszerii sorszam, amely
mindig az el6z0, utoljara kiadott sorszam-
bél egy hozzaadasaval keletkezik. A kilen-
cedik szamjegy ellenorzo szam, ugynevezett
CVD kéd, amelynek képzési algoritmusa a
kovetkezo: A TAJ szam elsd nyolc szamje-
gyébol a paratlan helyen allokat harommal,
a paros helyen allokat héttel szorozzuk, €s
a szorzatokat dsszeadjuk. Az dsszeget tizzel
elosztva a maradékot tekintjiik a kilencedik
szamnak, azaz CDV kddnak.

A bankszamla megjeldlésére szolgald
pénzforgalmi jelz6szam (kdzismert elneve-
zéssel: bankszamlaszam) 16 (kétszer nyolc),
vagy 24 (haromszor nyolc) karakter hosszu-
sadgu — csak numerikus karaktereket, azaz
csak szamjegyeket tartalmazo — szamsor.
Az elso nyolc karakter mindig a hitelintézet
(kozismert elnevezéssel: a bank) azonositd
szama. Ebbol az els6 harom szamjegy a hi-
telintézet egyedi azonositd szama, amelyet
az MNB (Magyar Nemzeti Bank) hataroz
meg részére, a kovetkezd négy szamjegy a
hitelintézeti fiokot azonositd szam, amellyel
a bank kiilonbozteti meg fiokjait és szamla-
vezeto helyeit, a nyolcadik szamjegy az el-
lendrzo szam. A masodik, illetve a masodik
és harmadik nyolc karaktert tartalmazé po-
zicio belso tartalmat a hitelintézet egyedileg
hatarozza meg, a szamlatipusok, valamint az
egyes szamlatipusokon beliil a szamlatulaj-
donosok megkiilonboztetésének céljabol.
Mindkét valtozatnal az utolso szamjegy (a
tizenhatodik, illetve a huszonnegyedik) az el-
lendrz6 szdm. Az ellenérzd szdmok képzé-
sének (mindegyik bankszamlaszam két el-
lendrzo6 szamot tartalmaz) algoritmusa a ko-
vetkezo: kiilon az els6 hét, valamint kiilon
a kilencediktol a tizenttodikig, vagy a hu-
szonharmadikig a szamjegyeket helyiértékiik
csokkend sorrendjében szorozzuk a—9, 7,
3,1,...,9,7, 3, 1 szamokkal, a szorzatokat
Osszeadjuk, és az eredmény egyes helyi-
értékén 1évo szamot kivonjuk tizbol. A kii-
16nbség az ellendrzo szam, azzal a kiegészi-
téssel, hogy amikor a kiilonbség tiz, akkor
az ellenérz6 szam nulla.

Maganszemély addazonosité jele (ado-
szama) tizjegyl szam, amelynek elsd szam-
jegye mindig nyolcas (ez utal az addéalany
maganszemély voltara), a kdvetkezd 6t
szamjegy az adodalany sziiletési idopontja
és az 1867. januar elseje kozott eltelt napok
szama, a kovetkezo harom szamjegy az azo-
nos napon sziiletettek megkiilonboztetése-
re szolgald véletlenszerlien képzett sorszam,
mig a tizedik szdmjegy az ellen6rzd szdm.
Az adbazonositd jel (addszam) tizedik, azaz
ellendrzo szamjegyét ugy kell képezni, hogy
az elso kilenc szamjegy mindegyikét szoroz-
ni kell azzal a sorszammal, ahanyadik helyet
foglalja el a személyazonositd jelen beliil.

88




Iskolakultara 1999/12

Szemle

(Els6 szamjegy szorozva eggyel, a masodik
szamjegy szorozva kettovel, a harmadik
szamjegy szorozva harommal és igy to-
vabb.) Az igy kapott szorzatokat dssze kell
adni és az Osszeget tizeneggyel osztani. Az
osztas maradéka a tizenegyedik szam-
jeggyel, az ellendrzd szamjeggyel lesz
egyenld. Az azonos napon sziiletettek meg-
kulonboztetésére szolgalo hetedik, nyolca-
dik, kilencedik helyen allé (sziiletési sor-
szdmnak tekinthetd) hdromjegyli szam ko-
ziil azt nem szabad kiadni, amelynél a fen-
ti modszer szerinti tizeneggyel vald osztas-
nal a maradeék tiz lenne.

A szamologépek (kalkulatorok)
hasznalatarol

A Nemzeti alaptanterv miveltségi terii-
letei koziil az informatika szamitastechnika-
ra vonatkozo részében szerepel a szamolo-
gépek hasznalata tananyagként: — Szamolas
kalkulatorral , minimalis teljesitményként a
6. évfolyam végén: A miveletvégzés he-
lyes sorrendje a kalkulatoron, altalanos fej-
lesztési kovetelményként: — Legyen képes
az adott probléma megoldasahoz kivalasz-
tani az altala ismert modszerek és eszk6zok
kozil a megfeleloket. Konkrétan 1-6. évfo-
lyamon: Talalkozzon problémakkal, melye-
ket kalkulatorral, szamitogépes (oktato)prog-
ramokkal tud megoldani, (6) igy a mate-
matika miiveltségi teriilete, hasonléan a még
részben hatalyos matematika tantervekhez
(7) ezt a tevékenységet nem is emliti. Viszont
a matematika anyagaban a nagy szdmokkal
végzett alapmiiveletekre vonatkozdan sziik-
ségesnek tartom megjegyezni, hogy mivel

egyre tobb tanitvanyunknak van és lesz
ilyen késziiléke (ha masként nem, hat elekt-
ronikus jatékhoz kapcsolva vagy kvarcora-
val egybeépitve), indokolt allast foglalni a
kalkulatorok matematika éran vald haszna-
latardl. Esetenként az irdsbeli miveletek
eredményei kalkulatorral torténd ellenor-
zésének megengedése — tantargyak (mar-
mint a informatika és a matematika) k6zot-
ti koncentracionak is tekintheto. S6t, uram
bocsd’, ha netdn van olyan tanitvanyunk,
akit képtelenek vagyunk megtanitani 6tjegyti
szamokat kétjegy(i osztoval hibatlanul osz-
tani, akkor talan mégis jobb, ha szamologé-
pen ki tudja ,,nyomkodni”, mint ha egyalta-
lan nem tudja.
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Fizika felkészito — digitalisan

Irdsunkban Bardth Zsoli-Czeczei Jozsef-Sipos Andrds-Szabadi
Ldszlo ,Fizika felkészito az érettségi és felvételi vizsgdkra’ cimii
korongjdt kivdnjuk vdzlatosan bemutatni és roviden kommentdlni.
Ez a CD-ROM szdmos mds kiadvdny (példdul a , Térténelem felkészito
az érettségi és a felvételi vizsgdkra)’ tarsasdgdban
a PannonKlett Kbnyvkiado Kft. gondozdsdaban jelent meg.

részint a sajat tapasztalatainkat és ku-

tatasi eredményeinket hasznaljuk fel
(lasd tobbek kozott Benkes Réka—Vass Ldsz-
16: Megjegyzések a hipermédiumok alkal-
mazasarol’. In: Iskolakultira, 1997. 3. sz.
3-7. old.), részint pedig Hartmut Schréder
kritériumkatalogusat (lasd Hartmut Schroder:
JKritériumok CD-ROM-ok és www olda-
lak értékeléséhez’ (ford. Petofi S. Jdnos).
In: Petofi S. Janos — Békési Imre — Vass
Léaszlo: ,Szemiotikai szovegtan 12. Szoveg-
tani kutatas: témak eredmények, feladatok.’
JGYF Kiadd, Szeged — sajto alatt).

Az oktatoprogram anyaga négy nagy
tematikus egység koré szervezodik, ezek a
kovetkezok: ,,Feladatok™, ,,Elmélet”, ,,Hi-
res emberek” €s ,,Nevezetes kisérletek”.

A mindig lathato also eszkdzsorban
jobbrol bal felé haladva a kovetkezd gom-
bok talalhatok: ,,Fomenii”, ,,Beallitasok”,
,,Hires emberek”, , Kisérletek”, , Elmélet”,
»degitség” és ,,Kilépés”, igy a széban for-
g6 nagy tematikus egységek innen barmi-
kor elérhetoek. A tovabbiakban ezekkel a
gombokkal vagy az aktiv szavak, kifejez¢e-
sek segitségével kezelheto a program.
A piros szinnel szedett aktiv szavak/kife-
jezések az ,,Elmélet”-be, a kék szintiek a —
,Hires emberek” életrajzadhoz, a z6ldek a
,,Kisérletek”-hez vezetnek.

A lemezen 1évo tobb mint 450 feladatot
nyolc nagy csoportba gy(jtotték Ossze a
program alkotoi. Ezek a kovetkezok (a za-
rojelben az alsobb szint részfejezetei sze-
repelnek):

— Mechanika (Kinematika, Pontszer(
testek dinamikaja, Merev testek dinami-
kaja, Munka, energia, teljesitmény, Defor-

K ommentarjaink megfogalmazasakor

malhato testek mechanikaja és Vegyes
feladatok).

— Hétan (Gazok, Folyadékok, Szilard
testek, Halmazallapot valtozasok és Ve-
gyes feladatok).

— Elektromossag (Elektrosztatika,
Egyenaramok és Vegyes feladatok).

— Magne(se)sség (Egyenaramok homo-
gén magneses térben, Egyenaramok mag-
neses tere, Mozgasi €s nyugalmi indukcio,
Valtakozo aram és Vegyes feladatok).

— Fénytan (Visszaverodés, torés, alapfo-
galmak, Planparalel lemez, prizma,
Gombtiikor, lencse és Vegyes feladatok),

— Atomfizika (A foton, Magfizika és
Vegyes feladatok).

— Vegyes feladatok.

— Felvételi feladatok 1988-t6l 1998-ig.

A feladatokhoz az ismertetett fejezetek
(és tovabbi alfejezetek) szerint a fomenii-
bol lehet eljutni, éspedig tetszoleges sor-
rendben. ,,Célszerii azonban — valljak a
program készitdi — a meniikben 1év6 sor-
rendet betartani, mivel a feladatok sor-
rendjét a fokozatossag elve alapjan alli-
tottuk Gssze”.

A feladatok megoldasa Iépésenként ko-
vetheto, éspedig Gtmutatassal vagy utmu-
tatas nélkdl.

Pillantsunk bele a Mechanika/Pontszert
testek dinamikaja/Kormozgas témakor
harmadik feladatinak megoldasaba.
A jobb oldali margon tajékoztatd jellegli
ikonok lathaték: az aktualis helyrdl, a
feladat szamarol és szovegérol, illetdleg
arrél, hogy a felhasznalé megoldotta-e
mar az adott feladatot, vagy sem. Az t-
mutatas szovegét kovér betlikkel emelték
ki a program szerkesztoi. A feladatok
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megoldasat gyakran tamogatjak abrak, il-
lusztraciok, élve a tobbfazisi bemutatas
lehetdségeivel is.

Az, Elmélet” tematikus egységgel kap-
csolatban a kovetkezok olvashatok a CD-
ROM boritéjan. ,,A feladatok megoldésa-
hoz lexikonszer(i elméleti hattéranyag
nyujt segitséget. A fogalmak és definiciok
pokhaldszerlien, aktiv szavakon keresztiil
szovik at a szoveget, és atfogjak a kozép-
iskolai fizika minden
lényeges fejezetét”.

aktiv szavakkal teheti meg, s igy térhet
vissza a feladat megoldasahoz.

A fizika felkészito futtatasahoz csak
Windows operacids rendszer hasznalhat6.
Az installalas (amellyel egyidejiileg 1étre-
jon a Klett Multimédia csoport is)
viszonylag kénny{i, mint a programelin-
ditas és az alkalmazas kezelése is. Teljes-
nek tekinthetd dokumentacioja (gyakori
ismétlésekkel) nyomtatasban és a koron-

gon is megtalalhatd.
A program csak

Anyaganak rend-
szerezése nagyjaban-
egészében megegye-
zik a ,,Feladatok”
struktarajaval. A fo-
meniin 1athaté alsé
eszk6zsor ,,Elmélet”
gombjaval barhonnan
elérhetd ugy, hogy a
kiindul6 helyre egyet-

A multimedidlis programokkal
szemben alapuvetd kivetelmény
a kiilonféle kommunikdcios

csatorndk integraldsa. A vdazlatosan
bemutatott fizika felkészito azonban

csupan ket medidlis dsszetevovel
rendelkezik: verbalis és statikus képi

komponenssel. Akdrcsak

egérrel kezelhetd,
billentytihasznalatra
nincs mod. A képer-
nyo-strukturalas at-
tekintheto, a szinek
és az ikonok didakti-
kai funkcidja vila-
gos. A meniiparan-
csok egyszertek.

A multimedialis

len gombnyomassal a hagyomﬂ’nyos programokkal szem-
vissza lehet térni. informdciohordozokbol, hidnyzik ben alapveto kove-
A ,,Hires embe- belole a fonikus, telmény a kiilonféle

rek”  biografikus
egység 21 fizikus ro-
vid életrajzat, illetd-
leg tudoményos pa-
lyajat tarja a felhasz-
nalé elé, a ,Neveze-
tes kisérletek” rész
pedig mintegy tiz ki-
sérletet mutat be, il-
letdleg szemléltet
abrakkal.

Az igy szervezett,
kialakitott globalis

a zenei és a dinamikus képi
(animdcios film, video stb. ) elem.
Auditiv segitséget ilyenformdn nem
tud szolgdltatni a tanuldshoz,

§ a vizudlis segitség sem igen 10bb
anndl, mint amit a nyomtatott
fizikakonyvek dltalaban nyijtani
képesek. Tilzds nélkiil dallithatjuk,
hogy a CD-ROM anyagadt nagyjaban-
egédszében a kinyvek is
reprezenidljdk.

kommunikacids csa-
tornak integralasa.
A vazlatosan bemu-
tatott fizika felkészi-
td azonban csupan
két medialis 6sszete-
vovel rendelkezik:
verbalis és statikus
képi komponenssel.
Akarcsak a hagyo-
manyos informacio-
hordozokbol, hiany-
zik beldle a fonikus,

strukturat a piros

(,Elmélet”), kék

(,,Hires emberek™) és

z6ld (,,Kisérletek™) szint aktiv szavak/ki-
fejezések haloja valdban at- meg atszovi.
Ha példaul egy adott feladat megoldasa-
hoz egy fogalom vagy elméleti kérdés
megvilagitasat is sziikségesnek tartja a
felhasznalo, azt a megfeleld piros szinid
aktiv szora klikkelve érheti el, s ha k6zben
ismereteit szeretné kisérletekkel is elmé-
lyiteni, vagy biografiai adatokkal kiegé-
sziteni, azt a megfeleld zold, illetoleg keék

a zenei és a dinami-

kus képi (animacios

film, video stb.)

elem. Auditiv segitséget ilyenforman nem

tud szolgaltatni a tanulashoz, s a vizualis

segitség sem igen tobb annal, mint amit a

nyomtatott fizikakonyvek altalaban ny;j-

tani képesek. Tulzas nélkil allithatjuk,

hogy a CD-ROM anyagat nagyjaban-egé-
szében a konyvek is reprezentaljak.

A programban a fizikai fogalmakat, je-

lenségeket, folyamatokat stb. — egy-két

animacios megoldastol eltekintve — dia-
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grammatikus, mas néven funkcionalis ab-
rak, esetleg fotok szemléltetik. A tiz ne-
vezetes kisérletet példaul 12 abra és 1 to-
nusos kép (foto) illusztralja a ,,Kisérletek”
tematikus blokkban. S jéllehet a diagram-
matikus (funkcionélis) abrak, rajzok, gra-
fikonok stb. rendszerint nem csupan refe-
ralnak targyukra, hanem tobbé-kevésbé
vilagos osszefiiggéseket, relaciokat is ké-
pesek megjeleniteni, akar tobb fazisban is,
a folyamatszerti bemutatas dinamikus ké-
pi lehetoségeit a ,,Kisérletek” tematikus
részbol nem kevésbé

hianyoljuk, mint az

korlatozott mértékben is, kombinalhatok.
A feladatok megoldasat fakultative ve-
zérl6 instrukciok segithetik az 6nallo ta-
nulast, bevezetések azonban nem allnak
rendelkezésre a gyakorlashoz. Sziikség
esetén segitség legfeljebb csak ,ki-
viil”-rol érkezhet. A dokumentacioban
példaul ezt olvashatjuk: ,,A feladatok
megoldasanal az adatokat a kozépiskolak
szamara kiadott Négyjegyt fliggvénytab-
lazatokbdl vegyiik”. Az elkovetett hibak
kommentalasara (elemzésére, javitasara

stb.), a tanulo telje-

sitményének értéke-

oktatoprogram mas

1ésére, sikerorienta-

egységeibdl. Az ab-
rak mindsége egyéb-
ként elfogadhatd, a
szoveges részekét vi-
szont nemritkan dur-
va feliilirasok ront-
jak (helyesirasi hi-
bakrdl nem is beszEl-
ve). E helyiitt nem
hagyhatjuk sz6 nél-
kil, hogy példaul
Bonifert Domonkos-
né—Halasz Tibor—
Miskolczi Jozsefné—
Molnar Gyorgyné:
,Természetismeret
6.’ ,Fizikai és kémiai
alapismeretek’ cimi
nyomtatott kdonyve
(Mozaik Oktatéasi
Stadio, Szeged,
1996.) anyaganak ké-
pi megfogalmazasat
sokkal gazdagabb-

A tanuloprogram menelére egyrészt a
mentiparancsok, mdasreszt a
kiilonbdzo szind aktiv
szavak/ kifejezések révén gyakorolhat
interaktiv hatdst a felhaszndlo.

A feladatokat tetszeés szerinti
sorrendben oldhatja meg, adolt
esetben vdlaszthat konnyebb,
nehezebb és elméleti jellegii feladatok
koziil (Vegyes feladatok ). A tanulds
lépései, modszerei ilyenformdn, ha
korldtozott mértékben is,
kombindlhatok. A feladatok
megolddsat fakultative vezérlo
instrukciok segithetik az dndllo
tanuldst bevezetések azonban nem
dllnak rendelkezésre a gyakorldshoz.
Sziikség esetén segitseg legfeljebb csak
Riviil™rol érkezhet.

ciéra nem alkalmas
a program.

Ha a felhaszndlé az
inditaskor a program-
ba irja a nevét (vagyis
azonositja magat),
nem kell tartania a fe-
lesleges ismétlések-
tol, a gép ugyanis sza-
mon tartja az altala
egyszer mar megol-
dott feladatokat. Mas
szoval: egy idoben
tobb tanuld is hasz-
nalhatja a programot.
Egyéb adat tarolasara
vagy sajat anyag hoz-
zaflizésére nincs le-
hetdség. Szovegszer-
keszto vagy valamely
mas segédprogram a
feladatok megoldasa-
hoz gyakorlatilag
nem vehet6 igénybe.

nak, arnyaltabbnak és esztétikailag is igé-
nyesebbnek tartjuk, mint a fizika felkészi-
to CD-ROM-ét.

A tanuldprogram menetére egyrészt a
meniiparancsok, masrészt a kiilonb6zo
szin{i aktiv szavak/kifejezések révén gya-
korolhat interaktiv hatast a felhasznald.
A feladatokat tetszés szerinti sorrendben
oldhatja meg, adott esetben valaszthat
konnyebb, nehezebb és elméleti jellegli
feladatok koziil (Vegyes feladatok). A ta-
nulas 1épései, modszerei ilyenforman, ha

A tematikus egységek gondolatmene-
tei, levezetései, tényallasai stb. rendsze-
rint hosszabbak az optimalisnak tekint-
hetd egy képernydoldalnyi terjedelemnél,
alighanem kinyomtatasukra nincs leheto-
ség. Motivalo jatékkoncepcié nem ta-
pasztalhato.

A keresést (a keresoutak rovidségét) il-
letéen sziikségesnek tartjuk megjegyez-
ni, hogy példaul a Radiokarbon modszer-
re csak elég koriilményesen és némi sze-
rencsével sikeriilt ajbol ratalalnunk
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(Atomfizika Radioaktivitas). Tessék
csak kiprobalni! Az aktiv szavak — pok-
halészerli mintazata elobb vagy utdbb, de
elotiinik. Pedig a gyors visszakereshet6-
ség — lapszamok, tartalom, jegyzetek,
bibliografiak, indexek (targy- és névmu-
tatok) stb. formajaban — olyan kovetel-
mény mar a linedris szdvegszervezéssel
szemben is, amely nélkiil ma joszerével
elképzelni sem igen tudjuk a gutenbergi
konyvtechnoldgiat. S ha a visszakereshe-
t6ség hagyomanyos eszkozei, amint azt
nem kevesen allitjak, akar 20-25 szaza-
1ékkal is megndvelhetik egy nyomtatott
konyv értékét, vajon milyen mértékben
javithatjak a visszakereshetdség elektro-

nikus eszkozei egy digitalizalt kiadvany
hasznalhatosagat?

Végezetill remélni szeretnénk, hogy a
,Fizika felkészitd az érettségi és felvételi
vizsgakra’ cimi CD-ROM - alighanem
igy is — érettségizo vagy felvételizo
diakjaink felkésziilését szolgalja, tobb
mas elektronikus oktatoprogrammal
egylitt.

BARATH ZSOLT-CZECZEI JOZSEF-SIPOS
ANDRAS-SZABADI LASZLO: Fizika felkészité az
értettségi és felvételi vizsgdkra. PannonKlett
Konyvkiadd, Bp. 1997

Benkes Valéria—Vass Laszlo

PARK-komputerkalauz

Gillian Doherty neve nem ismeretlen a magyar kézonség elott: alig
egy éve kertiilt forgalomba ,Windows 95 kezdoknek’ cimii kényve
ugyancsak a Park Kényvkiado gondozdsdban. Uj kényve, a 101

ujjgyakorlat szamitogépre’ kifejezetten gyerekeknek irédott. Sok szép,
szines kép, kevés szoveg, gazdag illusztrdciok, minimdlis mennyiségii
és rendezeltlen ismeret — ez az ismeretierjeszio Rényver iij
nemzedekének kézds jellemzoje. Aruk és kelendoségiik a ldtvdannyal
dltaldaban egyenesen, hasznossaguk,
az dltaluk kézvetitett tudds viszont ezzel forditottan ardanyos.
(Vannak persze kivételek, amelyek — mdr csak kisebbségiik okdn is -
megkrilénbdztetett tiszteletet érdemelnek.)

oherty kdnyvét kézbe véve a recen-

D zensnek mindenekeldtt az ilyen — a
legujabb kori analfabetizmus kiala-
kulasaban megkiilonboztetett szerepet jatszo
— konyvekkel szemben érzett ellenszenvén
kell feliilkerekednie, ez az elfogulatlan bi-
ralat elemi feltétele. Hozza kell tenni: ez
nem is okoz nehézséget. A konyvbe belela-
pozva ugyanis mar az elso oldalak utan nyil-
vanvalo: a szerzd tisztességes, a konyv pon-
tosan azt nyujtja, amit cimében igér: ujj-
gyakorlatokat, Gtleteket — helyenként kife-
jezetten jo Gtleteket — kinal. Megtévesztd vi-
szont a Park-Komputerkalauz felcim: szd
sincs arrol, hogy utbaigazitast, tajékozta-
tast adé konyvet tartanank a keziinkben.

Pedig a kiilonbség igen lényeges. A konyv
ugyanis valdsziniileg szdérakoztatd baran-
golast nyujt a virtualis vilagban mindazok-
nak, akik megfelelo alapismeretekkel és
elegendo6 idovel rendelkeznek. Az utdbbi
alapvetden jellemzd a célcsoportra, az elob-
bi viszont kevésbé. A gyerekeknek azon
széles korérol van sz, akikrol sziileik és
egész kornyezetiik azt hiszi, hogy szamito-
gép-virtuozok, pedig csak néhany divatos ja-
tékot tudnak elinditani, és e jatékprogra-
mokon beliil ismerik a kurzormozgato és a
funkcidgombok jelentését (F4-gyel Gjra le-
het t6lteni a gépfegyvert stb.), ugyanakkor
a szamitastechnika alapfogalmaival sincse-
nek tisztaban: nem tudjak, mi az a hattérta-
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rolo, fajlstruktura, masolni tudnak, de men-
teni nem stb. Olyan ez, mintha valaki zsong-
16r médjara kezelné a sebességvaltot meg a
kormanyt, csak azt nem tudnd, mitol miko-
dik az auto, sot, igazabol még jarni sem ta-
nult volna meg. Ez persze nem véletlen.
Nemcsak a szamitogépgyarto és szoftverké-
szitd cégekre jellemzo, hogy olyan eszk$zo-
ket igyekeznek piacra dobni, amelynek hasz-
nalatdhoz nem kell gyakorolni a gondolko-
das farasztd és veszélyes tevékenységét.

Doherty nem kivan ezen véltoztatni, a
faradsagos, gyakran

vagy a szamitastechnika irant kevésbé fogé-
konyak valoszintileg mar az elso lépéseknél
elakadnak. Tegyiik azonban hozza: a 101 ujj-
gyakorlat — amint cime is jelzi — nem is tan-
konyv, hanem otlettar, receptgytijtemény,
annak viszont kifejezetten jo. Foglalkozik
mindennel, ami egy gyerek szamara fontos
és érdekes lehet: képpel, hanggal, Internet-
tel stb., sokszor olyasmivel is, ami a fel-
nottek tobbsége szamara érdektelen, éppen
ezért érthetetlen, hogy mit képes ennyit va-
cakolni a gyerek azzal, hogy egymas farka-

ba harapd sarki rokak-

bizony unalmas alap-

kal keretezze be azt a

ismereteket meghagy- a 101 ujjgyakorlat papirt, amire kiirja,
ja masnak (mondjuk - amint cime is jelzi - hogy Ne zavarj!
az iskolanak, vagy an- nem is mnko”nyy} hanem otlettar, Doherty viszont tudja,
nak az elegendden te- recepigyiijlemeény, annak viszont mitdl doglik a 1égy, és
hetséges gyereknek, kifejezetten jo. Foglalkozik el kell ismerni: koz-
aki magatol is rajon mindennel ami ben ligyesen csepegte-

arra, mit jelent ez a
sz6: menteni, hogyan
¢s foleg hova kellene
menteni. A 7. oldalon
ezt olvashatjuk: Ke-
resd meg a merevle-
mez mappaiban!), a
merevlemez és a map-
pa szavak magyaraza-
taval azonban adds
marad a konyv. A pél-
dakat még hosszan so-
rolhatnam.

Szinte hallom az
ellenvéleményeket:
ezek olyan alapfo-
galmak, amelyeket

egy gyerek szdamdra fonlos
és érdekes lehet: képpel, hanggal,
Internettel stb., sokszor olyasmivel is,
ami a felnottek 16bbsége szdamdra
érdektelen, éppen ezért érthetetlen,
hogy mit képes ennyit vacakolni a
gyerek azzal, hogy egymds farkdba
harapo sarki rokdkkal keretezze be
azt a papiri, amire kiirja, hogy Ne
zavarj! Doherty viszont tudja, mitol
daglik a legy,
és el kell ismerni: kizben tigyesen
csepegteti a hasznos, gyakorlati
ismereleket 1s. Teszi mindezt raaddsul
érthetoen.

ti a hasznos, gyakorla-
ti ismereteket is. Teszi
mindezt rdadasul ért-
hetden.

Meg kell adni:
rendkiviil egyszeriien
fogalmaz meg vi-
szonylag bonyolult
dolgokat is. Ha — mint
mondottuk — a konyv
tankényvként vagy
6nall¢ tanulasra (alta-
laban: tanulasra) nem
is alkalmas, kivaléan
hasznalhat6 feladat-
gytjteményként akar
tanitasi oran, akar

amugy is ismernek a
gyerekek. Tisztelet-
tel kérdezem: melyik gyerekek és hon-
nan? Es vajon biztosan értik-e azokat a
szavakat, amelyeket akar naponta hasznal-
nak? Aki mar csak egyszer is megkérdez-
te azokat a gyerekeket, akik rendszeresen
hasznaljak (és elirjak) a vincsi szot, hogy
mi is az tulajdonképpen, s aki mar probalt
bevezetni gyerekeket (nem egy-egy kivé-
teles képességiit) a fajlstruktura rejtelmei-
be, az pontosan érti, mire gondolok.
Osszegezve: a konyv tanulasra alkalmat-
lan, az el6ismeretekkel nem rendelkezok

szakkoron. Legytink
azonban O6vatosak:
egy-egy — minddssze par sorban leirt — ujj-
gyakorlat sokszor egy tanitsi 6rat vagy an-
nal tobbet is igénybe vehet.

A konyv eredményes hasznalatahoz ter-
mészetesen idon €s kitartason kiviil megfe-
lel6 hardver és szoftver is sziikséges. Ami az
elobbit illeti: a 60. oldalon nemhogy elég-
ségesnek, hanem ideélisnak mindsitett kon-
figuraci6 (idedlis esetben a szamitégépedben
486-0s vagy Pentium processzor van és 16
MB memoria) valosziniileg komoly nehéz-
ségeket okoz majd némely alkalmazasnal,
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példaul az Office hasznalatanal, de vald
igaz, hogy — ha mar a Windows 95-6t sike-
riilt telepiteni — a Paint és a WordPad (illet-
ve a Windows 3.1 alatt fut6 Paintbrush és a
Write) munkéra foghatd, a ma Gjonnan for-
galomba keriilo gépek pedig mar a joval
magasabb hardverigényeknek is eleget tesz-
nek. Persze, kell még nyomtat¢ is, amely —
ha nincs 16! — lehet fekete-fehér is, de azért
a konyv feladatainak jelentos része igazabdl
szines nyomtatoval oldhaté meg. Altaliban
nem tartom etikusnak a mellébesz¢lést: ha
egyszer a konyv feladatait egy 200 000 Ft-
os konfiguraciora tervezték, akkor tisztesség-
telen (még ha sz szerint igaz is) azt mon-
dani, hogy a legtobb feladatot egy 100 000
Ft-ossal is meg lehet oldani.

Hasonlé a helyzet a szoftverrel. Igaz, a
szerz0 tobbszor is leirja, hogy vannak mas
programok is, amelyekkel a gyakorlatok al-
talaban ugyaniigy elvégezhetok, az esetek je-
lentds részében emlit is ilyeneket, de a konyv
igazi cime mégis ez lehetne inkabb: 101
ujjgyakorlat szamitdégépre és Microsoft prog-
ramokra. Szinte hallom a jogos ellenvetést:
mit tehet egy szamitogépes konyv szerzoje,
ha a Windows ma mar szinte vilagszab-
vany. Nos, ez azért egyrészt még nem egé-
szen igaz, masrészt rendkiviil 1ényeges kér-
dés, hogy a szamitastechnikai oktatas és is-
meretterjesztés maga is hozzajarul, hogy a
Microsoft letarolja a szoftver piacot, vagy
megprobal élni a szoftver-demokracia szii-
kos lehetoségeivel. A konyv példaul a 3.
oldalon a Microsoft programok helyett vagy
mellett mas szoftverek képét (is) kozolhet-
te volna, esetleg — akar ha véletleniil is — a
Microsoft Outlook helyett (48. oldal) mas le-

velezoprogram képernydképét is bemutat-
hatta volna stb. Doherty e tekintetben is a ké-
nyelmesebb megoldast valasztotta (Win-
dows ugyis van mindeniitt), kérdés persze,
talalt volna-e egyaltalan kiadot, ha nem ezt
teszi.

Az alkalmas szoftver persze szintén nem
olcsé. A konyv altal jelzett programok egytit-
tes értéke példaul tobbszorosen meghalad-
ja az — akar idealis — hardver koltségét.
A konyv errdl szemérmesen hallgat, amint
arrol is, hogyan lehet ezekhez a programok-
hoz hozzajutni. (A 3. oldalon errol
minddssze ennyit olvashatunk: A kdnyvben
emlitett programok nagy része valdszintileg
megtalalhaté a szamitogépeden.) Talan, mert
Anglidban természetesebb, hogy a szamito-
gép-tulajdonos megvasarolja a szoftvert,
mint nalunk.

A magyar kiadas alig egy évvel az
Usborne altal gondozott angol eredeti utan
jelent meg. Jo lett volna, ha a magyar val-
tozat kiegésziilt volna itthoni vonatkoza-
sokkal, példaul magyar webcimekkel is. A
konyv hasznalhatésagahoz nagyban hozza-
jarul Kuttner Zoltan igényes forditasa. Nyil-
van nem 0 marasztalhato el a konyvben itt-
ott elofordulo apro, de bosszant6 hibakért (a
15. oldalon péld4ul a Mintadoboz felirata
nyil nem jé helyre mutat, a 20. oldalon a
Szovegdoboz gomb felirat f616tt nem az
lathato stb.). Egy alapos lektoralasra talan
még lett volna id6.

GILIAN DOHERTY: /01 ujjgyakorlat szamitégépre.
Usborne — Park Kiado. 1999.

Révész Gyorgy
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Nyelvjatékok, vizualis eszkozokkel

A tanitds—tanulds folyamatdnak eredmeényessége nagyban fiigg attol,
hogy milyen kommunikdcios technikdkat vesziink igénybe. Elfogadott
az az elofeltevés is, miszerint ,a kommunikdcio eszkozei dltaldban
meghatdrozzdk a kommunikdcio tartalmdt”. (Haverlock)

Ezek szerint a kultiiraelsajdtitds (szocializdcio) modjdanak vizsgdlata
kézben — még ha ennek egyik sztik teriiletérol, az iskolai nevelésrol
van is szo - tekintettel kell lenniink az épp aktudlisan haszndlt
kommunikdcios technikdk sajdtossdagaira.

san hozzatartoznak a kommunikacios
technikak, illetve az ezekhez kapcsolddod
technologiak — szobeliség/irasbeliség;
konyvnyomtatas/elektronikus kommunika-
cié — valtozasaihoz, fordulopontjaihoz, ,,ug-
rasaihoz”.

Nyiri Kristof megéllapitasa szerint az em-
beri kommunikacid technikajanak torténe-
te négy nagy korszakra oszthato. Ezek a
kovetkezok.

Az elsddleges szobeliség korszaka, mely-
ben a kollektiv tuddsnak a szajhagyomany
altal segitett egyéni emlékezeten kiviil még
nincs mas hordozdja. Az ilyen keretben va-
16 gondolkodas sziikségképpen formulakkal
dolgozik, mitikus, antropomorf — valdjaban
»prelogikus”. (1)

Ehhez képest az irasbeliség az a techni-
ka, amely mar lehetové teszi a kiillonb6zo
szovegek egybevetését. (2) Ez a kriti-
kus—racionalis gondolkodas kialakulasat
eredményezi. Hajnal Istvan szerint ,(az
iras) multat és jelent, mind az egyéni, mind
a kozosségi életben 6sszekapcsolva, oksze-
ri gondolkodasra 6sztondz, komplikalt
gondolatépitést tesz lehetdové” Ez az iras-
beliség korszaka.

A kéziras technikdja, mindazonaltal nem
elegendd ahhoz, hogy a szobeliség uralmat
veszélyeztesse. Az iras hatdsa csak a konyv-
nyomtatassal teljesedik ki. Ennek kovet-
kezménye az egységes tudomanynak és
egyaltalan a kumulativ tudas lehetoségé-
nek, ezzel pedig a torténeti tudat kibontako-
zasanak, a haladas eszméjének megjelené-

izsgaljuk meg az informacidatadas
mddjanak valtozatait, melyek szoro-

se. (3) E korszakot ,,Gutenberg-galaxis”
metaforaval illetjiik.

Az informacidrobbanas korszakaként ne-
vezett idoszak, a masodlagos szdbeliség be-
koszontését, a ,,Gutenberg-galaxis” végét
eredményezte. A ,,minden egész eltorott”
tapasztalata a zart/egységes vilagkép tuda-
tos felmondaséhoz vezetett. Az 0j korszak
informécios technoldgidja az elektronikus
adatfeldolgozason alapszik. (4)

Kérdésként meriil fel tehat, hogy egy-
egy pedagogiai program milyen tipust
kommunikacids gyakorlatot részesit elony-
ben; tekintettel arra, hogy maga az infor-
macidatadas eszkoze is behatarolja az at-
nyujtandé tudast, meghatdrozza az isme-
retek strukturajat...

A legt6bb tankonyv, a legaltalanosabban
hasznalt tantervek sora, a tanitasi gyakorlat
dontd része normativ ismerethalmazt tar-
talmaz, akar impliciten, s akar explicit mo-
don a kumulativ tudés lehetoségére, a tudo-
manyossag kizarolagossagara épiil.

Elég, ha a nyelvkonyvek vizualis eszko-
zeinek sablonjaira gondolunk: lehet, hogy a
memorizalast megkdnnyitik e ,,fogasok”,
de szegényes vizualitasrdl arulkodnak.
Felépitésiik a tartalmi (lexikai) kivonat di-
daktikus illusztracioja. Mivel vizualis kife-
jezési lehetoségeket is magaban rejt, nem lat-
szik szerencsésnek az irott nyelv analdgia-
jara szerkesztett vizualis megjelenités. Az il-
lusztracidk elhelyezése a feliileten is a szo-
veg szervezd elve szerint épiil fel: az egysze-
r(i mellérendeléssel, azonos kompozicids
séma szerint felépitett képsorokat lathatunk.
(1. sz. melléklet) Szikségszeri igény ezek-
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kel kapcsolatban a narrativitas. A képek nar-
rativitasa a képregényszerii elrendezéssel
valosul meg: ez eredményezi a kirakatokra
jellemzo telitettséget. (5) Egy utazést be-
mutato abra sziikségszeriien tartalmazza az
Osszes utazasi eszkozt, a repiilotdl a kerék-
parig. Sokszor az abra magat a szot helyet-
tesiti, esetenként tablazatba foglalva. (2. sz.
melléklet)

Ha 6sszevetjik e sémakat a Jack Goody
altal felallitott, a nyelvi adatok (dekon-
textualizalt) térbeli elrendezéseire vonat-
kozo tipusokkal (,,melyek az iras torténe-
te soran alakultak ki, és az irasbeli megnyi-
latkozas eszkozeit
képezik”™), a kovetke-
zoOket tapasztalhatjuk:
a szoban forgé grafi-

17.A. Lasson Seventeen A

[ Live in a New Flaf

A. Rofeat tha new words after your laacker and lsarn them

figyelhetiink. Vilagos tehat, hogy ez a faj-
ta vizualitas magan viseli az irasbeliség al-
tal kitermelt megnyilvanulasok ismérveit.

Az a tanitasi gyakorlat is ezt bizonyitja,
mellyel nemrég taldlkoztam terepmunkdm
soran. A nyelvéran kiadott hazi feladatot az
képezte, hogy a tanult szavakat le kellett raj-
zolni. A sziikséges mintakat a tankonyv szol-
galtatta, mivel ,,nem varhato el egy 10 éves
gyerektdl, hogy »tokéletesen« rajzoljon.”.

Lathattuk, hogy az iras révén a nyelv egy
vizudlis—térbeli dimenzidhoz jut. A forma-
lizalt, grafikus elrendezések egyféleképpen
kiemelik, 0sszegzik és elrendezik az infor-
maciokat, és leheto-
séget nyujtanak ezek
reorganizaciodjara.
Mindezt oly médon

kus megjelenités - o = teszik, ahogy az a tisz-
quja az e:'lku.lomtett b D]k ] e Phertla] tan oralis kontextus-
sz0, betl, illetve c ban lehetetlen lett vol-
szam, amelyet skatu- L na. Létezik olyan kép-
lyaba vagy rubrikaba alkotasi gyakorlat,

zart 6nallo ,,logo-
gramként” foghatunk
fel. Hasonlo tipust al-
kotnak a listak, illet-

mely ezen szabalysze-
riségek folhasznala-
san alapszik. Ebbdl
adodik egy ,,egycsa-

ve a tablazatok,
vagyis azok a fel-
jegyzések, melyekkel
akarcsak a (kiemelt)
szavak, informacio-
kat osztalyozo6 struk-
tarat, a verbalis
felidézést segitod
szisztémat alkothat-
nak. (6) Ezek kieme-
lik, rogzitik és sszegzik a tapasztalat egé-
szébe agyazott informacidkat, és ezaltal
lehetové teszik ezek reorganizacidjat, aj-
rarendezését. Altaluk Gj rend alkothaté:
gondoljunk az aritmetikai maveletekre
vagy Linné ndvényrendszerére.

Az irasbeli megnyilatkozasok analdgia-
jara szerkesztett képi kifejezés, e tankony-
vek esetében nem €1 6nallo, sajatlagos esz-
kozeinek lehetdségeivel. A vizualitasnak a
nyelv szerint meghatarozott skatulyakba
kényszeritése egyfajta textualitast ered-
ményez. Erre vall az az erdltetett narrati-
vitas, a prezentacids kényszer, amit meg-

tornas” kommunika-
cids helyzet. Azért ne-
vezziik — sarkitva —
egycsatornasnak, mert
annak ellenére, hogy
tobb érzékszerv koz-
vetitését veszi igény-
be, azonos modellt
koévet. Ez az irott
nyelv mintajara alko-
tott képi kifejezés sablonossagat/szegényes-
ségét eredményezi. Az erre épiilo tanitasi
gyakorlat elveszi annak lehetoségét, hogy
kialakuljon egy, a kor kihivésainak jobban
megfelelo kifejezésmdd. A vizudlis anya-
nyelvnek ez az iskoléakban tanitott valtoza-
ta ,,abrazolas kézponta”.

A Budapesti Tanitoképzo Foiskola ,Vizua-
lis nevelés tantervé’-ben, a ,,Kommunikacios
és szemléltetési stidiumokban” megvalosi-
tand6 feladatként a kovetkezok szerepel-
nek: ,,megismertetni, megtanitani és gya-
koroltatni a vizualis kommunikacio nyelvi
elemeinek sajatossagait, a kiilonbdzo funk-
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cidkban miikodo (esetenként specializalod-
dott) abrazolasi és jelkonvenciokat”. (Vi-
zualis Nevelés Tanterv, 43. old.) A Tan-
targypedagdgia blokk feladata az, hogy ,,a
hallgatonak atfogdan és részleteiben meg
kell ismernie a vizualis nevelés kereteit,
torvényeit”. Az Alapozé vizualis stadiumok
soran el kell sajatitania az ,,abrazolasi kon-
venciokat”, Ismernie kell a ,,kozIési sziikség-
letek, helyzetek altal kovetelt dbrakat, séma-
kat, jeleket és szimbdlumokat™.

Ez a tipusu képzés a ,,vizualis széveg”
létrehozasanak, az ehhez sziikséges kész-
ségnek a kialakitasara iranyul. A ,,képi koz-
1és egyezményes kodjai” és az ,altalanos
konvenciok rendsze-

az integrativ tevékenység rendszer és a kul-
taraelsajatitas egyik legtisztabb modelljét
a néphagyomanyban jelolték ki. (7) A nép-
hagyomany-ismeret nem mint az utanzas
targya, hanem mint példaértékii lehetoség
kapott szerepet. Nem a megtanulasa volt a
cél, hanem a megtapasztalasa. ,,A recepcid
és a produkcio egyensulyat és egyenrangu-
sagat biztositand6 megkiséreljiik kiterjesz-
teni a zene, szovegalkotas és a mozgas te-
rlletére is” — irja Kaposi Endre. Egyes mi-
vészeti dgak autondmidja elfogadott tény.
Kiil6nallo6 térvényeik kiegészitik egymast.
(8) Az integrativ esztétikai nevelés szak-
kollégium tematikdja leszogezi: ,,a tantargy

oktatasanak célja, hogy

re” nyilvanvaloan az Em a hallgatok megismer-

irasbeliség grafikus x kedjenek az integrativ

elemei altal definialt e esztétikai nevelés ér-
M wovi] W TS A M

Osszefliggésbol sar-
jadnak. Ezt tamaszt-
jak ala a tanterv ko-
vetelményei szerint
elvégzendo gyakor-

telmezési lehetdségei-
vel, a féiskolankon ki-
dolgozott és kiprobalt

modell elveivel és gya-
korlataval.” A tantar-

lati feladatok is: az
abrazolas célja itt
nem mas, mint ezen
konvencidk alkal-

gyakra darabolt tanter-
vek a tudomanyossag
megmaradt relikvidiva
valtak...

mazasa a ,,természet
utani” rajzban, vi-

A hetvenes évek
akcionista mivészet-

zualis analizis (lat- b T pedagdgidjanak for-
. e Tl T "
vany, makett) készi- T LT T i manyelve a perfor-
tésében. 2 . b R mance, az akcid és a
. . _ R rm—————— . . e
Bar talalunk uta T N e happening vizualita

last arra, hogy a ,,vi-
zualis nevelés nem
csupan az erre specializalodott 6rak felada-
ta”, és hogy a ,,vizualitas athatja a megisme-
rést”, ennek ellenére mindig alarendelt vi-
szonyba keriil mas tantargyakhoz képest.
Segédeszkozként szolgdl a tanitas ,,szemlé-
letessé” tételére ugy, hogy annak ,,szolgalo-
leanya” marad.

Az integrativ tanitasi programok k6zép-
pontjaban nem az ismeret, hanem az él-
mény all. Ebbol adéddan — bar lehet integ-
racids tengelye — nincs kényszerito ereje. A
vizualitas az eszkoze, nem pedig segédesz-
koze az iskolai nevelésnek. Az esztergomi
Vitéz Janos Tanitoképzd Foiskola integrativ
esztétikai nevelési kisérletének keretében

sara éptl. (9) A ko-
z0sségi terek képezik
az oktatas helyszinét. A szocialpedagdgia-
nak is nevezett program, a tanuld sajat ér-
tékeit, hétkéznapi kornyezetét, nemzeti,
etnikai szubkulturdjat beépitve, érdeklo-
désének iranyat kovetve tanulni segit €s
nem ,,civilizal” (Kdrpati).

A politikai—szocialis rajztanitas is a min-
dennapi problémakbol merit. F6 miifaja a
plakat és a dokumentumfoté. (70) A hagyo-
manyos képzomiivészeti technikaknak 1¢é-
nyegében nincs nagyobb jelentoségiik e ko-
ron beliil: ,,6nmagaért valo anyag- és forma-
kisérletek” csupan. A ,,vizualis kommunika-
ci®” (ez esetben egy pedagdgiai iranyzat is)
ellenzdi szerint még a kovetkezo hibaban
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vétkes: elhanyagolja a vizualis képességek
fejlesztését a verbalisak javara. (77)

A verbalis megnyilatkozas elektronikus
transzformacioja egyszerre mélyitette el a
szonak az irassal megkezdodo és a nyomta-
tassal er6s0do térhez kotottségét és vezette
at a tudatot a masodlagos szobeliség uj kor-
szakaba. A masodlagos szobeliség belso ko-
herencidjat, kozosségtudattol atitatott jelle-
gét jol bizonyitja a média nézettsége, illet-
ve hallgatoinak magas szama. A masodlagos
szbbeliség annyiban
hasonlit az elsodleges
szdbeliséghez, hogy

nyez az ,,egyetem” kommunikacios gyakor-
lataban. Ilyen a tobbszorsen hangsulyozott
multimedialitas Gtjan végbemeno szinkron
és/vagy aszinkron kommunikéaciés modell.

Ha a kommunikécio6 folyamata elofelté-
telez egy kozosséget, mely sajatos kom-
munikacids eszk6zok kialakitasa/haszna-
lata révén létezik, elengedhetetlen, hogy
az oktatas szervezésében, a tananyagvalo-
gatds szempontjainak Osszeallitasaban, s
egyaltalan az oktatés célrendszerének meg-
hatarozéasanal figye-
lembe ne vegyiik en-
nek meghatarozo ele-

mindkét kommunika-
cios technika elofel-
tételezi a hallgatdsa-
got (kdzosséget). A vi-
zualitds mostani hor-
dozoi, , kérészéletiisé-
giik”-b6l addédodan
tobbnyire szintén ko-
z0sségi jellegliek. Bar
a kozosségek nagyon
is kiilonb6znek egy-
mastol, az irasbeliség
elotti szobeli kultirak
tagjait nem programa-
tikus csoport-orienta-
cio jellemezte, mint a
masodlagos szdbeli
kultura tagjait.

A szamitogép-halo-
zatok kovetkeztében
1étrejott virtualis ko-
z0sségek is kialakitot-

A mdsodlagos szobeliség belso
koherencidjt, kozosségtudattol
dtitatott jellegét jol bizonyilja
a médidak nezeltsege, illetve hallgatoik
magas szama.

A mdsodlagos szobeliség annyiban
hasonlit az elsodleges szobeliséghez,
hogy mindkét kommunikdcios
lechnika eldfeltételezi a hallgatosdagot
(kozdsséget). A vizualitds mostani
hordozoi, , kérészéletiiségiik™-bol
adodoan t6bbnyire szintén kozisségi
Jellegiiek. Bdr a kizdsségek nagyon is
kiilonbiznek egymadstol, az
irdsbeliség elotti szobeli kultiirdk
lagjait nem programatikus csoport-
orientdcio jellemezte,
mint a masodlagos szobeli kultiira
lagjait.

mét: a kdzosségi té-
nyezot.

A koOz6sség szere-
pe a kommunikacios
technikak valtozasai-
val egyliitt valtozott az
oktatas torténetében:
a ko6zosségi alapon
szervezett tarsadal-
mak tanulasi gyakor-
latat mar eleve a min-
denki altal birtokolt
szokasrendszer, a tar-
sadalmilag nyilvanos,
ritualizalt tudas elsaja-
titasi maddja, a szobe-
li k6zlés hatarozta
meg. A vizualitas jel-
rendszere itt autonom
modon a tarsadalmi
diskurzus eszkoze
volt: reprezentacids

tak sajat ritusaikat,

nyelvezetiiket, mito-

szaikat és sajat irodal-

mukat is, egyfajta szubkulturat alkotnak te-
hat. Intézményesitett oktatasi rendszeriik a
virtualis egyetem. (12) Itt a kapcsolattartas,
a ,.konyvtarazas”, a szamonkérés €s a szemi-
nariumi munka — az egyetemi munka
megannyi kelléke — szamitogép-halozaton
(interneten) keresztiil torténik. Bar felfoghat-
juk ezt az organizéciét mint a hagyomanyos
egyetemi rendszer 4j technikai hatterét, mely
a régi analogiajara jott 1étre, masolva azt,
mindenképp meg kell jegyezniink, hogy je-
lentos valtozasokat eredményezett/eredmé-

célokat  szolgalt.

A masodlagos sz6-

beliség korszakaban a

textualitas rogzitettsége megsziint: a hiper-
text, a sokszorositasi technikak, szekven-
cidk merdben més viszonyt kivannak a szo-
veghez. Maga a szoveg a vizualitas sajatos-
sagai szerint viselkedik: a multimedialitas sa-
jatossagaval bir. Ez a tipusu vizualitas a vir-
tualis kozosségekre jellemzo leginkabb.
Az okor és a kozépkor tanitasi rend-
szereiben a tanitds Iényege az ismeretek
egyoldala kozvetitése volt. Ez a tanulas-
felfogas ,,a tanulot passzivnak, befoga-
donak tételezte”. A befogadodi szemlélet-
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nek nem kellett térodnie a befogaddé mi-
lyenségével, csak a kozvetitett tartalom lo-
gikussagaval, érvényességével. A modern
tudomanyossag kezdetén fontossa valik
a tanul6 befogadodképessége, de nem sza-
molnak a tanulds—tanitas keretét szolgdld
kommunikécids aktus legfontosabb elemé-
vel: a kommunikacié k6zosségi meghata-
rozottsagaval. Kivételt csupan az alter-
nativ pedagdgiai programok képeznek —
nevezzilk integrativ nevelésnek; ritualis
egyetemnek, s ez a vizualitas hasznélata-
ban is megmutatkozik.

Jegyzet

(1) A szobeli kommunikacié aktusanak kozvetlensége
kétségtelen. Goody és Watt szerint ennek ,,benso ter-
mészete jelentdsen befolyasolja a kulturalis repertoar
tartalmat és kozvetitését is. Mindenekelott a jel és je-
lentett kozotti kapcsolat kozvetlenségét eredménye-
zi.” (Goody—Watt, 1998, 113. old.)

(2) Amint Eric Havelock megjegyzi: ,,Homérosztol
Platénig az informaciotarolas médja megvaltozott; az
informacio alfabetikussa valt, s a szem kovetkezéskép-
pen folvaltotta a fiilet...” (Havelock, 1998, 89. old.)
(3) Lyotard: a ,,nagy elbeszélések koranak” nevezi. A
konyvnyomtatéds szocioldgiai hatdsairdl lasd Hajnal,
1982.

(4) Lyotard: , kis elbeszélések kora”; a posztmodern al-
lapot.

(5) Szamtalan példat talalhatunk a képregényekre.
Kedvelt eszkdze a nyelvkonyvek illusztratorainak.
(6) A lodagaa nyelvben nincs a ,,sz6”-nak megfelel6 ki-
fejezés, csak a meghatarozatlan hosszusagu beszéd
,,darabja” az, ami ktilon terminus jeliik. Ugyanez igaz
a vali nyelvre is — idézi Goody, Schribnert és Colet.
(Goody, 1998, 206. old.)

(7) A szakirodalom az esztergomi modellként tartja
szamon. A Leonardo program része. Lasd még: Kéarpa-
ti Andrea: A Leonardo program. El6zményeként min-
denképp megemlitendo a hatvanas évek nyugatnémet
Astethische Erziehung (Esztétikai Nevelés) rajztanita-
sanak ma is €10 iranyzata. (Karpati, 1995, 142. old.)
(8) ,,A programnak ... minden komponense egyenér-
tékii és feloldja az egyes miivészeti 4gak autonémia-

it”. (Kaposi, 1990, 7. old.)

(9) Aktionischtische Kunstpddagogik.

(10) Politisch-soziale Kunstunterrickt

(11) Visuelle Kommunikation. Ide vonatkozd irodalom:
Helmuth Hartwig, Heino R. Méller irasai, in: Karpati
(szerk.): Bevezetés a vizudlis kommunikdcio tanitdschoz.
(12) A legismertebb programcsomagok: TopClass,
LearnLinc, CyberProf. Egyetemi projektek: Phoenix
University Virtual Campus, Clyde Virtual University.
(13) A kdzépkori templomok falat boritd képek, falfest-
mények kozkeletli elnevezése: Biblia Pauperum. Tala-
16 kifejezés...

Irodalom

GOODY, JACKS: Nyelv és irds. In: Nyiri Kris-
tof—Szécsi Gabor (szerk.) Szobeliség. A kommunikdcios
technoldgidk torténtet Homérosztol Heideggerig. Aron
Kiado, Bp., 1998., 189-225. old.

GOODY, J.—WATT, IAN: Az irdsbeliség kovetkezmé-
nyei. In: Nyiri—Szécsi (szerk.) Szébeliség és irdsbeli-
ség..., 111-129. old.

HAJNAL ISTVAN: [rdsbeliség, intellektudlis réteg
és eurdpai fejlodes. In: Medvetdnc. 1982/2-3. szam.
HAVELOCK, ERIC A.: 4 gorog igazsdgossdag-foga-
lom: Homéroszi drnyvonaldtdl a platoni foszerepéig.
In: Nyiri—Szécsi (szerk.) u. 0. 57-89. old.

KAPOSI ENDRE: 4z integrativ esztétikai nevelési ki-
sérlet. Esztergomi Vitéz Janos Tanitoképzo Foiskola,
1990.

KARPATI ANDREA: 4 vizudlis kommunikdcié mint
tantargy. In: Kérpati (szerk.) Bevezetés a vizudlis kom-
munikdcio tanitdsdhoz. Nemzeti Tankonyvkiado. Bp.,
1995., 140-150. old.

NAHALKA ISTVAN: Az oktatds tartalma. In: Falus
Ivan (szerk.) Didaktika. Nemzeti Tankonyvkiado, Bp.,
1998., 190-219. old.

NYIRI KRISTOF: Ausztria, avagy a posztmodern ke-
letkezése. In: A hagyomdny filozdfidja. T-Twins Kiado,
Lukacs Archivum. Bp., 1994., 65-83. old.

ONG, WALTER: Nyomtatds, tér, lezdrds. In: Nyi-
ri-Szécsi (szerk.) u. 0., 245-269. old.

TURI LASZLO: Az internet oktatdsi alkalmazésa az
egyetemen. In: Replika. 1998/33-34. szam, 293-300. old.
A vizudlis nevelés tanterve a 4 éves tanitoképzésben. Bu-
dapesti Tanitoképzo Foiskola, 1990.

Szavai Marton
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Jaszok vilaga, jaszok a vilagban

Nem fog csalodni az az olvaso, akit megragad Petho Ldszlo kétetének
pontos és eligazito cime: ,Egy mikrorégio az ezredfordulon’. Azaz, akit
vonz a tér és ido6 e vardzslatos kombindcioja: egy kistdj térben kicsi és
nagyon konkrét vildga az ido tdavlatossdgdt megjelenito
ezredfordulon. Persze, az igazsdghoz hozzdtartozik, hogy az elobbi
(a pontos, érto és alapos tényfeltdrds), a Jaszsdg bemutatdsa
meghatdrozobb jellegzetessége
a konyvnek, mint az ezredfordulo hdtra is, elore is messzire tekinto
tavlatossdga. S ha mdr ido-taviatokrol van szo, akkor is inkdbb csak
a miilt: a sajdtos jdszsdagi magyar térténelem van jelen a kényvben.
A szerz6 (és hosei: riportalanyai és a szociologiai adatszolgdltatoi)
nem hajlanak a jévendolésre, a fantdzidldsra.

70 e témakorben irt (és néhany esetben
abbdl kicsit kis is 16g0) irasaibol, me-

lyek kozt a legrégebbi (a Dancsa Andras
jaszsagi szlicsmesterrol s ,,mives mestersé-
2¢”-101 sz616) 1979-bdl, a legfrissebbek pe-
dig (a helyi politika és gazdalkodas atalaku-
lasait bemutatdk) 1998-bdl szarmaznak.
A valogatas persze nem idorendi, hanem
kicsit tematikus, kicsit miifaji. Témai szer-
teagazdak: gazdasag, politika, kultara, ok-
tatas. A helyszinen tul 6sszekdti Oket a sze-
mélyes atéltség, valamint az az aprélékos,
»kézmiives” modszer, amellyel a szerzo ma-
kacs érdeklodéssel korbejarja témajat. Az
irasok jo része kiilonbozo kutatasi alapok
(feltehetdleg nem tulsagosan pazar) tAmoga-
taséval folytatott vizsgalatokbdl sziiletett,
sok esetben foiskolai hallgatdk szorgos te-
repmunkaja, maskor csupan a szerzo ripor-
termagnoja, néhany esetben pedig lathato-
lag kézi munkaval feldolgozott kérdoives
adatfelvétel segitségével. A kispénziliség ta-
lalékonysagra serkent: a térség gazdasagi
atalakulésait a Cégkozlony adatainak és a
jaszberényi utcakép tematikus elemzésével
kozeliti meg a szerz6. A ,,kézmiivesség”, a
»kisipari modszerek”-nek persze hatuliit6i is
vannak: a profi statisztikai adatelemzések ab-
raihoz, grafikonjaihoz szokott olvasé he-
lyenként elvész a még szazalékos megosz-
lasokat sem tartalmazé tablazatokban.
Az irasokbdl apranként és szorgos gyij-
togetd munkaval sok mindent megtudha-

P ethd Laszlé konyve valogatas a szer-

tunk e kiilon6s sorsu magyarorszagi
kistérség multjardl és lakoirdl. Kilonos-
képpen sokat a térség multjanak tudds ku-
tatoival (Kiss Jozsef torténésszel és Mar-
kus Istvan szociografussal) készitett interjuk-
bol, és sok adat, ismeret kdzvetitodik Fodor
Ferenc ,A Jaszsag életrajza’ cimii, 1942-es
munkajabol is. A torténeti sors: az eladott,
elzalogositott, majd visszavaltott jaszkun
keriiletek torténete sajatos kozosséget te-
remtett, taldn ennek is tulajdonithatd, hogy
a ma ujraélénkiilo kozéletben sokféle forma-
ban, szervezodésben hallatnak magukrdl.
Hiszen — mint a konyvbol is megtudhatjuk
— 1991-ben (jellemz6 modon Budapesten)
ujjaalakult a Jaszok Egyesiilete, alapitva-
nyuk van, kiadték a ,Jaszsagi Evkonyv’-et,
megszerveztek a Jaszok Vilagtalalkozojat, a
Jaszok Napjat. Es nem utolsésorban tjkori
kronikasuk is akadt Petho Laszlo szemé-
lyében.

A kotet leguijabb szociografiai is részben
err6l szolnak: a gyokerekre ébredésrdl, a
mult kiilonds tovabbéléseirdl és atalakula-
sairol. Ugyanakkor viszont tudositasok is
ezek az irasok a szazad utolso rendszerval-
tozasat atélo vidéki Magyarorszagrol. Recen-
zens szamara éppen ezek az irdsok: a rend-
szervaltozas utani utkeresések torténetei a
legizgalmasabb és leginkabb gondolatéb-
resztd olvasmanyok. Mint példdul a nem
tal szerencsés cim( ,Lehet-e valaki erds,
okos vagy gazdag?’, alcimében (,Karpdtol-
tak, maganvallalkozok, szévetkezok’) in-
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kabb eligazitd remek riport-essz¢, amely 6t
év (1993-1999) torténéseit koveti hat élet-
sorson keresztiil. Az idonként egymasba fo-
nddoé egyéni életutak kovetésével sok min-
dent megtudhatunk a régi paraszti létforma
ujraéledésébol, a szocialista nagyvallalati,
véarosi munkaslétbol, a Kadar-korszak utol-
so éveiben fellendiilo ,,maszekoskodas” ele-
meibdl és a kilencvenes évek formalodo
piacgazdasagi rendszerének lehetoségei-
bol-adottsagaibol dsszealld uj vallalkozdi
létformakrol, szemléletekrol.

Hasonloképpen izgalmas olvasmanyok
a falusi, kisvarosi politizalasrol készitett
Hlatleletek”. A Jaszfényszaru nagykozség
politikai elit-valtasat bemutaté iras (a ,Ha-
tulso par eldre fuss!’ cimti) példaul invencio-
zus leirdsa a poziciok €s funkcidk valtoza-
saibdl, a személyes tulajdonsagok és kapcso-
lati szalak bonyolult sz6vevényébdl Gsszeal-
16 helyi politizalasnak. Remek iras a jaszki-
séri politizalas mélyrétegeit feltaro is (LA
falusi politizalas gyokerei és mindennap-
jai’ cimi), amely a falut megoszt6 ellenté-
tek: a gazdag—szegény, a reformatus—kato-
likus, a ,,kommunista”—, reakcids” egymas-
ba jatszo torésvonalai mentén irja le a nagy-
politikai valtozasok fésodraiban ujraszer-
vez0do helyi hatalmi viszonyokat.

Még egy témakort kiemelnék a huszon-
nyolc kisebb-nagyobb irast tartalmazé ko-
tetbol: azokat a tanulmanyokat, amelyek
Hkitekintést” jelentenek ebbdl a mikroré-
giobdl, azaz a kornyezd vagy tavolabbi or-
szagok kultarajardl tuddsitanak, s amelyek-
ben mindeniitt domindns elem a jaszsagi
latokor, a sajat kistajhoz vald viszonyitas, az
ottani mércék alkalmazasa. Kiilondsen ar-
ra az izgalmas osszehasonlitd elemzésre
szeretném az olvasé figyelmét felhivni,
amely a kissé komolykodé ,Falusi szerve-
zetek és a helyi kozvélemény’ cimet viseli.
Az irasban azonban szerencsére ennél sok-
kal tobb mindenrol van szé: harom falu (az
ausztriai Aigen, a jaszsagi Jaszjakohalma és
az erdélyi Kalotaszentkiraly) gazdalkodasa-

rél, politikai viszonyair6l és mindennapos
életérol. A nemzetkozi egyiittmikodésben,
egyetemi és foiskolai hallgatok bevonasa-
val készilt kutatds 6sszehasonlité adatai
mellett sok apré megfigyelésbol, jo szemi
észrevételbol all ossze a kivalo elemzés.
Kit(ind példaul, ahogy a leirasokbdl kibon-
takozik két gazdasagi modell: a meglévo
adottsagokra és kapcsolatokra €pitd, mérhe-
tetlentil sok €s szivds munkan alapulé me-
zOgazdasagi termeloi, feldolgozoi és értéke-
sitdi, az aprd hasznot is megbecsiil6 vallal-
kozas, valamint a gyors, fajdalom- (és mun-
ka-)mentes meggazdagodas, a nagy vagyon
gyors megszerzésének reményebol taplalko-
z6 pilétajaték két modellje a valamikori
vasfliggony két oldalan. De hallatlanul iz-
galmas a harom falu azonos statusu lakéi-
nak mindennapos kdrnyezetét, anyagi hely-
zetét bemutato—Osszehasonlitd részlet is.
Mint ahogy érdekes olvasmany ,A joléti al-
lam kisvarosa’-t, a német Vechtat (Jaszbe-
rény testvérvarosat) bemutat6 iras, a daniai
utinapl6 vagy a német pedagdgusok kozéle-
ti szerepvallalasardl késziilt felmérés is.

Petho Laszl6 irasai egy gazdag, bar ma ta-
lan kevéssé divatos hazai tradicioba: a szo-
ciografiai esszék korébe illeszkednek. Az
anekdota-gyanus miifajok, a targyhoz vald
személyes kotodes, a mai profi szakértoi vi-
lagban illetlen tematikus és mufaji sokszin{i-
ség talan nem kedvez a mikrorégiokkal in-
kabb globalis terepasztalokon talalkozé tu-
domanyos kozvélemény elotti megitélés-
nek. Recenzens azonban tanusithatja, hogy
a jaszsagi lokalpatriotizmussal nem gyanu-
sithato olvaso szamara is izgalmas és élve-
zetes olvasmanyt kinal a kotet legtobb irasa.

PETHO LASZLO: Egy mikrorégié az ezredfordulon.
Tanulmanyok, szociografiak és publicisztikak. MTA Po-
litikai Tudomanyok Intézete, Jaszberényi Tanitoképzo
Foiskola Kozmiivelodési és Felnodttnevelési Tanszé-
ke. Bp., 1999.

Nagy Mdria
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Posa bacsi postaja

Az elsé nagy példdnyszdmaui, hosszu életii gyermeklap a magyar sajto
16rténetében az 1889-ben indult Az En Ujsdgom volt. A lapot
- fénykordban — Pésa Lajos (1850-1914) szerkesztette, aki nemcsak
Az En Ujsdgomnak, de korabeli 6vodai és iskolai tankényvekben
tomegével szereplo verseinek, meséinek koszénhetoen is nagy
népszertiségnek orvendett az akkoriban felnévekvd nemzedekek
korében. Az dltala szerkesztett lap hatdsa azonban - sajdtos
kériilmenyek folytdan - tilnott sajdt kordn, az elsoé vildghdbort
kitoréséig tarto idoszakon

z elsd és a masodik vilaghaborut ko-

veto nehéz idokben ugyanis sok csa-

ladban ujra a gyermekek kezébe ke-
riltek Az En Ujsdgom régi kotetei. A habo-
rukat kozvetlentl kovetd idoszakokban
anyagi okok is szerepet jatszhattak ebben, a
Rakosi-korszakban pedig foként az, hogy
sok sziilo szivesebben adta gyermeke kezé-
be a ,régi vilag” értékeit tiikrozd Az En
Ujsadgomat, mint a korabeli ideolégiaval
atitatott ifjisagi irodalom alkotasait.

A sziilok, nagysziilok egykori kedves 1j-
sagja tehat — teljesen megvaltozott vilagban
—Ujabb generaciok olvasmanya lett. A torté-
nelem sajnalatos fordulatai kozrejatszottak
abban, hogy Gdrdonyi Géza Pdsa Lajosrol
sz016 patetikus joslata (,,Nevel ma, nevel
holnap s nevel a szazadok soran, ameddig
csak a magyar sz6 ¢l a foldtekén.”) egy ideig
beigazolodni latszott. Mara azonban ugy tii-
nik, Pésa is Szabolcska Mihdly sorsara jut:
egyre tobben vannak olyanok, akik nevét
csupan Karinthy Frigyes parodidja révén is-
merik, ha ismerik egyaltalan. Az ,Igy irtok ti’
cim{i miivében — melynek elso kiadasa még
Posa Lajos életében jelent meg —, Karinthy
talaldan figurazza ki Pésa miiveinek azokat
a vonasait, melyek a mai olvasét is leginkabb
zavarhatjak: a lapossagokat és a — gyakran
bantd — nacionalista beallitottsagot.

A kortars irodalmi kézvélemény Pdsa La-
jos jelentdségének megitélésében két, egy-
massal élesen szemben all6 tdborra oszlott:
Komlos Aladdr szerint: ,,akdrmilyen furcsa-
nak tetszik, olyan sz¢lsdségesen ellentétes
itéletek hangzottak el rola, mint Ady Endré-
rol.” Barati kore rajongassal beszélt Posarol

—ko6zéjiik tartozott Brody Sdandor is! —, Her-
man Otto pedig egyenesen irodalmi Nobel-
dijra akarja jeloltetni 1910-ben. Az un. ,,igé-
nyesebb kritika” azonban semmibe vette:
emlékezetes példaul Paldagyi Menyhért ki-
rohanasa, aki 1897-ben a Jelenkor cimii fo-
lyoirat hasabjain Posa Lajost azok k6z¢é a t6-
megesen jelentkez6 ,,miiszendék” k6z¢é so-
rolta, akik ,,csodalatos batorsaggal tlintetnek
elmebéli korlatoltsagukkal”, ,,egyligylick a
ravaszsagig” és ,,érzelgosek a hanyasig”.
Gyongydsi LdszIo, aki Posa szlik barati ko-
réhez tartozott, igy emlékezik a Pdsa korii-
li vitakra: ,, Talan ... a paratlan népszertiség-
nek az ellenhatésa volt, hogy az ugynevezett
elokelo €s tudomanyos, ir6i korokben meg-
lehetos kicsinyléssel viseltettek Posa Lajos
koltészetével szemben. Ezt azonban kénnyen
elszenvedte.”

Rajongoi és baratai igyekeztek Posat meg-
védeni az 0t ért vadakkal szemben. Példaul,
a gunyolddok kedvelt célpontja volt az a
rengeteg hangutanzo- és indulatszo, melyet
a kolto felhalmozott a versikéiben: Posa La-
jos egyik monografusa (és baratja), Lorinczy
Gyorgy szerint azonban éppen ezek adjak Po-
sa verseinek értékét: , A faj lelki vilagat sem-
mi sem jellemzi jobban, mint indulatszava,
mert ez spontan, szamitas nélkiil vald, tehat
oszinte kifejezése érzéseinek. A Posa-versek-
ben éppen az a legbecsesebb, hogy a magyar
vonasokat soha el nem téveszti.”

A Poésat magasztald megnyilvanuldsok
egyik visszatérd eleme — vitathatatlan — mii-
velodéstorténeti jelentoségének hangsulyo-
zasa: Lorinczy Gyorgy szerint példaul, mi-
kor Posa Lajos ,,a szogedi bohémtanyardl
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legelsd gyermekversét vilagga ropitette, a
magyar népnevelés és kdzoktatas orias me-
zejét stirli, buja gyom és dudva verte fol...”,
fellépését kovetden azonban ,,...az erdok
kicsiny rigdéi és fiilemiiléi tobbé nem ma-
konnyal, hanem tiszahati buzaszemmel,
Radnoti kendermaggal taplalkoztak”.

Pésa Lajos rajongdi — tobbnyire maguk is
irok — mérhetetlen nagyrabecstilésiiknek
gyakran igyekeztek metaforakban hangot
adni. Gardonyi Géza

is végbemegyen! Ha Pdsara hallgatunk, nem
is fogja ezt még hirbdl se meghallani.”
Az En Ujsagomnak az orszag minden ré-
szén voltak el6fizetoi. Inkabb polgari €s ne-
mesi csaladok jarattak gyermekeiknek a la-
pot, bar a szerkesztdi iizenetekben elvétve
talalunk utalast arra, hogy inasokhoz, ,,pusz-
tai gyerekek”-hez és a munkasnegyedekbe
is eljutott a lap — esetleg lelkes tanitok révén.
Az En Ujsagom népszeriiségében bizo-
nyara nem kis szere-

szerint P6sa Lajos a

pet jatszott az, hogy a

magyar gyermekiro-
dalom épiiletében ,,...
nem is k6, hanem osz-
lop! Nem is oszlop,
hanem fundamen-
tum.” A legmesszebb-
re talan Sebok Zsig-
mond ment — az 0 al-
tala hasznalt koltoi
kép ugyanis ohatatla-
nul asszociaciokat kelt
Pdsa Lajos tevékeny-
sége és a bibliai te-
remtéstorténet kozott:
,,Egész héten faradoz-
va jar kertjében és
o6rommel gondol a he-
tedik napra, mikor
gyermekek kozé viszi
viragait lapja, Az En
Ujsagom. Es a jo ker-
tész akkor boldog, mi-
kor gyermekek vi-
dam, elégiilt zajonga-
sat hallja ezen a hete-
dik napon.”

Az En Ujsagomnak

Pdsa bdcsi szinte intézménnyé vdll:
Jrendes gyerekfogado napjan” -
szerddnként - mindig akadiak
vendegei
a szerkeszioségben.

Sok Budapestre ldtogato videki
gyermek vdrosnézo programjanak
része volt
a ldtogatds Posa bacsindl.

Az olvasok mozgosildasaban nagy

_ szerepel jdtszottak
Az En Ujsdagom dllal szervezelt
Jotékonysagi akciok: példdul
a lap szerzoi dltal tartott
Selolvasoestek (melyek bevételét
valamilyen nemes 1igy ldmogaldsdra
Jorditottdk)
és a szegeny, beleg gyermekek javdra
10rténo gyijtések
(az adomdnyozok névsordt
- az adomdnyozolt 0sszeg
Jeltiintetésevel - kizzeétettek
alapban).

lap és az olvasok ko-
z6tti kapcesolat sokré-
tii és eleven volt. A kis
olvasok eldtt nyitva
allt példaul a leheto-
ség, hogy ,,Pdésa ba-
csi”-val, aki egysze-
mélyben jelképezte
Az En Ujsagomat,
személyesen talalkoz-
zanak. Gyongyosi
Ldszlo megemlékezik
réla, hogy Posa Lajos
»--. paratlan hatassal
volt a gyerekseregre.
Szeretettel emlegették
nevét, szeretettel va-
gyodtak latasara”. P6-
sa bacsi szinte intéz-
ménnyé¢ valt: ,rendes
gyerekfogadd napjan”
— szerdanként — min-
dig akadtak vendégei
a szerkesztoségben.
Sok Budapestre lato-
gatd vidéki gyermek
varosnéz0 programja-

a szazadfordulon koriilbeliil tizezer elofi-
zetdje volt, e mdgott azonban sok tizezernyi
olvasot sejthetiink. Az En Ujsagom — erede-
ti célkitiizése szerint — ,,mindkét nembeli,
6-10 éves gyermekeknek” szolt, valojaban
azonban sokszor az egész csalad olvasta.
Lérinczy Gyorgy véleménye talan ravilagit
arra, miért is fizették el a sziilok olyan szi-
vesen Az En Ujsagomat: ,,Ne is, ne is tud-
ja meg a magyar gyermek azt a sok hit-
vanysagot, ami koriilotte 6lalkodik, ami az
0 lelkének rovasara ezen a szép f61don ma

nak része volt a latogatas Posa bacsinal. Az
olvasok mozgositasaban nagy szerepet jat-
szottak Az En Ujsagom éaltal szervezett j6-
tékonysagi akciok: példaul a lap szerz6i al-
tal tartott felolvasoestek (melyek bevételét
valamilyen nemes tigy tamogatasara fordi-
tottak) és a szegény, beteg gyermekek java-
ra torténo gyijtések (az adomanyozok név-
sorat — az adomanyozott 9sszeg feltiinteté-
sével — kozzétették a lapban).

A olvasok és a lap kozotti kapcsolat fenn-
tartasaban kiemelkedoen fontos szerepet jat-
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szott a levéliras, illetve a levelezési rovat.
Az,,Szerkeszto bacsi postaja” azért érdemel
megkiilonboztetett figyelmet, mert az itt koz-
zétett izenetek tekinthetok egyszersmind a lap
ideologigjat rogzitd dokumentumoknak is.

Az En Ujsagom levelezési rovatanak vizs-
galata elott érdemes egy kis kitérot tenni: ki
is volt tulajdonképpen a ,,szerkesztd bacsi”?
Es ,,bacsi” volt-e egyaltalan? Toth Laura
ugyanis megemliti P6sa Lajosrdl sz616 dok-
tori értekezésében, hogy a levelezési rovat
,vezetdje” a szerkesztd felesége, Andrassy
Anna Lidia volt: mar a hazassagkotést
megel6zo idoszakban is segitett Posanak a
gyermekekkel valé levelezés bonyolitasa-
ban. Hogy valdjaban mit jelentett ez a segit-
ség — azaz, hogy a valaszokat maga Posa ir-
ta-e, ahogy a gyermekek gondoltak, vagy
sem —, val6sziniileg sosem deriil ki. Az tize-
netek tobbségének stilusa, hangvétele és az
altaluk kozvetitett értékrend megfelel annak,
ami Posa verseire és prozajara jellemzo —
bar ez magyarazhat6 lenne férj és feleség
lelkialkatanak, gondolkodédsmodjanak rokon-
sagaval is, és ezt a fajta lelki rokonsagot a
kortarsak nem mulasztottak el hangstlyozni
a Posa-hazasparrdl szolva. Annyi azonban
bizonyos: akarki volt is a ,,szerkesztd bacsi”,
0 is csak ember volt. Sablonos helyzetekben
sablonos valaszokat adott, néha szorakozott
volt: példaul Gsszecserélte, eltévesztette az
tizenetben megszolitott gyerekek keresztne-
vét. Egyes lapszamokban — foleg a nyariak-
ban és a karacsony kortiliekben — derts, ked-
ves hangu valaszokat irt, maskor viszont el6-
fordult, hogy rendreutasitd, ,,pikirt” volt a
gyerekekkel. A diszkréciora nem fektetett
nagy hangsulyt: az iizenetekben altalaban a
gyermek(ek) teljes neve szerepelt, s csak né-
ha monogram vagy rovidités, ha a , szerkesz-
to bacsi” ugy itélte meg, hogy valaszanak
tartalma kellemetlen lehet az érintettnek. Mai
szemmel nézve, talan gyakrabban is élhetett
volna ezzel a lehetoséggel, mint tette.

A levelezési kultiira elsajatitasa

A kis olvasdk leveleinek keletkezési ko-
rilményeirdl képet kaphatunk Kosztoldnyi
Dezsé esszéjébol, melyet 1914-ben — hu-
szonkilenc éves koraban — irt, az akkor még

16 Posa Lajoshoz: ,,... 6n volt az, akihez 6t-
éves koromban, életemben eloszor levelet ir-
tam. Nem volt semmi mondanivalém, kér-
dezni se akartam semmit, de sziikségét érez-
tem, hogy 6nhoz forduljak. Az anyam vas-
tag ceruzaval megvonalazott egy arkus fe-
hér papirt. Abba a vonalkalickaba kellett
volna beirnom dkombakom betiiimet. Csak-
hogy a tollamra nem jott gondolat. Akkor
éreztem eloszor, milyen furcsa a levéliras in-
ternacionalis szokésa, az, hogy egy tavollé-
v6 emberhez beszéliink, mintha egész kozel
lenne, és az, hogy egyaltalan frunk. Sze-
mérmetlennek tartottam az iras 6szinteségét.
Az anyam az apammal gondosan megbe-
szélte a levél tartalmat és szovegét, aztan dik-
talni kezdett. Batorkodom — emlékszem —,
ez volt az els6 sz6. Még nem értettem, mit
jelent a batorkodom, de ma sem mondhatom
el, mennyire meghatdnak, fonségesnek, ho-
sinek, »nagyos«-nak tartottam” Valdszind,
hogy a felndtt hozzatartozok az esetek nagy
részében — hasonldan, mint a Kosztolanyi-
csaladban — aktiv szerepet vallaltak a levelek
1étrehozasaban, de legalabbis gondosan ,,lek-
toraltak™ azokat. Errol arulkodik sok, a gyer-
meki gondolkodastdl idegen fordulat
(példaul ,, Tobbet mar nem irok, nehogy un-
tassam a szerkeszto bacsit...”), melyet a
valasziizenetek irdja gyakran — de mindig
kedvesen — szova is tesz.

A ,,szerkesztd bacsi”-nak ir6 gyermekek
nemcsak azt érezték ,nagyos” dolognak,
hogy leveleznek valakivel (aki raadasul hi-
res €s feln6tt), hanem azt is, hogy gyermek
1étiikre Ujsag jar nekik. (Es gyakran nehez-
ményezték is, hogy nekik miért nem jar
mindennap, mint az édesapjuknak.) A ,,szer-
keszto bacsi” tizeneteibdl kidertil, sok gyer-
mek kérte levélben, hogy Az En Ujsagom
cimszalagjan a sajat neve szerepeljen, és ne
a sziileié, akik elofizették. Ezeket a kérése-
ket szivesen teljesitették, am a ,,szerkesztod
bacsi” fontosnak tartotta, hogy a gyermekek
tisztaban legyenek a valoés viszonyokkal:
»--- Még csak azt kérdezem: mért irtad a ne-
ved ala ezt: elofizetd. Azt hiszem: tévedsz.
Te az En Ujsagomnak ,,0lvasdja” vagy, az
elofizetd édes apad.”.

A ,,szerkeszto bacsi”-val vald levelezés
sok gyerek szamara gyakorlasra, a levelezé-
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si kultura elsajatitasara adott lehetoséget.
»A szerkesztd bacsi posta”-jaban szerepld
tizenetek jelentos része magukrol a levelek-
1ol szdl: kiilalakjukrol, hosszisagukrol, tin-
tapacakrdl (,,malaczok”-rél), a porzé és az
itatos hasznalatardl; illetve arrdl, hogy a le-
vélir6 hol tart, mennyit fejlodott a levéliras
tudomanyaban. A ,,szerkeszto bacsi” gyak-
ran meg is pirongatja a levélirokat: az tigyet-
leneket tréfasan, masokat — az illemszabalyok
(,,Ha maskor levelet irtok, ne az édes apa
szamlajara, hanem rendes levélpapirra irja-
tok, mert a tiszteletet igy adjatok meg.”)
vagy a ,,szerkeszto bacsi” izlése ellen véto-
ket (,,Azok a maskaras képek nekem nem tet-
szenek egy csoppet se. Ott ékeskednek mar
a levelezd lapokon a magyar torténelem di-
cs0 alakjai, a nemzet nagy kolt6i: miért nem
azok koziil valasztasz egyet-egyet.”) — kemé-
nyebben. A levelezési kultara részét képezi
az alkalmi jokivansagok kiildése is. Kulon-
boz0 tinnepek — kivaltképp Lajos-nap, kara-
csony és jév — alkalmaval Az En Ujsagom
olvasoi nem mulasztottak el, hogy tidvozle-
tet kiildjenek a ,,szerkeszt6 bacsi”-nak.

Nemi szerepek, csaladkozpontisag,
szocialis érzékenység

Annak a kozismert megfigyelésnek ala-
tamasztasara, hogy a fiu- és leanygyerme-
kek kiilonbozo nevelésének részeként a fel-
nottek — sziiletésiiktol fogva — masképp be-
szélnek hozzajuk, szamtalan példat talalha-
tunk a ,,szerkesztd bacsi” lizenetei k6zott.
A fiacskakkal — legyenek barmilyen fiatalok
— vagy ugy ,,besz¢1”, mint ,,férfi a férfivel”:
szikaran, egyenesen (néha szinte kiméletle-
niil), vagy szamon kéri rajtuk a férfiasnak
tartott erényeket (,,Hat te olyan félos gyerek
vagy, hogy a sotét szobaba nem mersz be-
nyitni? Ugyan, ugyan ne légy olyan anyam-
asszony katonaja!”).

A leanykaknak sz616 tizenetekben viszont
elnézobb, és hajlamos a giigyogésre (példaul
»eszem azt a kis csicsergd szadat”).

A ,,;szerkesztd bacsi” masképp ,,moso-
lyodik el” a fik, masképp a lanyok levelén.
Egy filicskanak ezt irja valasziizenetében:
»Perjamoson is, Nagy-Szent-Mikldson is,
Nagy-Kikindan is voltal, azt mondod. Hat

aztan mit kerestél te Perjamoson, Nagy-
Szent-Mikléson és Nagy-Kikindan?” Egy
kislanynak pedig: ,,Orommel olvasom leve-
ledbdl, hogy mar nem selypitesz. Annak is
orvendek veled egyiitt, hogy Aranka meg
Frida nem is selypitettek soha.”

Az lizenetek gyakori téma4ja a csaladtagok
— elsOsorban sziilok — iranti szeretet és tisz-
telet fontossaga. Az apak, anyak, nagysziilok,
kedves nagynénik és egyéb rokonok — a
,Szerkeszto bacsi” szerint — mar-mar fol-
dontuli jésag, onzetlen Iények, és a gyermek
egyik legfontosabb feladata, hogy oromet
szerezzen nekik, elvarasaiknak megfeleljen.
A levélirok gyakran szamolnak be fajdal-
mas csaladi eseményekrol. A sziilo(k) el-
vesztése valddi tragédia, mely a gyermek
egzisztencidjat is fenyegetheti (,,...se apad,
se anyad, arva vagy ...De ne essél kétségbe,
bizzal Istenben. Ki az Istenben bizik, soha
nem csalatkozik, ki a mezok liliomat ruhaz-
za, ki az égi madarnak hii gondjat viseli: az
nem hagyja el az apatlan, anyatlan arvat
sem.”), egy-egy testvérke, unokatestvérke
haléla azonban nagy szomorasag ugyan, de,
sajnos, nem rendkiviili dolog: az iizenetek
alatamasztani latszanak a szomorti demog-
rafiai tényt, hogy a szdzadfordulon — még a
kiegyensulyozottabb anyagi viszonyok ko-
z6tt €16 csaladokban is — a mainal jéval ma-
gasabb volt a gyermekhalandésag.

A jo gyermek tehat szereti és tiszteli szii-
leit és mas csaladtagjait. Ezenkiviil szor-
galmasan tanul: ,¢én is 6rilok am annak,
hogy tiszta kitiind bizonyitvanyt mutattal
kedves sziileidnek, mert nekem a szorgal-
mas, joltanuld gyermekekben nagy 6romem
telik.”; lehetoség szerint nem ir verseket:
,»A gyermek ne is ifjon még verset; tantljon
szorgalmasan, olvassa a jeles irokat. Majd
irhat nagy kordban, ha az Isten megéldotta
koltoi tehetséggel.”; takarékos: ,,Dicsérlek
érte, hogy a kedves sziileidtol kapott fillé-
reket Osszegyijtogetted s ebbol a megtaka-
ritott pénzbdl jaratod Az En Ujsagomat.
Mindenesetre jobb, mintha elczukroznad.”;
és szocialisan érzékeny: adomanyaival se-
giti szegény sorsu gyermektarsait, jotékony-
sagi gyermekzsirokon vesz részt, és egyiitt
érez a hatranyos helyzetli rétegekkel: ,,Lat-
hattad ott a banyaban: milyen nehéz a sze-

106




Iskolakultara 1999/12

Szemle

gény banyamunkas sorsa. Hat Iégy részvét-
tel iranyaban s tanuld meg tisztelni, becstl-
ni azt a szegény népet, a ki ott a fold alatt
dolgozik.” Erdekes mddon, az tizenetekben
fontos szerepet kapott a madarak szeretete
és védelme — talan azért, mert a madar mint
a szabadsag szimbdluma, kedves volt a
»szerkeszto bacsi” szamara: dicséretet kap-
tak a kislanyok, akik télen etették a mada-
rakat, és nemkivanatosnak mindsiilt a ma-
darak diszallatként valo rabsagban tartasa:
,Jaj de szépen énekel a mi madarunk a ka-
liczkaban, szerkeszt6 bacsi! ezt irod hozzam
a leveledben. Szebben énekel a madar a
szabadban mégis, hugocskam. A madarnak
a szabadsag az élteto levegoje.”

A hazafias nevelés programja

Az En Ujsagom egyik legfobb — érezhe-
t0 és hangoztatott — célkitlizése volt, hogy a
fiatal nemzedéket hazafias szellemiségre ne-
velje, 1épten-nyomon hangsulyozva a magyar
torténelem megismerésének fontossagat.
A ,,Szerkesztd bacsi postdja” — ez altaldban
jellemz6 Az En Ujsagomra — két korszakot
emelt ki a magyar torténelembdl, és allitott
kiilondsen gyakran az ifjiisag elé: a Rakoczi-
szabadsagharcot és az 1848—49-es forradal-
mat €s szabadsagharcot. Minden és minden-
ki, aki vagy ami ezekkel a torténelmi esemé-
nyekkel kapcsolatban allt, szent volt a ,,szer-
keszt6 bacsi” szamara: ,,Rakdczi megszen-
telt nyomain jartatok, keltetek az idén. Az én
lelkem sokszor elszall arra, a merre a nagy
szabadsaghos jart, le-leborul arra a foldre s
megcsokolja minden rogét.” A 19-20. sza-
zad forduldjan 1848—1849 még , €10 torténe-
lem” volt, amelyrol mar teljesen nyiltan le-
hetett beszélni és nosztalgiazni: ,,Aldja meg
az [sten a j6 Oreg nagyapot, ki annyit beszél
neked sirva a szabadsagharczrol. Csokold
meg a kezét, a mellyel, mint honvéd, a kar-
dot forgatta a hazaért. Kalapot emelek elot-
te. Add at neki mély tdvozletemet.”

A hazafias nevelés programja nem volt
hatastalan: a gyermekek apoltak a hagyoma-
nyokat (,,Szeretnélek benneteket sorra meg-
csokolni, hogy kis kertetekbdl koszorat ko-
tottetek az ott nyugvo honvédek sirjara.
Aldja meg az Isten azt a kis kertet 6rokos ta-

vasszal, a ti lelketeket pedig a hazaszeretet
orok imadasaval.”), és a szerkesztoi {izene-
tekbdl itélve a nemzeti érzés — sot, szenve-
dély — atélésének leirasa gyakori témaja le-
hetett a gyermekek leveleinek. Az igaz ha-
zafi nemcsak a magyar torténelem, de a ma-
gyar fold irant is rajong: ,,A mi székesfova-
rosunk ugy épiil, ugy széplil, oly gyorsan ha-
lad, hogy idovel a vilag legszebb varosai ko-
z¢ emelkedik.”; ,,... kevés orszag van a vi-
lagon olyan gazdag természeti szépségek-
ben, mint Magyarorszag. Es mégis hanyan
vannak, kik mindig a kiilfoldet jarjak keresz-
tll-kasul, pedig hazajokat alig ismerik.”

A ,,szerkesztd bacsi” hazafiassagarol
kialakitott képiinket talan arnyalhatja, hogy
a nemzet két ,,szent” verse — a Himnusz és
a Szo6zat kozil — az utobbit érezte fonto-
sabbnak. (Széles korben elfogadott véle-
mény szerint Vérosmarty miive kedvezobb
képet fest a magyarsagrol, mint a Himnusz,
masrészt felszOlit a haza iranti hiiségre, s
emiatt lelkesitobb.) A ,,szerkeszto bacsi”
gyakran emliti, idézi a Szo6zatot, A Him-
nuszrol csak mellékesen szol.

A magyar torténelem bemutatésa, haza-
szeretetre nevelés volt a targya Az En Ujsa-
gomban az ,,Emlékezziink régiekrol” rovat-
nak is, melynek keretében a lap megjelené-
sének hetén aktualis datumokhoz kapcsold-
do torténelmi eseményeket idézett fel a ro-
vatvezeto, aki — hasonldéan Az En Ujsagom-
ban szereplo tobbi, aldiras nélkiil megje-
lent kdzleményhez — lehetséges, hogy ma-
ga Posa Lajos volt.

Talan csak mai szemmel nézve megddb-
bento, hogy a rovat — noha Az En Ujsagom
eredetileg 610 éves gyermekeknek szolt —
legtobbszor csatakat, ostromokat, véres mé-
szarlasokat idéz fel. Egy korabeli ujsagird
(sic: Kisdednevelési kiallitds. Magyar Sa-
lon, XI., 1889, 661-666. old.) szerint ,,...a
katonasag csodalatos varazzsal bir a gyerme-
kekre. Es ne higyje senki, hogy a czifra
egyenruha vesztegeti meg szemét, nem, a
fegyverek titokzatos hatalma, a hadakozas
nyerseségérol szerzett halloméasok ejtik meg
artatlan lelkét. A gyermeknek a hdsiesség
imponal: a nyers erd. A mesékben az oriaso-
kat szereti; az allatvilagban kedvencze az
oroszlan, és jatékai kozott elso helyet foglal
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el a puska” (-SIC 1889, 42). Pésa Lajos — aki
egyébként félton ligyelt ra, hogy nehogy a
gyermeki lelket sért6é dolgok keriiljenek be
Az En Ujsagomba — szintén tgy gondolhat-
ta, hogy olvasoi életkori sajatossagainak
megfelel a rovat tartalma. Néha igyekezett
hangstlyozni, hogy a bemutatott szornyisé-
gek — melyeket valamely idegen nép kove-
tett el a magyarokkal szemben — nem most,
hanem a multban torténtek. Néhany példa
gyermekeknek szant miltidézobol: ,,Az ola-
hok Hatszegen, Erdélyben ezen a napon bor-
zalmasan kegyetlenkedtek. A védtelen noket
és gyermekeket megolték; tizenot férfit a
Sztrigy vizébe fojtottak, nyolcvanat meg
folakasztottak.” ,,Nemcsak 1848 torténete
van az olah kegyetlenséggel beirva, régeb-
ben is allati vadsaggal irtotta az oldh pa-
rasztsag a magyart. 1784-ben két varmegye:
Hunyad és Zarand megye minden kdzségét
folgyujtottak és a lakossagot legyilkoltak.”
,»A torok katondk elkapdostak a gyermeke-
ket. (Pénzen arultdk a gyermekeket Kon-
stantinapolyban.)” ,,A nagy torok had egy par
percz alatt felkonczolta a magyarsagot. Lo-
sonczynak a fejét levagtak és mézbe dugva
kiildték el a csaszarnak.”

Az emberi élet értékérdl a mai felfogas-
tol gydkeresen eltérd képet kaphattak Az
En Ujsagom kis olvasoi. A haboruk ember-
veszteségeit gyakran a teriileti veszteségek-
kel egytitt — azokkal mintegy egyenrangu-
ként kezelve — emliti a rovat. Ezzel a szem-
1élettel fugghet Ossze az, amit az ,,Emlé-
kezziink régiekrdl” sugall: hogy ha az ellen-
ség emberei koziil sok meghal — azaz sokat
megolnek a magyarok —, az j6 (ha raadasul
katonatisztekrdl van sz, az még jobb).

A ,,magyarsag” a soknemzetiségii Ma-
gyarorszagon (ahol a magyarok a legnagyobb
nemzetet alkottak ugyan, de 6sszességében fe-
1ét sem tették ki a lakossagnak) a ,,szerkesz-
t6 bacsi” bacsi szamara abszolut érték volt.
A magyaroktdl (természetesen a magyar gyer-
mekektol is) minden kortilmények kozott el-
varta, hogy etnikai identitdsukat megoriz-
z€k; a Magyarorszagon €16 vagy a magyarok-
kal barmilyen mddon kapcsolatba keriilé méas
nemzetiségliekre nézve pedig szinte kotele-
zonek tartotta a magyarsaghoz vald asszi-
milaciot. A magyar nyelv elsajatitasa, illetve

gyakorlasa szerinte elsodleges feladata min-
den (legalabb félig-meddig) magyarnak, ha
tavol is él a magyar nyelvteriilettol. Ezen
talmendleg, a nem magyar anyanyelviektol
is elvarta, hogy magyarul tanuljanak, besz¢l-
jenek —a magyarok 6romére és sajat gyonyo-
riségiikre (,,Csak beszéljetek mindig ma-
gyarul azokkal a német gyermekekkel, hadd
tantiljak meg jol a szEépen zengd magyar nyel-
vet. Majd megértik akkor azokat a szép ma-
gyar torténeteket is.”). ,,Magyarnak lenni” —
ez a ,,szerkesztd bacsi” szerint, nem elsosor-
ban szarmazas, sokkal inkabb valasztas, el-
hatarozas kérdése volt: megismerni (és tisz-
telni) a magyar torténelmet, elfogadhat6 szin-
ten beszélni magyarul és minél elobb magyar
nevet valasztani maguknak (,,Ugy o6riilok,
hogy ki sem mondhatom, mikor idegen ne-
vl kis olvasdéim megmagyarositjak a nevii-
ket!), sot, akar a kis kedvenceknek is: ,,Két
kis kutyadnak nem valami magyaros nevet
adtal, Elluskam. Minek nevezed te az egyi-
ket Groginak, a masikat Misisippinek?
Mennyi szép magyaros kutyanév van! Sajo,
Bodri, Morzsa, Tisza stb. Miért nem ezek
kozil valasztottal?”

Berta levele

Az En Ujsagom levelezési rovataban
megszodlitott gyermekek neve — vagy
legalabbis vezetékneve — sok esetben isme-
rosen cseng. Gondos filologusok valdszinii-
leg szamos, késobb ismertté valt személyi-
ségre bukkanhatnanak a kis levelezok kozott
(bér ehhez gyakran ismerni kell az eredeti —
magyarositas elotti — neveket is). Az En Uj-
sagom 1901-es évfolyamanak 9-edik szama-
ban, a ,,Szerkeszto bacsi postaja”-ban a ko-
vetkez0 tizenetet olvashatjuk:

,,Boncza Bertuka

Sokszor kell még neked, kis lanyom, a pa-
piroson betiit szantogatni, mig egyenes ba-
razdat tudsz rajta hiizni. Sok csipi csoka, friss
csicsoka lesz még addig a kertben.”

Az altalunk ismert, az irodalmi kodztu-
datba késobb ,,Csinszka” néven bevonult
Boncza Berta 1894. janius 7-én sziiletett, a
szerkesztdi lizenet megjelenésekor tehat ko-
rlilbeliil hat és fél éves volt: igy feltételez-
hetjiik, hogy az iizenetben megszolitott Ber-
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tuka nem mas, mint Csucsa kis urndje. S ha
igen, akkor Bertuka megfogadta a ,,szer-
kesztd bacsi” tanacsat: élete soran szorgo-
san szantogatta a bet(it a papiron.

Irodalom
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Balogh Lidia

Gyerekkrimibe 01tozott irodalom

Altaldnos vélekedeés szerint kortdrs irodalmunk leginkdbb egy
narratologiai termeloszdvetkezetre emlékeztet, amelyben az irok a
posztmodern normativdanak megfeleloen termelik, egyre csak termelik
a kiilonfele szévegkorpuszokat — azzal a megkdtéssel, hogy semmi
kauzalitds, semmi teleologizmus illetve semmi linearitds nem
szerepelhet a felhaszndlt anyagok kozott. Ebbol természetszeriileg az
kovetkezik, hogy a befogado - aki alkalmasint a korabbi irodalmi
diszkurzusok termékein nott f6l - emberi fogyaszidsra
alkalmatlannak itéli mai magyar irodalmunkat.

uszta megszokas kérdése. Ha Weores

Sandor nem feltétleniil gyerekeknek

sz616 verseit rendithetetlentil fujja
minden évodas, érdemes eljatszadozni a
gondolattal: nem lehetne-e a modern pro-
zai mlvek recepcidjat is mar kora gyerek-
korban elkezdeni? Hogy mindez nem uto-
pisztikus abrand, bizonyitja Szavai Géza
konyvecskéje, mely a Burgumburgi Vidam
Koényvek sorozatban latott napvilagot a
Pont Kiadé gondozasaban, s az ékesszolo
,Burgum Bélus — a mesterdetektiv’ cimet
viseli. Tagadhatatlan, hogy némi gyanak-
vast kelthet a cim, &m a gyant mint olyan:
a krimi-olvasashoz elengedhetetlen elofel-
tevés. Kérdés: vajon lehetséges-e¢ a gya-
nakvast motivikus szervezderoként egy
absztrahalt vagy narratoldgiai sikra athe-

lyezni a gyerekirodalom szintjén. Es ha le-
hetséges is, mennyiben maradnak megha-
tarozoak a miifaj hagyomanyai?

A konyv — struktarajat tekintve — két
nagy egységbdl all: az els6 — mintegy szaz
oldalnyi rész a tényleges torténeté, a maso-
dik — mind6ssze tizoldalas — a ,Burgum-
burg Foly¢ Irat- és Rajzolat’ cimet viseli. El-
s0 hallasra az ember hajlamos ironikus mo-
sollyal kezelni ezt a burgumburgozast, me-
lyet a gyermeki olvasat dsszekot a pliissmac-
kok vilagaval — netan még a hamburgerrel
is. Holott ginymosolyra semmi ok: a cim
adekvat a mufajjal.

Az angol burgher és a német Biirger,
vagy a Ka und Kas magyar valtozat: a bur-
ger mind azt jelenti, hogy polgar. Burgum
Bélus igazi polgar, a sz6 XIX. szazadi értel-
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mében, akarcsak irodalmi eloképe, a szazad-
forduld medvehdse: D6rmog6 Domotor te-
kintetes ur. A vilag megmagyarazhat6saga-
nak biztos tudata, az aufklarista racionalitas,
az oksagba vetett feltétlen hit jellemzi, akar-
csak a mult szazad polgarat. Semmi relati-
vitas, semmi egzisztencialis vakuum, az
emocid €s a szenzus messze a jozan é€sz
mogott kullog — akarcsak a hagyomanyos
detektivregényben.

A blinligyi irodalom kdzéppontjaban va-
lamely blineset és annak felderitése all — a
nyomozas, melynek eredményeként a blinds
meglakol tettéért. A blin és a blinhodés az
igazsagszolgaltatas diadalaként jelenik meg,
igy érthetd, miért éppen a polgari tarsada-
lomban valt a miifaj valésagosan is értelmez-
hetové. A detektivregényekben a blinok nem
mindennapiak: a térvénykonyvek jogi hata-
lya alé kell esniiik, sot, azoknak is a borzal-
masabb valtozatai szamithatnak érdeklo-
désre. A fesziiltséget nemcsak a tartalmi
szal okozza, de a szigort racionak ellent-
mondo, irracionalisnak mutatkozd esemé-
nyek kozti ellentét is. No marmost hogyan
lehet a miifaji kovetelményeknek megfele-
16 bliniigyi historiat alkotni gyerekek szama-
ra, ugy, hogy a kecske is jollakjon, a kaposz-
ta is megmaradjon — és hogy nem utolsdsor-
ban irodalmilag is nivos alkotas sziilessen?

A Burgumburgi Vidam Konyvek célko-
zodnsége a tiz év koriliek lehetnek, akik még
a totalis vilagkép paradicsomaban élnek. Sza-
mukra evidencia a J6 legy6zi a Rosszat-elv.
A jo principiuméat a miiben a kedves, okos
macko képviseli — eddig rendben is volna.
Am ki legyen a gonoszsag megtestesitoje?
Burgum Bélus nyilvan nem harcolhat a k6z-
torvényes biinozok ellen, de éppen ilyen gro-
teszk lenne, ha a napkdzis menzardl rejtélye-
sen eltiint briosok tigy€ben jarna el.

A szerz6 a leheto legjobb megoldast va-
lasztotta: a konyv lapjain biintény alig-alig
fordul eld, helyette megoldasra varo tigyek
vannak, a rejtélyek pedig a mindenki altal jol
ismert mesék alapjan bontakoznak ki. A tor-
ténetek végkifejlete is eltér a megszokott
blin — blinhddés motivumtol: a blinds — mi-
csoda optimizmus! — megjavul. Rozsaszinii
abrandok? Meglehet, mégsem réhatjuk hi-
baul, hiszen a moralis rendbe vetett feltét-

len hit a gyermeki vilagképre épitdleg is
hathat. A posztmodern életérzést nem kér-
hetjik szamon egy gyerekkonyv tartalmi
sikjan. Ami miatt érdemes foglalkozni a
konyvvel, az az intertextualitas kérdése, a
fikcid — valdsag — igazsag fogalmak relati-
vitasa és a metaforikus gondolkodas.

Burgum Bélus historiairol ne legyenek
illazidink: mert a felnott olvasok szamara
nyilvan roppant bargytnak latszanak. Am
emlitésre mélto a tény, hogy a bargyusagot su-
rold naivitast készséggel elismeri a szoveg az-
zal az aktussal, hogy lemond az 6nalld 1ét-
madrél. A torténetek ugyanis parafrazison
alapuldak. A megeldzottség igy mint szo-
vegalkotd tényez0 jelentkezik: a kozkincsnek
szamité mesék konfliktusait Gjraértelmezve
kedvezményes didkjeggyel Iéphet be a nya-
jas olvasé a Malraux-féle imaginarius mu-
zeumba. Az intertextudlis univerzumban mar
minden meg van irva— be kell latni, az egyet-
len lehetoség az Gjrairds. A burgumburgi me-
s€k egyrészt szembesitenek a mar 1étezd szo-
vegek originalis jelentéstartomanyaval, mas-
részt Uj narrativat épitenek a mar meglevore.

A befogadd harmas probatétel elott all.
Eloszor: soha nem feledkezhet meg arrol,
hogy mesekonyvet olvas, melynek 1étmdd-
ja a hangsulyozott fikcié. Ezt nemcsak a
posztmodern textusokhoz szokott olvasé
tudja biztosan, de még egy kdzepesen okos
kisiskolas sem hiszi el a zsenialis medve
kalandjait. Az animalis hos predesztinalja a
valosagtol elvonatkoztatott recepciot.
Masodszor: ezt a fajta olvasast megnehezi-
ti a mesterdetektiv-regény miifaji megneve-
z¢s. Ugyanis a detektivregény a pragmati-
kus 1€t problémaira épit. Burgumburgban
azonban nem léteznek hagyomanyos érte-
lemben vett biiniigyek — 1évén sz6 gyerek-
regényrol. gy a konfliktus attolodik az ima-
ginarius térbe. 3. A képzetes 1étmdd a me-
se-parafrazisokban jelenik meg, melyek ti-
pografidjukban is eltérnek a primer széveg-
testtol. Tehat annak ellenére, hogy gyer-
mekmesékrol van szo, nem becsiilhetjiik le
azok intellektudlis hattértartomanyat.

Léssunk néhany példat! Az elso torténet
a Piroska ¢és a farkas Ujrajatszasa: a hagyo-
manyosan ismert verziot a vadasz narraci-
6jaban hallhatjuk, am az igazsagot Burgum
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Bélus deriti ki: ezittal a farkas hasat nem kell
kovekkel telerakni, hogy kinhalalt haljon a
hegyi patakban, hanem modern sebészeti
technologiaval sikeriil 6sszeszilikiteni a
gyomrat, hogy tobbé ne tdAmadjon étvagya
siildo lanyokra, se azok kedves nagymama-
jara. Eddig tart a medve narracidjaban felidé-
zett mese, mely azzal folytatodik, hogy a tor-
ténetben szereplo farkas valosagos alakot 61t
mint Burgum Bélus hiiséges segitdje. Meg
kell emliteni, hogy nemcsak nyilvanvalé
parafrazisokat, de rejtettebb utaldsokat is
talalhatunk a szévegben. Ilyen a nyomozo
alakjanak sémaja: Sherlock Holmes pipaja
és Poirot intellektualis folénye csak annyi-
ban egésziil itt ki, hogy Burgum ur egyéni
attributumaként megjelenik egy repiild bo-
rond is. A detektiv famulusa — a megjavult
Ordas Bordas — ostoba megjegyzéseivel pe-
dig méltan veheti fel a versenyt Watsonnal
vagy Hastings kapitannyal.

A boles medve kinyomozza tovabba, hogy
miért nem repiil a tulsulyos musztafa repiil6-
szonyege, Aladdin blivos ldmpajanak szelle-
mére is rabukkan, hétfejii sarkanyokat szeli-
dit streptococcus vakcinaval — egyszdval uni-
verzalisan és kegyetleniil kivégzi a mesék
titkait. Ezzel mintegy lerombolja a masodla-
gos fikeid (parafrazis) képzetes jellegét, egy-
ben a primer fikcidt (nyomozas) az igazsag
omnipotens hordozojava teszi. A modszeren
pedagdgiai szempontbdl lehet ugyan vitatkoz-
ni, am az kétségtelen, hogy ezzel a modszer-
rel eljuthatunk egy masfajta szovegértelme-
zéshez, melynek alapja a relativizacio. A baj
ott van csupan, hogy a foszereplo Burgum Bé-
lus az Istennek sem hajlando relativizalni:
visszataszitéan pozitivista, voltaire-idnus
nyarspolgar. Az adott szituaciok értelmezé-
sére mindig készen all, s megdonthetetlen
evidencidkban nyilatkoztat ki: benne 6lt tes-
tet a racionalis igazsag. Szovegbeli ellen-
pontjaként a mesék fiktiv, metaforikus igaz-
saga szolgal. Miel6tt Burgum Bélussal szem-
beni dithiinkben sutba vagnank a konyvet, ér-
demes elolvasni az utolsé torténeteket, me-
lyekben a foszerepl6 figurdja — ezzel az alta-
la nytjtott szovegértelmezes — komoly fejlo-
désen megy keresztiil.

Az elso két torténetben a nyomozo6 alak-
ja és a nyomozas is ellenszenvesen jozan.

(,Burgum Bélus’, ,Piroska és a farkas’; ,Sar-
kanyolé Burgum Bélus’) A cimek is ego-
centrikus értelmezést implikalnak, a hagyo-
manyos detektivregények recepcidjara oly
jellemzd ,,mindent tudni akarok!” — érzést.
A masodik két mese mar némi elorelépést
mutat: ,A gomboly( kalifa esete’; ,A repiilo-
szOnyeg rejtélye’. Az omnipotenciaba ve-
tett hit megrendiil, a titokzatos esetek kide-
ritése problémakba {itkdzik. Alatdmasztja
ezt a nyelvi megformalas: megjelenik a hu-
mor, az irénia — a terjengos keleti nyelv-
hasznalat persziflazsa, egyszoval Burgum
Bélus dogmatikus dobogoéja meginog, kez-
detét veheti a relativizalas. Igy érkezik el az
utolso két torténet: ,A betonkelepce’; ,Bur-
gum Bélus az Ezeregyéjben’. A detektiv —s
személyében a tradicionalis detektivregény-
olvasat csapdaba keriil. A mesében negy-
ven fiatal tudds készitette a kelepcét, hogy a
nyomozot az oldalukra allitva megleljék Ali
Baba kincseit.: ,,Mibdl gondoljatok, hogy
ez a kincs még 1€étezik? — kérdezte Burgum
Bélus (...)—Iras van rola — felelte a fiatal tu-
dosok vezére, s elovett egy vaskos régi kony-
vet, ,,Az ezeregy ¢jszaka meséit.” Az irott
textus szakralis sikon egyesiti a valésagot az
igazsaggal — igy valnak a kincsek is spiritua-
lissé. A latszat és a valdsag eggy¢ valik az ed-
dig oly korlatolt detektiv elméjében: ,,Nem
kell sem képzelegni, sem képzelodni! — sz6-
gezte le Burgum Bélus. — De el kell tudni
képzelni sok mindent; mert a képzeloerd
sok titkot megold, sok rejtélyt felszamol...”.
ime, igy beszél egy imaginarius medve! Es
ez még mind semmi! A fejlodési gorbe csu-
csan A detektiv és a koltdi igazsag cimi al-
fejezet all. Malacka, a cimzetes kolto tinne-
pi szonettet irt Burgum Bélus tiszteletére,
melynek utolso két strofaja kovetkezoképp
hangzott: ,,Diszlovés! Siissétek el a tarackot!
/ Az agyucsd szorjon aszalt barackot / Bélus-
nak s az iinnepld teremnek! / Unneplik Bé-
lust a sarkanyok, kalifak, / s tiszteletére kinn
avillanyfak / eheto villanykortét teremnek.”
— s csakugyan, a tisztelt publikum nagy 6ro-
mére a cirkusz mozsaragyuja aszalt barackot
repit a levegdbe — ezzel kitekerve a metafo-
rikus jelentés nyakat. Nem csoda, hogy en-
nek hatasara még egyszer s utoljara a nyo-
mozd medve beleesik makacs hibajaba: sza-
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mon kéri az eheto villanykortéket a kolton,
s mikor kidertl, hogy valdsagban nincs ilyen,
ex catedra kijelenti: a vers hazugsag.
Ugyanezt mondana a nagy Sherlock Holmes,
Colombo vagy Derrick, ezt csaholna Rex
felligyelo. .. ugyanis a valosagtol elvonatkoz-
tatott — virtualis igazsag pragmatikus modon
nem értelmezhetd. Erre tanitgat a széveg:
»2Amit Malacka irt: az a koltoi igazsag.(...)
Minket itt, ma este, az lelkesit €s 6rvendez-
tet, hogy Malackanak a lelkében a villany-
fak tinneplobe 6ltéznek (...) Ez az tinnepi ér-
z¢€s: igaz. S amit igy allitunk a villanyfarol,
az koltoileg igaz. Lelkesit minket, jol esik ne-
kiink. Annyira, hogy mar nem is érdekel-
nek a valodi villanyfak.”

Szintén a valdsag €s igazsag megkiilon-
boztetésére okitgat a konyv végén megjele-
nd Burgumburg cimii ,,folyoirat”. Mond-
hatni, itt interiorizalhato a konyv eddigi
mondanddja. A Hary Janos Akadémia rovat-
ban domborodik ki a Burgumburg-projekt
alapkoncepcioja, ahol moéd nyilik az 6nallé
alkototevékenységre — mar ismert szoveg-
testek alapjan (példaul: Szaraz tonak nedves
partjan doglott béka kuruttyol. . .). Leegysze-
rlisitve: végy egy tetszoleges textust, fiisze-
rezd egyéni fantdzia alapjan — egy nagy ka-

nal fikcidval, egy csipet kételkedéssel a va-
l6sag és igazsag fogalmai kulonvalnak — a
fulllentés pedig metaforava alakul, az origi-
nalis szoveg egyéni izekkel gazdagszik.

A konyv hatsé boritolapjan Szavai Géza
azzal biztat, hogy a sorozat kovetkezd ko-
tetében immaron a k61t6 Malacka is segite-
ni fog Burgum Bélus nyomozasaiban. Igy re-
ménykedni lehet abban, hogy a funkciona-
lis gondolkodasmddot még pregnansabban
kiegésziti a lehetdségérzék — a metaforikus
latdsmod —, s ezaltal az igazsag is tobb di-
menzidban tlinik fel az olvasok6zonség elott.
Hogy a tizévesek vajon mennyit értenek
meg mindebbdl? Gyanitom, hogy nem tul
sokat. De ami késik, nem mulik: a délibabos
jovoben felsejlik a Burgumburgi meséken
edzett nemzedék képe, amint profikat meg-
szégyenitd szakértelemmel fejtegetik a
posztmodern detektivregények bonyolult
narrativait — halakat adva Burgum Bélusnak,
aki elso tarlatvezet6jiik volt az imaginarius
muzeum matinéeldadasan.

SZAVAI GEZA: Burgum Bélus — a mesterdetektiv.
Pont Kiado, Bp., 1995.

Vukovari Panna

1848/49 martirjai

1999. oktober 6-dn a Hadtorténeti Miizeum tinnepélyes keretek k6zott
nyitotta meg j kidllitdasdt az érdeklodo kozonseég, a didksdag
és a pedagogus tarsadalom elott ,Megtorlds — az 1848/49-es
Sforradalom
és a szabadsdgharc mdrtirjai’ cimmel. Ezzel zdrjuk az 1848/49-es
Jorradalom és szabadsdgharc 150. évforduloja alkalmdabol rendezett
reprezentativ megemlckezéseket.

harom termet megtoltd tarlat koz-
vetleniil kapcsolodik a ,,Fényesebb a
lancnal a kard” cimi kiallitasunk-
hoz. Ez utébbi ugyanis a forradalom és sza-
badsagharc hadtorténeti vonatkozasainak
megjelenitésére vallalkozott, és a Nemzeti
Kulturalis Orokség Minisztériumanak Mu-
zeumi Osztalyatél Nivé-dijat kapott. Ha-
sonlo szinvonalu kiallitassal szeretnénk tisz-

telegni a szabadsagharcban elesettek, ki-
végzettek és tildozottek emléke elott.

A vilagosi fegyverletételt véres megtor-
las kovette. Kivégzés, varfogsag vagy emig-
racié vart a magyar katonai vezetokre. A sta-
tisztikai adatok szerint csaknem 500 torzs-
tiszt és tabornok kertilt a csaszariak kezére.
Koziilik huszonkét tisztet halalra itéltek és
kivégeztek, tizenketten a bortonben haltak
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meg, kétszazhatvanhatan hosszabb-rovi-
debb ideig varfogsagban sinylodtek. Az 6n-
kényuralom azonban az egyszer(i foldmiive-
seket és a falusi papokat sem kimélte. Idon-
ként egész kozségeket stjtott kollektiv biin-
tetéssel. A megtorlasnak koriilbeliil szaztiz
civil és katona aldozata volt, akiknek mar-
tiromsaga sokaig élénken élt a nemzet em-
Iékezetében.

A jelenlegi altalanos iskolai és gimna-
ziumi tankényvek ennek ellenére csupan
néhany sort szentelnek az aldozatok emlé-
kének. Diakjaink tobbnyire csak az aradi
vértanuk és Batthydny Lajos nevét ismerik,
a tobbiekrol méltatlanul elfeledkezett a tor-
ténelem. Célunk, hogy a lehetd legteljesebb
képet nyujtsuk e keserti korszakrol, mélto-
képpen megtisztelve a nagykozonség altal
eddig még kevéssé ismert martir személyi-
ségeket is. Az ide 1atogatd diakok nem csak
uj ismeretekkel gazdagodhatnak, hanem
megsejthetik az onkényuralom éveinek ér-
zésvilagat, megérthetik a korszak mai napig
érvényes lizenetét.

Kiallitasunk gerincét alkotjak a képzo-
miivészeti alkotasok, amelyek koziil kiemel-
kedik Kiss Tibor festomivész 24 részes arc-
képsorozata. Ezek a festmények a 48-as
martirokat abrazoljak hitelesen. Az elso te-
rembe lépve szemkozt az aradi vértanuk
portréit latjuk meg eldszor, oldalt pedig
Mednydnszky LaszIora, Ormai Norbertre,
Lenkey Jdnosra és masokra emlékeziink.
Tisztelglink a szabadsagharc oldalan har-
colt kuilfoldi tisztek, a német Peter Giron és
a lengyel Mieczyslaw Woroniecki elbtt, akik
életiiket adtak eszméikért. Megjelenitjiik
tovabba a kortars képzomiivészet témaba
vago alkotasait is.

Tarlataink szamos ereklyeként tisztelt
targyat oriznek. Az elsd teremben lathatd
Schweidel Jozsef tabornok keresztje, amelyet
a hagyomany szerint a kivégzéskor is a ke-
zében tartott. A mai szemlélo szamara is
megrazo emlék Leiningen-Westerburg Kd-
roly tdbornok szivereklyetartd urnaja, amit
felesége készitett. Fontos képi emlékanyag

Berzsenyi Léndrd ezredes rajzsorozata. Az
Olmiitzben raboskodé fogoly elitélt tarsait
mintazta meg a varbortonben.

Kiallitasunk elsoként nyujt at megtekin-
tésre olyan relikvidkat, amelyeket a magyar
kozonség még soha nem lathatott. Arra to-
rekedtiink, hogy kuriézumnak szamité erek-
lyék osszegytijtésével a lehetd legvaltozato-
sabb képet tarjuk az érdeklodok elé. Ennek
érdekében vettiik fel a kapcsolatot az erdé-
lyi miizeumok illetékeseivel, s néhany kii-
l6nleges miitargyat kolcsonodztiink Aradrol
és Kolozsvarrol is. (Példaul babérkoszora
Ldhner Gyorgy tabornok tiszteletére, porce-
lantanyérok Vécsey Kdroly tabornok hagya-
tékabol, kavéskészlet Kiss Erné tabornok ha-
gyatékabdl, Batthyany Lajos halotti okleve-
lének masolata.)

A megvaldsitashoz elengedhetetleniil
sziikséges volt a kiallitandé mutargyak
helyreallitasa. Felgjitott formaban bocsat-
juk megtekintésre a festmények, a grafikak,
a hasznalati targyak legnagyobb részét, s
mellettiik egy restauralt honvédzaszl6 is
megjelenik. A hossza varfogsagot szenve-
dett szabadsagharcosok iranti tiszteletbol
tessziik k6zzé bortonben készitett farag-
vanyaikat. A masodik teremben eredeti do-
kumentumokat, korabeli kihallgatasi jegy-
zokonyveket, hadbirdsagi itéleteket tanul-
manyozhat a latogato.

A kiallitas befejezo része a megtorlas em-
lIékezetének megjelenitésére vallalkozott.
A bebortonzottek és a kivégzettek iranti szo-
lidaritas késdbb szamos miivészi alkotas ih-
letoje lett. Az &ldozatok hasznalati targyai ko-
zll jo néhany ékszerré nemesiilt. Gyaszfa-
tyollal diszitett portréjuk mar a kiegyezés
elott megjelent a 19. szazadi otthonokban.
A sarokban berendezett neobarokk szobabel-
s0 ezt a hangulatot érzékelteti.

Tarlatainkhoz a Hadtorténeti Konyvtar
bibliografiajat is mellékeljiik. Az olvas-
manyajanlat szabadon elvihetd, a szakiroda-
lom konyvtarunkban megtalalhato.

Péteri Annamaria
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Az MVM Rt. bemutatoterme

T6bb mint hat éve nyilt meg a IX. keriilet Mester utca 7. szdam alatt a
Magyar Villamos Miivek Rt. bemutatoterme. Az Iskolakultiira
hasdbjain mdr tobb alkalommal beszdmoltunk e létesitmény céljairol,
illetve annak kapcsdan az MVM Rt. Iskolai Programjdarol. Ez
alkalommal felvdzoljuk az elért eredményeket, és dttekintést adunk
arrol, milyen modon tud a pedagogus tdarsadalom bekapcsolodni az
ott folyo munkdba.

bemutatéteremben zajlé tajékozta-

tasi tevékenység sulypontja az is-

kolakkal, pedagogus szervezetek-
kel fenntartott rendszeres kapcsolat. A be-
mutatdtermet a legkiilonb6zobb koroszta-
lyt vendégek latogatjak, leggyakrabban
szervezett formaban. A csoportok az 6vo-
daskortol egészen az egyetemistakig ma-
gukba foglaljak az oktatasi intézmények
teljes skalajat. Rendszeres latogatdk a ta-
nari munkako6zosségi csoportok is.

A létesitmény gazdag infrastrukturalis
adottsagokkal rendelkezik: egy hatvan f6t
befogadd eldaddterem fogadja a vendégeket.
A terem korszer(i multimédias projektorral
van felszerelve, melyek a teremben zajlé
orak szakmai hatterét szdmos demonstra-
cios eszkozzel biztositja. E demonstracids
eszkdzok az erdmiivek mitkodésérdl késziilt
mozgd fénysémak, melyek valamennyi el-
terjedt eromutipus miikodését bemutatjak
latvanyos, polarfolias kivitelben. Egy szami-
toégépes program segitségével tetszoleges
lakohaz vagy lakas elektromos fogyasztasat
lehet modellezni, egy fogyasztasméro kerék-
parral pedig az ember villamosenergia ter-
melését tudjuk érzékeltetni. A napenergia
hasznositasat, a napelemek mtikodését, vagy
a széleromiiveket makettek mutatjak be.
A latogatok latvanyos vilagitd sématablakon
keresztiil ismerkedhetnek meg a villamos-
energia-rendszerrel, a villamos hal6zat
felépitésével, az lizemiranyitassal.

Nagyszamu filmanyagunk a kiilonb6zo
korosztalyu diak-, illetve pedagéguscsopor-
tok szamara késziilt, ezt egészitik ki a vetit-
hetd abrak, grafikonok. Filmjeink bemutat-
jék a villamosenergia-rendszert, a kiilonbo-
70 erdmiitipusokban lejatszodo energiaatala-
kitasi folyamatokat, az aram gazdasagos és

biztonsagos szallitasat és elosztasat. Tobb
film foglalkozik az energetika kérnyezetvé-
delmi vonatkozasaival, a 1égkdri kibocsata-
sok csokkentésének, a radioaktiv hulladékok
elhelyezésének lehetdségeivel. A villamos
balesetek megelozésére késziilt filmek a
haztartasban és a kozteriileteken el6fordu-
16 veszélyekre hivjak fel a figyelmet.

Mindezen eszk6zok felhasznalasaval ru-
galmasan Osszeallithato foglalkozasok tart-
haték meg. A sokféle kiadvany révén az
eloadasokon, drakon k6zolt informacidk jo
része irdsos, elvihetd6 formaban is megta-
lalhato.

A Mester utcai bemutatéterem azonban
nemcsak a folyamatos foglalkozasok révén
all kapcsolatban az oktatasi intézményekkel.
Az MVM Rt. és az aramszolgaltatd rész-
vénytarsasagok hatodik éve hirdetik meg
energetikai palyazatukat a diaksag szamara.
A kétfordulos palyazat elsoé forduldjaban a
palyazatokat a teriiletileg illetékes aram-
szolgaltatokhoz kell bekiildeni, masodik
korben a tovabbjutott palyamunkakat az
MVM ¢és az aramszolgaltatok k6zos szakér-
t0 zslirije €rtékeli neves foto- és képzom-
vészek bevonasaval. Evrol évre tobb ezer pa-
lyazat érkezik be: rajzok, festmények, fotdk,
montazsok, makettek.

A bemutatdterem kiilonb6z6 fizika-, tech-
nika-, kornyezetvédelmi vetélkedok, dij-
kioszto tinnepségek kedvelt szinhelye is.
Immar hagyomanyos kapcsolatunk van a
Fovarosi Pedagdgiai Intézet altal koordi-
nalt technika és fizika munkakozosségekkel,
gyakran tartanak ndlunk megbeszéléseket,
szakmai eloadasokat. A Budapesti Muiszaki
Egyetem Villamosmérnoki Karaval, a Kan-
d6 Kalman és Banki Donat miiszaki foisko-
lak tanszékeivel is rendszeres a kapcsolat.
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Termiink a nyari vakacio ideje alatt is
nyitva van. Varjuk mindazokat az 6vodas-
¢és napkozi taboros pedagogusokat, akik a
Budapesten nyaral6 gyerekek szdmara sze-
retnének tartalmas és érdekes programot
nyujtani.

A bemutatotermi foglalkozast altalanos
eloadéssal nyitjuk meg, ahol helyet kap a
villamosenergia-iparag rovid bemutatésa,
balesetvédelmi, kornyezetvédelmi és
energiahatékonysagi kérdések. A foglal-
kozasok olyan interaktiv, parbeszédes for-
maban zajlanak, amelyben az érintett té-
makorok a tanulok érdeklodési korének
megfeleloen valtozhatnak. A gyerekek fil-
meket lathatnak az aram hasznalata koz-
ben felmertilt kérdésekrol. A teremben ta-
lalhaté demonstracids eszkozoket a hoz-
zank ellatogatd didkok nemcsak megnéz-
hetik, de ki is probalhatjak. A legfiatalab-
bak rajzolhatnak, illetve az arammal kap-
csolatos kifestoket szinezhetik.

A bemutatoterem életéhez vetélkedok
rendezése is hozzatartozik. Itt a résztve-
vok energetikaval kapcsolatos totokat tol-
tenek ki. Az ANTSZ-szel kialakult j6 kap-
csolatunknak koszonhetéen nemcsak a be-
mutatdteremben, hanem kiilsé helyszine-
ken, példaul mtvelodési hazakban is meg-
jeleniink. Ellatogatunk iskolédkhoz is, ahol
rendhagyé ora keretében kiilonb6zo kor-
osztalyu tanulokkal beszélgetiink az aram-
mal kapcsolatos témakrol.

A bemutatdterem a 218-0002 telefonsza-
mon, elozetes bejelentkezés alapjan lato-
gathaté csoportosan, munkanapokon 8—16
oraig. A szakmai szinvonalrdl pedagogus
végzettségli kollégank gondoskodik.

Megkértiik néhany rendszeresen vissza-
tér6 vendégiinket, mondja el véleményét,
benyomadsait a bemutatoteremrol.

Nagy Attilané, a Fovarosi Pedagogiai In-
tézet vezetd szaktanacsaddja évek ota részt
vesz rendezvényeinken, szamtalan k6zos
eloadasunkon, vetélkedokon:

Par évvel ezelott ismerkedtem meg a bemutatoterem cél-
Jjaval, feladataival, torekvéseivel. Ennek hatdsdra ismer-
tettiik meg a pedagogusokkal, a munkakozosségekkel,
majd késobb a gyerekekkel is a bemutatoterem foglal-
kozasait, gazdag videoanyagdt és demonstrdcios esz-
kozeit. Eloszor csak a tandrok sziik rétege jart ide, de

mdra szinte magaénak érzi a budapesti pedagégus
tarsadalom. Itt mindig valami érdekes dologgal taldl-
koznak, mindig arra iranyitjk a figyelmet, ami a min-
dennapi élettel kapcsolatos, és ez persze szorosan kap-
csolddik a mi teriiletiinkhoz, a technika és hdztartds-
tan tantdrgyakhoz. Nagyon oriilok annak, hogy olyan
kollégdkat ismerhettem meg a bemutatoteremben dol-
gozok kozt, akik hivatasuknak érzik, hogy ezt a teriile-
tet tanitdsi gyakorlatukba beépitve ismerhessiik meg.

Munkakozdsségi foglalkozdsokat tartunk, forumokat,
dltaldnos iskolai versenyeket, kiilonbozo didkrendezvé-
nyeket, szemindriumokat, tanfolyamokat szerveziink
ebben a létesitményben. A bemutatoterem vezetdje ki-
vdlo eléadokat hivott meg az MVM Rt.-bol.

Azt hiszem, mi, tandrok elmondhatijuk, hogy ott-
honra taldltunk a bemutatoteremben: a foglalkozd-
saink nagy része itt bonyolodik le. Kiilon szeretném
kiemelni, hogy a teremben ldthaté anyagok a hdz-
tartdstan oktatdsa sordn is szamos segitséget jelent-
hetnek, kiilondsen, hogy minden itt fellelheto infor-
mdcios anyagot az energiahatékonysdg és a kornye-
zettudatossdg szemlélete jellemez.

Zombory Miklos, a XI. keriilet Teleky
Blanka Altalanos Iskola tanara. Huszon-
egyedik éve dolgozik az iskolaban és ok-
tatja a technika tantargyat:

1993 6szén latogattam el eloszor a bemutatote-
rembe egy csoporttal, technika munkak6zdsségi
foglalkozasra, s nagyon megtetszett a terem prog-
ramja. Barmikor jovok erre, mindig valamilyen
technikai ujdonsaggal ismertetnek meg, kiad-
vany formajaban, filmeken, szamitégépes prog-
ramokon, vagy akar szoban.

Elég koriilményes eljutnunk ide Kelenfsld-
rol, igy sajnos nem tudok olyan gyakran eljon-
ni, ahanyszor szeretnék. Altalaban kéthavonta
benézek a bemutatoterembe, igy nagyon sok
informaciohoz jutok hozza. Az iskoléban a vil-
lamos energia eldallitasardl, szallitasardl és
felhasznalasarol bemutatott anyagok nem elég-
gé szemléletesek, ezért ugy hiszem, hogy pél-
daul az itt megnézhetd latvanyos filmek sokkal
kozelebb hozzak az energetikat a gyerekekhez.
Ez azért is fontos, mert az atlagember és -didk
szdmara lényegében nem adatik meg a leheto-
ség, hogy a nagy energetikai létesitményeket
személyesen is megtapasztalja, megismerje.
Ebben segitenek sokat az itt lathat6 filmek.
Ezeket megtekintve nemcsak hogy kérdéseket
lehet feltenni, melyekre szakszer(i valaszokat
kapunk, hanem széban is kiegészitik a film-
ben latottakat, hallottakat Gjdonsagokkal, ami
persze nem ugyanaz, mintha egy tanar tenné,
aki talan nem is jart erdmiben.
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A bemutatéterem programjairdl levélben is
értesitenek minket. Nagyon sok mindenben se-
giti munkamat a létesitmény iskolai programja,
hiszen nyolcadik osztalyban, technikaban, elso fé-
lévben kilenc 6ram van, a masodik félévben
mintegy hiisz, amelyekben a gyerekek a villamos
energiarol tanulnak részletesen. Ennyi ora alatt
megtanitani az eromiitol a fogyasztdig terjedo,
meglehetdsen bonyolult rendszert szinte képte-
lenség. Nem is beszélve arrol, hogy mennyivel
szemléletesebb az energetikat filmeken, demonst-
racios eszk6zokon keresztiil megismertetni, mint
a szaraz tananyagon keresztiil. A bemutatote-
remben 1évo erdmiivi mozgd sémak nagyon jol
szemléltetik és kiegészitik azt, amit a tanulok
az eromuvekrol hallanak az 6ran. Szintén nagy
segitség a szamitdgépes program, amely a lakas
fogyasztasat modellezi, aranyaiban mutatja meg
az elektromos késziilékek havi fogyasztasat.

En azt javaslom, hogy még tobb videofilm
késziiljon, méghozza részletekrol, hiszen ezzel le-
het igazan ,,megfoghatova” tenni az energetikat.

Hemrik Janosné, technika szakos tanar:

Azt hiszem, 1994-ben, akkori t6érzsiskolam, a
XIL. keriileti Viranyosi Altaldnos Iskola kiildott
el egy technikatandroknak meghirdetett mun-
kak6zdsségi alakulo iilésre, melyet itt, a bemu-
tatdteremben rendeztek meg. Nem sokkal ezutan
meghivast kaptam egy tovabbképzésre, melyet
bécsi professzorok vezettek, s amely a lakaskul-
tura témakorében technikatanarokat oktatott ha-
rom napon keresztiil. Mar a technikatanarok-
nak rendezett Osszejovetelen is moédunk volt
megismerkedni a Bemutatéterem funkcioival,
szolgaltatasaival, sok hasznos szérdanyag birto-
kosa lettem, s ez a kapcsolat csak mélyiilt a ha-
rom nap soran. A térodés, a kedvesség, a szer-
vezettség, a maximalis figyelem tanti lehet-
tiink, és ez kihatassal volt a tovabbképzés han-
gulatara is. Szivesen voltunk egyiitt ebben a ba-
ratsagos kornyezetben. Itt kaptam el6szor felhi-
vast a didkpalyazatra, amely felkeltette figyel-
memet, hiszen a palyazatok témai mind a ben-

niinket foglalkoztatd valé vilaggal kapcsolato-
sak. ,,Baratsagos energia...”?

Ezzel igenis érdemes foglalkozni. El6zbleg
mar tanul6imbdl osszeverbuvalt kis csapataim-
mal, akikkel mas palyazatokon mar részt vet-
tiink — és nyertiink —, nekilattunk a munkanak.
A palyazatra tavaly mar 6todik alkalommal ne-
veztlink be. A témak érdekesek, a lebonyolitas
korrekt, igazsagos, az egész orszagot megmoz-
gatja és a dobbenet erejével hat rdim minden év-
ben az a tapasztalat, hogy mennyi rendkiviil te-
hetséges fiatal van Magyarorszagon, akik ha-
sonl6 palyazatok hijan maguk sem lennének iga-
zan tisztaban kreativitasukkal és miivészi hajla-
maikkal.

A dijazas is korrekt és magas szintii, valamint
a dijazok nem felejtkeznek meg a pedagdgusok
munkajanak megbecsiilésérol sem, amely mint
tudvalevo, nem oly nagy divat nalunk. Meg kell
mondjam, sajat kreativitdsom is e palyazatok
hatasara fejlesztem, mert a palyazati felhivas
utan egy-két hétig gondolkozvan, egy reggel
mindig arra ébredek, hogy megdlmodtam a ko-
vetkezo palyazati munkat...

A bemutatoteremben kulturalt koriilmények
kozott audiovizudlis eszkdzok és jatéknak is beil-
16 makettek segitségével tajékoztatjak a didkokat
arrol, hogy az a ,,lathatatlan” energia igenis lat-
haté. Javaslatom minddsszesen annyi, hogy ta-
lan még nagyobb propagandat kellene kifejteni
az iskolak kozott a programokkal kapcsolatban.
Tudom, hogy igy is alland¢ a ,telt haz”, de talan
az iskolakban dolgoz6 pedagogusok sem tud-
nak arr6l, milyen lehetdségiik van arra, hogy
didkjaiknak élményekkel megerdsitett tudast
nyujtsanak. Es akkor még nem is beszéltem a
technikaoktatas és a bemutatoterem kapcsolata-
ban rejlo lehetoségekrdl, amelyek valdban hoz-
zajarulhatnak, hogy egy kicsit nagyobb megbe-
csiilésnek drvendhessen ez a gyermekek szama-
ra oly fontos tantargy.

Koteles Sandor
Az MVM Rt. Mester utcai
bemutatotermének vezetije
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Foldesi Tamas—F oldesy Gyongyi
Az emberi jogok
dilemmai

Az etika torténete arrol taniuskodik,
hogy az erkolesben sziikségszertien
megjelennek a dilemmak, és ennek
legalapvetobb oka abban rejlik,
hogy az erkolcsi értékek egyetlen
etikaban sincsenek teljesen koherens
kapcsolatban egymassal, ennek
kovetkeztében osszeiitkozhetnek.

Osz Gdbor
A Katyn-szindroma
tanitasi lehetoségei

A torténelemmel foglalkozokat mindig
izgatta kutatasi teriletiik idobeli
behataroltsaga. Heves vitak
kereszttiizében van annak
meghatarozasa, mettol szamit valami
torténelemnek. Az angolszasz gyakorlat
szerint az utolso otven év még nem az,
mig megint mas kultarkorben tgy
értelmezik, hogy minden adott esemény
a jelenben is torténelemnek szamit, tehat
tanithato is. Egyéb szempontbol is
kérdéses, hogy mi szamithato
torténelemnek.

Arato Laszlo
Mikszath, a nagymester

Mikszath Kalmant manapsag sokan
kismesternek tartjak, pedig egyike

a legnagyobb mestereknek. Miért is
tartjak kismesternek? Mert ,.csak”

az elbeszéloi modora, ,,csak™ a stilusa
folillmulhatatlan. De hat mi egy irasmi
védjegye, ha nem a stilus, nem a modor,
nem a beszédmod? Erezhetiink-e Korok,
vilagok valtozasa ellenére tartosan
lebilincselonek egy stilust,

egy beszédmodot, ha amogott,
pontosabban abban nem egy
osszetéveszthetetlen, érvényességét
megorizni képes, a dolgok rendjébe
belevilagitani képes vilaglatas van?

Kéri Katalin
Medreszék

a kozépkori iszlam
vilagban

A 7. szazadban, Mohamed proféta
fellépésének idején, Arabiaban

nem létezett szervezett (intézményesiilt)
oktatas. A beduin gyerekek sziileiktol
és kornyezetik iddsebb-fiatalabb
tagjaitol tanultak meg a nomad élet
szempontjabol sziikséges dolgokat.
Mikozben a kora kozépkor

— arabokkal is érintkezd — keresztény
¢és zsido kozosségeiben, kiillonosen

a varoslakok korében sokan tudtak
irni-olvasni, az arabsag jelentds része
irastudatlan volt,

Pukdnszky Béla
Schneller Istvan
moralpedagogiai
rendszere

A 19-20. szazad fordulojat megel6zo
évtizedek a pedagogiaban 1j iranyzatok
szilletését hoztak magukkal vilagszerte,
igy Magyarorszagon is. A ,,régi iskola”
kotottségeinek hadat iizend, a gyerek
felszabaditasat hirdeté — osszefoglalo
néven reformpedagogiianak nevezett —
iranyzatok kialakulasanak

és térhoditasanak idoszaka volt ez.
Ezzel parhuzamosan ment végbe

a klasszikus német filozofia alapjan allo,
tradicionalis értékeket felvallalo
pedagogiak megerosodése és terjedése.
Koziiliik is kiemelkedett és vilagszerte
teret hoditott a nevelés intellektualis
osszetevoit hangsulyozo, az iskolai
oktatas folyvamatat egységekre bonto,

a tanarok modszertani kultarajanak
fejlesztését szorgalmazo herbartianus
iranyzat.

200,- Ft (AFA-val)





