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Lannert Judit — Orkény Antal — Szabé Ildiké

Europai értékek, europai orientaciok
Magyar kizépiskoldasok értékorientdcioi
egy empirikus kutatds tiikrében

Itt kévetkez6 elemzésiink alapjdt egy 1996-os, az utolsé éves
kozépiskoldsokat reprezentdlo 2600 fos mintdn végzett kérdoives
vizsgdlat képezi. (1) E vizsgdlatban szerepelt tébbek kézétt ket
kérdéssor. Az egyik a didkok tdarsadalmi és politikai értékorientdcioit
probdilta feltdarni. Ez a kérdéssor 26 itembdl dllt, amelyek kiilonbézo
temdkat érintettek: a tobbség és a kisebbségek viszonydt, a politika
teriiletet, az dllam szerepét, a joghoz valo viszonyt, a nemzeti identitdst,
a nemek koz6tti kapcsolatokat. A mdsik kérdéssorozattal pedig azt
tudakoltuk, hogy a didkok szerint Magyarorszdg Europa melyik
régiojahoz tartozik politikai szempontbol, az emberek
gondolkozdasmodija szempontjabol, valamint kulturdlis szempontbol:
inkabb Nyugat- inkdbb Kelet- vagy inkdbb Kozép-Europdhoz?

E 16sz6r azt mutatjuk be, hogy milyen értékorientacids strukturak jellemzik a k6zép-
foku oktatasbdl kilépé magyar fiatalokat, és milyen kiilonbségek vannak k6zot-
tiik attol fliggden, hogy milyen tipust képzésben vesznek részt. Ezutan pedig a Ma-

gyarorszag euro-regionalis k6tddéseirdl alkotott elképzeléseiket elemezziik. Ennek soran
megvizsgaljuk, hogy Magyarorszag eurdpai helyének percepcidja hogy fiigg 6ssze érték-
orientacioikkal és tarsas értékeikkel.

Tarsadalmi és politikai értékorientaciok
A didkoknak a 26 item mindegyikérdl azt kellett megmondaniuk, hogy mennyire érte-

nek vele egyet: teljesen, inkabb, nem igazan vagy egyaltalan nem? A valaszokat szazfoku
skalara vetitve a kovetkezd eredményeket kaptuk:

Gimna- Szakkozép- Szakmunkds- Osszesen
zisték  iskolasok  tanulok

1. A politikaban mindig van valami hamissag, barki is

csinalja. 79 86 85 84
2. Haegy férfi és egy nd szereti egymast, nem kell ahhoz

hazassaglevél, hogy egyiitt élhessenek. 80 87 82 83
3. Haza csak ott van, ahol jog is van. 81 85 82 83
4. Az ember csak biiszke lehet arra, hogy magyarnak

sziiletett. 76 79 79 78
5. Atorvények betartatasa fontos, de vannak ennél

fontosabb dolgok is. 69 75 76 74
6. A ndnek joga van megszakitania a nem kivant terhességet. 71 76 73 74
7. A politikai partok csak arra jok, hogy a politikusok

megcsinaljak a maguk karrierjét. 59 72 74 70
8. Nem lenne szabad ennyi idegent beengedni az orszagba. 62 71 73 70
9. Mindig is voltak kicsik és nagyok: a kicsik dolgoznak,

a nagyok pedig politizalnak. 59 69 70 67
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Gimna- Szakkozép- Szakmunkas- Osszesen
zistdk iskoldsok tanulok
10. A munkanélkiiliek tobbsége nem is akar dolgozni. 57 61 66 62
11. A magyar torténelem olyan nagyszer(i eredményekkel
és hosokkel biiszkélkedhet, amihez hasonlot mas

orszagok torténelme nem ismer. 54 62 62 60
12. Benniinket sosem kimélt a balsors, mégis mindig

példat vehetett rélunk a vilag. 53 59 59 58
13. A kisebbségeknek kiilon jogokat kell biztositani,

hogy megoérizhessék kulturajukat. 62 53 50 54
14. Magyarorszag tobb hires embert adott a vilagnak,

mint barmely mds orszag. 50 53 58 54
15. Az allam azért van, hogy eldsegitse az emberek

érvényesiilését. 53 55 51 53
16. A homoszexualitds nem biin, hanem ugyanolyan

vonzalom, mint a kiilonnemiieké. 57 50 46 50
17. A homoszexualitas biinds kapcsolat. 42 50 55 50
18. Az allam legfontosabb feladata az, hogy raszoritsa

az embereket a térvények betartasara. 43 49 55 49
19. El kellene keriilni a kiilonb6z6 kultarak keveredését,

mert csak gondot okoz. 38 35 45 49
20. A politizalasbol az embernek csak baja lehet. 40 46 55 48
21. Atorvények azért vannak, hogy megtalaljuk mellettiik

a kiskapukat. 32 40 45 40
22. Az élet a fogamzassal kezdddik, senkinek nincs joga

megszakitani azt. 38 35 45 39
23. A politikanak nincs semmi haszna. 30 38 45 39
24. A nemzet érdekei azt kivanjak, hogy egy csaladban

legalabb harom gyermek legyen. 40 35 31 35
25. Azoknak, akiknek van munkajuk, erkdlcsi kotelességlik

jovedelmiik egy részét a munkanélkiili alapba befizetni. 33 28 30 30
26. A nemi élet csak a hazasfelek kozott erkolesos. 22 20 25 22

1. tablazat

Az itemekkel valo egyetértés a harom iskolatipus tanuldi kozott, szdzfoku skaldn

A tablazatbol elsd latasra is kitlinik, hogy mig az Ggynevezett nemi erkolecsel kapeso-
latos kérdésekben viszonylag liberalis nézeteket vallanak a fiatalok, addig politikai €s tar-
sadalmi értékeik mar joval konzervativabbak. A legnagyobb egyetértést a politika negativ
mindsitése, a hazassagon kiviili egyiittélés liberalis felfogasa, majd a haza és a jog 6ssze-
kapcsolasa valtottak ki.

Az itemek fele ersen megosztotta a véleményeket. Az egyik végletet a szakmunkastanu-
16k jelentik. Ok kiilonosen elutasitoak a kisebbségekkel, az idegenekkel, a munkanélkiiliekkel
és a homoszexudlisokkal. Ok ellenzik a legjobban a kulturék keveredését, ugyanakkor 8k ér-
tenek a leginkabb egyet a politika negativ mindsitéseivel, valamint a tdrvények megkertilésé-
re utalo kijelentéssel. A masik poluson a gimnazistak vannak. Ok a legnyitottabbak a kisebb-
ségek, idegenek, munkanélkiiliek és homoszexualisok irant, nekik van a legkevésbé rossz vé-
leményiik a politikardl, és tarsaiknal kevésbé értenek egyet a torvények megkeriilésével is.

A nemek kozotti kapcsolatokat érint6 kijelentéseket a lanyok és fitk kiilonbézoképpen fo-
gadtak. A gyermekvallalas és a homoszexualitas kérdéseiben a lanyok szignifikansan libera-
lisabb nézeteket vallanak, mint a fiuk. A lanyok inkabb egyetértenek a terhesség-megszaki-
tassal, mint a fiuk (78 és 69 pont), és kevésbé fogadjak el a haromgyermekes csaladeszményt
is (31 és 39 pont). Véleményiikben minden bizonnyal szerepet jatszik sajatos érintettségiik.
A homoszexualitast pedig kevésbé tartjak biinds kapcsolatnak, mint a fitik (41 és 59 pont), és
nagyobb aranyban tartjadk ugyanolyan vonzalomnak, mint a kiilonnemueké (60 és 41 pont).
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A 26 itemet fokomponens-elemzésnek vetettiik ala. Ennek soran a kdvetkez6 fékom-
ponenseket kaptuk: a politikahoz val6 viszonyulas, a nemek k6zotti kapcsolatok, a nem-
zettudat, a tolerancia és a masokért érzett felel¢sség fokomponense. (2)

Politika ~ Szexu-

alitas

Nemzet

Tole-

rancia

Fele-
16sség

A politizalasbdl az embernek csak baja lehet. 0,67
A politikanak nincsen semmi haszna. 0,66
A politikai partok csak arra jok, hogy a politikusok

megcsinaljak a maguk karrierjét. 0,64
A politikaban mindig van valami hamissag, barki is csinalja. 0,63
Mindig is voltak kicsik és nagyok: a kicsik dolgoznak,

a nagyok politizalnak. 0,54
A torvények azért vannak, hogy megtalaljuk mellettiik

a kiskapukat. 0,45
A torvények betartasa fontos, de vannak ennél fontosabb

dolgok is. 0,40

Az élet a fogamzassal kezd6dik. 0,76
A ndnek joga van megszakitania a nem kivant terhességet. -0,73
A nemi élet csak hazasfelek k6zott erkdlesos. 0,59
Ha egy férfi és egy no szereti egymast, nem kell ahhoz

hazassaglevél, hogy egyiitt éljenek. -0,57

A magyar torténelem olyan nagyszer(i eseményekkel és
hésokkel biiszkélkedhet, amihez hasonlét mas orszagok
torténelme nem ismer.

Benniinket sohasem kimélt a balsors, mégis mindig példat
vehetett rélunk a vilag.

Magyarorszag tobb hires embert adott a vilagnak, mint
barmely mas orszag.

Az ember csak biiszke lehet arra, hogy magyarnak sziiletett.
A munkanélkiiliek tobbsége nem is akar dolgozni.

0,68
0,67
0,66

0,64
0,33

A homoszexualitas nem biin.

A homoszexualitas biinds kapcsolat.

A kisebbségeknek kiilon jogokat kell biztositani, hogy
megorizhessék kultirajukat.

El kellene keriilni a kiilonb6z6 kultirak keveredését, mert
az csak gondot okoz.

Nem lenne szabad annyi idegent beengedni az orszagba.

0,75
0,75

-0,53

0,41
0,40

0,38

Azoknak, akiknek van munkgjuk, erkolcsi kotelességiik

jovedelmiik egy részét a munkanélkiili alapba befizetni.

Az allam azért van, hogy el6segitse az emberek

érvényestilését.

Haza csak ott van, hol jog is van. 0,32
A nemzet érdekei azt kivanjak, hogy egy csaladban legalabb

harom gyerek legyen.

Az é4llam legfontosabb feladata az, hogy részoritsa az

embereket a torvények betartasara.

0,60

0,51
0,47

0,43

0,39

2. tablazat
Az itemek faktorstrukturdja faktorsulyokban

A fékomponensek jol mutatjak, hogy az itemek kozott milyen bels6 kapcsolatok vannak,
¢és milyen struktarat alkotnak. A politizalassal, a politikaval, a politikusokkal és torvényesség-
gel kapcsolatos negativ kijelentések a politikai fokomponenshez kapcsolodtak. A szexualitas-
fokomponens a fogamzassal, a terhességmegszakitassal, a hdzassag elétti €s a hazassagon ki-
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viili egyiittéléssel foglalkozd négy kijelentés mogott hiizodik meg. A kijelentések koziil ket-
t6 pozitiv, kettd negativ iranyt (ezért a liberalis nézeteket megfogalmazo kijelentések nega-
tiv elojellel kapcsoldédnak a fokomponenshez). A magyar torténelemre és a magyar nemzet-
hez valo tartozasra utald, a nemzeti biiszkeség és kivételesség érzésének hangot add vélemé-
nyekbdl rajzolddik ki a nemzet-fékomponens, de ehhez a vélemény-nyalabhoz kapcsolddik
még egy, a munkanélkiiliekre vonatkozo negativ kijelentés is. A tolerancia-fokomponenshez
a homoszexualitassal kapcsolatos liberalis allaspontot megfogalmazd item negativ, a homo-
szexualitast elitélo kijelentés pozitiv eldjellel kapcsolddik. Itt talaljuk a kultirak k6zotti kap-
csolatokra vonatkozo kijelentéseket is, amelyek koziil a pozitiv diszkriminacioval egyetértd
kijelentés ugyancsak negativ eldjellel kapcsolddik a fokomponenshez, mig az elutasito, elkii-
loniilésparti kijelentések faktorstilyanak pozitiv az eldjeliik. A tarsadalmi feleldsség-fokom-
ponens azokat a véleményeket fogja at, amelyek valamilyen szempontbol az egyén tarsadal-
mi, allampolgari, nemzeti kotelezettségeit érintik. A munkanélkiiliek tamogatasara utald ki-
jelentés az egyén tarsadalmi szolidaritasanak kérdését feszegeti, mig a fékomponenshez kap-
csolodo tovabbi négy kijelentés az allam, a haza és a nemzet feldl kozeliti meg az egyén jo-
gait, lehetoségeit és kotelezettségeit. A tarsadalmi feleldsség-fokomponenshez mindegyik ki-
jelentés pozitiv el6jellel kapcsolddik, fiiggetlentl attol, hogy tartalmuk milyen irdnyultsagg.

A tovabbiakban a fokomponensek alapjan 6t indexet készitettiink, oly mdédon, hogy ki-
szamoltuk a fokomponensekhez tartozo valtozok elfogadasanak mértékét. (3) Az indexek
a kovetkezo dimenziokat fejezik ki:

a politika iranti bizalom,

a tarsadalmi felel6sség hianya, (4)

a nemzeti biiszkeség erdssége,

a nemek kozotti kapcsolatok liberalis felfogdsa €s

a kisebbségek iranti tolerancia mértékét.

Ezekkel az indexekkel immar kdzvetlentil is mérni tudjuk, hogy a benniik 6sszegz6d6
értékorientaciok milyen mértékben jellemzik a kozépiskolasok kiilonb6zd csoportjait.

Ertékorientacio-indexek

Iskolatipus Politikai A tarsadalmi Nemzeti A nemek kozotti Tolerancia
bizalom  feleldsség hianya  biiszkeség kapcsolatok
Gimnazium 61 40 35 87 61
Szakkozépiskola 41 43 43 92 45
Szakmunkasképzo 35 47 46 89 38
Nem
Lany 41 48 37 91 56
Fit 47 39 47 87 37
Templomba jarads
Hetente 58 40 37 60 52
Havonta 45 34 53 85 48
Nagy tinnepeken 43 43 44 99 47
Soha 41 47 41 93 45
Lakohely
Budapest 47 46 40 91 49
Megyeszékhely 51 49 38 94 56
Egyéb varos 42 42 42 89 47
Falu 43 43 44 87 43
Valasztasi részveétel
Elmegy szavazni 49 40 45 89 48
Nem megy el szavazni 31 50 37 90 45
3. tablazat

Ertékorientdcié-indexek a kozépiskoldsok kiilonbdzd csoportjaiban, szdzfokii skdldn
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Az indexek meger6sitik, hogy a kiilonb6z6 értékorientaciokhoz vald viszonyban mar-
kans kiilonbségek vannak a kiilonb6z6 iskolatipusok tanuloi k6zott. A legnagyobb szaka-
dék a gimnazistak és a szakmunkastanulok értékorientacioi kzott tatong. A szakmunkas-
tanuloktol a gimnazistak felé haladva n6 a politika iranti bizalom és a kisebbségek iranti
tolerancia. A gimnazistak korében a legerdsebb a masok irant érzett feleldsség is. Ugyanak-
kor a nemzeti biiszkeség rajuk jellemzo a legkevésbé. A szakmunkastanulok altalaban biisz-
kébbek magyarsagukra, de ez esetiikben inkabb nacionalizmusnak tlinik, mivel nagyfoku
intoleranciaval és alacsony foku szolidaritassal jar egyiitt.

Egyediil a nemi erkdlcs kérdéseiben nincs szamottevo kiilonbség a harom iskolatipus
tanuldi kozott. Az e témaval kapcsolatos véleményeket inkabb az befolyasolja, hogy ki
milyen nemt és milyen gyakran jar templomba. Az, hogy valaki fit-e vagy lany,
mindegyik dimenzioban befolyasolja az értékorientadcidkat. A lanyok kevésbé biznak a
politikaban, mint a fik, és kevésbé hatja at dket a masok iranti feleldsség érzete és a nem-
zeti biiszkeség is. Ugyanakkor a hétkdznapi életvilaghoz kdzelebb esé dimenzidkban li-
beralisabbak. Toleransabbak a kisebbségekkel, és a nemek kozotti kapcsolatok kérdésé-
ben is liberalisabbak, mint a fiuk. Végiil a ,kemény tényezok” mellett az értékorienta-
ciokat az is befolyasolja, hogy ki hogyan anticipalja sajat politikai aktivitasat, amit eb-
ben az esetben az orszaggyilési valasztasokon vald részvétel szdndéka fejez ki. Akik részt
akarnak rajtuk venni, jobban biznak a politikaban, inkabb feleldsséget éreznek masok irant
¢és jobban athatja Oket a nemzeti biiszkeség, mint azokat, akik nem szandékoznak a
valasztasokon részt venni.

A hazai szakirodalomban nem 1ij az a felismerés, hogy igen nagy kiilonbségek vannak
a kiilonboz6 iskolatipusok tanuloéi kozott. Az igazi szakadék ma mar nem az altalanos és
a szakképzés kozott taitong, hanem az érettségit add kozépiskolak és a szakmunkasképzd
intézetek kozott (5)

Magyarorszag helye Eurépaban

Eur6paban elfoglalt helylink az elmult két évszdzadban sok értelmiségi vita targya
volt, amelyet a kiillonb6z6 politikai rendszerek hol igy, hol ugy valaszoltak meg. Azzal, hogy
Eur6paban megvaltoztak a nagyhatalmi viszonyok, Magyarorszagon pedig megddlt az al-
lamszocializmus, az érvényesnek tekinthetd politikai, gazdasagi €s tarsadalmi mintak is ra-
dikalisan megvaltoztak. Arra a kérdésre, hogy hol a helytink Eurdpéaban, tjra kellett fogal-
mazni a valaszokat.

Figyelemreméltd, hogy bar a rendszervaltassal az orszag politikai orientacidja valtozott
meg a legnyilvanvalébban, a didkok nem soroltak automatikusan Nyugat-Eurépahoz. Eb-
bol a szempontbdl tartjak a legtobben Magyarorszagot Kozép-Eurdpa részének. Kultura-
lis téren szintén ez volt a tobbség valasza, ha valamivel kevésbé hatarozottan is. A legke-
vésbé a gondolkodasmaddban érzékelik térségiink dsszetarto jegyeit. Minél ,,puhabb” szem-
pontbol kellett elhelyezniiik az orszagot Eurdpa régioi kozott, annal kevésbé érezték Ko-
zép-Eurdpa részének, és anndl tobben soroltak Kelet-Eurdpahoz vagy Nyugat-Eurdpahoz.

Politikai szempontbol Gimnazistdk  Szakkozépiskolasok Szakmunkastanulok Osszesen

inkabb K6zép-Eurdpa 72 71 52 64
inkabb Kelet-Eurépa 10 12 18 14
inkabb Nyugat-Eurdpa 6 10 24 14
Egyéb valasz 12 7 6 8
Kulturdlis szempontbol
inkabb Kozép-Eurdpa 58 61 45 54
inkabb Kelet-Europa 12 17 19 16
inkabb Nyugat-Eurdpa 12 11 19 14
Egyéb valasz 19 11 17 16
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Politikai szempontbol Gimnazistak  Szakkozépiskolasok ~Szakmunkastanulok Osszesen
Mentalis szempontbol
inkabb Kozép-Eurdpa 46 46 35 42
inkabb Kelet-Eurépa 17 18 19 18
inkabb Nyugat-Eurdpa 27 28 38 32
Egyéb valasz 10 7 7 8
4. tabldazat

Magyarorszdag regiondlis helye Europdban, szdzalékban

Magyarorszag euro-regionalis besoroldsdban a didkok kdzott abbdl a szempontbol van
markans kiilonbség, hogy érettségit ado osztalyba jarnak-e vagy nem. Az orszag kozép-eu-
ropai jellegét els6sorban a gimnazistak és a szakkozépiskolasok érzékelik. Ok hasonldan
magas aranyban tekintik Magyarorszagot K6zép-Eurdpa részének. A gimnazistak és a szak-
kozépiskolasok tobb, mint kétharmada az orszag politikai rendszerét kozép-eurdpainak lat-
ja. A kulttra és a gondolkozasméd teriiletén viszont éppen ellenkez6 tendenciat talalunk:
mig az érettségit nyljto iskolakba jaro didkoknak koriilbelill a fele a kozép-eurdpaisag gon-
dolataval tarsitja ezeket a teriileteket, addig a szakmunkastanulok ink&bb a kultura és a gon-
dolkozasmod nyugat-eurdpai vonasait hangsulyozzak.

Nyugat-Eurdpa hatarai tehat mashol huzodnak, ha politikardl, és megint mashol, ha a
hétkoznapi életvilagrdl van szd. Politikai kozép-eurdpaisagunk felismerése és annak a tu-
data, hogy a politikai értelemben vett Nyugat-Eurdpan kiviil vagyunk, inkabb tudas és is-
kolazottsag kérdése. Ezzel szemben a gondolkozéas mindsitésében kevésbé fejezddnek ki
tudasbeli kiilonbségek. Ez olyan tapasztalati és szemléletbeli kérdésnek latszik, amiben in-
kabb a hétkdznapi vilaghoz vald viszony fejezddik ki. Ebben az esetben a valaszok nem
fuggtek attol, hogy a kdzépiskolasok sziileinek milyen iskolai végzettségiik volt, mik6z-
ben a masik két esetben igen. Ugyanakkor a budapesti diakok koziil tobben mondtak, hogy
az emberek gondolkozasmodja szempontjabol inkabb Nyugat-Eurdpahoz tartozunk, mint
a vidékiek koziil.

A diakok 21 szazaléka tartja Magyarorszagot harom, 29 szdzaléka pedig két szempont-
bdl K6zép-Eurdpa részének. Ezzel szemben 61 szazalékuk semmilyen szempontbol nem
ért egyet azzal, hogy a Nyugathoz tartozna, és még ennél is tobben utasitjak el a keleti ré-
gidhoz valo tartozas gondolatat. Mintegy 7—8 szazalék azok aranya, akik mindharom di-
menzidban kovetkezetesen vagy a keleti, vagy a nyugati régidhoz soroltadk Magyarorsza-
got, tobbségiikben szakmunkastanuldk. A ,,vagy kelet vagy nyugat” alternativajdhoz ké-
pest 6k tudtak a legkevésbé értelmezni a harmadik valaszlehetdséget. Magyarorszag ko-
zép-eurdpai jellegének felismerése, tigy tlnik, differencialtabb vilagképet igényel, mint ami-
vel tobbségiik rendelkezik.

Az adatokbol kiolvashato, hogy Nyugat-Eurdpa mast-mast jelképez politikai, kultura-
lis és gondolkozasmddbeli szempontbdl. A Nyugattal vald hasonldsagot elsdsorban a gon-
dolkodasmddban észlelik a didkok. Ebbdl a szempontbdl mar egynegyediik—kétotodik a
nyugati vildghoz sorol benniinket. Ebben valésziniileg torténeti és kortarsi szempontok is
szerepet jatszanak. A Kdddr-korszakban Magyarorszag volt a keleti tomb Nyugatja: ,,a leg-
vidamabb barakk”, ahol a k6zéprétegeknek lehetdségiik volt arra, hogy nyugatias minta-
kat kovessenek. Emellett a tovabb €16 toposz mellett a fiatalok a hasonldsagot a sajatjuk-
nak tekintett ifjisagi szubkultura optikdjan keresztiil is érzékelik.

Végiil szinte minden teriileten gyenge a kelet-europai térség vonzereje, iskolatipustol
fiiggetlentil. A leginkabb még a mentalitasokkal kapcsolatban asszocialnak a didkok erre
a régiora, de ebbdl a szempontbdl is csak 18 szazalékuk sorolta az orszagot Kelet-Euro-
pahoz.
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Eurépai régiok, eurépai értékek

A tovabbiakban nézziik meg, Magyarorszag euro-regionalis percepcioja hogyan fligg 6ssze
a politikaval, a tarsadalmi feleldsségvallaldssal, a nemzeti biiszkeséggel, a nemi erkolccsel
¢s a toleranciaval kapcsolatos értékorientaciokkal.

5/a—c) tabldzat

Ertékorientdciok Magyarorszag euro-regiondlis percepcioja szerint

Ertékorientacio-indexek

Magyarorszag Politikai A tarsadalmi Nemzeti A nemek kozotti Tolerancia
politikai szempontbdl bizalom feleldsség hidnya biiszkeség kapcsolatok
Gimnazistak
Nyugat-Eurdpa 63 29 48 89 52
Kelet-Eurépa 49 43 29 88 62
Ko6zép-Eurdpa 63 41 35 87 62
Szakkézépiskolasok
Nyugat-Eurdpa 39 37 48 90 39
Kelet-Eurdpa 33 51 37 94 44
Kozép-Eurdpa 44 41 44 91 46
Szakmunkastanulok
Nyugat-Eurdpa 33 39 51 87 34
Kelet-Eurdpa 34 50 42 87 33
Ko6zép-Eurdpa 38 47 48 89 40

5/a) tabldzat
Ertékorientdcios indexek Magyarorszag politikai besoroldsa szerint, szdzfoku skaldn

Ertékorientacio-indexek

Magyarorszag Politikai A tarsadalmi Nemzeti A nemek kozotti Tolerancia
kulturalis szempontbol bizalom feleldsség hidnya biiszkeség kapcsolatok
Gimnazistak
Nyugat-Eurdpa 64 37 40 82 60
Kelet-Eurépa 54 54 28 85 54
Ko6zép-Eurdpa 63 37 35 87 64
Szakkozépiskoldsok
Nyugat-Eurdpa 33 36 54 90 39
Kelet-Eurdpa 42 42 39 91 47
Ko6zép-Eurdpa 42 41 43 91 46
Szakmunkastanulok
Nyugat-Eurdpa 26 45 54 92 34
Kelet-Eurdpa 36 48 41 83 36
Ko6zép-Eurdpa 42 44 46 88 40

5/b) tablazat

Ertékorientdcids indexek Magyarorszdg kulturdlis besoroldsa szerint, szdzfokii skdldn
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Ertékorientacio-indexek

Magyarorszag Politikai A tarsadalmi Nemzeti A nemek kozotti  Tolerancia
mentalis szempontbdl  bizalom feleldsség hianya biiszkeség kapcsolatok
Gimnazistak
Nyugat-Eurdpa 57 40 40 90 61
Kelet-Eurdpa 62 46 26 89 64
Ko6zép-Eurdpa 65 38 36 84 58
Szakkozépiskoldsok
Nyugat-Eurdpa 41 43 47 92 45
Kelet-Eurdpa 39 45 45 90 45
Ko6zép-Eurdpa 43 39 41 92 46
Szakmunkdstanulok
Nyugat-Eurdpa 32 42 50 90 39
Kelet-Eurépa 36 51 47 84 32
Ko6zép-Eurdpa 40 44 47 88 35

5/c) tablazat
Ertékorientdcios indexek Magyarorszag mentilis besoroldsa szerint, szdzfokii skdldn

Az adatokbdl kideriil, hogy a politikai és tarsadalmi értékorientacidk és Magyarorszag
euro-regionalis percepcidja osszefliggnek egymassal. Ez egyediil a nemek kozotti kapeso-
latok megitélésére nem érvényes. A nemek kozotti kapcsolatokrdl valo vélemények és Ma-
gyarorszag regionalis besorolasa kdzott nincs szignifikans kapcsolat, mivel az el6bbiek-
r6l a kozépiskolasok valamennyi csoportjaban altalanossa valtak a liberalis nézetek. Ugy
tnik, hogy ezek a legkonnyebben a privat szféraban honosodtak meg. Ugyanakkor a po-
litika iranti bizalom, a tarsadalmi feleldsség €s a mas csoportok iranti tolerancia mérté-
ke szignifikansan sszefligg azzal, hogy kinek milyen képe van Magyarorszag eurdpai ho-
vatartozasardl. Mindharom iskolatipusban azok a legkevésbé gyanakvoak a politika vi-
lagaval szemben és egyuttal a legtoleransabbak, akik Magyarorszagot K6zép-Eurdpahoz
soroljak. Az euro-regionalis percepcio €s az iskolatipus hatdsa egyiittesen érvényesiil a kii-
16nb6z6 értékorientacidkban. A tarsadalmi feleldsség hianya elsdsorban azokat jellemzi,
akik Magyarorszagot Kelet-Eurdpa részének latjak. Azokra, akik Nyugat-Eurépahoz so-
roltak Magyarorszagot, mindharom dimenziéban nagyobb nemzeti biiszkeség a jellem-
z06. A nemzeti buiszkeség azokra jellemzo a legkevésbé, akik Kelet-Europahoz soroltdk Ma-
gyarorszagot. Ebben a tendenciaban kozvetve egyfajta rangsor rejlik: Magyarorszag nyu-
gat-europai percepcidja mintegy felértékeli a magyar nemzeti hovatartozast, mig kelet-
europai percepcioja éppen ellenkezdleg, leértékeli. A k6zép-eurdpaisag ugyanakkor kri-
tikusabb nemzettudattal tarsul.

Euro-regionalis hovatartozasunk percepcidjanak értelmezése hidnyos lenne, ha nem néz-
nénk meg azt is, hogy milyen konkrét értékek kapcsolédnak hozza. Vajon hogyan fligg 6ssze
az orszag besoroldsa az olyan alapvetd értékek elfogadasaval, illetve elutasitdsaval, ame-
lyek jellegzetesen a nyugat-eurdpai régidhoz kotddnek? Olyan értékekre gondolunk, mint
a nyitottsag, a tolerancia ¢és a massag elfogadasa. Ezeket az értékeket a vizsgalat szamos
kérdése érintette. A kovetkezdkben azt nézziikk meg, hogy az allampolgarsag megadasaval,
a kiilfoldiek iranti attittidokkel és a kisebbségek iranti személyes viszony jellegével miként
fuigg 6ssze Magyarorszag regionalis percepcioja.

A didkoknak hat csoportrdl (délszlav menekiiltek, kinaiak, afrikaiak, roméanok, arabok
és erdélyi bevandorlok) kellett megmondaniuk, hogy kiknek adnanak koziiliikk nagyobb szdm-
ban allampolgarsagot, és kiknek nem. Az Gsszes csoport megitélését faktorizalva egy
olyan indexhez jutottunk, mely szintetizalja az elfogadas és az elutasitas attitlidjét: magas
pozitiv értéket kapnak azok, akik vagy minden csoporttal, vagy tobbségiikkel elutasitoak,
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mig magas negativ értéket azok, akik inkabb hajlandéak mindenkit befogadni. Ezt az in-
dexet a bevandorlassal szembeni elutasitd nézetek indexének nevezhetjiik.

Ha az elutasitas attit{idjét 6sszevetjiik az orszag politikai szempontbol valé besorolasa-
val, azt tapasztaljuk, hogy a szakmunkastanuldk altalaban elutasitéak, soroljak bar az or-
szagot akar Nyugat-, akar K6zép-Europahoz. A gimnazistak jobban differencidlodtak.
Koziliik azok a leginkabb nyitottak, akik egyfajta kozép-eurdpai identitassal rendelkez-
nek. Az orszag Nyugathoz sorolasa nem parosul egyértelmiien a bevandorlok iranti nyi-
tott nézetekkel.

Magyarorszag politikai szempontbol Nyugat-Eurépa Kelet-Europa Ko6zép-Eurdpa Egyéb

Gimnazistak .07 -.03 =25 -39

(esetszam) (36) (58) (422) (69)

Szakkozépiskolasok .08 .08 -.03 .30

(esetszam) a7) (106) (599) (62)

Szakmunkastanulok .20 26 .06 .14

(esetszam) (206) (152) (426) (52)
6. tablazat

A bevandorlokkal szembeni elutasito nézetcsoport (a magyar dllampolgdrsdg megaddsdanak
elutasitdsa) faktorszkorjai (6) a kiilonbozd iskolatipusokba jarok korében, annak fiiggvényében,
hogy Magyarorszdgot politikailag hova soroljdk

Az euro-regiondlis orientacidkat abbdl a szempontbdl is elemeztiik, hogy miként itélik
meg a didkok az idegenek gazdasagi és tarsadalmi integracidjat. Ezzel kapcsolatban négy
pozitiv és négy negativ allitast kellett egyenként mérlegelniiik és egy haromfoku skéalan ér-
tékelniiik aszerint, hogy egyetértenek-e veliik vagy nem.

Gimna- Szakkozép- Szakmunkas

zistdk  iskolasok tanulok

A kiilfoldiek miatt sokkal tobb a biindzés Magyarorszagon. 90 92 90
Az idegenek elveszik a munkalehet6ségeket a magyaroktdl. 86 88 87
Hagyni kell, hogy mindenki abban az orszagban éljen,
amelyikben akar. 86 83 78
Kotelességiink befogadni azokat, akiknek el kellett hagyniuk
hazéjukat. 76 70 63
Csak gazdagodunk azzal, hogy sokfajta ember ¢l k6z6ttiink. 67 55 46
Az idegenek veszélyeztetik a magyarsag értékeit. 65 71 79
A bevandorlok munkajara sziiksége van az orszagnak. 48 43 36
Mindenkinek abban az orszagban kell leélnie az életét,
ahol sziiletett. 35 43 49

7. tabldzat

A bevandorldkkal kapcsolatos kijelentésekkel valo egyetértés, szdzalékban

A 7. tabldzat j6l mutatja, hogy a kozépiskolasok bevandorldk iranti attitidjei nem men-
tesek a konfliktusoktol. Egyrészt sokan elfogadjak, hogy az embereknek joguk van szaba-
don megvalasztani, hogy melyik orszdgban éljenek, masrészt azonban azzal is sokan ér-
tenek egyet, hogy mindenkinek abban az orszagban kell élnie, ahol sziiletett. Valdszin{i-
leg azért azonosulnak magas aranyban azzal a kijelentéssel, hogy mindenki éljen abban az
orszagban, ahol akar, mert a — mindenkibe sajat magukat is beleértik. Ugyanakkor az ide-
genek és a bevandorlok olyan mas csoportokat jelentenek szamukra, amelyekkel kapcso-
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latban mar nem jut esziikbe, hogy 6k is beletartozhatnak. A bevandorlokkal szemben al-
talaban nem talsagosan toleransak, de ezen beliil a gimnazistak és a szakkozépiskolasok
a leginkabb azok.

Az bsszes valaszt egyiittesen kezelve, ezuttal is faktoranalizist végeztiink. Igy két rej-
tett dimenzi6é mutatkozott meg: az egyik fo0képp a negativ hatasokat hangsulyozta, a ma-
sik viszont a pozitivumokat. Az elsében egy hatarozott idegengytilolettel jellemezhetd beal-
litodas, mig a masodikban az idegenek iranti tolerans beallitodas fejezodatt ki.

Magyarorszag politikai szempontbol Nyugat-Eurdépa Kelet-Europa Ko6zép-Eurdpa Egyéb

Gimnazistak .00 =12 25 34
(esetszam) (37) (57) (435) (69)
Szakko6zépiskolasok -.14 -.09 .01 12
(esetszam) 81) (104) (606) (62)
Szakmunkastanulok -.17 -29 -.08 -.07
(esetszam) (200) (157) (439) (52)

8/a) tabldzat
A kiilfoldiek iranti elfogado nézetcsoport (pozitiv nézetek) faktorszkorjai iskolatipusok szerint,
Magyarorszdg politikai szempontbdl valo besoroldsaban

Magyarorszag politikai szempontbol Nyugat-Eurdépa Kelet-Europa Ko6zép-Eurdpa Egyéb

Gimnazistak -.02 .07 =21 -.24

(esetszam) (37) (57) (435) (69)

Szakkozépiskolasok .03 -.05 -.05 -.03

(esetszam) 81) (104) (606) (62)

Szakmunkastanulok 32 17 .16 =25

(esetszam) (200) (157) (439) (52)
8/b) tabldzat

A kiilfoldiekkel szembeni elutasito nézetcsoport (negativ nézetek) faktorszkorjai iskolatipusok
szerint, Magyarorszdg politikai szempontbdl valo besoroldsaban

Ezuttal is az iskola tipusa magyarazza a legerdsebben az idegengytiloletet: minél ala-
csonyabb szintii iskolaba jar valaki, annal ersebb benne a xenophobia, ¢s forditva. A legin-
kabb befogadoak a gimnazistak, kozottiik is foképpen azok, akik a politikai viszonyok te-
rén hatarozott kézép-eurdpai identitassal rendelkeznek. Ugyanakkor a nyugat-europai vo-
natkoztatasi keret 56nmagaban most sem tompitja az idegengyiiloletet, mig a kelet-eurdpai
hatarozottan felerdsiti azt.

Ha a valaszokat nemek szerinti bontasban is megnézziik, a kép tovabb finomodik. Mig
ugyanis a fiak koziil valéban csak azok utasitjak el a bevandorlokkal szembeni elitéld né-
zetcsoportot, akik kozép-eurdpai identitassal rendelkeznek, a nyugati orientacidjuak pedig
mar nem, s6t, 6k inkabb elfogadjak, addig a lanyoknal ez az dsszefliggés megfordul: k-
ziiliik azok utasitjak el a leghatarozottabban az idegenekkel szembeni negativ megfogal-
mazasokat, akik Magyarorszagot politikai szempontbol a Nyugathoz soroljak. Ok még erd-
teljesebben is utasitjak el ezeket, mint azok a lanyok, akik Magyarorszagot politikai szem-
pontbol Kozép-Eurépahoz soroljak.
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Magyarorszag politikai szempontbdl Nyugat-Eurépa Kelet-Eurépa Kozép-Eurépa Egyéb
-28

Lanyok Gimnazistak -31 -.11 . -.39
Szakkozépiskolasok -.13 -.02 -.12 .00
Szakmunkdéstanulok .06 .08 -.09 -25

Fitk  Gimnazistak 32 A48 -.12 -11
Szakkozépiskolasok 22 -.09 .02 -.06
Szakmunkéstanulok 52 24 29 -.26

9/a) tabldzat
A kiilfoldiekkel szembeni elutasito nézetcsoport (negativ nézetek) faktorszkorjai iskolatipusok
és nemek szerint, Magyarorszag politikai szempontbdl valé besorolasdban

Ha viszont a kiilféldiekkel kapcsolatos pozitiv nézeteket vizsgaljuk, a fitk és a lanyok
kozti elobbi kiilonbség eltlinik: csak azok a fik és a lanyok értenek egyet veliik, akik Ma-
gyarorszagot K6zép-Eurdpahoz soroljak politikai szempontbol. A nyugati vonatkoztatas
a pozitiv nézetek kialakuldsaban mar nem jatszik szerepet.

Magyarorszag politikai szempontbdl Nyugat-Eurépa Kelet-Eurépa Kozép-Europa Egyéb

Lanyok Gimnazistak .04 -.08 .29 37
Szakkozépiskolasok -.15 -.10 .07 .30
Szakmunkdéstanulok .01 -.08 .02 -.48

Fitk  Gimnazistak -.04 -.20 20 .30
Szakkozépiskolasok -.13 -.08 -.04 -.06
Szakmunkdéstanulok -31 -.47 -13 25

9/b) tabldzat

A kiilfoldiek irdnti elfogado nézetcsoport (pozitiv nézetek) faktorszkorjai iskolatipusok
és nemek szerint, Magyarorszag politikai szempontbdl valé besorolasdban

A regionalis besorolés €s a tolerancia-értékek még szorosabban fiiggtek 6ssze egy-
massal, amikor a diakok a gondolkozasmdd szempontjab6l mindsitették Magyarorsza-
got. Ebben az esetben valoban igaznak bizonyult az is, hogy minél inkabb a nyugat-eu-
ropaihoz tartottak hasonlonak a magyarok gondolkodasmodjat, annal inkabb azonosul-
tak az olyan modern liberalis értékekkel, mint az idegengytilolet elutasitasa, illetve a
bevandorlas elfogadésa, s6t, pozitiv megitélése. Ez azonban megint csak a gimnazis-
takra volt igaz. A szakkdzépiskolaban vagy még inkabb a szakmunkasképzdben a nyu-
gat-europai vonatkoztatas egyaltalan nem csokkentette az idegengyilolet altalanosan
megmutatkozo trendjét.

Magyarorszag Nyugat-Eurépa Kelet-Europa Kozép-Eurdpa Egyéb
a gondolkodasmod szempontjabol

Gimnazistak -.13 -.15 -.19 -33
(esetszam) (162) (105) (276) (57
Szakkozépiskolasok .08 -.05 -.11 .05
(esetszam) (237) (155) (398) (63)
Szakmunkastanulok 29 22 21 -46
(esetszam) 327) (165) 297) (60)

10/a) tabldzat
A kiilfoldiekkel szembeni elutasito nézetcsoport (negativ nézetek) faktorszkorjai
iskolatipusok szerint, Magyarorszdg mentdlis szempontbol valo besoroldsaban
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Magyarorszag Nyugat-Eurépa Kelet-Europa Kozép-Eurdpa Egyéb
a gondolkodasméd szempontjabdl

Gimnazistak .36 .10 .14 A2
(esetszam) (162) (105) (276) (57
Szakkozépiskolasok .01 .02 -.02 -.17
(esetszam) (237) (155) (398) (63)
Szakmunkastanulok -.12 -25 -.09 -20
(esetszam) (327) (165) (297) (60)

10/b) tablazat
A kiilfoldiek iranti elfogado nézetcsoport (pozitiv nézetek) faktorszkorjai iskolatipusok szerint,
Magyarorszdg mentdlis szempontbol valo besoroldasdaban

Végiil arra voltunk kivancsiak, hogy a személyes magatartas osszefligg-e azzal, hogy
valaki hol helyezi el Magyarorszagot politikailag Eurépaban. Kilenc csoporttal kapcsolat-
ban (arabok, ciganyok, romanok, erdélyi magyarok, kinaiak, oroszok, szlovakok, néme-
tek és zsidok) kérdeztiilk meg a didkokat, hogy zavarna-e 6ket vagy nem, ha tagjaik az is-
kolaban a padtarsuk lennének. Fékomponens-elemzéssel megnéztiik, hogy a csoportok iran-
ti attitlidok hogyan rendezddnek el. A valaszok egy olyan indexet alkottak, amelynek ma-
gas pozitiv értékei a kisebbségek elutasitasat, magas negativ értékei pedig az irantuk va-
16 nyitottsagot mutattak. Az elfogadas—elutasitas indexet aszerint vizsgalva, hogy az mi-
képpen fligg Ossze a regionalis orientaciokkal, azt talaljuk, hogy minél inkdbb azonositja
valaki Magyarorszagot politikailag a kelet-europai modellel, annal kevésbé hajlandé el-
fogadni a kisebbségeket. Ez leginkabb a szakmunkastanuldkra jellemz6. Azonban a ma-
sik véglet, a nyugati identifikacié sem feltétleniil noveli a didkok nyitottsagat. S6t, azok a
szakmunkastanuldk, akik szerint Magyarorszag leginkabb Nyugat-Eurdpahoz hasonlit,
éppugy elutasitjak a kisebbségeket, mint akik a kelet-eurdpai hasonldsagokat észlelik. A leg-
toleransabbak azok a gimnazistak, akik vagy k6zép-eurdpai identitastiak, vagy egyik azo-
nositassal sem értenek egyet.

Magyarorszag politikai szempontbol Nyugat-Eurdépa Kelet-Europa Ko6zép-Eurdpa Egyéb

Gimnazistak -.04 -.20 =30 -.30
(esetszam) (32) (62) (425) (70)
Szakko6zépiskolasok .14 -13 -.10 -.06
(esetszam) (76) (108) (606) (63)
Szakmunkastanulok 33 44 13 17
(esetszam) (204) (156) (442) (49)

11/a) tabldzat
A kisebbségek padtdrsként valo elutasitdsanak faktorszkorjai iskolatipusok szerint, Magyarorszdg
politikai szempontbdl valo besoroldsdaban

Magyarorszag kulturalis szempontbol Nyugat-Eurépa Kelet-Eurépa Kozép-Eurépa Egyéb

Gimnazistak -.15 -.19 -.30 -.11
(esetszam) (74) (71) (331) (107)
Szakkozépiskolasok .24 .03 -.07 .20
(esetszam) (86) (139) (503) 95)
Szakmunkastanulok .14 21 .08 .05
(esetszam) (159) (158) 379) (135)

11/b) tabldzat
A kisebbségek padtdrsként valo elutasitdsdanak faktorszkorjai iskolatipusok szerint,
Magyarorszag kulturdlis szempontbol valo besoroldsaban
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Magyarorszag Nyugat-Eurépa Kelet-Europa Kozép-Eurdpa Egyéb
a gondolkozdsmod szempontjabol

Gimnazistak -31 -.11 -22 -27
(esetszam) (158) (104) (267) (58)
Szakkozépiskolasok .06 -.03 -.01 25
(esetszam) (233) (155) (390) (64)
Szakmunkastanulok .16 .24 .07 .01
(esetszam) (328) (157) (295) (59)

11/¢c) tablazat
A kisebbségek padtarsként valo elutasitdsanak faktorszkorjai iskolatipusok szerint,
Magyarorszdg mentdlis szempontbol valo besoroldsaban

Az iskolatipus mellett az is meghatdrozza a tolerancia mértékét, hogy valaki lany-e vagy
fia. Padtarsaik irant a lanyok sokkal elfogaddbbak, mint a fidk. Erdekes médon ugyanak-
kor az, ha valaki a kultara és a gondolkodas tekintetében nyugat-eurépainak latja Magyaror-
szagot, jelent6sen megnoveli az elfogadas attitlidjét. Mint lattuk, igaz volt ez az dsszeflig-
gés a kulfoldiek iranti attitidok esetében is. Kiilondsen igy van ez a gimnazistaknal: mi-
nél inkabb azt valljak, hogy a magyarok gondolkodasmodja a nyugat-eurdpai mintakat ko-
veti, annal toleransabbak mas csoportok irant. A nyugat-eurdpai mentalis hasonldsagokat
vallok e tekintetben megeldzik azokat is, akik a gondolkozasmdd szempontjabdl k6zép-
europainak latnak minket.

Osszegzés

A hazai szakirodalomban nem 1ij az a felismerés, hogy igen nagy kiilonbségek vannak
a ktilonboz6 iskolatipusok tanuloi kozott. Az igazi szakadék ma mar nem az altalanos és
a szakképzés kozott taitong, hanem az érettségit add kozépiskolak €s a szakmunkasképzo
intézetek kozott. Eredményeink szerint a magyar kézépiskolasok értékorientacioit és Ma-
gyarorszag Eurdpaban elfoglalt helyének percepcidjat alapvetden az hatarozza meg, hogy
milyen iskolatipusban tanulnak. Annak ellenére igy van ez, hogy olyan kérdéseket tettiink
fel nekik, amelyekkel — legalabbis kdzvetlen forméban — nem talélkozhattak iskolai tanul-
manyaik folyaman. Ugy tlinik, az iskolatipus kivalasztasaban mintegy 0sszegzddnek a szo-
cializacio olyan elemei, amelyek befolyasoljak a tarsadalmi €s politikai értékorientacio-
kat: a csalad tarsadalmi statusza, a kovetend6 magatartdsi mintak, az aspiraciok, értelme-
zési mintak. Emellett az iskola maga is hozzéjarul az értékorientaciok formaldédasdhoz az-
zal, hogy nem csak a didkok, hanem a tanarok is egyfajta szelekcio eredményeként kertil-
nek az egyik vagy a masik iskolatipusba.

Kutatasunk egyik legizgalmasabb és egyben legmegddbbentdbb eredménye az volt, hogy
az iskolatipus hatasa a kiilonbozo értékorientaciokra a kemény hattérvaltozoktdl (a sziilok
iskolai végzettsége, foglalkozasa, a telepiilés tipusa stb.) fliggetlentil is erds. Ez egyértel-
mien azt mutatja, hogy a szakmunkasképz6 iskolak tanuldi nem csak azért teljesitenek
rosszabbul tanulmanyi téren és nem csak azért azonosulnak kevésbé az eurdpai értékek-
kel, mert alacsony jovedelmii és kevésbé iskolazott sziilok gyermekei. Ebben maga a
szakmunkasképzo iskola is szerepet jatszik, amely nemcsak, hogy nem képes csékkente-
ni a hatranyaikat, de még fel is erdsiti a tanulokat ért negativ hatasokat, mélyitve ezaltal a
mar eddig is meglévo széles szakadékot a fiatalok kiilonbdzd csoportjai kozott. Tehat az
iskolanak dnmagaban is van felel6ssége abban, hogy didkjai milyen értékeket vallanak. Kii-
16n is fel szeretnénk hivni a kdzoktatas felelds szerepldinek figyelmét azokra a veszélyek-
re, amelyeket a szakmunkasképzobe jard fiatalok allampolgari kulturajanak sajatossagai
rejtenek magukban.
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A politika altalaban ellenszenves vilag a didkok szdmara, de nem egyforman utasitjak
el. A két végletet a gimnazistak és a szakmunkastanulok alkotjak. A gimnazistak kevésbé
gyanakvoak és negativisztikusak a politika vilaga irant, kevésbé idegenkednek a tarsadal-
mi felel6sségvallalas kiilonb6zo formaitol, nemzeti identitasuk kevésbé etnocentrikus és
a kisebbségekkel szemben is kevésbé elutasitdak, mint a szakmunkastanulok. A kettd ko-
z6tt talaljuk a szakkozépiskolasokat.

A didkok Magyarorszagot elsdsorban Kozép-Eurdpa részeként érzékelik. Mig a politi-
ka szinterén ez a legelfogadottabb 6nmeghatérozas, addig a mindennapi gondolkozas, a szo-
kasok, az életstilus tekintetében a koztes regionalis tudat megtorik, és némileg felerdso-
dik a nyugat-eurdpai mintak és vonatkoztatasok fontossaga. Az euro-regionalis percepciok
ugyancsak az iskolatipustol fiiggnek a leginkabb. Elsésorban a gimnazistak gondoljdk Ma-
gyarorszagot Ko6zép-Europa részének, a szakmunkéastanuldk hajlamosabbak inkabb Nyu-
gat-Eurépahoz sorolni.

A didkok kozép-eurdpai identitdsa inkabb 8sztonds geopolitikai identitasnak mondha-
td, ami nem parosul konzisztens értékorientaciokkal. Igy példaul a modern nyugat-eurd-
pai liberalis tarsadalmi értékek sokkal inkabb kozép-eurdpai (foként politikai) vonatkoz-
tatassal jarnak egytitt, mint nyugat-europaival. Ugyanakkor kozép-eurdpaisaguk jol meg-
fér a politika szféraja iranti negativ, elutasito attitlidokkel. Kiilonosen jellemzd ez a
negativizmus a szakkdzépiskolasokra és még inkabb a szakmunkastanuldkra. Ez utobbiak
tobbsége az olyan, a polgari tarsadalmakra jellemz6 alapértékeket is elutasitja, mint ami-
lyen példaul a massag iranti nyitottsag és tolerancia. A gondolkozas teriiletén a Kozép-Eu-
ropa-tudat szerepe némileg gyengiil, €s a nyugati azonossagtudat az értékek terén is kon-
zisztensebbé valik.

Az elmult évtized olyan varakozast ébresztett az értelmiség egy részében, hogy a
Nyugathoz tortén6 politikai felzarkozas természetszeriien meghozza majd a modern nyu-
gati vilag polgari értékeinek és viselkedésmintdinak az elterjedését. Ez a varakozas a ko-
zépiskolasok kdrében nem igazolddott be egyértelmiien. A politikai identifikacioban a gim-
nazistak és a szakkozépiskolasok szamara a k6zép-eurdpaisag jelenti a modernitast, mi-
kozben a magyarorszagi politika a rendszervaltas 6ta Snmagat altalaban nyugat-eurdpai
vonatkozasban hatarozza meg. Ugyanakkor az 01j generacid valdsziniileg ugy érzi, hogy
kozép-europaisagunkbdl kulturalis és mindenekel6tt mentalis téren 1épiink ki. A nyuga-
ti orientacid elsésorban a kulturalis és gondolkozasbeli globalizacié és a hagyomanyos
nemzetek €s torténeti régiok felett ativeld kulturalis és anyagi fogyasztas révén valik va-
losagga. A liberalis és demokratikus politikai elvek atvétele és a modern politikai intéz-
mények kiépiilése nem hozza magéval automatikusan a nyugati identitas kialakulasat. Az
ugynevezett europai értékek elsdsorban a fiatalok személyes életvilagan beliil éreztetik
hatasukat. Pozitiv jelenségnek tartjuk, hogy ezzel j6l megfér egy sajatos, Magyarorszag
kozép-europaisagat felvallald identitas, amely elsésorban az érettségit add iskolak diak-
jainak tobbségére jellemzo.

Jegyzet

(1) SZABO ILDIKO — ORKENY ANTAL: Tizenévesek dllampolgdri kultirdja. Minoritas Alapitvany, Bp.,
1998. Tanulmanyunk az IPSA RCPSE munkabizottsaga Changing Political Horizons: National, Transnational
and Global Perspectives on Political Socialization and Education cimi kerekasztal-konferenciajan, Budapesten,
1999. majus 18-an elhangzott eléadasunk magyar nyelvii valtozata. A vizsgalatot a Minoritas Alapitvany Kisebb-
ségkutato Intézete végezte 1996 majusaban az utolso éves gimnazistakat, szakkdzépiskolasokat és szakmunkas-
tanulokat reprezentalo orszagos mintan. A diakok a kérddivet az osztalyteremben t5lt6tték ki, fuggetlen kérde-
z6biztosok kozremiikodésével. A kutatds az Orszagos Tudomanyos Kutatasi Alap (OTKA) és a Soros Alapitvany
Kozoktatasi Programja tamogatasaval késziilt.

(2) A fékomponens-elemzés olyan statisztikai eljaras, amellyel az egyes itemekhez vald viszonyulasok kozotti
rejtett kapcsolatokat lehet feltarni, és igy a kiilonb6z6 egyetértésekbdl kirajzolddd gondolkozasi mintakat megis-
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merni. Eredetileg nyolc fokomponenst kaptunk, ezek szamat azonban 6tre csokkentettiik. Az 6t fékomponens az
Osszes valtozo kozotti kapesolatok 40,6 %-at magyarazza.

(3) Az indexek kiszamitasa soran csak azokat a valtozokat vettiik figyelembe, amelyek legalabb 0,33 faktorstllyal
kapcsoldodtak a fokomponenshez. Elézetesen — egyiranyusitottuk a valtozok elfogadasanak iranyat, majd a va-
laszokat szazpontos skalara vetitettiik a kovetkezo szabaly szerint: — teljesen egyetért vele: 100 pont; ,,inkabb egyetért
vele”: 67 pont; ,,nem igazan ért vele egyet”: 33 pont; ,,egyaltalan nem ért vele egyet”: 0 pont.

(4) Ebben az esetben minél magasabb az index értéke, annal kevésbé jellemz6 az adott csoportra a masokért ér-
zett felelosség (azaz az egyén tarsadalmi, allampolgari, nemzeti kotelékeibdl adodo jogainak és kotelezettségei-
nek az akceptalasa).

(5) Monitor "95. A tanuldk tuddsdnak mérése. Szerkesztette: VARI PETER. Orszagos Kozoktatési Intézet, Bp.,
1997. A tanuldi teljesitményeket mérd Monitor-vizsgalatok is kimutattak, hogy a kilencvenes években a szak-
munkastanulok olvasési és matematikai tudasa egyre inkabb elmarad a gimnazistak és a szakkdzépiskolasok tel-
jesitménye mogott. Ugyanakkor azt is kimutattak ezek a vizsgalatok, hogy a kognitiv képességek szintjén nincs
akkora kiilonbség e harom populacié koz6tt, mint ahogy azt az olvasési és matematikai tudasuk alapjan elvar-
hatnank.

(6) A faktorszkorok standard normalis eloszlast kovetnek, azaz atlaguk 0, szérasuk 1. Eltéréseik egymashoz vi-
szonyitva értelmezhetdek. A faktorszkorok itt azt mutatjak meg, hogy az adott valaszcsoport hogyan fligg 6ssze
a konzervativ-elutasitd bevandorlas-politika indexével. A pozitiv értékek az elutasitd nézetekkel vald azonosu-
las tendenciajat, a negativ értékek az ilyen nézetektdl valo elhatarolodas tendenciajat fejezik ki.

Budapest, Orszagos Kozoktatasi Intézet (LannertJ@oki.hu)

Budapest, ELTE Szociologiai Intézet (Orkeny@isis.elte.hu)
Budapest, Orszagos Kozoktatasi Intézet (Szabol@oki.hu)
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Molndar Gyongyvér

A tanulas és tanitas kutatasanak

idoszeru kérdései
Milyen problémakkal foglalkozik a Learning and Instruction
cimi folyodirat 1998-as évfolyama?

A Learning and Instruction (LI) az 1985-ben alapitott EARLI
(European Association for the Research on Learning and Instruction
- A Tanulds és Tanitds Kutatdsdanak Europai Tarsasdga) folyoirata.
1991 ota évente négy, 1998 ota hat szammal jelenik meg. Az
Iskolakultiira 1997. 12. szama mdr bemultatia a tdrsasag létrejotiének
torténetét (1), szerepét az europai és a tagabb nemzetkozi pedagogiai
kutatdasok integrdldsdban (2), konferencidit (3) és folyoiratdt (4) is. A
LI az uj tudomdnyos eredmeények publikdldsanak foruma, igy
t6bbnyire konkreét kutatdsok eredmeényeit kozli. Ritkdabban
megjelennek dtfogo, szintetizdlo jellegti tanulmdnyok is.

kus szamok, kiilonszamok kivételével) irasok Gsszefoglalasaval bemutatja A problé-
ma vizualis felvetése és megoldasanak sikeressége kozti kapcsolatot.

A gyerekek gyakran nehezen értelmezik, ,,értik meg” a térbeli abrakat, valamint mon-
danivalojukat. Hitendra Pillay tanulmanya négy kiilonb6z6 formaban (1. tervrajz, 2. tér-
beli abra, 3. a targy testi modellként vald dbrazolasa, 4. térbeli dbra és testi modell) ,,meg-
fogalmazott” feladat megoldéasanak sikerességét vizsgalja. (5)

Célja az optimalis formatum megtalalasa, ami a tanuld figyelmét azok felé az informa-
ciok felé iranyitja, amelyek Gsztonzik a séma tipust figyelést és segitik a sémakkal vald
tanulast (az egyik leghatékonyabb tanulasi forma) — ehhez azonban egyértelmii célokat, inst-
rukcidkat kell adnunk és csokkenteni a cél elérését hatraltato kiilsé kognitiv terhelést. A kog-
nitiv terhelés elmélete szerint ugyanis a kevesebb kognitiv terhelést igényl6 feladatoknal
novekszik a teljesitmény.

Akisérlet eredményei megerdsitik ezt az elméletet. A legkevesebb targytol fliggetlen kog-
nitiv terhelést igényld, azaz, modellel dolgozo csoportok teljesitménye volt a legjobb. Ok
oldottak meg leggyorsabban a feladatokat, a megoldas soran kevesebbszer néztek az ab-
rara, kevesebb id6t toltottek az instrukciok tanulmanyozasaval és kevesebb hibat vétettek,
mint a tervrajzzal vagy térbeli abraval dolgozo tarsaik. A modellel dolgozé két csoport ko-
z6tt (3, 4) nem volt jelentds kiilonbség, ami a szelektiv figyelemnek tudhat6 be.

Osszefoglalva: az eredmény azt sugallja, hogy ha az oktatas forméja, modszere kevés-
bé jol megtervezett, akkor annak ellenére, hogy a feladatmegoldd sokkal t6bb id6t tolt an-
nak tanulmanyozasaval, nem tudja azt egy szamara érthetd egésszé Osszerakni, ami
megmutatkozik a tanulds eredményességében is.

A technika fejlddése Uj lehetdségeket tar elénk, haromdimenzids komputer-szimulacioval
lehetséges az abrak forgatasa, részleteinek, rejtett informacidinak felderitése. Csak akkor
vezessiik be a tervrajz hasznalatat, ha a didk ezeknek birtokaban van. Az adott instrukcidk
ne legyenek tul specifikusak, és a helyes megoldashoz ne csak egy ut vezessen.

E z a cikk a Learning and Instruction 1998. év folyaman megjelent (a 4. és 6. temati-
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A szamitégép kezelésének megtanitdsa felndtteknek

S. Hagmann, R. E. Mayer és P. Nenniger is ezzel a problémaval foglalkozik, csak mas
iranybol megyvilagitva azt. (6) A szamitogép didaktikai hasznositasara mar hazankban is
torténtek kisérletek. (7)

A mai vilagban — az életben, az iskolaban, otthon, a munkaban — mindenkinek sziiksé-
ge van a komputer hasznalatira. Ez a tanulmany Mayer transzferelméletének felhaszna-
lasaval szemlélteti, hogyan tanuljak meg és hasznaljak az eredetileg nem programozd
foglalkozasu felnéttek a programnyelvek alapvetd parancsait. Konkrétan: a kutatok 34 fel-
néttet két csoportra osztottak, az elsd (kontroll) csoport tagjai egy altalanos kurzusban vettek
részt, melynek tananyagat a WordPerfekt konyv képezte, mig a kisérleti, modellek segit-
ségével tanulo csoport, ennek egy vizualis és verbalis illusztraciokkal kiegészitett valto-
zatat hasznalta. Ok a tanfolyam alatt azt is megtanultak, hogy a vizsgélt tizenkét alappa-
rancs hatasara mi jatszddik le a szamitogép belsejében, vagyis nemcsak a parancsok szin-
taxisat, hanem szemantikajat, a nyelvi szabalyokat és az iizenet-feldolgozas miikodési el-
vét is elsajatitottak.

Eredmény: bar a nagyobb anyagmennyiség miatt tobb idére volt sziikségiik a modellel
tanuloknak, késébb azonban az osszetett feladatok (tobb parancs egymas utani alkalma-
zé4sa) megoldasadban 100%-kal jobb eredményt értek el, mint a kontrollcsoport tagjai, ami
azt mutatja, hogy a formalizmusok bebiflazasa nem az egyediili ut, s6t nem is a legjobb.

Egyéni kiilonbségek figyelembevétele az iskolaban

Csoportos tanulds

A mexikdi egyetem pszicholdgusai a csoportos, egylittmiikodo tanulas jétékony hata-
sat vizsgaltak (8) altalanos iskolasok (9 évesek) dnszabalyozo stratégiainak és tanulasi mod-
szerlik fejlodésére vonatkozolag szovegértési feladatok segitségével. Miért a csoportos prob-
lémamegoldast (9) részesitették eldnyben a kutatok, elhagyva a korabbi uniformizalt
frontalis csoportoktatast? Az egyéni kiilonbségek tudatos kezelésével a tomegoktatas kez-
dete 6ta Magyarorszagon is tobben foglalkoztak. (10) A szocidlis interakciok folyaman fon-
tos szerepet jatszik problémamegoldo, egylittm(ikodé képességiink. A tanulmany célja:

— az Onszabalyozo6 stratégiak fejlédésének elemzése;

— az egylittm(ikodd tanulas tervezése és az eredmény tesztelése (procedualis tudas);

— a korabbi kooperativ tanulasi modszerek dkoldgiai érvényességének tovabbfejlesz-
tése.

A tanulok az eldtesztek kitoltése utan eldszor egy problémamegoldast segitd, un. nar-
rativ szovegtréningen, majd egy szovegértelmezést/magyarazast segitd tréningen vettek részt.
Az eredmények azt mutatjak, hogy azok a diakok, akik csoportokban (7/) dinamikus dia-
logusok keretében kozdsen jutottak el — eddigi ismereteik felhasznalasaval — a tanartdl ,,nem
készen” kapott megoldasokig, élvezték, hogy tudasukkal hozzajarulhatnak a probléma megol-
dasahoz. A tanar az aktiv tanulokat csak iranyitotta, motivalta, €s fokozatosan atadta az el-
lendrzés feladatat is a didkoknak, akik e tanulasi modszer soran tobb kompetenciaval és
szabadsaggal rendelkeztek, mint a hagyomanyos frontalis oktatasban résztvevo kontroll-
csoport tagjai. Mind makro-, mind mikrostrukturalis szinten valtozatosabb, jobban kidol-
gozott, konstruktiv stratégiakat alkalmaztak, hatékonyabbnak bizonyultak az 6sszefogla-
las, az explicit és az implicit kérdésfelteves, valamint valaszadas, az informaciok kisz{iré-
se, az altalanositas, s6t a magyarazas terén is. (12)

Szovegértés

Az olvasas és a hallds uténi szovegértés fejlesztésével foglalkozik S. Brand-Gruwel hol-
land kollégaival. (13) Altalaban a dekddolasi és szovegértési nehézségekkel kiiszkddo ta-
nuloknal e kutatok a dekddolasi képesség orvoslasara 6sszpontositanak, és nem a kiilon-
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boz6 szovegértelmezési mdodszerek megtanitasara forditjak az idot. A széban forgo tanul-
many két olvasasi elmélet bemutatasaval és az olvasas soran felmeriilé nehézségek, prob-
1émak felvetésével indul (ami a kérdéses kutatast motivalta). A projekt vizsgalta a parbe-
szédes tanitas alkalmazasaval megtanitott olvasas és hallasértést segit6 szovegértelmezé-
si stratégiak — tisztdzas, kérdésfeltevés, 6sszegzés, elérejelzés — hatasat ,.atlagos”, vala-
mint szovegeket nehezen, ,,gyengén” dekodold és értelmez6 sériilt altalanos iskolas gye-
rekek esetében. A felmérés soran bevezetett két fiiggd valtozo — alkalmazasuk képessége,
valamint a tanités tartdssaga — elemzése harom szempont szerint tortént (a harom szempont:
az iskola tipusa, a hallads mértéke, a tesztelés idotartama). Bar a kisérleti csoport tagjai az
utdteszteken jobban szerepeltek, a késobbi felmérések mégis arra engednek kovetkeztet-
ni, hogy a hat4s nem hossza tava. Valdsziniileg erdsebb, atfogdbb tréningre lenne sziikség
a jelenlegi huszleckés program helyett.

S. Hallam és H. Francis is szovegértelmezést érintd kérdésekkel foglalkozik. Vajon
ugyanugy értelmezziik a szévegeket? — teszi fel a kérdést. (74)

A valaszt 25 egyetemista alapos megértést igényld szovegértési feladatokra adott
kognitiv és affektiv reakcidjanak elemzésébdl kapjuk meg. A kutaték megprobaltak négy
rovid, érdekes, de nem konnytl szoveget ugy Osszevalogatni, hogy az olvasok az adott
sémaval kapcsolatos eldismerettel egyforman rendelkezzenek, jaratlanok legyenek
benne. A szabadon kivalasztott szoveg elolvasasa utan tizenkét, a szévegre vonatkozo
kérdésre kellett irdsban valaszolniuk. A kutaték azonban a korrekt valaszok megadasa
elott vitat indukaltak a felmérésben résztvevok kozott, hogy az azonos szoveget valasztok
szembesiiljenek értelmezéseik eltérésével, kiilonbozoségével. Meglepd volt, hogy a
,hormalis” laikusoknak szdl6 szovegek értelmezése is gondot jelentett a szamukra, ami
arra enged kovetkeztetni, hogy a szovegértés milyensége (pl. mély megkdozelités) az ol-
vasasi technika hatasfokaval hozhat6 kapcsolatba. Ezt erésitette az a tény is, hogy tob-
ben gy érezték: gylimolcs6zobb lett volna munkajuk, ha tobb id6 all rendelkezésiikre.
Hasonl6 eredményre jutottak a Magyarorszagon végzett, olvasasmegértést érintd felmé-
rések is. (15)

A felmérésben résztvevok eldismeretbeli hidnyossagainak leplezési madjat tiikr6zi a va-
laszok kognitiv és emocionalis kiillonbozdsége. Hidba segitett a tanar ezeket a nehézsége-
ket athidalni, a személyes motivaciok eltérd értelmezésekhez, 1ényeglatashoz vezettek. Miért
jelent problémat a kiilonb6z6 értelmezésmod? A szoban forgd tanulmanyban erre a kérdésre
harom lehetséges valasszal talalkozhatunk. Most a harmadikat kiemeljiik, amely ezeket a
kulonbozdségeket a hallgatok szorongésaval, az utdlagos szamonkéréstdl valo félelemmel
magyarazza. Erdekes, hogy megkonnyebbiilnek, ha kideriil, hogy mindenkinek egyforman
nehézséget jelentett a szoveg értelmezése, viszont nd a félelmiik, ha fény deriil az értel-
mezésbeli kiilonbségekre.

Ola Halldén a magyarazatok egyediségével, pontosabban a trténelmi magyarazatok €s
leirasok egyediségével (16) foglalkozik, azok kiilonbozd aspektusait figyeli. Erdekes
Osszehasonlitani S. Hallam és H. Francis irdsaval, valamint a gondolkodas és tudas kap-
csolatat érintd kérdésekrdl szold, Magyarorszdgon napvilagot latott dolgozatokkal. (17)

Mi a torténelem? Mi okozza a torténelmi eseményeket és mivel magyarazhatok? — te-
szi fel torténelmet érint6 kérdéseit a kutatd. A valaszok alapjan a torténelem nem mas, mint
minden, ami valaha is megtortént; ugyanakkor a megkérdezett didkok szerint eddig tal sok
esemény tortént, ezért szkeptikusak az okok és a magyarazatok megnevezését illetden.

Mi okozza az egyének kozotti eltéréd magyarazatokat? Ola Halldén ezzel kapcsolatban
harom aspektust is megnevez, az els6:

hires, ismert nd vagy férfi vezeti-e a szeminariumot; nagy befolyassal bir a csoport leg-
jobb tanuldinak nézetei, gondolkodasmddjuk atvétele — inkabb, mint gondolkodni — ez al-
kotja gondolkodasanak magjat; masodik:
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az allam, a politikai berendezkedés és mas szervezetek altal képviselt nézetek; végiil a
harmadik:

a szervezetek egyedisége, ember mint valosag, az ember mint jellegzetesség, aki a ma-
gyarazatokat ugy formalja at, hogy sziikségleteit kielégitse.

Ha a torténelem nem mas, mint minden egyes ember egytittes élettorténete, akkor az ese-
mények folyamatat elméletileg nem magyarazhatnank meg a kiilonb6z0 teériakra és tények-
re valo hivatkozassal. A felmérések elemzése soran kideriilt, hogy nem mindig kénny( a
magyarazatok egyediségét kimutatni.

A tudas mas-mas oldalrol valé megkozelitésével foglalkozik a kdvetkezd tanulmanycsokor.

Alexander, Guan, Murphy P. K. és P. A. (18) szingapuri és amerikai didkok, valamint
tanaraik tudasrol, hitrdl és viszonyukrdl kialakitott elképzeléseire, a tanulds ismeretel-
méleti elhelyezésére probal fényt deriteni. A kutatok egyrészt a kultarak kozti értelme-
zésbeli kiilonbozoségeket fel probaljakjak deriteni, masrészt az azonos oktatasi kdzos-
ségben, kulturaban ¢16k ismeretelméleti nézetei azonossagat. A tudas és a hit lehetséges
viszonyat grafikonok segitségével abrazolta, melyek koziil a megkérdezetteknek valasz-
taniuk kellett:

1. 2 3 g. 3.

SO ]

B O~ Hwe-

Kultaratdl és oktatasi kozosségtol fuiggetlentil a legtobben az 5. atfedéses variaciot va-
lasztottak, ami a kérdezett viszony kifejezésére a legnagyobb szabadsagot adja. Az atfe-
dés mértékére vonatkozd kérdésre a kutatok mar eltérd valaszokat kaptak. A masodik leg-
gyakrabban valasztott viszonyt kifejez6 kép a 3. volt. A grafikonos feladat utan még négy
nyilt kérdésre kellett valaszt adniuk a megkérdezetteknek (pl. definialjak a tudas és hit ki-
fejezéseket stb.).

A dolgozatban még szamos, e témét érinté kérdésre valaszt kaphatunk. izelitéiil: Ho-
gyan manifesztalodik a hit mindennapi cselekedeteinkben és hitiinkben? Milyen folyama-
tokat idéz el a tanulast és tanitast illetéen?

Stark, Gruber, REnkl és Mandl s a tudas egy specialis megismerési formajaval, az
irodalomban , élettelen tudasnak” nevezett tudasal foglalkozik, (20) témajanak mottoja: éle-
tiink folyaman sok olyan nagy tudasu emberrel talalkozhatunk, akik nem képesek sikere-
sen alkalmazni, hasznalni a tudasukat.

Minek hatasara johet létre ez a hatalmas szakadék a tudas és alkalmazasa k6zott? (21)
Osszevetve a kiilonbdz6 oktatasi moédszerek befolyasat, pontosabban az objektiv és a
szubjektiv tanulas eredményeit, valamint a problémat t6bb oldalrol megyvilagito iranyitott,
problémamegoldo kornyezetet €s a komplex tanulds soran elért szubjektiv tanulasi ered-
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ményeket. A vizsgalatot a kutatok egy 2x2-es faktora analizissel végezték 60 kézgazda-
sagi egyetemet végzo tanulo segitségével [ 1. faktor: szovegtanulas (egységes versus 6ssze-
tett szovegkornyezet); 2. faktor: problémamegoldas iranyitasa (iranyitott versus nem ira-
nyitott)]. Az eredmények arra vilagitanak ra, hogy az objektiv tudas megszerzésére a val-
tozatos tanulasi kdrnyezetben folyo iranyitott problémamegoldas a legmegfelel6bb tanu-
lasi mddszer. Ez a fajta problémamegoldés viszont egy inkabb pesszimista onértékeléshez
vezet. Az eredmények alapjan az objektiv tanulasra vald batoritas csak a szubjektiv tanulas
karara volt lehetséges (és forditva is).

A kornyezet és a viselkedés szerepe a gyerekek problémamegoldé képességének
és tanulasanak fejlodésében

Matematikai problémdk megolddsa

A bolcsészettudomanyok helyett inkabb olyan matematikai feladatokon keresztii vizs-
galja S. Ainsworth, D. Wood és C. O’Malley a kornyezet hatasat a gyerekek probléma-
megoldd képességének fejlodésérel, ahol a kapott feladatokra a megkérdezetteknek mi-
nél tobbféle megoldast kellett adniuk. (22) Az utdbbi idében sokat valtoztak a matema-
tikarol kialakitott nézetek, aminek kdvetkeztében szamos oktatasi mddszer jott 1étre. Ezek
egyike az elemi matematika minden teriiletére kiterjedd, komputer segitségét igényld
COOPERS tanulési program. A szoban forgd tanulmany két kisérletet mutat be, melyek
egyik célja, hogy tanulmanyozzak az eldteszteknél 67 éves, utdteszteknél 8-9 éves gye-
rekek teljesitményét a tobb megoldast lehetévé tevd, pénzzel kapcsolatos szdmolasi
feladatoknal. Masodsorban a tanulok matematikardl alkotott nézeteinek, véleményének
felderitése volt a cél.

A kisérletek azt mutattak, hogy a COOPERS programmal dolgozdk, akik a szamolasi
feladatok megoldasanak modszerét (tablazattal, helyiértékes szamolassal stb.) maguk va-
laszthattak ki, sokkal jobb eredményeket értek el (az eldteszteknél 400%-kal jobbat). Sét,
barmely, ezen programhoz hasonl6 jellegii segitség is konnyitette a tanulést, s a megfe-
leld mddszer kivalasztasa a tanulasi teljesitményben is tiikr6z6dott. Magyarorszagon egé-
szen a hatvanas évekig nyulik vissza a matematikai ,,gondolkodas iskolaja”, (23) és azota
is szamos kutat6 foglalkozott akar konkrétan matematikai teriileten, vagy tagabb értelem-
ben a természettudomanyos gondolkodas vizsgalataval. (24)

A teljesitmény, tanulasi sikeresség egy fontos tényezdje a kialakitott viselkedésforma.
Optimizmus, védekezd pesszimizmus, sztonzd vagy éppen 6nhatraltato stratégiak jellem-
z0k-e az egyetemistakra? (25)

Az utdbbi idében megnétt az érdeklddés a kognitiv és behaviorista stratégiak verseny-
kornyezetben valo hasznalata irant. S. Eronen, J.-E. Nurmi és K. Salmella-Aro tanul-
manya megprobal fényt deriteni arra, hogy vajon

—az eddig ismert, s az irodalomban is el6forduld viselkedésformak megtalalhatok-e az
egyetemistaknal;

— mely tendenciak figyelhetok meg naluk, vannak-e stabil viselkedésformaik;

— melyek fliggnek Gssze az egyetemi sikerességgel és az elégedettséggel;

— melyek okozhatnak problémakat;

— hossza tavon milyen jellegli siker és elégedettség a meghatarozo?

A felmérést CAST (Vazlat-Tulajdonsag—Stratégia—Teszt) segitségével végeztck, 254 at-
lagos egyetemistat kérdeztek meg egyetemi tanulmanyaik kezdetén, majd egy és két év
elteltével. A didkok vizsgaeredményeit, ami sikerességiik mutatoja az egyetem TO-ja
bocsatotta rendelkezésre. A interjuk kiértékelése soran a kutatok négy eltérd stratégia ,,al-
kalmazasat” kiilonithettek el:
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— Az optimistat, aki pozitivan tekint a kihivasok elé, aki racionalis feladatmegoldd, tu-
domanyos és személyes elégedettség, 6nbizalom tolti el, viszont meglepd, hogy rovid ta-
von rosszabbul teljesit, mint a

— védekez6 pesszimista. O inkabb aggddo, elégedetlen, annak ellenére, hogy vizsgaered-
ményei alapjan az egyetem legjobbjai k6zé tartozik. Ez a ,,pesszimizmus” a késébbiek so-
ran, valészinii a siker hatdsara alabbhagy. Igaz, minél t6bb kurzuson vesz részt, annal in-
kabb ,,butabbnak” érzi magat és ennek megfeleléen védekezd pesszimizmusba burkold-
zik (legnépesebb tabor).

Hossz tavon nincs kiilonbség az optimistak és a védekezd pesszimistak teljesitményé-
ben, ami valoszinli azzal magyarazhato, hogy az alkalmazott stratégia €s befolyasa kdzott
mas jellegli kapcsolat all fent, mint a valasztott stratégia és az elért teljesitmény kozott.

— Az egyetemi tanulmanyok kezdetekor az un. onhatraltatok képviseltetik magukat
érthet6 modon a legkevesebben, hiszen a kdzépiskolaban legjobban teljesitok koziil kertil-
nek ki a felsGoktatasban résztvevok. Viszont altalanos elégedetlenség tolti el ket, ha az
egyetemen a sok tanulas, faradozas ellenére sem keriilnek a ,,jok kozé”.

— A szakirodalomban eddig hattérbe szorult a negyedik, 6sztonzd tipusti magatartas, ami
magas foku spontaneitast, aktivitast, intenziv odafigyelést igényel a gondolkodé feladat-
megoldas rovasara. Mig a korabbi harom viselkedési forma stabilnak nevezhetd, ez nem.

Az éltalanos kovetkeztetések levonasaval dvatosan kell banni, nem szabad figyelmen
kiviil hagyni azt a tényt, hogy a vizsgalt személyek mind értelmiségiek, egyetemistak, akik
korabbi tanulmanyaik folyaman sikeresek voltak. Az egyediség, egyéniség, igy ennek
vizsgalata Magyarorszagon csak az utobbi idében, a rendszervaltas utan kertilt, kertilhetett
el6térbe. (26)

Az idegen nyelvek, szaknyelvek elsajatitasa soran mindenki kialakit egyfajta modszert,
szotanulasi stratégiat, amelynek segitségével tanul.

A LI aprilisi szamanak utols6 tanulmanyaban (27) Lawson és Hogben a gyerekek altal
kialakitott idegen nyelvii szavak elsajatitasi modszereivel, hatékonysagaval foglalkozik,
szembeallitva azt egy ismert, hatékony, kulcsszavak segitségével térténd tanulasi modszer-
rel. A magyar szakirodalomban is taldlkozhattunk ezen modszer ismertetésével, erds kri-
tikdjaval, valamint nyelvelsajatitasra vonatkozo teéridkkal, elméletekkel. (28) A szerzok
allitasa szerint ez a kidolgozott szoelsajatitasi technika ugyanolyan hatasfokkal miikodik,
mint a gyerekek altal kialakitott ,,naiv” tanulasi stratégiak.

A jelenlegi felmérés azonban ezt az tin. kulcsszavas modszerrel tanulok javara cafolja,
akik a definicidk és idegen szavak mind azonnali, mind késleltetett felidézésénél is sok-
kal jobb eredményt értek el (hierarchikus linedris modellezéssel elemeztek).

A gyerekek szotanuldsi modszereit a kutatok négy csoportba kiilonitették el, a

a) passziv (olvasas utjan, szotarban vald utananézéssel, egyszerii ismétléssel, a szavak
és definiciok leirasaval);

b) aktiv, nem kidolgozott (szotagolas, felosztas, tesztelés);

¢) egyszerl, részletesen kidolgozott (a szavakat kontextusban, szévegosszefiiggésben
hasznalni);

d) komplex kidolgozas (a kifejezések koriilirasa, szavak és definiciok lerajzolasa, gra-
fikus abrazolasa).

Lathato, hogy sajat maguk is sokféle modszert fejlesztettek ki, am ez a sokszinliség még
nem jelenti azt, hogy ezek a mddszerek hatdsosabbak lennének, mint a kulcsszavas modszer
(Fuentes). A tanulok nagy része a szétanulas soran az ismétlés valamilyen forméjat alkal-
mazza, és csak a didkok egyharmada tanul valamilyen kidolgozott (legtobbszor kortiliras)
modszer alkalmazasaval. A kutatasok arra is ramutattak, hogy mind mennyiségileg, mind
mindségileg joval hatékonyabb a kulcsszotanulasos modszer (révidebb szotanulasi id6, pon-
tosabb felidézés stb.).
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Az eddigi tanulmanyok foként a tanulasi és tanitasi modszereket allitottak az elért
eredményekkel valamilyen kapcsolatba. F Sahlstrom és S. Lindblad (29) a tanuldk 6rai mun-
kajat, osztalyon beliili ,,tarsadalmi” helyzetét, a tanarhoz és tantargyhoz valé viszonyat fi-
gyelték meg az eredményesség tiikrében. Az iskolai eredményesség és a szocializacio kap-
csolata a nyolcvanas évek végén Magyarorszagon is vizsgalat targya lett. (30)

Ugy tlinik, hogy a didkok osztalyon beliili kapcsolatait, poziciojat jol tiikrozi interak-
cidjuk. Ezeket a kapcsolatokat — amelyeket tulajdonképpen tudasuk hataroz meg — a ko-
rabbi kutatasok gyakran figyelmen kiviil hagytak és a tanorat féként a tanar szemszoge-
bdl elemezték. A kutatok megprobaltak valaszt talalni arra a kérdésre, hogyan valik vala-
kibol vagy egy tantargybol , kedvenc”. Az itt bemutatott hossza tava felmérés eredményei
koz¢ sorolhatjuk a kovetkezd megallapitasokat is: egyrészt a megfigyelt két didklany sza-
mara a tudomany sokkal tobb és sokkal kevesebb, mint amit az tradicionalisan jelent, mas-
részt bar igaz, hogy a didkok a kiscsoportos munka soran sokszor nem a feladattal foglal-
koznak, mégis ez a fajta oktatas a frontalis osztalymunkaval szemben lehet6séget nyujt a
kozvetlen, aktiv részvételre, vitatkozasra, 6nallo, kozos elméletek kidolgozasara.

Egyéni és csoportos munka soran nagy szerepet kap a tudomanyos szoveg érthetdsége,
megértési (mély vagy feliiletes) szintje. A killonb6z6 struktraja, felépitési, de tartalmi-
lag ugyanannak a szovegnek a megértési foka (Iényeg kisziirése, szoveg felidézése, szo-
veggel kapcsolatos probléma megoldasa) keriilt vizsgalat ala Vidal -Abarca és Sanjose
munkajaban. (31)

A felmérés soran a kutatdk eldszor megvizsgaltak a megkérdezettek témaval kapcsola-
tos hattértudasat, majd hiisz percig olvashattak egy szoveget, amit azutan elvettek tolik és
ismét husz percet kaptak az olvasottakat felidézésére. Végiil visszakaptdk a széveget,
hogy felhasznalhassak a probléma megoldasahoz. Az eredmények szerint

— a szovegen beliili gondolategységek kapcsolodasa jo hatassal volt a szoveg tartalma-
nak felidézésére;

—mind a kulcsszavak, illetve a szovegen beliili alcimek, mind a révid, 1ényegi ponto-
kat érint6 6sszefoglalok hozzajarultak a szoveg felidézésének sikerességéhez;

— a problémamegoldé-készség csak akkor javult, ha az el6z6 pontban emlitett szovegi
valtoztatasok (coherence textual changes, linking textual changes) egyiitt jelentek meg.

Kijelenthetd, hogy a didkok nagy része a szovegek értelmét csak felszines szemantikai
tudasabdl és a szoveg felszini strukturaibdl vezeti le, ami valtoztatasra szorul. Erre a ko-
vetkeztetésre jutottak a magyar vizsgalatok is. (32)

A technika és a szamitogép rohamos fejodésének €s terjedésének korszakaban a tanulas
Uj lehetdségei tarulnak fel. Komputeres szimulacioval és annak hatdsossagaval ismerked-
hetiink meg Swaak, Van Joolingen és Ton De Jong jévoltabol. A holland természettudo-
sok (33) amodellez6 tanulasi format és annak hatasossagat kiindulasi pontnak tekintve ki-
mutattak, hogy az intuitiv tudasra — ,,mi van akkor, ha...” — nagyon fejleszt6leg hatott ez
a fajta komputeres tanulasi mod.

A technika fejlodése 11j, eddig kiakndzatlan lehetdségeket nyujt az iskolaknak. Magyaror-
szagon is nagy hangsulyt fektetnek ennek a lehetdségnek a kihasznalasara, (34) még ak-
kor is, ha a megfeleld anyagi hattér nem is all rendelkezésre. Nagy eldrelépést jelentett az
iskolaknak a sulinet kiépitése.

., Indukcio és analogia” (35)

A természettudomanyoknal és a reprezentacio képességének fejlesztésénél maradva, az
analogikus okfejtés iranyzatat kovetve E. Cauzinille-Marméche és J. Julo arra figyel,
(36) hogy vajon (€s ha igen, milyen mértékben) gazdagitja az izomorf problémak &ssze-
hasonlitasa a tanuldk reprezentacios képességét és megoldo stratégiait. A kisérletet kozép-
iskolas didkok kozremiikbdésével hajtottak végre. Mindegyik résztvevo osztalyt két cso-
portra osztottak; mindkét csoport tagjainak ugyanazt a harom, egymassal izomorf aritme-
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tikai feladatot kellett megoldania kiil6nb6z6 feltételek mellett. Az egyik csoport tagjai egy-
szerre megkaptak a harom feladatot, mig a masik csoportbeliek egymas utan, az uj felada-
tot csak akkor, ha az el6z6vel mar készen voltak. A f6 eredmények arra mutattak ra, hogy

—még akkor is javult a tanuldk problémamegoldé-képessége (ilyen tipust feladatok ese-
tében), ha egyaltalan nem kaptak kiilsd segitséget;

— az atlagos és jo képességli didkoknal a sémak kialakitasanak folyamataban kedvezobb-
nek bizonyult, ha egyszerre és nem kiilon-kiilon kaptak a feladatokat, viszont a gyengéb-
beknél ennek ellenkezoje volt megfigyelheto (az 6 esetiikben az egyszerre kézhez kapott
ktilénb6z6 problémak elemzése megzavarta a kognitiv folyamatok mikodését).

A modern matematika és a matematikus, logikus gondolkodéas mar régdta kézponti sze-
repet tolt be a pedagdgiai felmérések vizsgalata megtervezésekor. (37)

Végiil, de nem utolsé sorban a folyoirat 1998. évi utolsé szamanak révid ismertetdje,
melynek a kovetkez6 cimet adhatnank:

Az iskola és egyetem szerepe a tanulok kognitiv fejlédésében,
kiilonbo6z6 tanulastipusok és két projekt (csillagaszati fogalmak alakulasa
altalanos iskolaban, matematika az egyetemen) rovid bemutatasa

A nyolcvanas évek vége dta alapvetd valtozasokon ment at az oktatastudomany. Megin-
dult az eddigi tankdnyv- és tanarorientalt oktatas kritikus vizsgalata, minek kovetkeztében
Uj tanulasi—tanitasi modszerek, elméletek, tesztek sziilettek €s sziiletnek a mai napig is. Ezek-
ben a tanul6 kognitiv fejlddését, érdekeit, a mai gyorsan valtozé vilagban valo eligazodast
segitd problémamegold6 gondolkodast helyezték eldtérbe, a memorizaldssal, a feliiletes,
rutinszer(i tudéssal €s tanulassal szemben. Ezekkel a legtijabb iranyvonalakkal, illetve
kutatasi eredményekkel foglalkozik a LI 8. évfolyamanak 5. szama is, amire a kovetkezok-
ben tamaszkodunk.

A kutatok az iskola, azon beliil a tanar, a tantargy és a kérnyezet mint kiilonb6zo tanu-
lasra 6sztonz6 tényezok hatasat vizsgaltak egy 1990-ben, altalanos iskolakban végzett fel-
mérés soran. Kidertilt, hogy az iskoldban kapott kiilonb6z6 tipust feladatok jelent6s ha-
tassal vannak a tanulok megismerdképességének fejlodésére. Tesztek, feladatsorok, prog-
ramok sziilettek a célbdl, hogy a gyerekeknek megtanitsanak kiilonbozo induktiv gondol-
kodasi képességet fokozo stratégiakat. Az egyik legismertebb a CTC (Cognitive Training
for Children) teszt. (38)

A CTC az induktiv gondolkodas fejlesztésére helyezi a fo6 hangsulyt; (39) e célbol
szazhusz, hat alaptipusba sorolhaté feladatot tartalmaz (altaldnositas, diszkriminacio, osz-
talyozas, kapcsolatok felfedezése, kiilonbségtétel, rendszeralkotas), amiket szobeli onkép-
z¢8s, iranyitott felfedezés, vagy/és onelmélkedés modszerével sajatitanak el a gyerekek. A CTC
hatékonysaga bizonyitott — egyrészt a tréningcsoporton beliili el6- és utdtesztek segitsé-
gével, masrészt osszehasonlitva mas, a programban részt nem vevd vagy mas programot
elvégzett kontrollcsoportokkal. Sokkal jobb eredményeket mutattak mind a vizualis ész-
lelés gyorsasaga, mind az analitikus problémamegoldas, szabalyok, szabalytalansdgok
felfedezése soran.

Miért, hogyan, hol és mikor miikédik a program? Ezekre a kérdésekre sajnos a kont-
rolltesztek nem adtak egyértelmi valaszt. A hatékonysag vizsgalata soran kiilonb6z6 teszt-
fejlesztési problémak is felmeriiltek, ugyanis példaul a jelenlegi intelligenciatesztekbdl hia-
nyoznak a memdriat és észlelési sebességet méro elemek, sot ok—okozati gondolkodast is
csak kevés feladat igényel. Milyen tipusu intelligenciatesztek 1éteznek?

Két fajta intelligenciatesztet kiilonboztetiink meg. Az egyik a hagyomanyos alap-intel-
ligenciatesztek gyljteménye, a masik tipusu a kognitiv képességek mérésére fekteti a fo
hangsulyt. Az ilyen jellegii feladatsorokat négy alcsoportba sorolhatjuk:

—anyelvi felfogoképességet,
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— a matematikai gondolkodast mér6, azaz a deduktiv gondolkodast, amit a CTC nem vizs-
gal, nem ugy, mint az induktiv gondolkodast igényl6

— kapcsolatok felfedezése és

— a kovetkeztetési képességet vizsgalo tesztek.

Ezeket a tantargyak szerint megkiilonboztetett kiilonbdzd gondolkodasmodokat mas, a kog-
nitiv fejodés soran a tantargyak szerepét vizsgald felmérések is igazoltak. (40) A magyara-
zat trivialisnak tlinik, hiszen kiilonb6z6 targyak esetében mas dolgokra fektetnek hangsulyt.

Mi a CTC gyengesége? A modszer elsajatitasa soran kiemelik a tanuldkat eredeti tanu-
lasi kornyezetiikbol, akik mas csoportokban, osztalyokban kénytelenek ezeket a képessé-
geket elsajatitani.

A t6bbi kognitiv fejlodést eldsegitd programmal koriilbeliil azonos hatékonysagu. Fel-
meriilhet mindenkiben a kérdés: akkor miért pont ezt a programot alkalmazzak? Nem ki-
mutatott, hogy van-e negativ hatasa, valamint — persze a rivalis programtél is fligg — alta-
laban olcsobb és konnyebben hasznalhato, s6t a hatékonysaga tartdssagat vizsgald tesztek
is igen sokat igéroek. (4/) Hogyan tudnank a kiilonb6z6 tudasfajtakat abrazolni?

Tuddsreprezentdcio

Kétfajta mindségben eltér tudast kiilonithetiink el:

— a propozicionalis, mas szoval ténytudast, amely informaciok, tények, elméletek hal-
maza, és ami a tanulas soran

— procedualis, cselekvésre késztetd, ugynevezett ,,hogyan” tudassa alakul at. (42)

Ezt tovabbi alcsoportokra osztva beszélhetiink elsérendii €s masodrendii procedualis tu-
dasrol. Az eldbbi egy rutinszer(, elére megadott cél elérését segitd, modellek segitségé-
vel elsajatitott tudas, mig az utobbi problémamegoldoé stratégiak dsszességét foglalja ma-
gaban, amelyek alkalmazasaval a mar meglévd tudassal 0j, eddig ismeretlen szituaciok-
ban tudnak a tanulok eligazodni és a felmeriilo problémakat megoldani. Ennek természe-
tesen elofeltétele, hogy a didkok a kiilonb6z0 tantargyakban el6forduléd fogalmakat egy bi-
zonyos szinten absztrahaljak. (43)

A kornyezet szerepe a tanulds—tanitdsi folyamatokban.

Mennyire és mivel lehet 6szténdzni a tanuldt az emlitett kognitiv miiveletek alkalmaza-
sara? Melyik iskolai tényezd — tandr, tantargy, kérnyezet — milyen szerepet jatszik ebben?

Vitathatatlan a kérnyezet befolyasa. Ha minimalis vagy egyaltalan nem jelent kihivast
a tanulonak, azaz mindent készen, letisztazva talal, hogy csak utanoznia, masolnia, repro-
dukalnia kell, és nincs sztiksége gondolkozasra, kombinacids képességre, a probléma 1¢é-
nyegének megértésére, akkor a tananyagot csak feliiletesen, mint egy rutinfeladatot saja-
titja el a didk — elsérendii procedualis tudas. Mig, ha ismeretlen célt, 0j problémakat kell
kozosen megoldaniuk, amihez elkeriilhetetlen a 1ényeg megértése, a masodrendii procedualis
tudas alkalmazasa kertil eldtérbe.

Mind a hazai, (44) mind a kiilfoldi megfigyelések, (45) felmérések soran kideriilt, hogy
az eldadasforma és a nagy csoportban torténd tanulds a rutinszerti feladatmegoldasnak, is-
meretelsajatitasnak kedvez; a tanuldk ez esetben csak lilnek €s varnak, hogy valaki k6zolje
a megoldast. Ezzel szemben a kisebb csoportoknal, ahol eredetiségiik is szerepet nyer, vi-
tak, beszélgetések folyaman sajatitjak el az 0j anyagot — ott a masodrendii tudas, megér-
tés all kozéppontban.

Lathato, mennyire fontos a tanar szerepe; mindenki mas stilusban tanitja és 6sztonzi a
didkokat. Legfontosabb feladat lenne, hogy a tandr a tananyagot élményszertien tarja a gye-
rekek elé, problematikus szituaciokat vessen fel az 6ran, aminek keretében a didkok régi
¢s 0 tudasukat 6sszehangolni, alkalmazni tudjak. Ezeket a szamukra eddig megoldatlan,
uj problémakat maguk a diakok oldjak meg sajat 6tleteikkel, majd ellendrizzek is — adott
tudasszintjiiknek megfeleléen — az eredményeket.
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Kikas az iskolai oktatas hatasat vizsgalo tanulmanyaban a csillagaszati fogalmak
fejlodését figyelte meg altalaban iskolas gyerekek kérében. (46)

Miért éppen a csillagaszat? A csillagaszat az a tudomanyteriilet, ahol a kilonboz6 je-
lenségeket (nappalok, éjszakak, évszakok valtakozasa) minden egyes ember — beleértve a
kisgyereket is — valamiképpen megmagyarazza, ¢€s ezek az individualis modellek sok
esetben nagymértékben eltérnek a tudomanyos magyarazatoktol. Erre alapoztak a csilla-
gaszatot érinté magyar felmérések is. (47)

A kovetkezd, husz diak bevonasaval (10-11 évesekkel) Tartuban felvett hosszu tavu fel-
mérés arra probalt valaszt kapni, milyen mértékben sajatitottak el a tanulok a tananyagot,
mennyire épiilt be addigi tudasukba, vagy éppen csak rovid tavra memorizaltdk azt.
Megel6legezve az eredményt: két honap elteltével még képesek voltak felidézni az 6ran
tanult leckét, azaz a tankdnyv szavait, de négy évvel késébb mar pontatlan, k6znyelvi ma-
gyarazatokat adtak a szdban forgd jelenségek indoklasara. Mi lehet ennek az oka?

Az iskolaban szobeli oktatas folyt, amelynek soran a tanar magyarazata, logikai érve-
Iése, preciz tankonyvi szohasznalata — a késobbi iskolai tesztek, dolgozatok eldfeltételei
— allt el6térben, szemben a gyerekek egyéni tapasztalataival, megfigyeléseivel, élményé-
vel. A didkok kénytelenek voltak megtanulni €s haszndlni is a tankdnyv szaknyelvi, tudo-
manyos szavait. Nem csak felsorolas szintjén, hanem a hétkoznapi kifejezésekkel kombi-
nalva. Az eredmények viszont arra engednek kdvetkeztetni, hogy ezek folyamatos hasz-
nalat hianyaban elfelejtddtek, s6t a megtanult — és nem igazan megértett — magyarazatok,
keverékkoncepciok visszafejlddtek az eredeti naiv tedridkka. Ezek szerint hossza tavon ez
a fajta tankonyv és memorizalas-orientalt kérdés—valasz modszer nem hatékony. Igaz az
eredményhez hozzajarult még a tankdnyvek altalaban pontatlan magyarazata is, ami szin-
tén hatraltatta a jelenségek megértését.

Hogyan zajlana hat az értelmes tanulas? A mar emlitett beszélgetéssel, tudomanyos
vitatkozassal, melyek soran a tanulok addigi tapasztalataikat a tudomanyos magyarazatok-
kal és az 0j tudassal dsszecsiszoltak. Konkrétan az adott csillagaszati fogalmak esetében:
ha a diak latja, hogy a Nap mozog az égen, felkel és lenyugszik, ezekbol a mindennapi meg-
figyeléseibdl kialakitja alapvetd modelljeit, amelyek mellesleg az antik és kdzépkori ma-
gyarazatoknak felelnek meg. Tokéletes ellentétei azonban a mai tudomanyos indoklasok-
nak, ezért kialakitott magyarazatuk agynevezett szintetikus modellé alakul at, ahol a ‘tu-
dom’ és a mindennapi tapasztalat 6tvzodik és az altalanos iskola végére szerencsés eset-
ben tudomanyos modellé fejlodik.

A felmérés (48) sajnos nem ezt a tendenciat mutatta a csillagaszati modellek fejlo-
dése soran. A négy részbol allo eljaras soran [a négy rész:

a) tankonyv analizise,

b) 6ra elemzése,

¢) interju két honap mulva (még az 5. osztalyban),

d) négy év mulva (a 9. osztalyban).]

Megvizsgaltak a tankonyvben 1€vo szovegek felépitését, a gyakorlatok stilusat, tipusat
¢és a fogalmak, jelenségek, definiciok milyenségét, az orai tevékenységet az ora felépité-
sének milyenségét, a tanar magyarazatait — a tankonyv tikkrében —, elemezték a feltett kér-
déseket aszerint, hogy sziikségiik volt-e a diakoknak korabbi tudasuk felelevenitésére, hasz-
nalatara? A két honap mulva felvett interjuban nyilt kérdésekre kellett az 6todikeseknek
valaszt adni. A kérdések korabban az 6ran elhangzottakra, megbeszéltekre, a ténytudasra
vonatkoztak, négy év mulva ugyanazt a helyszint és mdodszert valasztottdk a felmérést
iranyitdk, mint a c) pontban.

Az eredményeket a négy rész alapjan roviden attekintve:

a) A tankonyvben a definicidk és a magyarazatok lényeges pontjait vastag betiivel
kiemelték, azonban maguk a magyarazatok alig hatottak a gyerekek addigi modelljeire, el-
gondolasaira.
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b) Az 6ra menete a szokasos 6t fo blokkra épiilt, a didkok passzivak voltak, tobbségiik
egyaltalan nem gondolkozott, csak varta, hogy valaki mondja a valaszt. Nem alakultak ki
vitak, sem a didkok k6zott, sem didkok €s a tanar kozott. A diakoknak nem kellett hasz-
nalniuk, feleleveniteniiik az addigi — témaval kapcsolatos — tudasukat. Egyetlen rajuk vo-
natkozo kérdés hangzott el: melyik csillagjegyben sziilettek.

¢) és d) A gyerekek tudasa a definiciok és magyarazatok terén. A valaszul kapott defi-
nicidkat két csoportba soroltuk:

— t6bbé-kevésbé korrekt,

— mas valaszok.

Otodik osztalyban 43:17 a valaszok aranya a tankonyv szévegének visszaadasa javara.
A helytelen valaszok is a kiillonboz6 fogalmak (tengely, palya, egyenlitd) dsszekeverésén
alapultak. Kilencedik osztalyban ezzel szemben mar 31:29 ugyanez az arany, €s itt mar a
tagado (nem tudom) felelet fordult el6 tobbségben az egyéb valaszok kategoérigjaban.

Hogyan alakultak a magyarazatok?

Az id6 mulésaval a tekintetben is nagy valtozas kovetkezett be (5. osztalyban 23 pon-
tos: négy didk emlékszik valamire: 5 egyéb; 9. osztalyban 8: 7:17 ugyanazon tipusa va-
laszok ardnya). Min6ségi elemzéssel megvizsgaltak, hogy a tanulok feleleteiben mennyi
a sajat otlet, mennyire tartanak ki nézeteik mellett. A két korosztaly kdzott alapveto kiilonb-
ség mutatkozott. Kilencedik osztalyban mar pontatlanul, vagy egyaltalan nem emlékeztek
a tankdnyv szovegére, inkabb tapasztalati (alapvetd, vagy szintetikus) modellekre €pitet-
tek. Igy példaul a tavolsagi tedria egy kedvelt, népszerti érvnek bizonyult az évszakok val-
tozasa megindoklasara: azért mas a hdmérséklet télen, mint nyaron, mert kiilonbdz6 tavol-
sagra van egymastol e két évszakban a Fold és a Nap. Ezt az érvet egy elttlzott diagram-
mal is alatdmasztottak, ahol a Fold palyaja egy eltalzott ellipszis formajaban jelent meg.

Az ilyen jellegli magyarazatok mellett helyet kaptak az egyéni teoriak is (a didkoknak
pihenésre van sziikségiik; tudjunk télen sielni). Kevesebb volt az okozati érvelés, mint még
otodikes korukban.

Id6sebb diakok, egyetemistak korében is végeztek felméréseket, annak felderitésére, hogy
milyen mértékben valtoztatja meg az egyetemi oktatas a didkok addigi felfogasat. A tovab-
biakban egy konkrét, matematikaoktatasra vonatkoz6 projektet mutatunk be roviden.

Crawford, Gordon, Nicholas és Prosser projektjének célja (49) annak felderitése volt,
hogyan viszonyulnak az egyetemistak a matematikahoz, milyen ismeretelméleti meggy6-
z6déseik vannak a matematikaval mint szakterilettel kapcsolatban, milyen modszerekkel
tanuljak azt, és végiil, de nem utolsdsorban, melyek az egyetemi matematikaoktatassal kap-
csolatos tapasztalataik, és ezek hogyan befolyésoljak meggydzddésiiket? Az eredmény két
alapvetd, egymastol mindségileg kiilonb6z6 megkozelitésre vetett fényt.

Mindenki altal ismert tény, hogy a hallgatok egymastdl nagyon eltérd tudassal keriil-
nek be az egyetemre. Els6 orientaciojuk, a kivalasztott tantargyhoz valo hozzaallasuk nagy-
mértékben befolyasolja tanuldsuk eredményességét, modszerét. Kicsit eltilozva, szElso-
ségesen, két alapvetd tipust kiillonboztethetlink meg: azokat, akik megérteni szeretnék a
megtanulandét — ,,mély”, ,,meleg” megkozelitok —, és azokat, akik csak reprodukalni sze-
retnék — feliiletes tanulok, ,,feliileti”, ,,hideg” megkozelitdk. (50) Ezek csak az elsajati-
tas szintjén analdg fogalmak, a kiilonb6z6 tudastipusokkal kapcsolatban korabban emli-
tett elsddleges és masodlagos procedualis tudas fogalmaval, igy hasonldéan ezek valasz-
tasaban is nagy szerepet jatszik a tanulési kornyezet. Ha a tanar egyértelm célokat allit
a hallgaté elé és a tanulast mint valami jo dolgot tiinteti fel, a hallgatok maguk valaszt-
hatjak meg a tanulds modszerét és a tanultak megértésére, értelmezésére fektetik a hang-
sulyt, akkor mély megkdozelitéssel élnek; viszont, ha magas kovetelményeket tdmaszta-
nak veliik szemben, és csak a tudas mennyiségi novelése a cél, akkor csak a reprodukcio-
ra, felliletes tudasra torekszenek, ami a tanulas eredményességében is megmutatkozik.
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A hallgatok tanulasi modellje: (51)

Tl e bapaszilaink,

Tt mal b o

—u il e hozzdatide
4 bantsTey tarlss dhoz

— baro s Frenme£ g

— taroudds godnlde Lox

Bt bdle g tapasziiapd;

tardbnd & baroudndsaT aTpaget

—qodlyen 4 tantiTgy @ zarlarats

— Eadrrtr e, atlardizr i
rodezerah

— bindbdad roddemaral

Kiilonb6z6 modellmddszerekkel, modellkisérletekkel a magyar irodalomban is talalkoz-
hatunk. (52)

Szintén az iskolai oktatas hatasat vizsgalta Crawford, Gordon, Nicholas és Prosser,
csak mar nem 4altalanos és kozépiskolasok esetében, hanem az egyetemistak korében.

Haromszaz els6s TTK-s vagy mérnokhallgatonak (62% fiu) tették fel a mar korabban
felsorolt nyilt, matematikéval kapcsolatos kérdéseket. El16szor az els6 szemeszter elsd he-
tében (mi a matematikai koncepcidja, tanulasi modszere?) interjuvoltadk meg oket, majd a
masodik szemeszter els6 hetében is, ekkor mar a harmadik kérd6ivet (egyetemi matema-
tika oktatassal kapcsolatos tapasztalataik) is ki kellett tolteniiik. A valaszok alapjan két f6
koncepcid bontakozott ki.

— Az egyetemistak egy része, 70%-a, a matematikat, egy toredezett, darabokbol allo, nem
egységes, fragmentikus tudomanynak latja, amely egyrészrol szamok, szabalyok, képletek gytij-
teménye, masrészrdl a szamokkal kapcsolatos probléméak megoldasara szolgald ,,valami”.

A faktoranalizis kimutatta, hogy akik ezt a nézetet képviselik, altalaban a feliileti meg-
kozelitést alkalmazzak, és azt valljak, hogy matematikat csak koézvetleniil a vizsga el6tt ér-
demes tanulni. Ez a hozzaallas vizsgajegyeikben is tiikr6zodik.
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— Ennek tokéletes ellentéte a kohézios elgondolas, azoké, akik a matematikara mint egy-
fajta gondolkodasmodra tekintenek. Valaki ezt tovabb sziikiti a komplex problémak megol-
dasara, de akadnak olyan valaszok is, amelyek a matematikat mint egy 0j néz6pontot szem-
1élik, amely segit a vilag dolgainak megértésében.

Akik az egyetem kezdetekor ezt a nézetet valljak, 6k a faktoranalizis elemzései szerint
valhatnak mind ,,mély”’, mind ,,felszini” tanulokka, viszont ha a kohéziés elmélettel a ,,mély”
megkozelités parosul, akkor olyan hallgatokra lelhetiink, akiknek a matematika éppoly ér-
dekes, mint egy jo regény vagy mozi. Lathatd, hogy a két, strukturalitasaban abszolut el-
lentétes elképzeléshez hozzarendelhetd a tanulashoz valé hozzaallas is.

A clusteranalizis is hasonlé eredményt mutatott.

Aki a fragmentalt nézetet vallja, felszini megkozelitéssel tanul, szamara magas a kove-
telményszint, €s ennek megfelelden altalaban rossz jegyet szerez a vizsgan. Mig, aki a
kohézios szemléletet helyezi el6térbe, a Iényeg megértésére torekedszik a tanulas folya-
man, vilagosak, egyértelmiiek céljai, megfelelonek tekinti a kovetelményszintet és a fel-
mérés stilusat is, jo jegyeket szerez a vizsgan.

Az ilyen alapvetd hozzaallasok mar gimnaziumban kialakulnak. Ha ott a didk egy tan-
konyv-, illetve reprodukcidorientalt oktatdsban vesz részt, ahol mindig mindent letisztaz-
va, készen kap, lehet, hogy a ténytudasra a rendszertesztekben j6 eredményt ér el, de va-
16jaban nem latja, mi miért van, nincsenek kreativ eljarasok a ,,tarsolyaban”, ennek kdvet-
keztében lassacskan elbatortalanodik a matematikatol, és alkalmazasatol. Ezért nagyon fon-
tos, hogy az iskola — elsésorban a tanar — kiilonbozo kreativitast, gondolkodast igényld te-
vékenységekbe vonja be a didkokat, mindezt persze versengésmentes, nem tanarkozpontu,
hanem problémamegoldé és -megjelenitd kdrnyezetben. Egyiitt jussanak el a provokalt vi-
tak soran a megoldasokig, és ne készen kapjak azokat. Ezt a fajta oktatést a technika fej-
16dése is segiti; mar vannak matematikai vita WEB-oldalak, ahol a matematikat kedveldk
szabadon diskuralhatnak interneten keresztil.

Ha az egyetemi oktatas nem sugallna a t6bbféle megkozelitésmodot, kevés hallgato is-
merné fel, valdjaban hanyféleképpen hasznalhaté a matematika az életiink soran.

Végezetiil koszonetet mondok Csapo Bend professzor trnak, hogy felkeltette a téma iran-
ti érdeklddésemet, munkamat figyelemmel kisérte és hasznos tanacsaival segitette.
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Tompa Kldara

A matematika érettségi feladatbank
munkalatai az Orszagos Kozoktatasi
Intézet 1997-1998. évi projektjében

A ,matematika érettségirol” megjelent tanulmdnyunknak ez a
mdsodik része. Ebben a matematika feladatbankkal kapcsolatos
munkdlatokbol
a munkacsoportot, a feladatkészités szempontjait, a feladatok
bemérésének és elemzésének modszereit mutatjuk be, majd
osszegezziik, hogy milyen tapasztalatokat szereztiink a kutato-
fejleszté munkdnk sordn.

1. A munkacsoport

A munkacsoport tagjainak kivalasztasa el6tt intézeti szinten arra az elhatarozasra jutot-
tunk, hogy az elsd vizsgalatunkban a kozépszintet preferdljuk, s kisebb sullyal foglalko-
zunk az emelt szinttel. Egyrészt azért, mert az érettségiz6 populacié nagyobbik részét érin-
ti a k6zépszintii vizsga. Ugyanis a kb. 70 000 érettségiz6bol kb. 24 000 a felvételizd, vagyis
az emelt szintl érettségit valasztok szama, és kb. 46 000-en a matematikaval a tovabbiak-
ban nem kivannak intenziven foglalkozni. Masrészt pedig az utdbbi esztenddkbdl nincsen
semmilyen statisztikai 6sszegzés arrol, hogy a kdzépszintnek megfeleld iskolai érettségin
orszagosan hogyan teljesitenek a tanuldk. Nincs ugyanis semmiféle kozponti adatszolgal-
tatasi kotelezettség az elért eredményekrdl. Azt mondhatjuk, hogy csak informalis csator-
nak segitségével alkothatunk véleményt arrol, hogy az adott év érettségi vizsgédja konnyi
volt, nehéz volt, illetve, hogy valojaban milyen mértékben teljesitették a vizsgazok az érett-
ség kritériumait.

A szintekrdl valo dontéstink meghatarozta, hogy kiket kérjiink fel a munkara. Elsésor-
ban kozépiskolai tanitasi gyakorlattal bird pedagégusokra gondoltunk, akiknek felséokta-
tasi tapasztalatuk is van. Gimnaziumi, szakk6zépiskolai tanarok dolgoztak a munkacsoport-
ban, s koziilikk nem egy f6iskolan is oktat. A gyakori iilésezés, megbeszélés miatt fovaro-
si pedagdgusokra esett a valasztasunk, de egyéb szempontok mentén a sokoldalusagra t6-
rekedtiink. A legfontosabb ilyen szempontunk a feladatkészitési tapasztalat volt.

2. A matematika itemek gyiijtésének és a teszt dsszeallitisanak szempontjai

2.1. A munkdhoz felhaszndlt szakmai dokumentumok

A munka megkezdésekor az egyéni hazai és kiilf6ldi szakmai tapasztalatok mellett a ko-
vetkez6 dokumentumok alltak a rendelkezésiinkre:

— az érvényes kozoktatasi torvény (1);

— az érettségi vizsgaszabalyzatanak munkadokumentuma (ez tobbszor is valtozott a fej-
leszt6 munkank ideje alatt) (2);

— az érettségi vizsga késziild, azdta elfogadott altalanos kovetelményei (3);

—a matematika érettségi vizsga részletes kovetelményeinek munkadokumentuma (tobb-
sz0ri finomitott valtozatat hasznaltuk a munkankban) (4);
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— a holland—magyar érettségi projekt tapasztalatait 6sszegz6 kotet, kiilonésen annak ma-
tematikaval foglalkozo fejezete (5).

Ezeket a dokumentumokat gondosan mérlegelve attanulmanyoztuk, s a matematika
érettségire érvényes paragrafusainak nagyrészt eleget tettiink a teszttel kapcsolatos don-
téseinkben.

2.2. Az érettségizok lehetséges rétegzddése a matematika tantargy szerint

Atgondolva azt, hogy az érettségizok a tovabbtanulasuk és a varhaté élethelyzetiik, mun-
kajuk szempontjabdl hogyan rétegzddhetnek, és ehhez milyen szintli matematikai isme-
retekre van szilikségiik, alapvetdn 6t érdekcsoportot kiilonboztettiink meg. Tablazatos for-
maban megfogalmaztuk, hogy ezeknek a csoportoknak milyen minimalis kompetenciak-
ra lesz sziikségiik, amelyeket az érettségin, annak kdzép- vagy emelt szintjén bizonyita-
niuk is kell.

E jellemzd kompetenciak nyoman mar érzékelhetd a munkacsoport szemléletmodjanak
egyik eleme, mely szerint a varhatoan kdzépszintli érettségit valasztd elsé harom csoport
szamara gyakorlatiasabb feladatokat kivantunk kidolgozni.

CELCSOPORTOK MINIMALIS KOMPETENCIAK

Tovabb nem tanulok Az egyes ¢lethelyzetekb6l adodo feladatok
megoldasa

Human tertileten tovabbtanulok (pl. nyelvek) Az élethelyzetekbdl adodo feladatok megoldésa

Olyan human szakokon tovabbtanuldk, A késObbi tanulmanyokat segité biztonsagos

vagy szakmaban elhelyezkeddk, akik hasznal- tudas (felsdoktatasi sziikséglet)

jak a matematikat, vagy annak részteriileteit
(pl. szocioldogus)
A fizika vagy miiszaki tudomanyok, kényvvitel ~ Sokoldalt és mély matematikai ismeretek;

(...) tertiletén tovabbtanulok célirdnyos felhasznaldi ismeretek

Matematikat tanulok, vagy kutatdmunkara Sokoldali és mély matematikai ismeretek; cél-
késziilok, akik intenziven hasznaljak iranyos felhasznaléi ismeretek;

a matematikat Onall, magas szintli problémamegoldasra

vald képesség

1. tabldzat
A matematikabil érettségizok rétegzddése

2.3. Tartalmi vjitas

A tartalom megujitasanak egyik indokat, a gyakorlatiasabb problémak teljesitésének sziik-
ségességét mar az eldbbiekben érintettiik.

A tartalmi megUjitas masik indoka az, hogy az tn. ,,z6ld kényv”-beli feladatok (6) mar
kozel huszévesek, és ez az idszak talsagosan hosszu ahhoz, hogy azokat ne kellene tar-
talmilag is és formailag is egy kissé felujitani. Az élet és a gyerekek szokasainak, hozzaal-
lasanak, érdeklddésének érzékelhetd atalakulasa és a tantervi valtozasok is indokoltak és
indokoljék a vizsga feladatainak felfrissitését.

Ugyanakkor a tartalmi valtoztatassal dvatosan haladhatunk csak. A sziiletdben levé 0j
érettségi kovetelményrendszer olyan teriileteket is tartalmaz, amelyek ma még csak 6va-
tosan mérhetdk, mert még korantsem tanitjak ezeket minden iskolaban (példaul: statiszti-
kai, valdsziniiségszamitasi ismeretek, kombinatorika, gyakorlatias problémak).

2.4. Feladattipusok

A tesztkérdések tipusait tekintve megfontoltuk azt is, hogy mennyiben szabad mate-
matikabol az érettséget feleletvalasztasos technikaval mérni. Néhany felsdoktatasi intéz-
ményben megfogalmazddott az az igény, hogy a nagyszamu érettségi-felvételi dolgoza-
tok gyors, de szakszer(i javitasa érdekében at kellene térni a feleletvalasztasos tesztkér-
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dések alkalmazasra. A magyar hagyomanyoktdl ez egyeldre idegen, és nem is lenne tel-
jesen etikus, ha kell6 elokésziiletek, megfeleld iskolai bevezetés nélkiil térnénk at egy
ilyen rendszerre. Meg kell azonban jegyezni, hogy a Kézgazdasagtudomanyi Egyetem
munkatarsai altal 6sszeallitott tesztlapok feladatai kozott olyanok is szerepeltek, ame-
lyek eléggé meggy6zdek voltak e technikanak az érettségi dolgozatokban val6 alkalmaz-
hatosagat illetden. De végiil is a munkabizottsag ugy dontott, hogy az elsé mérésiink-
hoz nem feleletvalasztasos, hanem nyilt végi feladatokat gy(jtiink, mindazonaltal nem
vetjlik el, hogy a késdbbiekben feleletvalasztasos formaju itemeket is kiprobaljunk és
bemérjlink.

2.5. A két szint viszonya, a feladatok fokozatossdga

Tudtuk, hogy donteni kell majd abban a kérdésben is, hogy a k6zépszintii €s az emelt
szint(i tesztek hogyan viszonyuljanak egymashoz. Része legyen-e a kozépszintii feladat-
sor az emelt szintlinek, vagyis raépiiljenek-e a nehezebb feladatok, tesztitemek a kdzép-
szintre, vagy az emelt szintli dolgozat teljesen kiilonallo legyen. Ez az 1ij érettségi modell
egyik kardinalis kérdése, igy szélesebb korben kell majd megyvitatni és konszenzusra jut-
ni e kérdésben. A feladatbank épités technikdja ,,megtanulasanak” idészakéban egyelore
azt a megoldast valasztottuk, hogy a k6zépszintre tervezett feladatokhoz hozzatettiik az emelt
szintlinek értékelt feladatokat, itemeket a késdbbiekben részletezett mddon.

Egyetértés sziiletett abban is, hogy a tesztek a miiveletek nehézségi szintje szerint fo-
kozatosan épiiljenek egymasra, azaz a hierarchia alsébb fokan all6 feladatoktdl jussunk el
a valodi problémamegoldast jelentd nyitott feladatokhoz. Kérdéssorok, feladatlancok al-
kalmazasat gondoltuk célszeriinek, de olyan modon, hogy egy-egy item megoldhatdsaga
a lehetd legkevésbé fliggjon attol, hogy az eldtte szerepld itemben sikeres volt-e a megol-
das vagy sem.

2.6. A matematika feladatbank kerete — a mdtrix

A bemutatott tobbrétli szempontsor atgondolasa utan lattunk neki a feladatok, itemek gytij-
tésének. A gyiijtéshez felhasznaltuk a holland projektben alkalmazott matrixos modszert.
E szerint akkor beszélhetiink arrdl, hogy van matematika feladatbank, ha a matrix cellai
kell6 mennyiség, kiprobalt, tehat paraméterekkel ellatott itemekkel vannak feltsltve. A
matrix kereteket biztositott arra, hogy az érettségi szempontjabol fontos minden téméhoz,
valamint a mentalis, gondolkodasi tevékenységek tobbféle szintjéhez egyenletesen, aranyo-
san keressiink feladatokat.

A matrix dimenzioi tehat a kovetkezdk: fliggdlegesen, az elsd oszlopban szerepelnek az
érettségi vizsga részletes kovetelményeinek megfelel6 témakorok, €s vizszintesen a négy
elem a miiveletek négy hierarchikus szintjét jelenti. A tematikus elrendezés ideiglenes, mert
véglegesiteni akkor lehet, ha a vizsgakdvetelményeket miniszteri rendeletté nyilvanitjak.
A négyféle miiveleti szint megkiilonboztetése egybevag a holland modellel. Reproduktiv
feladatok kozé kétféle feladattipust soroltunk be. Az ry-gyel jelolt reproduktiv feladatok az
egy-egy tanult definicid, szabaly, tétel felidézését igényld feladatokat, az r,-vel jelolt pe-
dig a rutinfeladatok Iényeges valtoztatas nélkiili megoldasat jelenti. Az egyéb feladatok pro-
duktivnak mindsiilnek, azonban a produktiv feladatokban is megkiilonboztettiink két szin-
tet. A hatarokat egy-egy feladat esetén elég nehéz megvonni. A p,-gyel jelolt feladatokban
a szovegértelmezés alapjan fontos feladat a megoldashoz vezeté matematikai modell meg-
talalasa, a matematikai modell azonban nem bonyolult. A p,-vel jelolt feladatokban a mo-
dell mar 6sszetett, tobb ismeret dsszekapcsolasa sziikséges ahhoz, hogy a feladatot a ta-
nulék meg tudjak oldani.

Fejleszt6-kutatd munkank eredményeként tehat ebbe a matrixba gyiilhetnek azok a ki-
probalt feladatok, amelyek jol bevaltak, amelyeket nem kell elvetniink, amelyeknek meg-
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feleloek a paraméterei ahhoz, hogy érettségi feladatokként szerepeljenek a jovo érettségi
vizsgain. Az egyeldre ideiglenes matrixunk a kovetkezo:

Reproduktiv Produktiv
Tartalmi elemek I I, P P
Gondolkodasi miliveletek

1. Logika

2. Halmazelmélet

3. Kombinatorika

Szamelmélet, algebra

1. Szamfogalom

. Szamelmélet

. Szamrendszerek

. Algebrai kifejezések, miiveletek
Hatvanyozas, gyokvonas

. Logaritmus

. Egyenletek, egyenldtlenségek

. Linearis algebra

Fliggvények, az analizis elemei

1. Fiiggvények (fogalmi, definicios kérdés),
2. Fuggvények grafikonjai

3. Fuggvények elemzése

4. Fuggvénytranszformaciok

5. Sorozatok

6. Az analizis elemei

Geometria, koordinatageometria, trigonometria
. Elemi geometria

. Sikgeometria

. Térbeli alakzatok

. Kertilet, tertilet, felszin, térfogat

. Vektorok

. Trigonometria

. Koordinatageometria

Valdszinliség, statisztika

1. Leird statisztika

2. Valo6szinliségszamitas

3. Matematikai statisztika

00| N QN W[ B L
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2. tablazat
A matematika feladatok mdtrixa

2.7. A kivalasztott feladatok, illetve a teszt jellemzése

A 136 feladatbol hat tesztvarianst allitottunk 6ssze, amelyekbdl végiil is a lektori véle-
mények figyelembevételével alakult ki az az itemkollekcio, amellyel az elsd bemérést vé-
geztik.

A tantargyi kutatasi beszamolok kozos bevezetdjében vazolt megfontolasok alapjan
(7) a matematika feladatok kiprobalasa €s bemérése is két tesztflizettel tortént. Az 1. fu-
zetben helyeztiik el a hipotézisiink alapjan kozépszintlinek itélt feladatokat, 6sszesen 7 felada-
tot, amelyek az alkérdésekkel egyiitt 18 itemet tartalmaztak. A 2. tesztfiizetbe még tovab-
bi két feladat (8 item) keriilt, amelyek emelt szintlieknek szamitanak. Az 1. flizet 7 felada-
tanak megoldasat harom ora alatt kellett befejezniiik a didkoknak, a 2. flizet feladataira to-
vabbi egy ora allt a rendelkezésiikre.

A feladatokat roviden a kovetkezoképpen jellemezhetjiik: szerepeltek koztiik Gjszerd, egy-
szer( gyakorlati problémak; a mai vizsganak is megfeleld egyenletek, amelyek megolda-
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sahoz lényegileg a megfeleld definicidk ismerete volt sziikséges; koordinatageometriai
feladatsorok; Gjszer, szoveges, az adészamitassal kapcsolatos gyakorlati problémak; volt
koztiik tovabba gyakorlatias geometriai problémalanc; sorozatokkal foglalkozo tjszer, szo-
veges gyakorlati probléma, s voltak kombinatorikai feladatok.

A javitashoz megoldési itmutatot készitettiink, amelyben minden feladat megoldésat a
legkisebb értékelhetd egységig lebontva kozoltiik az elérhetd pontokkal egyiitt.

A pontozas kialakitasanal tobb szempontot vettiink figyelembe. Egyrészt az értékelhe-
t6 elemek szamat, masrészt a feladatok feltételezett nehézségét, harmadrészt pedig a 2004-
re tervezett vizsgaszabalyzatban lerdgzitett maximalis 100 pontot. A csoport minden tag-
ja készitett egy pontozasi javaslatot az egyes feladatokra, Ggy, hogy az dsszpontszam az
1. tesztfiizet (k6zépszint) esetén 100 legyen, majd ezek atlagat véve alakult ki a végleges
pontszam. (Az emelt szint két feladatara aranyosan 38 pontot lehetett szerezni.)

3. A vizsgalatban részt vett tanulokrol

A kutatas lehetdséget adott arra, hogy a korabbi CITO-projektben (8) szerepld fovaro-
si iskolak koziil annak a 16 gimnaziumnak a didkjait vonjuk be a mérésbe, amelyek szi-
vesen vallalkoztak az j tipusu feladatok bemérés;re, kiprobalasara is. Igy a matematika
mérésben 16 iskola 526 tanuldja vett részt.

A kovetkezOkben néhany adattal jellemezziik a tanuldi mintat. Az adatok a tanuloi kér-
déiv megfeleld kérdéseire adott tanuldi valaszokbdl szarmaznak.

Osszlétszam 526
Matematikabdl felvételizok 290
Matematikabol nem felvételizok 220

(A hianyzo tanulok a vizsgdlat idépontjdban még nem dontotték el a tovabbtanuldsi szandékot.)

3. tablazat
A tanulok létszamadatai

A matematikabol felvételizni szandékozok, illetve nem felvételizok ardnya a mérés idé-
pontjaban lényegesen nagyobb a mintankban (1.3), mint amilyen a tényleges orszagos arany
a felvételik idépontjaban (kb. 0,53). Ez egyrészt a févarosra mindig jellemzd, masrészt pe-
dig ezt az aranyt nem lehet véglegesnek tekinteni, mert a jelentkezések idopontjaban még
altalaban sokan meggondoljak magukat. A vizsgalat kdvetkeztetéseinek szempontjabdl azon-
ban e tény is dvatossagra inthet benniinket.

A megel6z6 évi iskolai matematika érdemjegyek szerint a vizsgalt csoport nem mutat
kulonlegességet, a kozepes és a jo jegyek dominalnak, és a jelesek kozott tobben vannak
a fiak, mint a lanyok. Ez az adat egybevag a MONITOR-vizsgalatokbol kapott orszago-
san érvényes ténnyel, miszerint a 12. évfolyamon szignifikans kiilonbség van a fitk és a
lanyok matematikatudasa kozott, a fitk javara. (9) Ez tiikr6zddik tehat a helyi érdemjegyek-
ben is.

Erdemjegy Teljes minta (%) Fiak (%) Lanyok (%)
Elégséges 12,9 14,3 11,7
Kozepes 26,2 22,8 29,7
Jo 34,3 33,6 35,0
Jeles 26,2 29,3 229

4. tablazat

A tanulk eloszldsa a matematika érdemjegyek szerint
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A matematika tantargyat a vizsgalt tanuloknak t6bb mint a fele kedveli mind a lanyok,
mind a fiuk esetében, ahogyan azt az 5. tdbldzat mutatja.

A matematika kedveltsége Teljes minta (%) Fiuk (%) Lanyok (%)
egyaltalan nem kedveli 8,7 5,8 11,3
nem kedveli 23,1 19,3 27,1
kedveli 54,1 59,5 48,9
nagyon kedveli 13,1 15,1 11,3

5. tabldazat

A matematika kedveltsége

A 6. tdbldzat adataibdl az lathatd, hogy a tanulok inkabb atlagos feladatmegoldonak tart-
jak magukat, mintsem jonak, illetve hogy a fiuk jelentdsebb aranya érzi magat jo feladat-
megolddénak, szemben a lanyok ez iranya dnképével.

Feladatmegoldo képesség Teljes minta (%) Fiuk (%) Lanyok (%)
nem tul jonak 25,2 18,5 31,5
atlagosnak 48,2 48,6 48,1
jonak 24,3 29,3 19,2
nagyon jonak 1,5 2,7 0,4

6. tablazat

A tanuldk onértékelése a feladatmegoldo képesség alapjdan

A7. tabldzat azt mutatja, hogy a matematika mindennapi életben betoltott szerepét elég-
g¢ jelentdsnek latjak a tanuldk, s itt is a fitk véleménye a markansabban egyetértd.

A matematika fontos a mindennapi életben  Teljes minta (%) Fiuk (%) Lanyok (%)
nagyon egyetértek 11,2 15,1 7,5
egyetértek 71,9 71,0 72,6
nem értek egyet 13,9 10,0 17,8
egyaltalan nem értek egyet 1,7 1,9 1,5

7. tablazat

A matematika fontossdgdanak megitélése

A fontossag megitélése mellett a tanuldk arrdl is nyilatkoztak, hogy a jovo életpalya-
juk soran hogyan latjak a matematika szerepét. A 8. tdbldzat alapjan lathato a fitk és a la-
nyok ko6zotti kiilonbség; tobb fiti lat maga el6tt olyan palyat, amelyben a matematikanak
meghatarozo szerep jut.

Olyan munkat szeretnék, amelyben

haszndlom a matematikat Teljes minta (%) Fiuk (%) Lanyok (%)
nagyon egyetértek 11,2 14,3 8,3
egyetértek 37,0 45,9 28,6
nem értek egyet 32,6 26,6 37,3
egyaltalan nem értek egyet 17,1 10,4 23,3

8. tdblazat

A matematika szerepe a hivatdsban
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A feladatok beméréséhez, jellemzéséhez alkalmazott tanuldi mintank a valasztott szem-
pontok szerint nem mutat semmilyen rendkiviili jellegzetességet, igy a feladatokra a ka-
pott adatok alapjan érvényes megallapitasokat tehetiink.

4. Az értékelésrol

A megoldott feladatok értékelését a fejleszté munkacsoportban részt vevo tanarok vé-
gezték a javitasi Gtmutato alapjan. Véleményiik szerint az utmutat6 altalaban megfeleld eliga-
zitast adott. Voltak azonban olyan részelemek, amelyek értékelése még ennek ellenére is
nehéz volt. Ebben a vizsgalatban nem volt médunk egy-egy dolgozatnak t6bb értékeld al-
tali javitasara, igy nem kaptunk igazi visszajelzést arrdl, hogy az egyes itemek megitélé-
sében hol lehetnek eltérések a kiillonb6zo értékelok kozott. A jovoben az itmutatd finomi-
tasara, igy a pontosabb értékelésre adna lehetdséget az, ha az itemek értékelését legalabb
két kiilonbozo értékeld végezhetné, s az értékeléseket egybevethetnénk egymassal.

A kovetkezokben a kozépszintnek megfeleld teszt eredményeit, az elemzés modjat és
példaként két item jellemzését mutatjuk be.

4.1. A teszten elért eredmények

Adatok Teljes csoport Matematikabol Matematikabol
nem felvételizok felvételizok
Létszam 526 220 290
Szbras (pontszam) 23,69 15,43 22,52
Teljesitmény (%) 40,45 26,28 52,26
Megbizhatosagi mutatd (a) 0,90 0,83 0,87
9. tablazat

Az 1. alteszt eredményeinek dsszefoglaldsa

A 9. tabldazatbol elsé kozelitésben lathato, hogy a teljesitményatlag meglehetdsen ala-
csony. A viszonylagosan alacsony teljesitményekhez a feladatok ujszertiségén tul az is hoz-
zajarult, hogy a feladatok bemérését az érettségi elotti szokasos dsszefoglalas most nem
elézte meg. Ez a tény valdszinlisithetden kihat az itemek nehézségi indexére, a teljesitett-
ség alacsonyabb, vagyis az itemek nehezebbnek tlinnek, mint az egy kés6bbi mérés alap-
jan lett volna varhato. Az itemek ezen feliili viselkedése eléggé jellegzetes, amint azt ké-
s6bb, az itemelemzésben latni fogjuk. A differenciald képességet valosziniisithetden nem
befolyasolja a mérés idopontjanak ténye. Az itemek részletes elemzése el6tt az 1. dbra se-
gitségével az egyes itemeken bemutatjuk a két alcsoport teljesitményeit.
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1. dbra
Az egyes itemeken elért teljesitmények az 1. altesztben

Az 1. dbra alapjan jol lathatd, hogy a felvételizok és a nem felvételizok csoportja ko-
z6tt a teljesitményekben jelentds kiilonbség van, s hogy a matematikatudas mérésének szem-
pontjabol valdjaban kiilon kezelendd két részpopulaciordl van szo.

Ugyanezt az eredményt tiikkrozi a kozépszintlinek szant itemeket 6sszefogd hét feladat tel-
jesitettségét szemléltetd 2. dbra is, amelyet masfajta vizualis szemléltetéssel készitettiink el.

A matematika érettségi tehat azzal, hogy kiilon kezeli a felvételizoket és a nem felvé-
telizoket, mar jelenleg is figyelembe veszi a tantargyra vonatkozo természetes rétegzodést,
amit e targyban a két szint megléte kifejez.
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2. dbra
Az egyes feladatokon elért dsszesitett teljesitmények a kozépszintre szant hét feladatban

4.2. A teljesitmények az el6z6 évi osztalyzatok tiikrében

Felmérésiink a szokasos iskolai érettségivel szemben most nemcsak abban az értelem-
ben szamit kézponti vizsganak, hogy a feladatokat nem az iskola allitja ssze, hanem tu-
lajdonképpen szabalyos ,,kiils6 vizsganak™ tekinthetd, hiszen az értékelést nem az osztalyt
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tanito tanar, hanem kiilso értékeld végzi. Ezért, annak ellenére, hogy a tanuld el6z6 évi osz-
talyzata nem azonos azzal a jeggyel, amit tanaratdl erre a dolgozatra kapna, mégis tanul-
sagos egybevetni, hogy az el6z06 évi osztalyzatok és a teszten elért teljesitmények (kiilsé
értékelés) milyen viszonyban vannak egymassal.

MATEMATIEAL I

Jade

R B — N B B — N B B — | —
05 10 15 X0 XX W I 40 45 H0 5 &0 &5 70 W O#M &R
keztponbazin

(VLA TEMATIEA I. —fown. ponbzim = 1004

3. dbra
Az el6zd évi matematika érdemjegyek és a teljesitmények

A 3. dbra azt mutatja, hogy az egyes érdemjegyek szerinti csoportokban milyen inter-
vallumba esnek a tanuldi teljesitmények. Lathato, hogy a jeles €s a j6 érdemjegy savjai mi-
lyen szélesek a kozépszintlinek szant 1. feladatsoron (MATEMATIKA I). A helyi értéke-
1és alapjan jo érdemjegytli tanulok szorddasa igen nagy, 22—23 pontos dolgozatok, illetve
63—64 pontos dolgozatok is szép szammal eldfordultak a mintaban. A jeles osztalyzatu ta-
nulok egy része ezen a kézponti feladatsoron még 40 pontot sem ért el, vagyis 40% alatt
teljesitett.

Ezek az adatok, vagyis az, hogy a helyi jeles, jo és egyéb osztalyzatok mogott mennyi-
re nem azonos tudas huzodhat meg, szintén ravilagitanak arra, hogy az érettségi vizsga ér-
tékelésének objektivitasat, az orszagosan azonos standardokat biztosito torekvések nagyon
is idoszertiek az érettségi reformfolyamatban.

5. Az itemek elemzése

Az itemek elemzését a kovetkezé modon végezziik:

Minden egyes itemet a matrixban valo hovatartozas (tartalmi besorolas és miiveleti jel-
leg) szerint, a feltételezett nehézség szerint és a feldolgozashoz sziikséges ido szerint jel-
lemziink. Kicsit részletesebben azt is korvonalazzuk, hogy milyen matematikai tevékeny-
ségek vezethetnek el a feladat megoldasahoz. A felmérés mennyiségi mutatdit tablazatos for-
maban ko6zoljiik a teljes csoportra, a felvételizok, illetve a nem felvételizok csoportjara bont-
va. Ezek: az itemen elérheté maximalis pontszam, az itemen elért pontatlag, a teljesitettsé-
gi szazalék, a szoras, és az item két korrelacios egytitthatdja (az r;, az itemnek a teljes teszt-
tel vald korrelacidja és az r;. pedig az itemnek a korrelacioja a tesztnek ahhoz a részéhez,
amely az aktualis itemet nem tartalmazza). Az itemek teljesitettségi szazaléka azonos azok-
kal a p értékekkel, amelyeket a teszt Gsszesitett adatainak bemutatasa soran mar megadtunk.

A tablazatban felsorolasszertien szerepeltetjiik azt is, hogy az interkorrelacids matrix alap-
jan az egyes itemeknek mely mas itemekkel van szorosabb korrelaciojuk. Ezek az értékek is
befolyasoljak, hogy mennyire alkalmas a feladat a tényleges kozépiskolai tudas mérésére.

A feladatmegoldéashoz felhasznalt idordl is képet kaphatunk, hiszen a tanuldk jelentd-
sebb része a megoldasra szant idét is jelezte.

Az elemzéshez harom csoportba foglalt grafikon-egylittesek is tartoznak. Az un. tiagrafok
azt mutatjak meg, hogy az Gsszteljesitmény alapjan képzett, nagyjabol azonos 1étszam,
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meghatarozott 6sszteljesitményi részcsoportok hogyan teljesitették az adott itemet. Ezek-
kel a grafikonokkal az item differencialoképessége jellemezhetd a teljes csoportban, a fel-
vételizok, illetve a nem felvételizk csoportjaban.

A teljes tanuldi mintat és a felvételizok mintjat egyarant 7-7 teljesitmény-csoportra osz-
totta a szoftveriink a csoportlétszdmok viszonylagos egyenl6ségét figyelembe véve, mig
anem felvételizOk mintajabol 6t részcsoport képzddott. Ezeknek a részcsoportoknak az ada-
tait foglaljak 6ssze a 10—12. tdbldzatok.

Teljesitménycsoport 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7.
Létszam 72 71 68 74 75 68 98
Osszteljesitmény (%) 11,2 19,6 25,1 33,3 45,8 58,3 79,0

10. tabldzat
A teljes minta teljesitmény-részcsoportjainak adatai

Teljesitménycsoport 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7.
Létszam 52 37 37 34 32 33 32
Osszteljesitmény (%) 14,6 26,0 36,8 48,6 59,8 70,8 89

11. tabldzat
A felvételizdk teljesitmény-részcsoportjainak adatai

Teljesitménycsoport 1. 2. 3. 4. 5.
Létszam 40 41 40 37 51
Osszteljesitmény (%) 10,3 18,0 22,6 28,1 48,6

12. tabldzat
A nem felvételizék teljesitmény-részcsoportjainak adatai

A tovabbiakban a tiagrafok értelmezését mutatjuk be.

Kiemeltiik az 1. item teljes csoportra vonatkozo abrajat és ezt hasznaljuk szemléltetésiil.

Minden tiagraf harom vonalgrafbdl all. A vizszintes tengely az §sszteljesitmények alapjan képzett
részcsoportok teljesitményeit reprezentalja, természetesen novekvo sorrendben.
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A tomor vonal azt mutatja, hogy az egyes itemeken az 6sszteljesitmény alapjan képzett
részcsoportokban a tanulok hany szazaléka nem tudott pontot szerezni, vagyis hany sza-
zalékuk nem tudott a feladattal semmit sem kezdeni. Ezek a vonalak értelemszeriien bal-
rol jobbra haladva lefelé futnak. A ,,pont—vonal-pont—vonal” jelzet(i grafikon azt mutatja
meg, hogy az adott teljesitménycsoportba tartozé tanulok hany szazaléka volt képes ma-
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ximalis pontot elérni. Ez értelemszer(ien a jobb 6sszteljesitmények felé (jobbra) haladva
novekvo tendenciat mutat. A pontsorbol all6 harmadik grafikon pedig azt mutatja, hogy az
adott itemet az egyes teljesitménycsoportok hany szazalékban teljesitették. Természetesen
ez is jobbra novekvo tendencidju. E harom dologbol vonhatjuk le a kovetkeztetést az
itemek differenciald erejére vonatkozdan. A tal lapos gorbék nem til jol differencialo itemet
abrazolnak, vagyis az item megoldottsaga vagy nem megoldottsdga nem feltétleniil a
tényleges tudastol fligg a legnagyobb mértékben. A markansan emelkedd meredekségli sza-
kaszokbol allé grafikonokhoz tartozé itemek pedig jol differencialnak, azaz a megoldott-
saguk a tanuldk jelentds részénél a tényleges tudasnak megfeleld. Minél nagyobb tudast
a tanuld, annal nagyobb eséllyel oldotta meg j6 szinvonalon a feladatot.

E rovid tanulmany keretében nincs mod arra, hogy az 6sszes item részletes elemzését
bemutassuk, igy csak két itemet emeltiink ki: az egyik egy kevéssé jol differencialo, a ma-
sik pedig egy jo item.

4.2. ltemelemzések

1. item

1. feladat: Péter 20 perces nyelvleckéket, Agnes 48 perces kisfilmeket gytijt. Egyforma mii-
soridejii videokazettat kaptak ajandékba, €s mind a ketten annak oriiltek, hogy maximali-
san ki tudjak hasznalni a kazettat. Hany perces kazettat kaphattak? (8 pont)

A feladat témakore: szamelmélet
Miiveleti szint: produktiv 1

Erettségi szint: kozépszint

Becsiilt nehézség otfoku skalan: 2

A megoldas becsiilt idéigénye: 5-8 perc

A tanuldi tevékenység jellemzése:
— szovegértelmezés, a megoldashoz a legkisebb kozos tobbszorss alkalmazasanak felis-
merése vezet;
— alegkisebb k6zos tobbszords kiszamitésa;
— a kapott szam, illetve egész tobbszoroseinek a szovegre vonatkozo értelmezése;
— szoveges valasz megadasa.

Itemjellemz6k Teljes csoport Matematikabol Matematikabol
nem felvételizok felvételizok

max. pont 8 8 8
pontétlag 42 3,69 4,70
teljesitmény (%) 52 46 59
szoras 2,5 2,46 2,49

I 53 41 54

r; 45 26 46

1r

A megoldasra forditott id6 atlaga: 4,2 perc.
Szorosabban korrelalo itemek: 2.
A legjellemz6bb tanuldi reagalés: a feladat til konnyti.

1. item — tiagrafok:
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A hipotézisekhez képest alulteljesitett az item abban az értelemben, hogy mindkét al-
csoportban bizonyos szintig sokan eljutottak a megoldasban, de a teljes elvarast kevesen
teljesitették.

Teljes csoport:

— minden teljesitménycsoportban elfogadhatdan alacsony a 0 pontot elért tanulok ara-
nya;

— minden teljesitménycsoportban sajnalatosan alacsony a maximalis pontot elért tanu-
16k aranya;

— az egyes csoportoknak az itemen elért teljesitménye csoportrol csoportra novekve ten-
denciat mutat.

Nem felvételizok (5 teljesitménycsoport):

— az itemteljesitmények ndvekedése eléggé hektikus, a 3. teljesitménycsoport tagjai tobb
mint 10%-kal alacsonyabb teljesitmény nyujtottak, mint a 2. teljesitménycsoport tagjai;

— még a két legmagasabb teljesitménycsoportban is igen alacsony a maximalis pontot
elért tanuldk aranya.

Felvételizok (7 teljesitménycsoport):

— a csoportrdl csoportra torténd teljesitményndvekedésben térés van, az 5. teljesitmény-
csoportnak az itemteljesitménye alacsonyabb még a 3. csoport teljesitményénél is.

— még a két legmagasabb teljesitménycsoportban is meglehetdsen alacsony a maxima-
lis pontot elértek aranya.

Az item sok mas itemmel korrelal, nem szokvanyos érettségi feladat.

A tiagrafok lefutdsa alapjan azt mondhatjuk, hogy nem tul jél differencial a k6zEépszin-
tet valaszto tanuldok esetében.
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A nehézségre vonatkozo hipotézishez képest az item alulteljesitett abban az értelemben,
hogy mindkét alcsoportban nagyon kevesen oldottak meg teljes egészében a feladatot, no-
ha sokan tudtak ténylegesen érdemben foglalkozni vele.

Nagy a kiilonbség a tesztet 6sszeallito és értékeld pedagogusok, valamint a tanulok szem-
l1életmddja kozott a tekintetben, hogy mikor teljes egy feladat, mikor nevezhetd egy megol-
das késznek.

A pontvesztések jelentds része valdsziniisithetden abbdl adodik, hogy sokkal kevesebb
tanulonak tényleges igénye a teljes valasz elemzése, mint amennyien ténylegesen ezt meg
tudnak tenni.

Az item szovegezésében konkrétabb utalast kellene tenni a matematikailag lehetséges
Osszes megoldas megkeresésére €s arra, hogy mi felel meg a gyakorlati életnek. A feltéte-
les médban fogalmazott kérdés (,,Hany perces kazettat kaphattak?”’) a tanulok szdmara nem
jelenti azt egyértelmiien, hogy az 6sszes megoldast keressék meg. Sokkal inkabb arra gon-
dolnak, hogy ha egyet megtalaltak, akkor mar nem is kell tébbet keresniiik, hiszen ez is
megoldas lehet. A matematikai feladat nyelvi megfogalmazasa ellentmondasban van a sza-
vak altal kozvetitett hétk6znapi jelentéssel.

Az is felvetddhet, hogy a gyakorlatorientalt kérdések esetében engedni lehet a matema-
tikai szigoriisagbdl, a tanulodk altal tilzé precizkedésnek érzett igénybdl.

Az item paraméterei alapjan azt mondhatjuk, hogy a feladatot a fentiekben elmondot-
tak szerint érdemes atfogalmazni, majd Gjra bemérni, parametrizalni.

5. item
4. feladat: Az alabbi kérdések az A(3, 2), B(—4, —5) és C(-7, 8) pontok altal meghataro-
zott ABC haromszogre vonatkoznak. A valaszokat szamitassal indokolja!

a) Egyenl6 szar-e a haromszog? (3 pont)

A feladat témakare: koordinata geometria, egyenld szara haromszog

Miveleti szint: produktiv 1

Erettségi szint: kozépszint

Becsiilt nehézség otfoku skalan: 4

A megoldas becsiilt idoigénye: 8—10 perc

A tanuldi tevékenység jellemzése:
— csucspontjaival megadott haromszog oldalainak meghatarozasa, a kapott eredmények
Osszehasonlitasa;
— szdveges valasz.

Itemjellemzdk Teljes csoport Matematikabol Matematikabol
nem felvételizok felvételiz6k

max. pont 3 3 3
pontatlag 2,00 1,50 2,44
teljesitmény (%) 67 50 81
szoras 1,28 1,36 1,02

o 57 54 44

r; 53 48 40

A megoldasra forditott id6 atlaga: 8,17 perc.

Szorosabban korrelalo itemek: 6, 7, 8, 9, 16.

Legjellemzdbb tanulo6i reagalasok: a nem felvételizok tul nehéznek talaltak (25% jelezte); fo in-
dok a sok szamolas. Ugyanakkor mindkét csoportban a tanulok 10%-a tetszését is kifejezte.

5. item — tiagrdfok:
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Az els6sorban kozépszintlinek itélt item mindkét csoportban jol differencial, amint azt
a tiagrafok megfeleld meredeksége mutatja.

Az item a teljesitettséget és a nehézséget tekintve is megfelelden viselkedik mindkeét cso-
portban:

— a nem felvételizoknél (kozépszint) kozepes nehézségli az item;

— a felvételizoknél (emelt szint) konnyiinek szamit az item;

— a korrelacios egylitthatok kozepes értékiiek, az item megfeleld az aktualis tudas (koor-
dinatageometria) mérésére. Az item jol korrelal a tobbi koordinatageometriai jellegli
itemekkel.

Az item mind a kozép-, mind az emelt szinten alkalmazhat6 érettségi feladatként.

6. Rovid dsszegzés

A feladatbank kialakitasaval kapcsolatos kutato-fejleszté munka tobb szempontbdl is igen
tanulsagos volt.

1. A fejlesztd csoportban vald munka, a sok kiilonb6z6é nézdpont felszinre keriilése, a
kiilonb6z6 szemléletmodok egymashoz kozelitése, az érvelések meghallgatasa az érettsé-
gi és az érettségizé korosztaly szamos problémajat tarta fel. A megvitatasra érdemes,
megvalaszolando6 kérdéseket részben mar a szakmai forumokon jeleztiik, részben pedig to-
vabb kell foglalkozni veliik. A kétszintiiség problémaja, az emelt és kézépszint viszonya
—és egyaltalan az érettségi modell kialakitasa — sok probamérést és szakmai vitat tesz még
sziikségessé.

2. A kétszintliség a matematika tantargyban erételjesen megmutatkozik. A feladatok be-
mérése alapjan azt mondhatjuk, hogy teljesen kiilonboz6 vizsga felel meg a kdzépszint-
nek és az emelt szintnek.
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3. Munkank azt is megmutatta, hogy a feladatbank-épités id6- és pénzigényes tevékeny-
ség. Az itemanalizisnek csak egyik lehetséges segédeszkdze a holland szoftver, a tiamix
és a tiagrafokat készit6 szoftver. Meggondolando, hogy hazai fejlesztésii feladatbankot ke-
zeld szoftver kialakitasara mekkora szellemi és pénziigyi forrasok allnak rendelkezésre, il-
letve az, hogy milyen mas eszkdzokkel végezhetjiik a beméréseket.

4. A tanuldk sokkal kevésbé felkésziiltek, mint azt a fejleszté csoport munkatarsai fel-
tételezték; azt is mondhatjuk, hogy az itemek altaladban nehezebbek voltak, mint amilyen-
nek megitéltiik azokat. Ez igen sziikséges visszajelzés volt az érettségirdl, hiszen sok éve
mar, hogy nincs igazi orszagos kép arrol, hogy milyen szinvonal is a magyar kdzépisko-
lasok iskolai matematikai érettségije.

5. Az érettségi javitasi utmutatdjanak kialakitasa sokkal bonyolultabb folyamat, mint azt
a munka elején képzeltikk. Meg kell vizsgalni, hogy mennyire egyértelmien hasznalhato
az Utmutatd, s a kiilonbozo értékelok esetében mekkora eltérések lehetnek. Kétségek me-
rlilnek fel még abban az esetben is, amikor a megoldasokat a lehet6 legaprélékosabban fel-
bontjuk pontozhatd elemekre. A nyilt végli feladatmegoldas soran mindig vannak olyan
megoldasok, amelyek eltérnek az itmutatobelitol.

Kisérletet kell tenni a tobb értékeldvel torténd mérésre, €s meg kell figyelni a pontoza-
si eltérések mértékét, mindségét és miértjeit.

6. A megoldasok pontossagat illetd tanari kivanalom sokkal magasabb szint{i, mint
amilyenre a tanulok térekednek. A tanulok a matematikai precizségt6l €s ily modon a lo-
gikai teljességtdl is eltekintenek, ha ratalalnak egy-egy nyilvanvalonak itélt megoldasra.

7. A feladatok koziil a gyakorlati életben hasznosithatoak elnyerték a tanuldk tetszését,
még akkor is, ha nem tudtak azokat jol megoldani, és tobb ilyennel szeretnének talalkozni.

8. Az érettségi tartalmi és formai megujitdsat meg kell el6zze a pedagdgusok kelld ta-
jékoztatasa, illetve olyan példatarak megjelenése, amelyek jol tiikkrozik az 0j szemléletet
és segitséget jelentenck a felkészitésben.
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Program a magyarorszagi hatranyos
helyzetu cigany gyermekek
tarsadalmi esélyegyenloségének
elosegitésére

Olyan programot sziikséges kidolgozni, amelynek révén a
magyarorszagi cigany népesség 16bbsegenél a felndvekvo nemzedek
szdmdra az iskolaztatdasndl megmutatkozo hdtrdanyos helyzetet
lenyegesen csokkenteni lehet, hogy hosszabb tdaviatban lehetdség
nyiljon a megsziintetésére. Magyarorszdgon a ciganysdg szdmdra a
legredlisabb kitorési pont, felzdrkozdsi esély az oktatdsban van,
tudnunk kell azonban, hogy az esélyegyenloség kérdése csupdn
oktatdsi programok révén semmiképpen sem oldhato meg. A
Joglalkoztatdsi, illetve jovedelmi viszonyok, a lakdskortilméenyek, az
egészsegligyi helyzel, a tdrsadalmi, politikai, etnikai-kulturdlis stb.
befogadliis feltételei mindenképpen visszahatnak a felnévekvo
nemzedek iskoldztatdsi-miivelodeési korillményeire. Egyetlen oktaltdsi
program sem képes az életkoriilmények egész rendszerétdl teljesen
Jiiggetleniteni az iskoldziatdst, az esélyegyenldség alakuldscit.
O lyan felzarkdztatasi programot kell kidolgozni, amely a magyarorszagi oktata-

si—nevelési hagyomanyokat figyelembe veszi, tobbé-kevésbé kiérlelt szervezé-

si és nevelési elvekre tamaszkodhat €s elismert tarsadalmi gyakorlat all mogot-
te, ugyanakkor figyelembe veszi a cigany lakossag valosagos helyzetét és az érdekeltek
szamara elfogadhato. A program nem szolgalhat alapul semmiféle asszimilacidhoz, a ci-
gany etnikum beolvasztasanak a tobbségi nemzet részér6l megnyilvanulé esetleges torek-
véséhez, ugyanakkor nem nyujthat alapot a szegregacidohoz, a cigany lakossag elkiilonii-
1éséhez, netan kirekesztéséhez sem. Vagyis olyan programot sziikséges kialakitani, amely-
nek révén a felnovekvo ciganysag az oktatas, nevelés segitségével képes megorizni sa-
jatos identitasat, kultarajat, tarsadalmi—csaladi hagyomanyait, ugyanakkor elosegiti a
tobbségi tarsadalomba vald megfeleld beilleszkedését.

Miikddési feltételek

A programnak figyelembe kell vennie a Magyarorszagon kialakult és altalanos miko-
do oktatasi—nevelési intézményi rendszert; annak keretében, de a specidlis feladatokra fi-
gyelve tud hatékonyan m{ikodni.

Minden program miik6déséhez megfeleld anyagi és egyéb eszkozok is sziikségesek; a leg-
kivalobb programokhoz is nélkiilozhetetlenek az anyagi-technikai feltételek. Tudomasul kell
venni, hogy minél sokrétiibb €s attraktivabb programot kivanunk megvalositani, annal nagyobb
aldozatot sziikséges vallalnia a tarsadalomnak és a cigany lakossagnak a siker érdekében.

A programot célszer(i 6sszekapcsolni az allami finanszirozassal, oly médon, hogy a prog-
ram keretében megvaldsul6 alapfeladatokat az 6nkormanyzati kéltségvetésbol finansziroz-
zak a normativak szerint, a specialis igényeket pedig a koltségvetésben mar meglevo spe-
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cialis normativak igénybevételével. Nemzetkozi programbdl azokat a tébbletigényeket sziik-
séges finanszirozni, amelyekre a jelenlegi hazai feltételek nem nyujtanak fedezetet. Egy
nagyvonalq, igényes felzarkoztatasi program gazdasagi—pénziigyi feltételei csakis tobb for-
rasbol teremthetdk meg.

A kozponti kovetelményeket, elvarasokat ebben az esetben csak alapnak szabad tekin-
teni, vagyis a roma felzarkdzasi programnak csak akkor lehet értelme, ha a minimal-
programnal tobbet, sokkal tobbet tud nyujtani a benne résztvevoknek.

Azzal is szamolni kell, hogy egy ilyen program hatékony végrehajtasa a bekapcsolodo
gyermekektdl, sziiloktdl, pedagdgusoktdl tobbet kovetel, mint az atlagos intézményben le-
voktol. Kiilon sziikséges hangsulyozni, hogy a sz€p reményekkel kecsegtetd, de jelentds
tobbletkoltséggel jard oktatasi—nevelési programba csak olyan személyeket, csaladokat ér-
demes és célszerli bevonni, akik a tobbletfeladatokat, -kotelezettséget, -kotottséget vallal-
ni tudjak és akarjak, akik t6bb munkara, aldozatra készek és képesek. A csalad tamogato
részvétele a siker Iényeges eleme és kovetelménye. A magyarorszagi cigany lakossag
felemelkedésének egyik legfontosabb feltétele, hogy olyan értelmiségi rétege legyen,
amely vallalja népének torténelmét, identitasat, cigdnysagat, romasagat, az etnikumi tuda-
tat, azaz ebbodl az értelmiségi rétegbol alakulhat ki az a vezetd elit, amely képes a cigany-
sag érdekeit az eurdpai normak alapjan megfelel6 szinvonalon képviselni, népét a 21. sza-
zadba ugy bevezetni, hogy 6si kultlrajat, értékeit, hagyomanyait megdrizze, identitasat val-
lalja és apolja.

E nagy tarsadalmi feladat vallalasahoz a gyermekek felzarkozasat, esélyegyenloségét elo-
segitd oktatasi—nevelési program sziikséges, ez azonban 6nmagaban nem elégséges felté-
tel. A program sikeréhez orszagos kiterjedésiinek és az oktatas valamennyi fokozatara
vonatkozonak kell lennie, és alapvetden két pillérre, két intézményre: az iskolara és a kol-
légiumra sziikséges tamaszkodnia.

Az oktatas altalanos kdvetelményeinek az iskolarendszeren beliil kell eleget tenni, a ne-
velési és a sajatos oktatasi, képzési feladatokat pedig a specialis cigany kollégiumi rend-
szer keretében lehet megfelelden megoldani. Az iskola biztosithatja a cigany gyermekek
megfeleld tarsadalmi integraciojat, a kiilonféle tarsadalmi rétegek kozé torténd, illetve a
vallasi, a nemzetiségi és a gyermekkdzosségekbe valo beilleszkedést, a felmertil6 esetle-
ges litkozések elviselésének megtanulasat, a tolerancia gyakorlasat. A kollégiumban kell
kialakitani azt a 1égkort, szervezeti, intézményi keretet, amely a specialis oktatasi igények
kielégitését és a nevelési feladatok megoldasahoz sziikséges feltételeket biztositja; az et-
nikai hovatartozas tudatos vallalasanak er6sitését, a kozosségi nevelés adottsagait és gya-
korlasanak modozatait szolgélja, és eldsegitheti a vezetdi feladatokra vald felkésziilést.

A cigany kollégiumok indokoltsaga

A cigany kollégiumok létesitését elsésorban nem a vandorlo életmdd teszi sziikséges-
sé — a cigany lakossag tulnyomo tobbsége Magyarorszagon mar letelepedett és allando la-
kéhelye van —, hanem a lakasok mindsége. A ciganysag lakasai gyakran a telepiilések szé-
1én, tavol az iskolatol épiiltek, sokszor nehezen megkozelithetd helyen. A ,,lakasok”, gyak-
ran putrik, nagy szazalékban olyan kicsinyek és olyan alacsony komfortfokozattiak, hogy
benniik a lakhatas, kiilondsen a gyermekek szamara alig vagy egyaltalan nem elfogadha-
td, a normalis tanulés pedig lehetetlen, amelyhez a hatranyos szocialis helyzet is tarsul. Te-
hat sok cigany gyermek szamara a normalis tanulasi feltételek biztositasa egyet jelenthet
a megfelel6 iskolakban és kollégiumokban valé elhelyezéssel. A cigany lakossag egy ré-
szének azonban semmilyen lakésa nincs, rokonoknal, ismerésoknél huzzak meg magukat,
vagyis hajléktalanok. E csaladok gyermekei szamara is a kollégiumi elhelyezés jelenti a
megoldast. Az allami gondozottak jelentds része ugyancsak cigany szarmazasu. Ezeknek
a fiataloknak a specialis kollégiumokban vald elhelyezésével 1ényegesen jobban lehet
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biztositani a fejlodésiiket, felzarkozasukat, mint az allami gondozo intézetekben vald el-
helyezésiikkel. A cigany lakossag egy kisebb részénél a kiilfoldon dolgozé zenészek, van-
dorkereskeddk, a vandorlé szorakoztatdiparban dolgozok gyermekeinél a kollégiumokban
vald elhelyezés ugyancsak indokolt és sziikséges lehet azért, hogy sziileik nyugodtan dol-
gozhassanak, a fiatalok pedig megfeleléen késziilhessenek az életre.

A cigany gyermekek kollégiumi elhelyezésénél szamolni kell azzal is, hogy a sziilok
nem szivesen engedik el gyermekeiket a varosba, a kollégiumba. A kozismert csaladsze-
retet, esetenként a gyermekek munkajara valo igény is neheziti a gyermekektdl vald el-
valast. A sziiloket és a gyermekeket egyarant meg kell €s talan meg is lehet gy6zni arrol,
hogy jovojiik érdekében indokolt és célszerl vallalniuk a csaladtdl valo tavollétbol ado-
dé nehézségeket.

Az iskolavalasztas segitése

A tehetségesnek mutatkozo roma gyerekeket a lehet6 legkorabban célszert jol kivalasz-
tott, szinvonalas vérosi iskolakba iranyitani. Altalanos tapasztalat, hogy az un. elit isko-
lakban a jo tandrok is szivesebben vallalnak munkat, mint a gyengébbekben és foként a ta-
voli kisebb telepiiléseken. A gyermekeikkel kiilonosen sokat t6rddd sziilok is arra toreked-
nek, hogy a legjobb iskolakban helyezzék el 6ket. Ebbol kdvetkezik, hogy ezekben az is-
kolakban az atlagosnal jobb tanari kar olyan gyerekekkel foglalkozhat, akiknek a sorsat a
szlll6k is az atlagosnal jobban figyelemmel kisérik, segitik tanulasukat. Ugyanakkor ezek-
ben az iskolakban altalanos a tiljelentkezés, és az iskolanak lehet6sége van a legtehetsé-
gesebb tanuldk kivalasztasara. A fentiekbdl természetes mddon kovetkezik, hogy az ilyen
iskolak tanuléi jobb eredményeket mutatnak fel, ez pedig maga utan vonja, hogy az isko-
lafenntarté 6nkormanyzatok vagy mas szervek kozvetleniil vagy palyazatok utjan anyagi-
lag is kedvezdbb helyzetbe keriilnek, ami szintén visszahat az iskola szinvonalara. Mindez
indokolja, hogy a tehetségesnek tartott és specialis kollégiumba iranyitott cigany gyere-
kek ilyen iskolakba keriiljenek.

A szinvonalas iskoldba bekertilt cigany gyerekek egyiitt tanulva tehetséges nem cigany
gyerekekkel, jo tanarok keze alatt, a kollégiumi tobblettamogatas mellett, reélis esélyt kap-
nak a legmagasabb szintii képzésre és feltehetden szembe tudnak majd nézni a nagyobb
kihivasokkal. Ugyanis a kedvezd ,,sz{il6i” hatteret a kollégium tanari segitséggel, korre-
petalassal, kiilonorak tartasaval, a kotott felkésziilési idovel — az igényes kozosségi kozeg-
ben biztositani tudja. Az, hogy a cigany gyermekek jo iskolaban tanuljanak, hozzéjarul em-
beri tartasuk er6sddéséhez, eldsegiti a keresettebb felsdfoku tanintézetbe valo bekertilésii-
ket és kitartadsukat, és végiil, ilyen mddon a legmagasabb szintii €s tarsadalmilag is elis-
mert iskola elvégzésével jobb allasokhoz juthatnak.

Természetesen a cigany gyermekek iskolavalasztasanal is tiszteletben kell tartani a
gyermekek, illetve sziileik szabad iskolavalasztasi jogat, palyavalasztasi szabadsagat. Az
iskoldba iranyitas nem lehet kényszer, csakis orientalas.

A Kkollégium a felzarkoztatas szintere

Sok évszazados ¢€s vilagszerte elismert tapasztalat, hogy a legmagasabb szint{i elitkép-
z¢s bentlakasos intézményekben, kollégiumokban valdsithatd meg. Erre napjainkban a ha-
zai ciganysag értelmiségi elitjének kinevelése érdekében feltétleniil sziiksége van mind a
ciganysagnak, mind a tobbségi tarsadalomnak. A cigdny gyermekek esélyegyenldségének
lényeges novelése érdekében altalaban a kollégiumi tapasztalatokat, kiilondsen a népi
kollégiumi tapasztalatokat lehet és célszerii felhasznalni.

A magyarorszagi viszonyok kozott kiilondsen a falusi cigany gyermekeknek a felnétt élet-
beni esélyegyenl6ségét mindenekeldtt a kollégiumi neveléssel lehet megoldani. A kollé-
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giumban a kdzdsség, a kulturalt kérnyezet, a folyamatos neveldi hatasok biztosithatjak azt
a keretet, amely a felzarkdzashoz a feltételeket leginkabb biztositja.

Ugyanakkor a cigany lakossag csaladkozpontu gondolkodasa kovetkeztében a gyerme-
kek kollégiumi elhelyezése nehézséget is okoz. De elképzelhetd, hogy napjainkban a szii-
16k és a gyermekek mar meggydzhetdk arrdl, hogy jovojiik érdekében a kollégiumi elhe-
lyezés €s a viszonylag ritkdbb hazalatogatas a jovo érdekében sziikséges €s célszeri. A test-
véreket, a rokonokat, az egy telepiilésr6l szarmazdkat természetesen lehetdség szerint in-
dokolt egy kollégiumban elhelyezni.

A cigany kollégiumok létrehozasanak elso és legfontosabb feladata természetesen, hogy
az iskolaba jaré tanuldk lakohelyéiil szolgaljanak, biztositsdk az étkezésiiket €s a tanulés
feltételeit. Ez azonban kevés, és a fentiek 6nmagukban még nem indokolnék az 6nallé ci-
gany kollégiumi rendszer l1étrehozasat. Ezeknek az intézményeknek a szokésos kollégiu-
mi funkciokon feliil specialis oktatasi, kulturalis, képzési—nevelési feladatokat is el kelle-
ne latniuk.

Kollégiumi oktatasi feladatok

A kollégiumokban kell biztositani azokat az oktatasi programokat, amelyekben a cigany
fiataloknak az iskolai oktatasi feladatokon feliil célszer(i részt venniiik, s amelyek a cigany
nép szarmazasarol, torténelmérdl, foldrajzi elhelyezkedésérdl szolo ismereteket adjak at
nekik. A kollégiumban kell gondoskodni a cigany népi kultira bemutatasarol s lehetdsé-
get teremteni annak miivelésére. A cigany dalokat, tancokat, zenét, irodalmat, koltészetet,
képzémiivészetet minden ciganygyerekkel meg kell ismertetni. A kollégiumok lehetnek azok
,muhelyek”, ahol a bentlakok, esetleg az adott telepiilésen vagy a kornyékén lako cigany
¢és nem cigany érdeklédok ezeket a kulturalis tevékenységeket magasabb szinvonalon is
miivelhetik. A kollégiumokban indokolt megteremteni a feltételeit azoknak a jellegzetes
cigany kisipari, kézmipari tevékenységeknek, amelyek szorosan hozzatartoznak a ci-
gany lakossag életéhez, torténetéhez, kultirajahoz. Ez természetesen nem minden kollé-
giumban lehetséges és sziikséges. Ezeket a feladatokat egy-egy hétvégén vagy a tanulasi
sziinetekben, télen vagy nyaron megfeleld taborokban, vagy mas intézményben is meg le-
het oldani.

A cigany kollégiumok egyik legfontosabb feladata kell legyen a cigany nyelv oktatasa.
A cigany nyelv megfeleld szintli elsajatitasa a kollégistak nagy részének 1ényegében egy
»idegen” nyelv megtanulasat jelenti, annak minden eréfeszitésével, gydtrelmével és aldo-
zatvéllaldsaval egyiitt. A leendd cigany értelmiség szamara a cigany kultara, illetve nyelv
megfeleld szintli elsajatitasa alapvetd feladat. A kollégistaknak iskoldjukban ugyanazokat
anyelveket kell tanulniuk, mint a t6bbi nvendéknek, de hatranyos helyzetiik miatt a kol-
légiumban korrepetalasrol sziikséges gondoskodni, sot kiilon nyelvorak beiktatasat is cél-
szerll lehet megszervezni. Természetesen a cigany kollégiumokban is gondoskodni kell az
ott lakdk sportolasi, kulturalis, jaték-, illetve szorakozasi igényének kielégitésérol. Kiemel-
ked6 fontossagu, hogy az itt €16 gyerekek hétvégeken tartalmas kiranduldsokon vegyenek
részt, sziinidoben pedig megfeleld tdborokba keriiljenek.

Ahhoz, hogy a kollégiumok ezeket a tobbletfeladatokat képesek legyenek megoldani,
a tobbletlehetoségeket is biztositani kell a szamukra. A tébbletigényeket alapvetden két té-
nyezdben jelolhetjiik meg: a tobbletfeladatok ellatasahoz tobb id6 sziikséges, ezért felté-
tel, hogy ezek a kollégiumok valoban hétnaposak legyenek, vagyis hogy a szombatot és
a vasarnapot is a kollégiumban t6ltsék. A tobbletfeladatok ellatasa Iényegesen tobb anya-
gi eszkozt igényel.
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A kozosségi nevelés tartalma

A cigany kollégiumok legfontosabb feladata a kozosségi nevelés elveinek és gyakorla-
tanak érvényesitése, a kozosségi tudat kialakitasa és apolasa lehetne. A k6zosségi tudatot
taplalhatja a k6z0s etnikai tudat, a szdrmazas, a gyokér, a hasonlo életkoriilmények ko-
ziil valé kitorési kisérlet, esetleg a mar megélt kirekesztettség tapasztalata. Az egyiittlakas,
a tanulasban, a szérakozasban, munkaban egyiitt t61tott id6 a kozos 6romok, az esetleg kel-
lemetlenségek, de mindenekeldtt kozos célok feltétleniil eldsegitik a kozosségi szellem és
az érzelmek alakitasat. Az aktiv kulturalis és sporttevékenység, az orszagjaras, az elsaja-
titott ismeretek, a kialakitott bels6 szervezeti formak, a népért valé tudatos feleldosségval-
lalasra nevelés egyarant a kozosségi Osszetartozas tudatat erdsiti, az egymassal valo toro-
dést szolgalja. Amikor kollégiumi kdzosségrdl beszEliink, sz6 sem lehet az uniformizalas-
rol, az egyéniség elfojtasardl, valamiféle egységes gondolkodasnak, cselekvésnek az
egyénre vald raerdszakolasarol. Az igazi k6zosség nem az egyén ellen hat, nem az egyé-
niség elnyomasara szolgal, hanem éppen ellenkezéleg, keretet ad az egyéni torekvéseknek,
tehetségek kibontakozasanak.

A biztos ko6zosségi hattér eldsegitheti a kollégium €s a kollégistak nyitottsagat, a mas
oktatasi intézményekkel, ifjusagi szervezddésekkel valo jo egylittmiikodést. A kdzosség me-
lege nem az elzarkdzasnak, hanem a baratsagnak szolgal alapul. A viszonylag kis 1étsza-
mu k6zosség ugyanakkor egyfajta véd- és dacszovetséget is jelenthet.

A kozosségi életben talan a legfontosabb, hogy a k6zosség tagjai egymast segitik k6zos
és egyéni eredményeik elérésében, egylitt oriilnek egymas sikereinek, segitenek egymas-
nak nehézségeik lekiizdésében, a kudarcok elviselésében, a problémak megoldasaban.
A kollégiumi k6zosségben nem a szarmazas, nem a csalad anyagi helyzete, s még csak az
istentdl kapott tehetség sem a legfontosabb, hanem a nehézségek lekiizdése, az értékek ki-
bontasa, az emberi gyengeségek legy6zése, a masok felé iranyulo segitokészség, az aldo-
zatvallalas, a kozosségért végzett és masok érdekeit nem keresztezd tevékenység, az elért
eredményekbdl szarmazd 6rom, a cigany fiatalhoz mélto viselkedés és gondolkodas a cél.

A kollégiumok belsé szervezete

A létesitendd cigany kollégiumok viszonylag alacsony létszammal miikodhetnek haté-
konyan. Azok a népes kollégiumok, amelyekben tobb szaz o él, ahol nem ismeri egymast
név szerint minden tanulo, ahol az igazgatd, a neveldk nem ismerik valamennyi kollégis-
tat, csaladi, iskolai, egyéni problémaikat, nem igazan képesek igazi nevel6intézményként
dolgozni. A hatékonyan miik6dd, a népi kollégiumi szellemiséget képviseld, kozosségi 1€g-
kort nyujto kollégiumok Iétszama negyven—szaz f6 kozott alakulhatna.

A kollégiumi tagsagot 6nkormanyzati rendszerben indokolt vezetni. Vagyis a kollégis-
tak maguk koziil valasztjak ki az ifjisagi vezetoket, akik a kollégium iranyitasaban komoly
szerepet kell, hogy kapjanak.

A kollégiumi tagokat kisebb egységekben célszerii tagolni. A legkisebb szervezeti egy-
ség hat—tiz f6bol allhatna, tagjai tobb egymas melletti vagy egymashoz kozeli szobakban
nyerhetnének elhelyezést. A kis egységet horizontalisan vagy vertikalisan lehet szervez-
ni, azaz kiilonb6z6 koruak, vagy ugyanazon osztalyba, évfolyamba jarok keriilhetnek va-
lamely csoportba. Minden kis egységnek természetesen van egy ,,felelds” vezetdje, akit a
tagok maguk koziil valasztanak. Célszerii azonban a csoporton beliil olyan ,.tisztségvise-
16ket” is valasztani, akik a kis csapat specialis tigyeit intézi. Indokolt tanulmanyi, kultu-
ralis, sport-, tisztasag- stb. feleldst valasztani. Jo, ha mindenkinek vagy majdnem minden-
kinek van valamilyen feladata a csoporton beliil. Ez a tagok 6ntudatat, feleldsségét nove-
li, vezetoi képességét fejlesztheti. Ezekbdl a kis csoportokbol tevodik dssze a kollégium
egésze, amelynek élén az ifjusagi vezetdség all. A kollégium 1étszamatdl, jellegétol fug-
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gben annak élén 6t—tiz tagl vezet6ség allhat, amelynek feladata az ifjisag 6nallosaganak
biztositasa, onkormanyzatanak iranyitasa, megvaldsitasa. Az ifjisagi autondmianak igen
komoly szerepe lehet a kozosségi nevelésben, a vezetdi képességek kialakitasaban, a ve-
zet6i szerepek elokészitésében.

A tisztasag és a rend fenntartasa

A kollégium életének, belsé rendjének kialakitasanal a kollégistak valds tarsadalmi
helyzetébdl kell kiindulni, ugyanakkor nagy figyelmet kell forditani a szegény emberek,
illetve a ciganysag érzékenységére, emberi méltdsagara.

Feltehetéen a gyermekek jelentds része korabban alacsony civilizacios szinten élt és a
kollégiumban kell megszerezniiik, kialakitaniuk olyan ismereteket, szokdsokat, amelyek
esetleg mas tarsadalmi kdzegben a csaladban kialakulnak és iskolas korban mar természe-
tessé valnak. Ezek kozott az els6 a k6zosségi egyittlétbol kovetkezden elengedhetetlen fel-
tétel a kollégiumban a rend és a tisztasag, a személyes higiénia magas szintii megkvete-
I1ése. A gyermekek, kamaszok idonkét hajlamosak a tisztasag elhanyagolasara. Egy-egy ko-
z0sségben, kiilonosen a hatranyos helyzetbdl kikeriilok esetében, ennek a tényezének az
atlagosnal Iényegesen nagyobb a szerepe.

A kollégium épiiletének, a halo-, a tanuld- és a kozosségi helyiségeknek, folydsoknak,
az egészségligyi helyiségeknek minden koriilmények kozott fehérre meszeltnek, tisztanak
kell lennitik. A viragok, a névények a folyosok és a tarsalgok természetes tartozekai. A fa-
lakat a gyermekek sajat alkotasai, reprodukciok, esetleg eredeti mtivészi alkotasok diszit-
hetik. Lehet6ség szerint a kollégiumnak legyen jatszo- és sportudvara, fakkal, cserjékkel,
viragokkal diszitett parkja. A kollégiumi életben a kollégistak maguk tartjak rendben
agyukat, asztalukat, szekrényiiket és a halokat is a lakok takaritjak. Altalaban az udvart,
kertet is 6k gondozzak. Mikozben a rend és a tisztasag a kollégiumban kiemelkedden fon-
tos igény, felndtt személyzetet a lehetd legkisebb mértékben szabad csupan alkalmazni hoz-
74 a koltségek mérséklése és nevelési célbol. A kollégistak, ha maguknak kell a rendet és
a tisztasagot fenntartaniuk, jobban megbecsiilik azt és jobban vigydznak ra. Az egyéni hi-
giéniai szokasokat a fiatalok érzékenységét figyelembe véve, csak fokozatosan és folya-
matos odafigyeléssel lehet kialakitani, életstilussa avatni, amihez elengedhetetlen a neve-
16 odafigyelése és tiirelme, tapintata.

A kollégiumi igazgato és a nevelétanarok

A kollégiumi igazgaténak nem célszer(i féhivatasu kollégiumi igazgatdnak lennie, figye-
lembe véve, hogy kis 1étszamu kollégiumok 1étesitése indokolt. Ugyanakkor célszeri, hogy
az igazgato a teleplilés elismert szakembere, tanara legyen és részt vegyen a helyi kozélet-
ben is. Célszer(i tovabba, hogy az igazgatd abban az iskolaban tanitson, ahol a kollégis-
ték az iskolai feladatukat végzik. Igy kozvetleniil ismerheti iskolai dolgaikat és a kollégis-
tak mint tanart is ismerik igazgatdjukat. Az igazgatd a lehetdség szerint lakjon a kollégiu-
mi épliletben vagy kozvetlen annak kdzelében. J6, ha a kollégistak szemtanti igazgatojuk
és csaladja életének, munkajanak. Célszerd, ha a kollégiumi neveldtanarok, a fiatal peda-
gbégusok (esetleg hazastarsukkal egyiitt) a kollégiumban laknak és kétetlen munkaidében
vallaljak a neveldtanarsagot. A kollégiumban a nevel6tanarok szamara nem lehet feladat
a kotelezo tanulasi idd feluigyelete, ezt feltétlentil az iddsebb kollégistakra célszerti rabiz-
ni. A kollégiumban a szaktargyi korrepetalasra, specialis 6rak tartasara, szakkorok veze-
tésére indokolt kiilso tanarokat, szakembereket szerzodtetni.

A kollégiumi neveldkkel szemben munkajuk magas kovetelményeket tamaszt, igy anya-
gi és tarsadalmi elismerésiik sem mellékes. A cigany kollégiumokban, amennyire lehetsé-
ges, célszerli cigany pedagdgusokat alkalmazni, de mindenképpen olyan személyeket,
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akik ezt az etnikumot nem nézik le és megfelel6é empatiaval birnak iranyaban. Amennyi-
ben lehetséges, indokolt fels6foku tanintézetekben tanulo cigany fiatalokat bevonni a kol-
légium nevel6testiiletének munkajaba vagy valamilyen szakismereti feladatok ellatasaba.

A kollégiumot rendeltetésszert, természetesen a felndtt, kinevezett vezetdnek kell ve-
zetnie, annak irdnyitasaért, mtikodéséért egyszemélyileg az igazgatd felel. Az ifjusagi o6n-
kormanyzatot azonban nem lehet valamiféle ,,fligefalevélnek” tekinteni, hanem célszer
megfelel6 modon bevonni a kollégium vezetésébe. Az ifjisag feln6tté valasat segitheti, ha
koruknak megfelel6 felel6s munkat kapnak onmaguk és tarsaik nevelésében, vezetésében.

A cigany felzarkoztatasi tanulmanyi program iranyitasa

A cigany lakossag felnovekvo nemzedékei esélyegyenldségét eldsegitod felzarkoztatasi
programnak orszagos jelentdsége van, igy azt az egész orszag teriiletére kiterjedden indo-
kolt megszervezni, miikddtetni. A program megszervezésére orszagos tarsadalmi szerve-
zetet kell 1étrehozni (pl. a Roma Kollégiumokat Epit6 Szovetséget, ROKESZ-t). Ez a szer-
vezet a kiillonbozo polgari, allami, nemzetkdzi és civil cigany szervezetek tekintélyes kép-
visel6ibdl alakulna és felsd szinten irdnyitand, 6sszefogna, segitené az egyes kollégiumok
1étrejottének elokészitését, szervezését. Ennek a szervezodésnek elsd feladata lenne, hogy
tekintélyes kozéleti szereplok alairasaval felhivassal forduljon a magyar néphez, tarsada-
lomhoz, valamint a nemzetkozi kozvéleményhez, hogy tamogassa a magyarorszagi cigany-
sag felzarkozasat, esélyegyenldségét elosegitd tarsadalmi program megvaldsitasat.

A szervezet az orszag egész terliletén — egy eldzetesen kidolgozott elképzelés alapjan
—kezdeményezné, szervezné el6készitd bizottsagok megalakitasat, illetve az alulrol megin-
dul6 kezdeményezéseket valamiképpen egyetlen szervezett keretbe fogna. A kormanynal,
az allami és 6nkormanyzati hivataloknal, a kiilonb6z6 szerveknél kezdeményezné az alap-
vetd jogi és technikai feltételek megteremtésének elokészitését, mindenekeldtt a sziiksé-
ges épliletek felkutatasat és a célnak megfeleld kialakitasat.

Az anyagi eszkdzok biztositasara, illetve a kiilonb6z6 forrasokbdl varhatd anyagi esz-
kozok dsszegytijtésére és a megalakulo kollégiumok kozotti elosztasara egy alapitvany 1ét-
rehozdasa latszik célszeriinek. Ez gylijthetné 6ssze a kiilfoldi segélyszervezetektdl az ado-
manyokat, az allami koltségvetéstdl kiilonb6z6 cimen kaphatd normativ tdmogatasokat, az
orszagos szervezetektdl, nagyvallalatoktdl, egyénektdl az adomanyokat, illetve az orsza-
gosan meghirdetett programokra kiirt palyazatokon venne részt.

A kollégiumok szakmai iranyitoja a Cigany Kollégiumok Szovetsége lehetne. Ez segi-
tené a kollégiumi programok kidolgozasat, a kollégistak, illetve a tanarok részére kézpon-
ti tdborok, specialis tanfolyamok szervezését, a kozos nevelési elvek kidolgozasat és a ta-
pasztalatok 6sszegyijtését, értékelését. A kollégiumokat képviselhetné orszagos hivatalos
és tarsadalmi szervezetnél, esetleg szakmai irasos anyagok készitésével hozzajarulna a kol-
légiumi oktatd-, neveldémunka segitéséhez.

A kollégiumok onallésaga

Az egyes kollégiumokat neves cigany vagy nem cigany, de a ciganysag felemelkedését
elosegitd kozismert személyiségrol, esetleg a ciganysag értékeit megjelenitd fogalomrol
kellene elnevezni, lehetbleg a térségi, telepiilési hirességekrol, tehat mindenképpen neve-
siteni kellene azokat, akik a késdbbiek folyaman egyfajta hagyomanyteremtésnek szolgal-
hatnanak alapul. Ugyanakkor valamennyi kollégiumnak nagyfokt 6nallésaggal kell ren-
delkeznie; 6nalldan kellene sajat oktatasi, nevelési programjat kidolgoznia a sajatos helyi
igények és lehet6ségek alapjan. Az egyes kollégiumok az Alapitvanytdl 1étszamaranyosan
megkapnék a normativ timogatasokat, a tovabbi forrasokat helyben lehetne/kellene eld-
teremteni.
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A kollégiumok bevételi forrasai:

— az allami koltségvetésbol a fejkvota szerint;

— a specialis cigany kollégiumok kiilon normativaja;

— a kozponti Alapitvanyba befolyt 6sszegekbdl palyazat Gtjan;

— megyei kozalapitvanyoktol palydzatok utjan;

— egyéb helyi vallalati, alapitvanyi, maganszemélyi juttatasok;

— a kollégistak befizetései;

— a kollégium sajat bevételei.

A sziilok anyagi helyzetiik fliggvényében gyermekeik kollégiumi ellatasadhoz méltanyos
Osszeggel jarulnak hozza. A legraszorultabb sziil6k gyermekek utani dijtétele csak jelké-
pes 0sszeg lehetne.

A kollégiumoknak nem lehet céljuk a sajat bevételre valo torekvés, de bizonyos bevé-
teli forrasaik azért célszeriiek lehetnek. Ilyen példaul az idélegesen szabad étterem vagy
mas helyiségek hasznalatanak atengedése, ilyenek a kollégiumi rendezvények bevételei,
ilyen a kollégistak altal a szakkorben eldallitott disztargyak értékesitése stb.

Partfogo testiilet

A specialis cigany kollégiumok kialakitasat és fenntartasat Iényegesen segiti a partold,
partfogd testiiletek 1étrehozasa. A kollégiumok mellett 1étrehozott partolo testiiletek nem
szamitanak 0j talalmanynak. A régi hires kollégiumokat is gyakran uralkodok, gazdag pol-
garok segitették anyagilag, és bizonyos elvarasokat is megfogalmaztak a timogatott kol-
légiumokkal szemben.

Az Gjonnan létrehozand6 cigany kollégiumi halézat kialakuldsdhoz nélkiil6zhetetlen az
a tarsadalmi timogatas, amelyet egy tekintélyes tarsadalmi testiilet ny(jthat. A testiilet tag-
jai részt vehetnének a kollégiumi rendezvényeken, amelyen esetleg maguk is szerepelhet-
nek, de mindenképpen emelhetik annak fényét. A partfogo testiilet tagjai sajat anyagi esz-
kozeikbol kdzvetlentil juttathatnak a kollégium szamara, vagy palyazatokat irhatnak ki, ala-
pitvanyokat Iétesithetnek a kollégistak részére. A partolo testiiletek tagjai mint kdzéleti sze-
mélyiségek, intézmények, alapitvanyok tamogatésaik révén is segithetik a kollégiumot.
Ugyanakkor a kollégiumban felmeriild barmilyen anyagi, etikai, személyi gond megolda-
saban indokolt lehet a partfogd testiiletre tdmaszkodni, segitséget kérni. Lényeges lehet a
partold testiilet tagjainak szerepe a kollégium, illetve a kollégistakrdl vald kedvezo kép kiala-
kitasaban, a sajtokapcsolat kiépitésében. A partold testiiletek tagjai oly modon is segithe-
tik a kollégiumot, hogy bizonyos feladatot atvallalnak, példaul eléadasokat szerveznek, fog-
lalkozasokat vezetnek, segitik a kollégistak gyakorlati munkajat stb. A partolo testiilet mint
demokratikus, 6nszervez6dd intézmény mikodhet sajat valasztott vezetdséggel is, amely-
nek alapvetd feladata a kollégium és a kollégistak anyagi és mas jellegii segitése. A cigany
kollégiumi halézat kialakitasa érdekében célszer(i lehet az orszagos szintii partfogd testii-
let 1étrehozésa, és valamennyi kollégium mellé az adott telepiilésen é16 személyiségekbol
allo helyi testiilet l1étrehozasa.

A kollégiumi szintek

A cigany felzarkoztatasi programnak a fiatalok életkorahoz kell igazodnia, azonban
bizonyos idészakok kiemelten fontosak lehetnek.

Az altalanos iskolaba val6 felkészités a tovabbi iskolai szereplés lényeges eleme. Fel-
tétleniil sziikkséges, hogy minden hatranyos helyzetli ciganygyermek olyan iskolaeldkészitésen
vegyen részt — lehetdleg a lakdhelyén vagy annak kézelében —, amely szavatolja az egész-
séges gyermekek megfeleld beilleszkedését az iskolai kozosségbe és a nem cigany gyer-
mekekhez hasonlo ismeret €s jartassagi szint elérését, a sikeres iskolakezdés érdekében.
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Az iskola-elokészités megoldhato helyi 6vodaban, specialis felkészitd program és cso-
port kialakitasa révén, de az altalanos iskolas kollégiumok keretében miikddo cigany évo-
das részlegek utjan is, ez utdbbi azonban csak a vandorld ciganyok esetében indokolt és
sziikséges.

Az éltalanos iskolas gyermekek részére az iskola és kollégium kiilon szervezeti egység-
ben szervezddhet. Ebben az életkorban kiilondsen fontos a palyara iranyitas, illetve a ko-
zépiskolai képzésre valo eldkészités. Természetesen mas-mas lényeges oktatasi, nevelési
feladatok jelentkeznek az alsobb és a felsobb évfolyamokon. Az altalanos iskolai fels6bb
évfolyamokat mar célszerii lehet a kozépiskolasokkal k6zos kollégiumokban elhelyezni.

A kozépiskolas kollégiumokban az értelmiségi elitnevelés szempontjabol lehet kiemel-
kedd a szerepiik. Ebben az életkorban torténik a palyavalasztas, az életre vald felkészii-
1és dont6 korszaka ez. A kollégiumi oktatasi—nevelési programok szerepe leginkdbb a ko-
zépiskolas kollégiumokra vonatkozhatna a legtisztabb forméaban. Ebben az életkorban
mindenképpen az 6nalld cigany kollégiumokhoz kellene ragaszkodni az altalanos isko-
laban, még célszerliségi okokbdl esetenként ettdl el is lehetne tekinteni. Kozépiskolas
cigany kollégiumot minden megyeszékhelyen, s6t minden nagyobb varosban célszerii 1ét-
rehozni. Ezekben a varosokban és kémyékﬁk(in valdsziniileg mar az egész orszégban fel-
lelhetd olyan ardnyu cigany népesség, hogy gyermekeik szdmdara az ésszerii méretii
kollégium létrehozhatd és pedagogiai és gazdasagi szempontbdl egyarant megfelelden
mikdodtetheto.

A fels6foku oktatasban is elképzelhet6 6nallo cigany kollégiumok Iétrehozésa, de nem
feltétlentil sziikséges. Ezen a szinten a cigany kollégiumoknak a cigany elitképzésben le-
het dontd szerepiik, és azok a cigany kultira alkotomiihelyeinek lehetnek az alapjai.

A cigany fiatalok képzésének egyik sajatos, nem elhanyagolhat6 forméja a biinteté—ne-
veld intézetekben folyd nevelés. A fiatalkoruak intézeti elhelyezését, még a bortont is el-
sOsorban oktato—neveld intézményként kellene kezelni és maximalis mértékben felhasz-
nalni az oda bekertilok képzésére, felzarkoztatasuk eldsegitésére. A fiatalok kedvezotlen
kortilményeit elénnyé kell formalni, a ,,bortont” kollégiumma célszeri felemelni.

A cigény fiatalok tarsadalmi felzarkéztatasa, megfeleld képzése csak akkor lehet igazan
eredményes, ha az minden szinten, 6sszefliggd rendszerben, megfeleldé koordinalassal
torténik. Ennek egyik lehetséges formajat — a cigany felzarkéztatd kollégiumi rendszert —
feltétlentil partpolitikai, vallasi stb. szervezddésektol fliggetlentil sziikséges megszervez-
ni és iranyitani.
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Bence Erika

Szerb Antal
Magyar irodalomtorténetének
19. szazad-képe

~Hozza kozel a jelentds irodalmi alkotdsokat foként a mai
nemzedekhez,

s mélyitse el a magyar irodalom tanulmdnyozdsdnak vagydt.
Bontakozzék ki beldle a magyar irodalom és a vildagszellem
kolcsonhatdsa, de éles korvonalakban emelkedjék ki a miiben a
magyar zseni minden mds néptol kiilonb6zo sajdatossdaga. Az
esztétikai szempont vezeto szerepe mellett sulyt kapjanak az
irodalmat formdlo eszmei, szocidlis, gazdasdgi és politikai torténeti
eroforrdsok is. Tegye jovd a mii azokat az igazsdgtalansdagokat,
amelyeket az irodalom és a haladds ellenségei egyes irok, miivek,
irodalmi mozgalmak ellen elkévettek.”

z Erdélyi Helikon altal 1930 juniusaban uj magyar irodalomtorténet megirasara kiirt

palyazat szovege harom olyan lényegi kitételt is tartalmaz —,,a magyar irodalom és

a vilagszellem kolcsonhatasa”, ,,a magyar zseni minden mas néptol kiilonbdzo sa-
jatossaga”, ,,az irodalmat formald eszmei, szocialis, gazdasagi €s politikai térténeti er6for-
rasok” (2) — amelyek f6 szempontként, kulcsfogalomként épiilnek bele a palyazati felté-
telekhez alkalmazkodd Szerb Antal irodalomtorténeti szintézisébe. A nyugati kultarakra va-
16 kitekintés hatarozott elve, a hagyomanyos irodalomtoérténetek (mindenekel6tt a népies-
nemzeti szempontl koncepciok) altal megrajzolt nemzetkarakterologia elvetése és uj jel-
lemrajz kidolgozasanak szandéka, valamint a szociologia modszertani szempontjainak
alkalmazésa nemcsak egy eurdpaibb nemzetideal képét tette kivehetdvé a magyar iroda-
lomtorténet-iras gyakorlataban, hanem gyokeresen megreformalta a magyar irodalom fej-
16désrajzat és szinte teljesen atértelmezte a magyar irodalmi népiességrol szol6 elméletet.
Mindez nemcsak részjelenségeiben, hanem tejességében meghatarozza a szintézis jellegét,
igy természetszeriien a 19. szdzadi irodalomrol alkotott értelmezését is. Kiillondsen jelen-
tds ez a tendencia a magyar irodalom népiességének megitélésében és Szerb romantika-
felfogasaban, hisz nem kevesebb torténik itt, mint a magyar irodalom népivel valé kélcson-
hatasanak megkérddjelezése €s a korabbiakban dontd jelentéséglinek vagy fénykornak —
pl. Horvath Janosnal (3) — tekintett 19. szazadnak a 18.-kal a romantikanak a felvilagoso-
das iranyzataival szembeni bearnyékolasarol. Elemzésiinkben ezeket a jelenségeket kisé-
reljiik meg tetten érni, mindenekelott az irodalomtorténész Iétrehozta 0 fejlodésrajz, nem-
zetkarakterologia és népiesség-szemlélet szintjein.

Szerb Antal a (palyazati kovetelményként is eloirt) bevezetd jegyzetében az irodalom
fogalmarol értekezik, meghatarozza a rendszerezés f6 elvét és természetesen modszereit.
Felfogasaban az irodalom elsdsorban mint ,,irodalmi alkot4s”-folyamat kap jelentdséget
¢s értelmet. Az éltala ,,régebbi irodalomtorténetek”’-nek nevezett hagyomanyos irodalom-
torténet-irassal szemben elsddleges kifogasként emliti, miszerint az ,,irdk torténetét” hoz-
ta Iétre, mig az Gjabb térekvésekben ,,maga az irodalom” keriil el6térbe. ,,Nem az egysze-
ri, itt meg itt €16, ilyen meg ilyen hibakkal és erényekkel megvert iroember érdekli, hanem
az a mélyebb, a mindennapi életbe at nem 1ép6 személyiség, aki a miivek mogott all, az
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alkoté ember.” (4) Az irodalmi alkotéas fogalma ebben az értelmezésben kettds, azaz két
metafizikai mozzanatbdl tevddik dssze: az EN-b6l és a NEM-EN-b6l. Az EN a személyi-
séget fedi, amely ,,csak egyszer és csak itten van: nem hasonlit semmire, csodalatos aro-
ma, kegyelemszerii ajandék”. (5) Az irodalmi alkotas EN-mozzanata csak az intuici6 sza-
mara tarul fel. Az irodalom torténetének mint tudoménynak e téren legfeljebb csak annyi
feladata, illetve esélye van, hogy el6készitse az intuicidt e lehetdségre, kidolgozza és fel-
vézolja az alkoto6i személyiség megértésének potencidlis eljarasait.

Az irodalom NEM-EN-jét a kiilvilag, a miivet elére meghatarozé ,,mar-itt-levé” (6) dol-
gok, azaz a ,,személy f6l6tti szovevények” (7) rendje jelenti az alkotasban. Szerb Antal két
ilyen, az irodalomtorténet célmotivumaként meghatarozhaté személy f616tti szovevényrol
beszél. Az egyik a gondolat, a masik a forma. A gondolat, bar személyességének foka nyil-
vanvalo, mégis személy folotti mozzanat az irodalom e fogalomkorében, hiszen az iroda-
lomtorténetet ird Szerb értelmezésében — s e ponton nyilvanvald a szellemtorténet direkt
hatasa — minden eszme, mely barmilyen tudomany vagy miivészet rendszerében eléfordul-
hat, csak elem, részjelenség az eszmék torténetében. A forma, az irodalom személyfolot-
tiségének masik eleme, ,,mar-itt-levé” mufajok, versformak, dramai elvek, prézai kompo-
zicios szabalyok és nyelvi sémak 6sszességét jelenti.

Az irodalom ,,szellemi” Osszetevoinek meghatarozasat €s leirasat a szellemtorténet
konkrét definicidja koveti: ,,Az eszme- és stilustorténetet és azt az el6készitést a megértd
intuiciora, melyet az eszmék és formak mivoltanak ismerete ad, nevezi az irodalomtudo-
many egylittvéve szellemtorténetének” (8) Szerb Antal azonban nem marad meg a szellem-
torténetnél mint irodalomtorténeti szintézise létrehozasanak egyetlen modszerénél, hanem
a szellemtorténeti aspektusok mellé azonnal egy masikat is rendel, mely az irodalom
»erezhetd realitasai”-val, az irodalom életével, funkcidjaval, a publikum igényeinek val-
tozasaval foglalkozik. Mindezek az irodalom tarsadalmisadgéanak dsszetevoi, s mint ilyen-
nel, az irodalomszocioldgia hivatott foglalkozni. ,,Ez vizsgalja az irodalom eldbb emlitett
élettorténetén kiviil a kozonség torténetét, amely az Gjabb felfogas szerint éppoly fontos,
mint az irok torténete” (9) — allapitja meg Szerb, és nem hallgathato6 el megallapitasanak
a mai recepciotorténeti kutatdsokkal vald 6sszefliggése.

Az irodalomtorténeti rendszerezés elveinek, egységes szempontjanak kidolgozasaban
Szerb Antal, alkalmazkodva a palyazati feltételekhez, ugyancsak a hagyomanyos irodalom-
torténeti szemléletekkel talalja magat szemben, amelyeknek szempontjait (a babitsi esz-
ményekre hagyatkozva) igyekszik értekezésében és az ezen alapulé szintézisben megfel-
lebbezni. A bevezetd jegyzet elvi alapvetést jelentd egysége vazlatszertien mutatja be eze-
ket az ellentétparokat, amelyek végigvonulnak a szintézis egészen, illetve meghatarozzak
annak mibenlétét. Szerb ugyanis a magyar irodalom nacionalis jellege helyett eurdpaisa-
gat, german befolyasoltsaga helyett francia szellemiségét, 6sztonds jellegzetességei helyett
intellektualis voltat igyekszik bizonyitani.

A magyar—europai szellemi egyiitt hatasra épiilé Szerb Antal-i koncepcid egyik legerd-
teljesebben megmutatkozo jszer(i vondsa az a valtozas, amellyel (a hagyomanyokkal szem-
ben) megreformalja irodalmunk fejlédésrajzat. A magyar irodalom fejlédési ivét az allam-
és kultaralapité tettdl (tehat eliminalja a magyar irodalom fejlodéstorténetébdl a keresz-
ténység felvétele el6tti szellemi javakat), a nemzeti 6ntudat (karakter) 1étrejéttének allo-
masan (a térok ellen vivott harccal hozhatd Gsszefiiggésbe), valamint a kés6bbi intellek-
tuel-fejedelmek (Balassi, Sylvester Janos, David Ferenc, Misztotfalusi Kis Miklos, Apd-
czai Csere Janos, Szenczi Molndr Albert, Zrinyi, Mikes, Kazinczy, Kolcsey) vivta szelle-
mi-kulturalis harc monumentumain keresztiil a Nyugat szellemi értékrendjét jellemében
és torekvéseiben is megelSlegezd Vorosmartyig, az ,,0reg”, azaz az intellektualis problé-
makrdl értekezd Arany portréjat iktatva a képbe, a Nyugat (mindenekeldtt Babits) képvi-
selte Uj irodalmisag létrejottéig huzta meg. A fejlodésrajz kevésbé kiemelt, ,,arnyékolt” ré-
szei is kovetkeztetésekre adnak lehetdséget. A dolgozat témajat itt leginkabb érintd jelen-
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ség Szerb romantika-értelmezése, melynek szembetiind momentuma az, ahogy emlitett kor-
szakat (tehat a 19. szazadot) irodalmunknak az altala preromantikanak nevezett (a magyar
felvilagosodas 18. szazad végi) szakaszaval szemben hattérbe szoritja, valamint a roman-
tika vezéregyéniségeként kezelt Petdfit, illetve életmiivét masokkal, mindenekeldtt Voros-
martyval (természetesen nem a ,harmadik”, hanem a Babits 4ltal ,,fiatal”-nak és ,,férfi”-
nek nevezett koltovel) és Arannyal szemben melldzi a csucs-, illetve a fénypontok meg-
jelolésekor.

Szerb Antal magyarsag-koncepcidja ugy épiil a korabeli (mindenekel6tt eurdpai hori-
zontuva tagitott) megujult térténelemtudomanyra — s itt elsésorban Szekfii Gyula (10)
szemléletére kell gondolnunk —, hogy egyszersmind meg is szabaditja annak magyar-
sag—eurdpaisag-szemléletét a faji mitoszoktdl, a ,,térzsi kultira” szerepérdl alkotott néze-
tekt6l. Vagyis azt a magyar—eurdpai szintézist, amelyet Szekfii és a korabeli torténettudo-
many magyar—german, pontosabban magyar—német szimbiozisnak vél — gondoljunk
Szekflinek a magyar—german kultirk6zosségrol alkotott elképzelésére (1) —, Szerb ma-
gyar—francia kapcsolatnak tekinti. ,,A magyar kultira eredend6en keresztényi kultara,
mint az egyhaz legidésebb leanyéé, a franciaé — és nem »megtért« kultura, mint a german
népeké.” (12) A tudds e nézete szorosan Osszefligg a szintézis egészen végigvonultatott ma-
sik ellentétes viszonyrendszerrel, az irodalmi alkotasfolyamat 6sztondsségének, illetve in-
tellektualis jellegének vitajaval. O maga természetszerlileg az utobbi valddisagat hangsi-
lyozza. E meghatarozd térekvései szorosan kapcsolodnak a két vilaghabora k6zotti magyar
irodalom urbanus—népies vitajahoz €s szembeszegiilnek az akkor mar nyilvanvalé ember-
ellenes népfaji ideologiakkal. Amikor irodalmunk francidhoz hasonlithatd latinos szelle-
miségérol alkot képet, Szerb tulajdonképpen a szellem, az intellektus, az ész felsébbren-
diségét hangsulyozza az 6sztonosségre alapozo german, egészen pontosan, német bealli-
tottsaggal szemben. Mindezek a jelenségek két Iényeges ponton nyomjak ra bélyegiik iro-
dalomtorténetére. A magyarsag nemzeti szempontu jellemzésébdl teljes egészében kiiktat-
ja a Beothy Volga-menti lovasaban képet nyert nemzeti idealt, s vele szemben a Dedk kép-
viselte kiegyensulyozott intellektuel-portrét allitja. Valdsziniileg ezért, ilyen megokolas-
bdl — azaz a Bedthy-szemlélettel szembeni (egyébként helytallo) kifogasok eltalzasabol —
ered a romantika irodalméanak megitélése, a Pet6fi-portré kevésbé helytallo jellegzetessé-
gei munkajaban és a magyar irodalmi népiességrdl alkotott elméletek (mindenekel6tt
Horvath Janosénak) a tagadasa. Hiszen, ha elfogadjuk a magyar irodalom népi gyokerei-
rol alkotott szemléletet, ez egyben azt is jelenti Szerb szamara, hogy az intellektualissal
szemben a spontant, az apolldnival szemben a dioniiszoszit, a raciéval szemben az érzel-
meket, a civilizatorikussal szemben a folklort hirdetjiik irodalmunk alakuldsfolyamataban.

A 19. szazadi magyar irodalom értelmezése és értékelése

Szerb Antal torténeti rendszerezése szocioldgiai alapu. Ez a szempont nem csak és
nem elsdsorban az irodalmat teremtdk, azaz az alkotok tarsadalmi hovatartozasat figyelem-
be véve von hatart szellemi mozgalmak kozé, hanem azt vizsgdlja, hogy az egyes lehata-
rolt korszakokban melyik tarsadalmi csoport a ,,hangad6”, (73) melyiknek az életforma-
ja, szemlélete, vilagnézete, kollektiv szandéka dominans. A jelenkori recepcidtorténeti ku-
tatasok szemsz6gébdl is fontos jellemzdje ez a vizsgalt szintézisnek, hiszen az irodalmi al-
kotas befogadoi aspektusait helyezi el6térbe az anyagelvii (tehat a miivek torténetére kon-
centrald) felfogasokkal szemben. A , kollektiv szandék” (/4) vizsgalata teszi lehet6vé az
irodalomtorténész szamara, hogy ,.eszmeileg és stilusbelileg szétfutd” (15) miveket egy
korszak fogalomkorén beliil targyaljon, s hogy tarsadalmilag eltérd helyzetl irok miveit
ugyanazon szellemi mozgalom vonzaskorébe helyezzen.

A magyar irodalom fejlodéstorténetének Szerb Antal altal kijelolt négy nagyobb szaka-
sza (az egyhazi irodalom kora, a f6uri irodalom kora, a nemesi irodalom kora, a polgari
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irodalom kora) koziil a harmadik az, amely a 19. szdzad irodalmat fogja 4t a maga 18. sza-
zadba visszanyulo gyokereivel és 20. szazadi atfedéseivel. Erdemes megjegyezni, hogy amig
a magyar irodalom el6z6 két korszaka egymastdl elvalaszthatatlanul tobb évszazad irodal-
mat jelenti (hiszen az egyhazi—papi irodalom mélyen belenytlik a 18. szdzadba), addig a
»hemesi irodalom kora” a nem merev hatarok kozott felfogott 19. szdzadot jelenti csak. A
19. szazadi irodalom korabbiakhoz mért t6bb szempontl gazdagodasat tiikr6zi az a tény
is, hogy ezen szazad irodalma mar csak szakaszaiban (Pet6fiig, Petofi €s Arany korszaka,
illetve az Arany és Ady kozott kibontakozé irodalom) vizsgalhato érdemlegesen. Szerb An-
tal a 19. szdzadi magyar irodalom fejlédésvonalat a ,,Felujulastol” (76) Arany halalaig huz-
za meg. E fejlédésvonalon beliil azonban bels6 szellemi iveket hoz 1étre, példaul Berzse-
nyi és Vorosmarty, sot, Vorosmarty €s —a 19. szazadot is athagva — Ady kozott.

A ,,Feltjulas” korszaka (illetve iranyzatai), valamint a 19. szdzad irodalmi korszakai ko-
zOtti egyutt hatas, kiilonbozoség kérdéseivel (mindenekel6tt a klasszicizmus, az altala
preromantikanak nevezett atmeneti iranyzat, valamint a romantika iranyzata kdzotti ssze-
fliggéssel) Szerb a Nemes irok, nemes olvasok kora (77) cimi alfejezetben, A felajulés szel-
lemi okai: a felvildgosodas (718) és A felujulas lelki okai: a preromantika (79) cimek alatt
foglalkozik. S6tér Istvdn (20) Szerb Antal irodalomtorténeti nézeteirdl szol6 dolgozataban
allapitja meg e kérdésrdl: ,,Szerb Antal legsajatosabb korszaka: a racionalista XVIII. sza-
zad — pontosabban, e kor és e racionalizmus amaz alkonyata, melyet 6 preromatikanak ne-
vez.” (21) A preromantika—romantika-kérdéssel Poszler Gydrgy is foglalkozik monogra-
fidjaban, illetve Szerb Antal irodalomtorténetét targyald tanulmanyaiban: ,,...a felvilago-
sodas és a Nyugat-mozgalom magasra emelése mellett, enyhén arnyékba boritja XIX. sza-
zadi koltészettink Pet6fi és Arany nevével fémjelzett viragkorat...” (22)

A magyar irodalom 18. szazad utolsé negyedére esé megujuladsanak okait Szerb ,,szelle-
mi” és ,,lelki” tényezOkkel magyarazza, azaz a felvilagosodas és a preromantika szellemi,
illetve érzelmi szinezetli mozgalmaival. Jelentds momentuma e korszaknak, hogy e moz-
galmak iranyitdjava a nyugati polgarsaghoz tobb szempontbol is hasonlithaté koznemes-
ség lesz. A kdznemesség eldrenyomuldsa nemcsak politikai jellegii ebben az idészakban,
hanem a ,,szellem fel6l indul meg”, ,,egy évszdzadon at a magyar kznemesség szellemi al-
kata hatarozza meg a magyar szellemiség sorsat”. (23) A ,,hangadéva” valt tarsadalmi cso-
porthoz sajatos idealkép kapcsolddik, amely helyzetébodl eredden csakis kettds, ellentmon-
dasos lehet. Az ,,ari ember” fogalmaban érvényt nyert 1j emberideal legfontosabb jellem-
z0je, hogy magaéva teszi ,,a francia polgarvilag szabadsagpatoszat €s liberalizmusat”, (24),
valamint a német polgar idealizmusa és biedermeier hangulatvilaga is érvényt nyer maga-
tartasaban €s felfogasaban, ugyanakkor idegen t6le minden szociologiai alapu fejlédésgon-
dolat, mindenekeldtt sajat kivaltsdgos helyzetének (ez gazdasagi és tudati szinten egyarant
megnyilvanul) megkérddjelezése. Ez egy — Szerb megfogalmazasaban — ,,nem polgari,
nem pénzszer(, nem e vilagi értékrendszer 6rok jelenvaldsagat hozza magaval”. (25) A ma-
gyar irodalom e szocioldgiai alapu kovetkezményeit a 19. szdzad magyar irodalmaban ko-
vetkezOképp Osszegezi az irodalomtdrténész: ,,A magyar nemes helyzete jobbagyai kzott
bizonyos mértékben hasonlit az anglo-indiaihoz. Ot is hatalmas kasztfegyelem flizi dssze
anemes magyarsag tobbi tagjaval, és a 19. szazadi irodalomban megtalalhatjuk azokat a moz-
zanatokat, amelyeket ez a kasztfegyelem diktal. A szazad magyar koltészete zarkozott,
kiegyensulyozott, kertili a szélsdséges érzelmeket. A szerelmi lira csak a tiszta, csaladala-
pitd szerelmet ismeri. A heroikus mozzanatok, a fizikai erd és batorsag dicsérete nagyobb
szerepet jatszik benne, mint barmelyik nyugati nép irodalmaban; a nemzeti legendanak a
hése, Toldi Miklds nagy ereje altal valik ki embertarsai koziil. A szatirikus €l, a kritika nem
fordul a nemesség ellen, nem lesz onbiralatta, csak a szabadsagharc utan. Jellemz6 vonasa
a nemesi irodalomnak az osztalyfegyelem. A nemesi osztalyérdek ellen még azok az irdk
sem vétenek, akik nem tagjai a kivaltsagos osztalynak — az uriember-ideal egyforman ko-
telezd. A nyugati polgari irodalmakat, amelyek nem ismerik az osztalyfegyelmet, éppen az
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jellemzi, hogy sokszor legkivaldbb irdik forradalmi ellentétben allnak a polgarosztallyal. Gon-
doljunk Byronra és Shellyre, gondoljunk az épater le bourgeois jelszavara. A magyar ir6 nem
hagyja cserben az uralkodo osztalyt, az ari fegyelem koti. A nagyok koziil csak ketten 1a-
zadoznak az osztalyfegyelem ellen: kisebb mértékben, értelmi Giton Edtvés, az idegen kul-
turan nevelt arisztokrata és nagyobb mértékben, lazadd vérmérsékletét kovetve, Petdfi, az
idegen vérl alig nemes. Az emberidedl, amely bels6 fegyelmet kovetel, és az osztalyontu-
dat, amely kiviilrdl fegyelmez, a nemesi irodalomnak klasszikus jelleget ad”. (26)

A kdznemesség szellemi iranyitova valasa a 19. szazadi magyar irodalom szociologiai je-
lensége. A fejlodéskorszak e jelensége mellett Szerb szellemieket: a felvilagosodas térho-
ditasat és pszicholdgiaiakat: a preromantikus életérzés jelentkezését hatarozza meg. (Ezen
a ponton kell felhivnunk a figyelmet a torténész altal meghatarozott modszerek €s hatasok
kovetkezetes alkalmazésara, illetve érvényesitésére. Hiszen, amikor Szerb a magyar irodal-
mi megjulds szellemi okait kutatja, akkor a szellemtorténet, a preromantika jelentkezésé-
nek feltarasakor a lélektan, mig csoport-jellegének meghatarozasakor a szocioldgia eszkdz-
tardhoz nyul. Koncepcidja magan viseli ko-
ra bizonyos dominans — igy Hans Neumann-
tol, Nietzschén, Gundolfon, Freudon at
Ortega elméleteiig — filozdfiai nézeteinek je-
leit, de olyan definicidit is megfogalmazza

irodalmi jelenségeknek — példaul a k6zonség . ) . e
igényei, az olvasatok kozotti kolcsonhatas le- ¢ 19. szdzad irodalmi korszakai kozols

hetdsége —, amelyeket a legmodernebb iro- egy 7’”7 hatds, /“f/(mbozoseg ’?em’esewel
dalomtudomanyi szemléletek is magukénak (mindenckeldtt a klasszicizmus, az
mondanak, a hermeneutikai, recepcideszté- dltala preromantikdnak nevezett
tikai és -torténeti kutatésok is alkalmazzak és  dimeneli irdnyzal, valamint a romantika
elfogadjék oket. Szerbnél e modern nézetek  irdnyzata kozotti dsszefiiggéssel) Szerb a

A, Felujulds’ korszaka
(illetve ivanyzatai), valamint

szellemi orientaciojanak és beleérz készsé- Nemes irok, nemes olvasok kora cimii
gének eredményei.) ﬂ‘[fgjezgjben}
A magyar irodalom 19. szdzadot beveze- A feliijulds szellemi okai:

té megujulasanak szellemi okaként emliti
szerzOnk a ,,magyar szellem autonémiajaért”
(27) vivott harcot, amely nem annyira az
idegen hatasok (mint lathattuk azt Horvath Ja-
nos felfogasaban), hanem az egyhaz (Szerb-
nél a fogalom altalanositasa kovetkeztében
nagy kezddbetiivel irodik: Egyhaz) ellen iranyul. ,,A magyar szellemért valé harc is része an-
nak a mitosznak, amelyet a kor az 5nmaga kifejezésére alkotott: a vilagossag harcanak a so-
tétség ellen. A sotétség legfobb képviseldje a mitosz szerint az Egyhaz”. (28)

Fontos momentuma a felvilagosodas Szerb Antal-i értelmezésének €s értékelésének a
kor un. Bennsziilott-képzetének szemléltetése, hiszen ennek jelei portréiban (példaul a Ber-
zsenyi-elemzésben) hatarozottan feltlinik. A Bennsziilott a 18. szazad végének szimboli-
kus alakja, aki feltlinvén az irodalmi életben, a tarsadalmi hazugsadgokkal szemben, a dog-
mak és erkolcstelenség ellenében ,,nem tesz kiilonbséget ember és ember k6zott, a tarsa-
dalmi hazugsagokat nem ismeri, és Istent dogma és szertartas nélkiil imadja, amint a ter-
mészetben megnyilatkozik”. (29)

A, Felvilagosodas zaszlaja” (30) alatt Szerb mindenekeldtt a protestans nemességet vé-
li felismerni, akikkel szemben a katolikus értelmiség ,,tempdkésésben” van. Ugyanitt itéli
el a kor ,,zabolatlan larmésai”-t, (31) akik mintegy végletként az ateizmusig és a szellemtagado
materializmusig jutnak el. Ezek a kitételei az irodalomtorténeti 6sszefoglalasnak nemcsak
szellemtorténeti megalapozottsagardl vallanak, hanem Szerb Antal forradalom-szemléletét
is megyvilagitjak egy ponton, hiszen 6 épp e ,,kolomposokat” (32) tartja a negyvennyolc ko-
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riili idok legnagyobb karokozoinak. A ,,Felvilagosodas embere” hisz az llamban mint a leg-
nagyobb erkolcsi és kulturalis neveld intézményben és sikra szall a nemzeti nyelv tigyében.
Ugyanakkor térekvései melldzik a néphez és a fajhoz fliz6d6 misztikus szemléleteket; a nem-
zeti nyelvért és kultiraért vivott harca racionalista alapu, hiszen annak a meggydzddésének
ad hangot, hogy a nemzeti eldrehaladés egyik feltétele a sajat nyelv.

A magyar szellemi irodalmi felijuldsnak ugyanakkor vannak bizonyos lelki okai, ame-
lyek a korszak szellemi mozgalmai, valamint iranyzatai €s a romantika k6z6tti szerves kap-
csolat eredendoéi. A 18. szdzad vége és a romantika 19. szazadi jelensége kozotti szellemi
hid a preromantika, az az ,,altalanos felszabaditas”, illetve lendiilet, amely ,,elérefutott szimp-
tdmaja” egy Uj fejezetnek az ,.érzés torténetében”. (33) Legkozelebbi ,,rokona” — bizonyos
értelemben azonos vele — a szentimentaliz-
mus. Kivalté okaként a racionalizmus hatas-
csokkenése allapithaté meg, amikor az em-
berek egyszerlien megunjak a ,,nagyszer(i
dolgokat” (34) és vonzdva valik elottiik
mindaz, ami szabalytalan, nem klasszikus fe-

Poszler, aki tanulmdnydban - Berzsenyi
Daniel - hatszoros tiikirben - hat ilyen

dlldspontot elemez, vizsgdl a
népies-urbdanus vita szemszigébol, a
kovetkezoképp fogalmazza meg a vila

lényegél: ,Halhatatlansaga tényét senki
sem vilatja. Sorsa milyenségét igen.

Az okot nyomozzdk, ami sorsdt
meghatdrozta. Es tudjak: nem nyugodt
halhatatlansaga diadalmaskodolt keserti
sorsdn. Inkdbb tragikus sorsa
diadalmaskodolt nyugtalan
halhatatlansdgdn. Németh Ldszlo

és Fejto Ferenc vildja jelképes.

Az egyikben: a vidéki zsenit lehetetlenné
lette a mdr erds vdrosi-literdtor szellem. A
mdsikban:

a vidéki zsenit nem védhelte meg
a még gyenge vdrosi-literdtor szellem.”

dezetli. Szerb ezeket a jelenségeket — foleg
a preromantika fogalomkore alatt — ott 1at-
ja munkalkodni mintegy a felszin alatt a
Felujultas koraban is, de végs6 kiterjedésii-
ket a romantikaban jel6li meg. Ertelmezé-
sében az emlitett szellemi mozgalmak irany-
vonala ellentétes, a racionalizmus és a fel-
vilagosodas eldre €s felfelé iranyul, a roman-
tika vissza és lefelé. ,,A »visszatérés« szan-
déka fellelhetdé mindenben, ami romanti-
ka.” (35) A romantika ilyen értelemben
visszatérést jelent a természethez, az 9si
egyszeriséghez, az érzelmekhez, a szabad-
saghoz.

Lélektorténeti aspektusokra vilagit ra az
irodalomtorténet irdja, mikor minden 0j iz-
1és- és érzésvilag-valtozasban a nacionaliz-
mus egy-egy fellangolasat feltételezi. A ro-
mantika k6zbiils6 helyzetének érzékelteté-
séhez két példaval €l. Az egyik a humaniz-
mus En-felfedezése, a masik a Nietzsche és
Bergson altal felallitott fajelmélet. A huma-

nizmus esetében mindez azt jelenti, hogy a nemzetek, a nemzeti szellem sziiletésével
Osszhangban kialakulnak a nemzetallamok. Ezek az elméletek viszont tudatalatti §szt6no-
kon alapul6 Osszetartozas-érzést, a faj kollektivizmusat feltételeznek. A romantika a ket-
t6 kozott helyezkedik el, amikor kulcsfogalma a ,,nép”. ,,A nép mar nem értelmi és akara-
ti célkitizés, mint a nemzet, de még nem is az a homalyos, szellemellenes, primitiv élet-
irany-megjel6lés, ami a faj. A nép mint az affektiv romantika sziil6tte, bizonyos értelem-
ben egységet jelent elsésorban: bizonyos spontan érzelmi allasfoglalast az élet alapvetd té-
nyeivel szemben, amely allasfoglalas dalban, mesében, mondaban, népszokasokban feje-
z6dik ki. A nemzeteszme mindenben kifejez6dhetik, egyetemes, a nép-szeme bizonyos sziik
terlileten, a fajeszme sehogy sem, csak tettben, mert nem szellemi.” (36)

Szerb Antal romantika-elmélete Gsszefiigg azzal az igényével és szandékaval, ame-
lyeknek értelmében a magyar irodalom ,,6seredeti népisége” helyett intellektualis jellegét,
a german kultarakkal valo hasonldsaga helyett latin szellemiségét, az dsztondsséggel
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szemben a tudatossag jeleit igyekszik bizonyitani még lirank teriiletén is. Poszler Gyorgy
szerint ezeknek az igényeknek koszonhetden kap a freudizmus is sokkal kisebb jelentdsé-
get a szintézisben, mint a korai tanulmanyokban, legfeljebb a terminolégiadban mutatkoz-
nak meg jelei (pl. &lom, neurézis, tudatalatti 6sztonvilag, kollektiv tudattalan, extraverzio,
introverzid), de sohasem kertilnek az elemzés kdzéppontjdba kizardlagos vezérelvként. Az
irodalomtorténeti analizis modszerként a mélylélektan leginkabb a preromantika—roman-
tika-elmélet szintjén érzodik, amikor a preromantika alapmotivumaként a racié és a tor-
vényszerliségek elleni lazadast jeloli meg, és ugyancsak az 6sztondk és érzelmek szabad-
sagat latja kiteljesedni a romantikaban. Ugyanakkor a szintézis vizsgalt, a felvilagosodas
szellemi mozgalmait a romantikaval 6sszevet6 fejezeteivel egyértelmiien kidertiil, hogy az
altala feltételezett preromantikus, illetve romantikus lazadas mellé a felvilagosodas racion
alapul6 eszmerendszerét helyezi, s a magyar irodalmi alakok, portrék rajza is az 6szt6nos-
ség-tudatossag, az életmiiben valo érvényre jutdsuk mérlegelése alapjan késziil. Tehat e kon-
cepcid értelmében a 19. szazadi magyar irodalmat a 18. szdzad végi ,,késziilddések” fel-
szinre hozta, a preromantika altal érvényt nyert szabadsagvagy, indulatok, érzelmek és fan-
tazia iddleges egyeduralma jellemzi.

A Szerb Antal rajzolta 19. szazadi iréportrékban — melyekbdl egy ujfajta nemzetkarak-
teroldgia és -ideal képe emelkedhet ki — az 6sztonok szornyetegeinek és az intellektus erdi-
nek harca dominal. Kiilondsen erételjes ennek hangsilyozasa a Berzsenyi- és a Vordsmar-
ty-portrékban, de a Csokonai-, a Katona-, a Kélcsey- és a Maddch-portré is ilyen jelleg-
zetességeken alapul.

Az Arany Janos-arcél, kiilonosen az id6s kolt6é, a kovetendd nemzet- és koltdideal ké-
pével lehet azonos. Pet6fi alakja és koltészete viszont a magyar irodalmi népiességrol al-
kotott nézetek megreformalasahoz, a spontaneitas, az 6seredeti népiség, az eurdpai hori-
zontok helyetti nemzeti hatarok k6zé valo bezarkozas karhoztatasara nyujt kitiing lehetd-
séget. Joggal sz6gezi le monografusa, miszerint ,,Szerb irodalomtérténetének minden jel-
legzetes gondolata, az Eurdpa-kozelség, a népies-nemzeti klasszicizmussal valo szemben-
allas, az intellektualis lira magasra emelése, az 6sztonkultusz elleni harc, a szellemi elit és
az azzal szorosan 0sszefliggé humanum hitvallasa végighuzddik ugyan az egész szintézi-
sen, leginkdbb azonban mégis néhany reprezentativ portréban dokumentalodik”. (37)

A preromantikus Csokonai és Katona

Csokonai egyszer( szarmazasa, egzisztencialis helyzete és boldogtalan szerelme sok le-
genda és féligazsag alapja lehetett, amelyek legtobbszor a torténeti szemléletekbe is belo-
pdzva a spontaneitas és népiesség jegy¢t titdtték koltészetére és koltdi alakjara egyarant. Szerb
arodla szold elemzést a koltd tudatossagara €piti, amely tudatossag elédeihez mérten (pl. Kis-
Jaludy Sdndor nemesi €s politikai tudatossagahoz viszonyitva) més, mindenekeldtt kolt6i,
azaz mesterségszerl. Ertelmezésében Csokonai formateremtd készsége is ezen az intellek-
tuel szerepvallalason alapul, de a stilusrétegek (a rokoko, a preromantikus és népies réteg-
re hivja fel a figyelmet) valtakozo, egymast fedd €s kovetd alkalmazasa is meggondolt. Elem-
zésének e kitétele, amely a tudatossagra vonatkozik, leginkabb a Balassi-értelmezést idézi
benniink, ahol hasonlé indokokkal és modszerrel bizonyitja az 6szt6nos zseniként ismert kol-
t6rdl intellektuel voltanak magas fokat. Ezek szerint Csokonai preromantikus érzésvilagot
kifejez0 liraja is tudatos szerepvallalas eredménye, a preromantika, mely egyébként a rideg
ész és a megkoviilt szabalyossagok elleni lazadast feltételezi, nala az ,,elhagyott, maganyos
érzékeny sziv pozat” jelenti. ,,A maganyossagnak, a természetes egyszeriiség kultuszanak
gyonyori emléket allitott a Maganyossaghoz és a Tihanyi Echohoz intézett versében...” (38)
—irja Szerb a magyar preromantika altala ,,két legszebb emléké”-nek tekintett kdlteményé-
rol. A koltoi életmii népies stilusrétegét pedig nem a magyar irodalom eredendéen népi jel-
legébdl, hanem a debreceni kollektiv hagyomanyokbdl eredezteti.

Egészen mast, pontosabban a Sturm und Drang hazai jelentkezését 1atja megvalosulni
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abban a preromantikusnak nevezett életérzésben és értékrendszerben, amelyet Szerb a Bank
ban, Katona remekmiive alapmotivumaként azonositott. A Sturm und Drang itt a preromantika
hatarlehetdségét jelenti, a preromantikaban még megbuvoé tudatossagtol valo legtavolabbi
eltérés lehetdségét. Ennek Iényegét leginkabb akkor érthetjilk meg, ha idézziik Szerb An-
tal Sturm und Drang-definicidjat. A kérdéses definicidt Szerb Bank ban-elemzésében olvas-
hatjuk: ,,A német Sturm und Drang kolt6irdl az él a koztudatban, hogy altalaban megoériil-
tek. A Sturm und Drang kolt6i tarsadalmi és foképp miivészi anarchistak voltak, a szavak
¢és miifajok teljes felszabaditasat keresték, hogy kozvetleniil, minden t6érés nélkiil aradjon
bel6litk miiveikbe az érzés, a szenvedély, amely 6ket bis zu den Fingerspitzen, az ujjuk he-
gyéig eltoltotte. Gigantikus 1azadok, akik szét akarjak rugni a vilagot, mert tgy érzik, hogy
végtelen lelkiik nem fér el benne” (39) A Sturm und Drang korszellemének legintenzivebb
megjelenési formajat Katona miivének nyelvezetében fedezi fel: , Eksztatikus szOmiivészet,
ami itt felszabadul” (40) — mondja rola. Es: ,,Akadnak dramak, amelyeknek a cselekménye
sokkal izgatobb, mint a Bank ban késleltetett meséje, de egy sincs, amelyben a dramai nyelv
annyira végsokig fesziilt indulatok nyelve volna, amelynek minden mondata annyira a vi-
har el6tti parazattol volna terhes és villamot hordozé. Ez a nyelv az, amely az els6 intona-
ciotol az utolsé szoig magaval ragad és kivaltja azt a megrazkodtatast, a katarzist, amin klasszi-
kus hagyomanyok ota a tragédia célja.” Persze Szerb kdvetkezetlen volna a maga koncep-
cigjahoz és preromantika-elméletéhez, ha a dramanak csak ezt az érzelmi—indulati rétegét
vilagitana meg, s nem fedezné fel benne a koreszme, a szellem, a gondolat érzelmi toltet-
tel valé egyenrangusagat. Mi tobb, a mi kulesmomentumaként értékeli az indulat és a meg-
gondoltsag, az érzelem €s az ész kdzott ingadozd Bank kiizdelmét, s latja a fohds tragédia-
janak egyik 6 okozojaként azt a tényt, hogy ,,gondolatait kicserélni nincs érkezése.” S per-
sze Szerb kovetkezetlen volna sajat 1élektani elemzd mddszeréhez is, ha nem fedezné fel
hdsén kiviill magaban Katona Jozsefben is az érzelem és értelem harcat. Ezért is hivatko-
zik — az egyébként agyonidézett — Katona-hitvallasra: ,,...Ez nem histdria, hol az érzéket-
len toll beszél: ez én magam vagyok — én, a 13-ik szazadban €16 hatalmas Bank, kinek te-
nyerére korondk tétettek le — én Zach Feliczian, aki megfertdztetett magyar becstiletéért egy
kiralyi Haz-népet akar eltoriilni.” (41)

Berzsenyi és Vérosmarty

Szerb Antal az 6szton és az intellektus, a spontaneitas €s a tudatossag legjellemzobb pél-
dait azonositja a két életmiiben. A harc kimenetele eltérd. Berzsenyinél, ha nem is gydzel-
méhez, de stabilitasahoz, a mérték és a tudatossag feliilkerekedéséhez vezet ez a hullam-
z4s. Nala az ihlet, az 6szton, az expresszio €s a latomads kezelhet6vé, a forma altal szaba-
lyozhatova valik. Nem gy Vorosmartyndl, pontosabban a ,,férfi”, Babits altal ,,harmadik”-
nak nevezett Vorosmartynal, kinek életében az 6sztonok mélységeiben valo elmeriilés vég-
érvényessé valik.

Berzsenyi €s koltészete a magyar irodalomtorténet-iras neuralgikus pontja, szinte tor-
vényszerlien valt a két vilaghaboru k6zo6tt bontakozo népies—urbanus vita egyik kulcskér-
désévé. A torvényszerliség eredendd oka az a titokzatossag €s tobbértelmiiség, amely Ber-
zsenyi alakjat és kotészetét a kezdetektdl fogva belengi. Erdélyi Janostdl kezdve a 20. sza-
zad torténészeiig egyarant egy magyar sorsrajz lehetdségét lattak benne, s e sors miben-
1étét, milyenségét, kiteljesedését vizsgaltak, pontosabban vitattak eltérdé allaspontrol.
Poszler, aki tanulmanyaban — Berzsenyi Daniel — hatszoros tiikorben (42) — hat ilyen al-
laspontot elemez, vizsgal a népies—urbanus vita szemszdgébdl, a kovetkezoképp fogalmaz-
zameg a vita lényegét: ,,Halhatatlansaga tény€t senki sem vitatja. Sorsa milyenségét igen.
Az okot nyomozzék, ami sorsat meghatarozta. Es tudjak: nem nyugodt halhatatlansaga dia-
dalmaskodott keser(i sorsan. Inkabb tragikus sorsa diadalmaskodott nyugtalan halhatatlan-
sagan. Németh LaszIo és Fejtd Ferenc vitaja jelképes. Az egyikben: a vidéki zsenit lehe-
tetlenné tette a mar erds varosi-literator szellem. A masikban: a vidéki zsenit nem védhet-
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te meg a még gyenge varosi-literator szellem.” (43)

Szerb Antal nyugatos orientaltsagu, az urbanusok szemléletéhez kozel allo tudds, teo-
retikus. Ebben az osszefliggésben azt kell szemiigyre venniink, hogy szintézisének vezér-
elve alapjan hogyan helyezi el a Berzsenyi-jelenséget a magyar irodalom 19. szazadi fej-
16désrajzaban. Mindenekeldtt két jelenség foglalkoztatja az életmliben: az intellektus sze-
repe €s az Eurdpaval szintézist teremto, illetve a tole elszakado irodalmi fejlédésfolyama-
ton beliil helyét kereso kolto alakja. Ami az els6 kérdést illeti: Berzsenyi helyét a tudatos
alkotdok soraban jeloli ki , és ilyen szempontbol valdsagos szellemi ivet hiiz meg kozte és
Babits kozott; ezzel a magyar intellektualis koltészet megteremtdjévé avatja 6t. A jelen-
ség azért fontos és erdteljesen hangstlyozott, mert az intellektualis Berzsenyi magéaban hor-
dozza ellentétét is, az ihletett koltdt, az eksztatikus zsenit. ,,A koltészet tobbé nem tevékeny-
ség, hanem alkotés. A kolté nem jozan mesterember, hanem eksztatikus »génié«, akit is-
meretlen belsd erdk ragadnak az igazi koltészet veszedelmes szépségli tajaira” (44) — al-
lapitja meg rola. Ugyanakkor kifejti, miszerint Berzsenyi ,,akarta és kereste az ihletet”, azaz
egyensulyt teremtett a céliranyos és az asszociativ gondolkodas kozott. Vagyis Berzsenyi
se nem a felvilagosodas, se nem a romantika, hanem az 6nall6 korszakként értelmezett
preromantika korszellemének képviseldje. Itt, a Berzsenyi-értelmezés szovegkornyezeté-
ben olvashatjuk Szerb Antalnak a romantika iranyzataval szemben megfogalmazott egyik
konkrét itéletét: ,,A romantika, reakciobol a klasszicizmus ellen, az ellenkez6 talzasba esett,
és alkotaslélektanabol szamiizott minden racionalis elemet. Akit tudatos alkotonak érzett,
annak nem juttatta osztalyrészéiil a zseni romantikus rangjelzését.” (45)

A Berzsenyi-kérdésre irodalomtorténeti szempontbol urbanus jellegli magyarazatot ad.
Miként azt érintettiik mar vizsgalodasunk soran, Szerb a magyar irodalom fejlddésének rend-
szerez6 Osszefoglaldsat vezérelve, a magyar—europai szintézistorekvések kijelolése alap-
jén képzeli el. A magyar irodalom alakulasfolyamata ilyen szempontbdl a felbomlas—uj-
rakotddés periddusainak dinamikus valtakozasat jelenti. Az a kor, amelyben Berzsenyi él
és alkot, szintézisteremto korszak: Kazinczy¢k felvilagosodasa, az altala preromantikanak
nevezett korszak. Ertelmezésében Berzsenyi (s itt alkalmazhatova valik a mér elemzett , jam-
bor bennsziilott” tedria) egyéni tragédidjanak oka, hogy vidéki zseniként kiesik a Kazin-
czyék képviselte szintézisteremtésbol. A sokat emlegetett és elemzett Kolcsey-recenzid csak
el6hivo eleme volt azoknak a tényezoknek, amelyek ,,bennsziil6tt” voltabol kdvetkezden
bukasat okozzak a koltészet aktualis gyakorlataban (és nem torténetében). ,,Amikor gon-
dolkozni kezdett, elvesztette 1aba alol a talajt. Gondolatvilaga ellentétes eszmék csatatere
volt, amint levelezésébdl kitlinik. Egyfel6l az alkatilag adott heroikus-nemesi vilagnézet,
amit latinos nevelése hatalmas példakkal fiit ala. Masrészt a Felvilagosodas, Kazinczy in-
tenziv hatasa, ami feleslegessé teszi a heroikus erényeket, és egészen masokat kovetel. Es
azutan a romantika hatasa: onmagaban érezni a titokzatos valakit, aki megszolal, megfog-
hatatlan médon, az ihlet 6raiban, mint egy idegen hang, és mikor elhallgat, olyan az em-
ber, mint az erd6 madardal nélkiil.” (46)

Vérosmarty

Sehol ennyire konkrétan, ilyen intenzitdssal nem érzddik a babitsi irodalomeszmény;, il-
letve az altala megrajzolt ko1t6i arcképek hatasa, mint a Magyar Irodalomtérténet e pont-
jéan, a Vorosmarty-elemzésben. Babits elméleti ktddésekkel meghatarozott tanulmanyai-
nak, Az ifja Vorosmartynak és A férfi Vorosmartynak (mindkettd 1911-ben jelent meg) a
rendszerezésbe vald beemelésérdl, illetve az irodalomtorténet elméleti alapvetéseként (az
eurdpaisag—magyarsag, illetve az 6sztonosség—tudatossag gondolatkdre kapcsan) torténd
felhasznalasardl.

Az elemzés gerincét az a gondolat jelenti, miszerint Vorosmarty élete és alkotoi palya-
ja alakulasaban a tudatos szerepvallalasok és az 6szt6nds megnyilatkozasok, az egészsé-
ges fiatalember és a beteges zseni ellenpdlusainak valtakozasaban, illetve harcaban a ma-
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sodik, az §sztonosség és a betegség kerekedik foliil. Akar mestere, Babits, Szerb is ,,ha-
rom Vordsmarty”-rol beszél, azaz koltészetében harom 1ényeges alkotdi korszakot kiilon-
boztet meg. A fiatal koltéd miveire a ,,mitikus tudat”, a férfi koraba 1ép6 alkotoéra a ,,filo-
zofikus meggondoltsag”, mig az dregedd Vordsmartyra a ,,halalkozelség és az driilet” jel-
lemzd. Vorosmarty portréja Szerb elemzésében nem fuggetlenithetd attdl a szemlélettol,
amelyen romantika-értelmezése is alapul. Elemzése egy ilyen konkrét magyarazattal in-
dul. ,,A romantika... egy emelettel mélyebben vetette meg a koltészet alapjat, mint ahol
addig volt. Abban a rétegben, ahol a mondak, legendak és idegbetegségek sziiletnek, a ter-
mékeny félhomalyban, ahol az emberi megismerés 6si szimbolumai laknak” (47) — irja. V6-
rosmarty koltészete is a mitoszban gyodkerezik, de ide nem tudatos koltészettani megolda-
sok, hanem képzelete vezeti. Fiatal koraban a fantdzia er6sebb a tudatos ko6lté szandékai-
nal, de a ,tanult kifejezések”, azaz az utkeres6 fiatal koltdkre jellemz6 minta- és forma-
tisztelet még innen tartja 6t a kiattalan mélységeken. A harmincas években a ,,férfi” kol-
t6 megvalik attdl a ,,halalos atmoszféra”-tdl, amely korai miiveit jellemzi, és szilard pon-
tot keresve, azt a hazaszeretetben talalja meg. Szerb Vorosmarty koltoi palyaja alakulasa-
ban nem egyedi jelenséget 1at, hanem a ,,romantikus lélek alkatahoz” tartozé torvénysze-
riséget, amely a mtivészi irdnyzat jellegébodl kovetkezik. ,,...a nagy romantikusok férfiko-
rukra érve, mindig kerestek egy szilard pontot valami magasztos eszményben, amelynek
kedvéért felaldoztak szubjektivitasukat.” (48) A harmadik Vorosmartyn azonban gy&ze-
delmeskedik halalkdzelség és a pesszimizmus, amely azonban nem gatolja meg 6t abban,
hogy létrehozza néhany utolérhetetlen remekmtivét, mint amilyen A vén cigany is. ,,Ké-
pek zuhatagja ragadja el az olvasét, vildgok végzetin zuhanunk keresztiil, pokol és menny-
orszag diiborognek €s zenélnek valahonnan tavolroél és minden elveszett” (49) — olvashat-
juk Szerb irodalomtorténetében a kolteményrol.

Berzsenyi tehat az 6szt6nok €s az intellektus harcaban gy6ézedelmeskedd 19. szazadi kol-
t8, aki bizonyos szempontbol Arany és az intellektuel fejedelem, Babits eldképe lehet. Emel-
lett van egy ,,énje szépséges mélységeibe zuhano elesett” (50) Vorosmartynk, akitdl a szel-
lemi fejlddésvonal inkabb Ady Endre érzésvilaga és koltészete felé iranyul. ,,Az alkotd megis-
merésének ezt a magaslati vagy mélységi pontjat, ahol a vilagok rejtett titka kitarul, a ma-
gyar irodalom kétszer érte el, a magyar szellem két nagy megrazkodtatasakor. Egyszer, ami-
kor a kezdet lendiilete vitte, Vérosmartyban, és egyszer, mikor az enyészet arnya hullott
ra, Ady Endrében.” (51) Mindez valdjaban Szerb Antal romantika-értelmezése, amely egytt-
tal a 19. szazadi magyar irodalom jelenségeinek megitélése is. A megitélés szempontja vi-
szont a mar tobbszor idézet 6sztondsség és tudatossag viszonya, s mint ilyen a negativ eldjel
kitételéhez vagy pedig a spontaneitas és 6sztondsség mélyrétegeiben fellelhetd tudatossag
feltarasahoz vezetett a 19. szazad irodalménak értelmezésében és értékelésében.

Petdfi és Arany

A magyar irodalmi (torténeti és elméleti) gondolkodas két egymassal folytonosan szem-
beallitott, illetve parhuzamosan szemlélt k6ltdje Petofi és Arany. Szerb portréi két pdlus,
a Horvath Janos-i értelmezésekkel valé szembefordulés és Babits Mihaly Petdfi €s Arany
(52) cimii 1910-es tanulmanya kozott alakulnak.

Horvath Janos (53) értelmezésének 1ényege:

A tag korszakhatarok kozott értelmezett irodalomtorténeti 19. szazad az irodalmi népies-
ség ,.felfutasanak”, kiterjedésének szdzada. Az irodalmi népiesség szellemi mozgalom, az
irodalmi jelenségeken tul a nemzeti kultira megdrzésének mozgalma, a nemzeti karakter
eredetisége és tisztasaga védelmének eszkoze. Kiteljesedése, viragkora (s ez egyben kul-
tarank megismételhetetlen csucspontja is) a nemzeti klasszicizmus. Két reprezentans kép-
visel6je Pet6fi és Arany. A ,,szerepjatszd” (54) és forradalmar Petofivel szemben a mérsé-
kelt és a legkiilonb6zobb érzelmeket és érzéseket harmonikus egységbe, klasszicizmusba
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olvasztd Arany jelentheti csak mind a legmagasabb rend(i miivészi, mind a nemzeti ideal
képét.

Babits Mihaly (55) értelmezése:

Pet6fi egészséges nyarspolgar, Arany beteges zseni. Petdfinél két véglet uralkodik mind
koltészete, mind politikai tevékenysége teriiletén: forradalmisag és nyarspolgarisag, kor-
lattalansag és korlatoltsag. Legmélyebb hajlamai nyarspolgarra teszik: jo fia, férj, apa, op-
timista forradalmar és erk6lesos kolts. Erkolesi vilagnézete, szocidlis szemlélete €s esz-
tétikai izlése korlatolt és naiv. Oszinte és egészséges. A jelen embere, térténelmi érzés és
elorelatas nélkl.

Arany befelé néz0, ,,Hamlet-lelkii”, topreng6, kimiivelt érzékenységti, szenzibilis alko-
t6. A kiilvilag minden behatasat lelki sebként éli meg, ,,tovabb faj a lélekben”, (56)
ugyanakkor folyton gazdagodo tudatu, a mult irant fokozott felelosséggel rendelkezd kol-
t6 €s irodalomtorténész. Ha Pet6fi a jelennek €16 demokrata, akkor Arany a multtal sza-
mot vetd arisztokratikus 1élek. Oszintesége erkélcsi—lelkiismereti eredetii. Az esztétikai iz-
1€s és tudas egyesiil benne mult irdnti érzékenységével.

Babits értelmezésében tehat Arany a modern, bar érzékeny lelkiiletd kolto, aki a klasszi-
kus hagyomanyokra épit6 20. szazadi intellektudalis koltészet és magatartas eléképe lehet.

Petdfi

Szerb Antal ugy vitazik Horvath Janos szemléletével, hogy formulait, kulcsszavait be
is épiti a maga személyiségrajzaiba. Elsésorban Horvath Petéfi-monografiajanak a ,,sze-
repjatszo” koltére vonatkozo elméletét alkalmazza. Az elméletet felhasznalva Petofi sze-
relmi koltészetét és népiességét értelmezi at. A szerelmi koltészet szerepjatszo jellegét a
kor- és osztalyszellem teriiletén tett engedményként azonositja, hiszen Pet6fi, aki minden
masban szakitott a nemesi koltészet hagyomanyaival, ezen az egy teriileten konvenciézusabb
volt a nemesi k6ltészet képvisel6inél. Ennek oka, hogy ,,erotikaja, mint altalaban az alsobb
osztalybol magasabbra kertiloké, felfelé valo erotika volt: tobbnyire eldkeld nemesi csa-
ladok ivadékaiba volt szerelmes, benniik talan azt a bels6 eleganciat imadta »artatlansag«
név alatt, ami bel6le hianyzott”. (57)

Sokkal fontosabb Szerb 19. szazad-értelmezésével kapcsolatban az a modszer és oko-
zati rendszer, ahogy Petofi népiességét tagadja meg; ezaltal az egész magyar 19. szaza-
di irodalom népies voltat megkérdojelezi. Fejtegetései kiindulépontjan szinte Horvath
szemléletével megegyez6 megallapitasokat tesz, amikor a Faludi koltészetében induld
népies szellemi mozgalom beteljesedését, legteljesebb megvalosulasat Petdfi koltésze-
tében ismeri fel. ,,Oelétte a népdal csak targy és forma; 6 adja a mélyebb értelemben vett
tartalmat”. (58) E népiesség legmagasabb pontjat Szerb a Janos vitézben azonositja, mi-
vel ,,ebben a miiben csodalatosan egyiitt van a magyar fold valdsaga és a magyar 1élek
alma”. (59) Ugyanakkor Pet6fi lirdjaban ez az irodalmi program a visszajara fordul, s
ez elméleti felkésziiltségének hidnyossagaibol fakad. Amig a népmesében, amely a Ja-
nos vitézhez szolgaltatott alapot, megtalalta a felhasznalhaté népi vilagképet, a régi
népdalokat nem ismerte ehhez. A korabeli miinépdalok viszont a romantikus nemesség
letéteményei voltak. Ezért Petofi — , kinevezte 6nmagat néppé, sajat vilagképét pedig né-
pi vilagképpé”. (60) E gesztusaban kettds szerepjatszo momentum fedezheto fel. Egy-
részt Pet6fi népkoltd mivolta ,,erdszakolt”, azaz a formahoz egyszerUsitett, egyébként sok-
kal gazdagabb és arnyaltabb lirai tartalomrdl van sz6, masrészt a ,,népkdltd” nem a nép
szamara irt. Azaz: ,,a Petéfi-népdal olyan vers, melyet egy nem-nép valaki irt a nem-nép
szamara”. (61)

A magyar irodalmi népiesség Pet6fi koltészetében, mindenekeldtt lirdjaban toérténd
megkérddjelezése egy, a romantikara vonatkozd konkrét itélet megfogalmazasahoz veze-
ti Szerb Antalt: ,,Végeredményben tehat az egész népies-nemzeti iskola a romantikus kor
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alorcaskodo hajlamanak a végso és legextenzivebb hajtasa, nagyszabasu szerepjatszas, li-
rai pasztorjaték, ahol a pasztorok titokban hercegek, és a néz6 a kiralyné”. (62)

Arany

Ugyanilyen meggondolassal mutatja ki Arany életmiivében, hogy a népiesség annak csak
elsd szakaszaban volt dont6 fontossagu; a Toldi a ,,népies-nemzeti koltészet legkanoniku-
sabb miive”. (63) Ugyanakkor épp a Toldi-példa mutatja, hogy a kolt6 (akar a népi-parasz-
ti vilagtol eltavolodd hése) hatat fordit ennek a stilusidealnak és programnak.

Az Arany-portré kulcsmozzanatai §sszefiiggnek a szintézis alapelveivel, a magyar-
sdg—europaisag, a tudatos—0sztonds, népi—urbanus gondolataval. Ezeknek jeleit, illetve szem-
behelyezddéseit kovetve az életmiiben rajzolja meg annak vonalait és kiterjedését. A né-
pies programt kolt6 magatartasat a tudatos kolto torekvései valtjak fel, hogy az ,,6reg Arany”
(64) portréjara kifejezetten intellektualis €s modern vonasok legyenek jellemzdek. Ugyanak-
kor mar a fiatal Arany mivében, a Toldiban felfedezi Szerb a késdbbi alkoté eurdpai
meghatarozottsaga szemléletmddjat. Ertel-
mezésében Toldi valosagos ellen-magyar
figura, akinek vesztét az eurdpai szellemi-
ségtdl valo tavolallasa okozza, az, hogy tet-
teiben ,,lelkének rabja, az ész és a jozan
életszabalyok nem uralkodnak rajta”. (65)
Mi maés ez, ha nem az 6seredeti népiségre és
a nemzeti mult egyediségére alapozd ro-

Petdfi egészséges nydrspolgdr, Arany
beteges zseni. Peldfinél két véglet
uralkodik mind koltészete, mind politikai
levekenysége leriiletén. forradalmisdag

és nydrspolgdrisag, korldttalansag és
korldtolisag. Legmélyebb hajlamai
nydrspolgdrrd leszik:

Jo fid, ferj, apa, optimista forradalmdr és
erkdlcsds kolto. Erkdlcsi vildgnezete,
szocidlis szemlélete és esziéfikai izlése
korldtolt és naiv. Oszinte
és egészséges. A jelen embere, torienelmi
érzés
és eloreldtds nélkil.

mantikus vilag- és irodalomszemlélet kriti-
kaja? Egyébként ez Szerb egyik legkonkré-
tabb és legélesebb itélete a 19. szazadi szel-
lemi tendenciakkal szemben: , A kor bizo-
nyara nem érezte ki Toldibol az int6 tenden-
ciat: 6rizzétek az érzelmeiteket — hiszen ép-
pen akkor annak a férfinak a varazsa alatt 4l-
lott a nemzet, aki maga mint valami megga-
tolhatatlan indulat, ragadta el6re: Kossuth-
nak”. (66) Az els6 Toldi csak néhany euro-

pai vonast hordoz magaban, mint amilyen az
anya—fiu viszonynak a mii kzéppontjaba al-
litasa.

Ha a Toldi Arany népiességének dokumentuma (s egymast kovetd részei a személetmod-
tdl valg eltavolodas jeleit is magukon viselik), akkor a balladak a tudatos, Eurdpaval az in-
tellektus szintjén egylitthato koltd remekei. Arany tehat az a kolto, aki mind magatartasa-
val, mind életmiivével megfellebbezte a romantika ,természet vadviraga”-val azonositott
kolto-idedljat, a ,,teremtd spontaneitas”-rol szold nézetekkel szemben az intellektus min-
denhatosagat képviselte, akit intelligencigja 6sszekot Europaval. Megvan hat a kolto és élet-
miive, aki a magyar tarsadalom- és természetesen irodalomtorténet nemzeti €s alkotdi idedl-
javal azonosithat6. Nem népies, nem spontan és nem kizardlagosan (nem nemzeti korla-
tok kozott ténykedd) magyar szellemiségli alkotd. Vagyis: eltavolodik az irodalmi kultd-
ra mindenkori alaszallasaba torkollo (14sd a petdfieskeddk kore) népiesség mozgalmatol;
koltészete az eurdpai kultura hagyomanyaira épitkezd, tudatosan véghezvitt szellemi al-
kotomunka eredménye: a tokéletes szintézis Europaval.

Szerb Antal Arany-portréja bizonyos pontokon érintkezik Horvath Janos Arany-értelme-
zésével, hiszen itt is — mint a Fejlodéstorténetben — Arany portréjara ,,arad tébb fény” (67)
az ellenpéldaként mellé helyezett Petdfi-portréval szemben. Amig Horvath szamara vele
véget ér a magyar irodalom felfelé iveld fejlodéstendencidja és a virdgkor (amit munkas-
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sagaval és életmiivével képvisel, az a magyar irodalmi népiesség végso kiterjedése), ad-
dig Szerb értelmezésében Arany nem végpont, hanem kezdet, pontosabban a romantika ke-
vésbé racionalis és harmdnia-kézpontl fejlédésvonalanak végpontja és elso képviseldje a
20. szazad elején (mindenekel6tt a Nyugat szellemi aurdjaban) érvényre jutdé modern iro-
dalmi torekvéseknek. Ilyen értelemben Arany nem a végs6 megnyilvanulasa, csak eloké-
pe annak a nemzeti és kolt6i idealképnek, amely Babits portréjaban olt testet: ,,Az intel-
lektualis koltészet kréddja ez, olyan ember ajkan, aki a koltészet legmagasabb szintjéig ért
el, és nem lehet azt mondani, hogy szoborszert, hideg, cerebralis, életidegen miivet hagyott
hatra.” (68)

Osszefoglalis

Az eurdpai szellemi torekvésekkel és iranyzatokkal szintézist teremto, illetve az azok-
tdl elszakad6 magyar irodalom Szerb Antal altal torténd dsszefoglald rendszerezésének —
miként az az eddigiekbdl kdvetkezhet — a teremtd elve ez a magyar—eurodpai viszony, il-
letve az erre a viszonyra vald kovetkezetes figyelés. A 6 rendszerez6 elv melletti kulcs-
fogalmak, amelyeknek alapjan irodalmunk 0j fejlédésrajza, karakteroldgiaja 1étrejohet: az
0szton €s az intellektus, a népi €s az urbanus jelenségek viszonyanak vizsgalata. Mindezen
alapul:

— Szerb Antal 0j irodalmi fejlédésrajza, periodizacidja, amelynek 1ényege, hogy az 6s-
koltészeti jelenségeket mellézve, a magyar irodalom fejlodési ivét a kereszténység felvé-
telétdl a Nyugat cim folyoirat és kore (¢likon Babits mint szellemi vezér) képviselte iro-
dalomig htizza meg;

— az Uj irodalom- és nemzetkarakteroldgiai szintézisében a magyar irodalom intellek-
tualis munka eredménye, alakulasaban a tudatossag jatszik dont6 szerepet és tavol all a ger-
man kultarara jellemzd spontan-6szt6nds, dseredeti €s misztikus jelenségektdl; inkabb fran-
cia—latin megalapozottsagu. Ilyen szempontok szerint allit nemzeti példaképet az eurdpai
kulturaval szintézist teremtd, intellektuel (bizonyos szempontok szerint urbanus szemlé-
let() alkotok személyében: Szenczi Molnar Albertben, Balassi Bélintban, Zrinyi Miklos-
ban, Bessenyeiben, Csokonaiban, Berzsenyiben, Kolcseyben és mindenekeldtt Aranyban
mint Babits szellemi el6djében. A szazad negativ tendenciai: a nemzeti mult dicséségé-
nek kizardlagos értelmezése, a nemzeti befelé fordulas tendenciai, a forradalom, a bolcses-
ségtdl elforduld, indulatok vezérelte magatartas, Petofi koltészete és szerepe, Kossuth
pusztulasba és nemzeti tragédidba ragado politikdja, a népieskeddk irodalma. Véleménye
szerint a magyar irodalom fejlodésrajzat eltorzitottak, hogy népi gyokereit igazolni tudjak.
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Toth Dénes

Palasovszky Odoén

experimentalis korszaka

A szdz éve sziiletett Palasovszky Odon (1899-1980) az egyik
legsokoldaliibb alakja, az egyik legszinesebb egyénisége tijkori
szinhdztorténetiinknek. Szinész, rendezo, szinhdzszervezo,
szinigazgato, de iroként, koltokent, lapszerkesztoként és
pedagoguskent is mindig a szinhdzhoz kotédott. Legritkdabban a
hivatdsos, hivatalos és legdlis szinhdzakhoz, s egydltaldn nem a
bevdlt, kommercidlis, kitaposott utakon halado, rigynevezett
Lhagyomdnyos” magyar szinjdiszdshoz. O a baloldali avantgdrd
szinpadi mozgalmak elinditoja, a munkds-kultiirmunka megszdllott
szervezoje, kisérleti élszinpadok sokasdgdnak megalapitoja,

a magyar szinpadi avantgdrd egyik megteremtdje és egyik
legnagyobb alakja. Méltatlanul mellozott és elfelejtett szinhdzi 1ijito.
Z6ld Szamar Szinhaz (1925)

Palasovszky elsd szinhazalapito kisérlete Hevesy Ivdnnal, a Csengery utcai Mtivész Szin-
padon. A véllalkozas mindossze két eléadast ért meg.

A szatirikus szinhaz nevét Bortnyik Sandor hasonld cimi képe ihlette a polgarok puk-
kasztasaul, minthogy azoknal még a szamar is értelmesebb, ,,mert elditéletektdl mentes,
¢és nem tagadja, hogy szamar”. A tarsulat igazgat6jaul is magat a Z6ld Szamarat valasztot-
tak; Molnar Farkas, a Bauhausbol érkezett épitész maszkot készitett rdla, s el is jatszotta
a szerepet.

Az els6 eldadés 1925. marcius 25-én volt. Ivan Goll két, szinpadra szcenirozott groteszk
kolteményét, Az Gj Orfeuszt és a Paris g cimiit, valamint Jean Cocteau Az Eiftel-torony
nasznépe cimii sziirrealista komédiajat adtak. (Az Gj Orfeuszt és a Cocteau-darabot //lyés
Gyula forditotta, a miivek Kassdk illetve Barta Sdandor folydirataiban jelentek meg.)

Az1j irdkhoz, a polgari idealokat kifigurazo 01j gondolatokhoz 0j szinpadi forméakat ke-
restek, s talaltak, nem is akarmilyeneket. Orfeusz (Palasovszky) frakkban diktalta a vers
szovegét négy gépirokisasszonynak, akik szovegismétléssel és a gépek ,,zenéjével” hang-
sulyoztak a mondanivalét. A Goll-versek rendezdje, Mittay LdszIo a Paris ég cim{ eposz-
hoz naturalista szavalas helyett a gorog korusok modern valtozatat és dzsessz-kiséretet al-
kalmazott. A Cocteau-darabot Palasovszky rendezte groteszk burleszk-pantomim forma-
ban, gramofonoknak alcazott narratorokkal, Jemnitz Sandor dzsesszparodiajaval, Bortnyik
konstruktivista diszletei kozott.

Dzsessz a szinhazban? Kérusok? Néman &gald babfigura-szinészek? Tul 4j és tal sok
volt ez akkoriban a magyar szini vilagban. Még az edzettebb franciak is kifiityiilték
Cocteau ,,egy koltoi lelkiallapot képé”-nek nevezett darabjat. (1921-ben Parizsban jatszot-
ta a Svéd Balett.) Itthon: 6t is, Gollt is fenegyereknek tartottak, vagy glnyoltak.
Palasovszky¢k is hamar a botranyhds ,,rangjara” emelkedtek, pedig csak ,.ki akartak sik-
latni az emberek reflexmechanizmusait a jol megépitett vaganyokrdl”.

Bar az eldadast bevezeté Hevesy Ivan tagadta csoportosulasuk k6zét barmelyik izmus-
hoz, s iranyukként az ezeken tallépd groteszk szatirat jel6lte meg. Kosztolanyi masként vé-
lekedik: ,,Hangsulyozzuk, hogy semmi koziik a régota levitézlett kiilfoldi divatokhoz, fu-
turizmushoz, expresszionizmushoz, dadaizmushoz. Az eldbbi két iranyhoz valéban nem
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haznak. De ami hajlandésagukat illeti, gy latom, hogy mégis a dadaizmussal tartanak atya-
fisagot.”

Kocsis Rozsa szerint ,,probalkozasuk az egykori Cabaret Voltaire (1916) és a cseh
avantgard kabarék (20-as évek) »kis szinpadi« formaival mutatott rokonsagot.” Emellett
a zlirichi dadaistak pantomimmal, dzsesszel és bruitista larmazenével kisért szimultan ver-
seit, szkeccseit és Eric Satie ,,ir6gép-hangszerét” idézi.

,»A Z61d Szamar avantgard szinpad volt a javabdl. Megallta volna a helyét Ziirich és Pa-
rizs bohém vilagaban, Budapesten viszont, ne szégyelljiik a sz6t, két eldadas utan megbu-
kott. A ziirichi Cabaret Voltaire fél esztendeig tartotta magat, de a parisi dadaestek mar csak
egy-két eloadast értek meg. Palasovszky¢k viszont azt hangsulyoztak, hogy avantgard el6ada-
saik a késobbi munkasszinpadok »kisérletez6 laboratdriumai voltak«. A kérusmtfaj felé
itt tették meg elsd Iépéseiket.” (Koreografiai tanacsadojuk mar ekkor Madzsar Alice volt.)

Nem csoda, hogy értetlenség fogadta a Z6ld Szamar — mai szoval — performansznak ne-
vezheté misorat. Kosztolanyi szerint viszont ,,a z61d szamar helyesen bdgott. Semmi eset-
re sem olyan unalmas, mint a tobbi sziirke szamar.” Maga Palasovszky is elismeri, hogy ,,me-
redeken” indultak. De ,,ha nagyon is nekirugaszkodtunk, jol tettiik. Vicinalison nem lehet
eléri az északi fényt, sem pedig a reggeli napot, mert az magasan van €s gyorsan lépeget.”

Erdekes Kassak Lajos vélekedése. ,,Ezek az el6adasok ugyan szinhdzmiivészeti célokat
is kitliztek — hiszen 1ényegében az Uj szinpadmiivészet, Meyerhold, Tairov, Granovszkij,
Piscator, Pitoéff kisérleteinek visszhangja voltak, természetesen szerényebb eszkozokkel
—de mégis, foképpen illegalis politikai manifesztacioknak szantak dket, és talan jobban is
szolgaltak a politikai, mint a miivészeti célokat.”

Uj Fold-estek (1926-1927)

A masodik allomas: 1926 és 1927 tavasza kozott 5t Uj Fold-estet rendeznek Tamds Ala-
ddrral a Zeneakadémia kistermében. Az estek programjabol harom torekvés olvashato ki.

1. Folytattak , szentségt6rd”, bizarr eldadésaikat a dada jegyében. Tristan Tzara Felho-
zsebkend6 cimii komédigjat Illyés Gyula forditasdban Palasovszky rendezte. A tamadas cél-
pontja most a ,,komoly” szinhaz: a szerepldk a nyilt szinen maszkiroznak a darab histo-
riagjarol diskuralva. (Ez volt az els6 hazai frakkos Hamlet, még Moissi vendégszereplése
el6tt.) [smét adjak Ivan Goll miiveit, a Panama-csatornat és a Shakespeare-rel 6sszegyurt
Matuzséalem, az 6rok polgar cimi kollazsdramat. Maga a modszer, a kollazs is uj volt, de
az mar botranyosan szokatlan, hogy Romed harom alakban Iép szinre, mint a sajat pateti-
kus, cinikus és animalis énje! ,,Mindez persze meghokkentd volt magyar szinpadon, ahol
nemzeti tragédiak diiborogtek, €s még az alnaturalista, kommersz darabok is komolynak
alcazott élethelyzetekre épiiltek.”

2. Fontosnak tartottak haladé irodalmi és zenei torekvések bemutatasat. Apollinaire,
Aragon, Eluard, Trakl és Becher, Werfel és Kafka miivei mellett a munkatarsak, Tamds Ala-
dar és a kulfoldrdl hazatért Remenyik Zsigmond kolteményeit €s Palasovszky sok vihart
kavart Punalua-verseit, Oz-bibligjat adtak el6.

Fiatal muzsikusok csatlakoztak hozzajuk, Kadosa Pdl, Szabo Ferenc, Szelényi Istvan,
Arma Pdl és Kozma Jozsef sajat kisérleti szerzeményeik mellett bemutattak Sztravinszkij,
Honegger, Hindemith, Szkrjabin, Schonberg €s Berg miiveit.

Uj koltészet, 1j zene ,,akkor még jorészt igen-igen tavoli hangok a bevattazott pesti fii-
lek szamara, kohogtetdé gondolatok, nevetésre ingerld csengések.” Szabo Ferenc a
Palasovszkyval irt Don Juan visszatérése cimii szatirikus pantomimot benytjtotta az Ope-
ranak: nagy botrany tdmadt, nem ilyen ,,avantgard” balettet vartak. )

3. Megteremtik a hazai szinpadokon teljesen 0ij szavalo, illetve mozgaskorusokat. ,,Erez-
ték, hogy ki kell térni a fllledt, siirii leveg6bdl, a hétkéznapok szinte mar elviselhetetlen
nyomasa alol, és merész, harsany hangon megszdlaltatni az 6ntudatra ébredés szellemét
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—emlékezik Tamas Aladar. — Hallottak a német és a szovjet korusokrdl, de a sajat elgon-
dolasaikat kovették. Ebben a mifajban a miivészet tomegszellemét érezték érvényre jut-
ni, a masképp ki nem mondhato igazsagnak reméltek igy forumot talalni. A kdrust, amint
mar hangsulyoztuk, a tomegmiivészet »magvanak« tartottak.”

Az Uj Fold-esteken 1épett fel elészor nagyobb nyilvanossag elétt munkaskorus (az Al-
koholellenes Munkas Szovetség Szavalokorusa, a késdbbi 100% Korus) Tamds Aladdr és
Szanto Judit révén. Es itt hangzott el eldszor a Horthy-Magyarorszagon Majakovszkij 150
millié, Kékzubbonyosok és Induld balra cimti verse. ,,Oriasi siker volt. Rajta keresztiil a
magyar munkasfiatalsag egy minden aldozatra kész csoportja kivanta meglobogtatni kom-
munista hitét, meggy6z6dését, forradalmi készségét.”

Palasovszky a szavaldkorusokat mozgassal 6sszekapcsolt parlando-kérussa alakitja.
Els6 ilyen darabjat, melyet maga rendezett (zene: Kozma Jozsef, koreografia: Koveshdzi
Agnes és Rona Magda), az Oidipusz kezeit liturgikus szinhazhoz, modern miséhez hason-
litotta egy joszemi kritikus. Valoban megihlette Palasovszkyt is a keleti mozgaskultara —
joval elébb, mint Artaud-t, aki csak 1935-ben alapitja meg Kegyetlen Szinhazat: ,,... a mo-
dern szinjaték félredobja a beszéd nyugati felfogasat, és a szavakat blivolésre hasznalja. ..
Hangrezgéseket alkalmaz... Arra torekszik, hogy elzsibbassza, elblivolje, meghdkkentse
a fogékonysagot. Ujszeri lirat bont ki a mozdulatokbol... felszabaditja a nyelvet az érte-
lem uralma al6l.”

Kocsis Rozsa irja, hogy Palasovszkyékkal rokonsagot mutat a Meyerhold-féle ,,excentri-
kus” mozgas, melyben a , kifejezd gesztus” a ,.kollektiv tomegszinpad” foeleme. Késdbbi moz-
gaskonstrukcidikban a szinpadon kiépitett tér-, szin- és formavilag pedig a Moholy-Nagy-féle,
vizualitast sugallo szemlélettel rokon: ,,Jéllehet Palasovszkyék nem utanoztak senkit, 6sz-
tonosen mégis egyiitt 1élegeztek Eurdpa teatralistaival. A teatralizmus ismert eszkozeivel a
kollektiv érzést, a felszabadulni vagyd munkassag kitoré indulatait juttattak érvényre.”

Cikk-cakk-estek (1928)

Ujabb hadiizenet a szinhaz sablonjainak, Hevesy Ivannal és Tamés Aladarral. Ot est 1928
tavaszan (februdr 25. és aprilis 28. kozt) a Zeneakadémia kamaratermében. Nevét a Cikk-
cakk-tanctol nyerte. ,,A tliz cikk-cakknak, a vér cikk-cakknak, a laz cikk-cakknak jatéka
volt ez, a kin, a csok, a gondolat zegzugos ritmusanak, mondhatnam: 6s6romdoknek és 6s-
fajdalmaknak valamiféle modern tancdramaja”; vagy ahogy az jité triasz térekvéseit az
elsd est plakatjan deklaralta: ,,A cikk-cakk-esték szandéka: a mai ember szazféle utjanak
zegzugos keresztez6déseiben az élet igazi ritmusat, bensd liiktetését megkeresni. A vilag
a kényelemre van berendezve, érthet6 hat, hogy minden 0j hang és bator gondolat kihiv-
ja azoknak az ellenkezését, akik szilard hitiiket vetik a dolgok allandésagaba. Mi mégis fol
akarjuk tarni azokat a nevetséges szakadékokat, melyek a jorol és rosszrdl alkotott meg-
gy6zddésiink és cselekedeteink kozott tatonganak.”

,»A Cikk-cakk minden egyes miisorszama kisérlet volt. Arra iranyult, hogy megteremt-
se a »szocialista kabarét« és a »vilagnézeti konferansz« 1j stilusat, de sok ellentmondast
is hordozott magaban” — irja Kocsis Rézsa. ,,Palasovszkyék palyajat, de a 20-as évek egész
magyar avantgardjat is kettdsség: a polgari lazadason tullép6 baloldalisag, ugyanakkor a
polgari avantgard formakisérleteit hajszold magatartas jellemezte. Hibajuk nem a kisérle-
tezésben, hanem abban rejlett, hogy nem tudtak 6nallo, honi jelleget kialakitani.”

Hogyan is tudtak volna? El6zmények, tovabbfejleszthetd kisérletek nem voltak el6t-
tiik; a vilagnézetileg rokon irok javarészt emigracioban éltek, irodalmi ,,alapanyaghoz”
inkabb kiilfoldrdl jutottak; eléadasaikkal kamaratermekbe szorultak, a zaklatdsok miatt
keveset jatszhattak — experimentalis tevékenységiik ilyen koriilmények kozott nem mé-
lytilhetett, tisztulhatott 6nallo stilussa.
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Igaz, a kisérletezok maguk is a ,,polgari értelmiség” soraibol kertiltek ki. De haladdk vol-
tak, baloldaliak, s az esteken egyiitt dolgoztak a munkasszavalokkal, a 100% Koérussal. A
Zeneakadémian ugyan nem a proletariatus iilt a zsdllyékben, de a munkasszinpadok révén
kozvetve, s Palasovszky—Tamas—Hevesy révén kozvetleniil (eldadasok, kulturestek forma-
Jaban) is eljutottak a dolgozokhoz az élszinpadok programjai. Tobbek koz6tt Whitman,
Marinetti, Apollinaire és Majakovszkij miivei, Upton Sinclair (Enekl6 akasztéfamadarak)
és Ernst Toller (Gépromboldk) dramarészletei.

Persze a ,,szokatlansagok” a Cikk-cakk estéken sem maradtak el. Az Iliasz szovegére
bokszmérk6zést produkaltak, Ibsen Kisértetek cimii darabjat (kispolgarpukkasztasul) ame-
rikai modra zanzasitottak, Palasovszky Szimultan jatékaban pedig egyszerre folyt a szin-
padon egy szerelmi és egy ,,fogorvosi” jelenet, charleston ritmusra. ,,A paralel szévegek
és jelenetek idonként dsszecsaptak ritmikus csomoépontokban, a szegény paciens sikolta-
sa és a leszurt csabito halalhorgése, az 6ngyilkossagi hirek és a charleston tombolasa — egé-
szen mai, egészen emberi dolog volt ez és egyaltalan nem akart sértés lenni.”

Mit akartak a szimultanizmussal? Igy vélekedtek: ,,Az aktudlis élet fonaksagait ugy meg-
mutatni, az utcan koszalé problémakat tigy felhanytorgatni, a latszélag tavol levé dolgo-
kat ugy tenni egymas mellé, hogy az, aki a nézo6téren iil, r4j6jjon a mélyen fekvd ossze-
fliggésekre, a mindennap latott dolgok egyszerii, mellbevago nyitjara. Nem szajba rag-
va, programba foglalva, hanem csak ahogyan egy pohar italt felhorpint az ember, és az-
tan mintha valami halyog lehullana a szemérdl: nevetnie kell sok mindenen, amit eddig
komolyan vett.”

A Cikk-cakk-esteken vezette be Palasovszky a vilagnézeti konferanszt, néz6téri vitat kez-
deményezett a latottakrdl — egyszdval ,,problémaszinhazat” akart.

A fentiek mellett folytattak a korusmunkat is. Az esteken el6adtak A cikk-cakk-tanc és
A szabad Zri induldja cim{ korusat és A karmazsin litdnia cimi parlando-tercettet Kozma
Jozsef zenéjére. A mozgaskorus érdeklodése a keleti kultarak felé fordult: polinéziai
asszonyavatd ének, egyiptomi temetés, tibeti rdogtanc és Buddha tiizprédikacioja jelez-
ték Palasovszky, K6veshazi Agnes és a tobbiek tancszinpadi torekvéseit: vissza a szinja-
ték Osi gyokereihez!

Rendkiviili Szinpad (1928)

A vitazo, vilagnézeti konferanszjaték tovabbfejlesztése Tiszay Andorral. Harom est
1928 oktdberében és novemberében szintén a Zeneakadémia kamaratermében.

Az estek kisebb-nagyobb szamai egy-egy aktualis problémat ragadtak meg, tomor vi-
lagnézeti és szines miivészeti egységben. Megsziiletett a konferanszrevii: ,,Az eléadasok
keretében folvetett erkolesi, vilagnézeti €s miivészeti kérdéseket Szinjateék, Zene és Ténc,
Szavaldkorus, Plasztika, Recitacio, Konferansz és Enek illusztralja.”

Happy-end, A mechanizalt ember, Lélegzok. Mir6l szolt e harom est? Palasovszkyék sze-
rint: ,,Hogy hat athidalhato-e ez a nagy kietlenség a mai ember vagyai, hajlamai, hite, vé-
re és a kozott az élet kozott, amelyet a mai gondolkodés és a mai rend rakényszerit?
Hogy: jarunk, dolgozunk, szenvediink, mindezt pedig mindinkabb a tisztasag, az erd és a
nagysag reménye nélkiil. Haracsolunk, éheziink, gytl6liink, szeretiink és a tobbi. A biznisz
irama, a munka vesszdfutasa, a csalad, nevelés, a szerelem halott formai kétnek — a jog és
torvény pokhaloi tapadnak rank —, hivatalok cseng6i, adas-vételi szerzodések, menetren-
dek szabjak meg jo és rossz dolgunk folyasat. Szinte egy kihilt és gépies vilagban jarunk.
Lehet-e az élet eleven elvét megkeresni?”

A Happy-end-est a boldogsagra éhitozé embert allitotta a szinre, az emberibb létre va-
16 vagyakozas sokféle modjat, Zarathustra és Buddha, Horatius és Petdfi, Ivan Goll és a
Pesti Hirlap aprohirdetései segitségével. A tarsulat eldadta Nyikolaj Jevrenov A 1élek ku-
lisszai cim@ dramajat is, melyben — Freud tanitasait kovetve — 6sszecsap az ember gon-
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dolkodo, érzelmi és érzéki énje. (Palasovszky jatszotta az utdbbit.) Kassovitz Félix szin-
padképe ,,...a lélek kamrajat, a szivet abrazolta, a felsé érmedencével, a tiidovel és a hat-
gerinccel egyetemben.”

A mechanizalt ember konferanszpantomimra épiilt, a Lélegzok eldadasat Palasovszky
arnyjaték-konferansza foglalta egybe. Polinéziai monda, egyiptomi naphimnusz, néger si-
rato; Nietzsche és Lao Ce szerepelt a szintetikus esten, Rona Magddnak a 1élegzés fizio-
logiai ritmusabol kiindulo tanca, Bimini cim{, tivegfigurat megjelenité kompozicidja és
Szentpadl Olga Barbar tanc cimii, Bartok Allegro barbardjara késziilt mozgasfantaziaja mel-
lett.

Szines, valtozatos programok lehettek a Rendkiviili Szinpad estjei, s emellett: ,,Ezek a
»konferanszreviik« mar nemcsak a polgari tarsadalomrol rantottak le a leplet, hanem az adott
keretek koziil valo kitorés lehetdségét is felvillantottak.”

Prizma Szinpad (1928-1929)

Tancszinpad Madzsar Alice-szal, Rona Magda és Koveshazi Agnes kozremikodésével.
Harom bemutato6 (1928. december — 1929. februar kozott) a Zeneakadémian. ,,A szatiri-
kus szinhaz, a kabaré, a kisérleti szinpad eredményei nagyon is szétdgaztak mar: ha-
rom—négy kiilon iranyt szinhaz magvat is tartalmaztak; az avantgard kabarét, a tomegszin-
padot, a mozgasszinpadot és igy tovabb. A legfontosabb feladat most az volt, hogy a moz-
gas alapjara helyezett dramai korusszinpadot kialakitsuk. A kabaréjelleget tehat fokozato-
san kikapcsoltam, a konferansztémakat mind mélyebbre és mélyebbre Epitettem, a koru-
sokat, parlandojatékokat, tincdramakat pedig igyekeztem szakszer(i stddiomunkaval Ggy
fejleszteni, hogy az 4j szinpadi egység felé kozeledjiink. Igy alapitottam meg a Prizma Szin-
padot.”

Az els6 eléadas az Arnyak cimet viselte. Kozma Jozsef zenéjére Madzsar Alice két sza-
mot komponalt, a Hatkart istennd cimii arnyjatékot és az Emlékek cimd, parlandoval egy-
beko6tott vizios mozgasdramat. Rona Magda A halal vet cim{i kompozicidja szintén
parlandoéra késziilt arnyjaték volt. Bemutattak ezek mellett Wilhelm von Scholz Verseny-
futas az arnyakkal cimii pszichoanalitikus dramai jelenetét is. Az egész est magan viselte
a korabeli 1élektani kutatasok hatasat, elsbsorban Freudét: ,,Amiként az ember 6raval a ke-
zében all, és méri a kilométereket €s lemér mindent, logikajaval szétfeszit mindent, és nem
lat magaba, nem tudja, micsoda er6knek a jatékszere, milyen kozmikus vagy tarsadalmi
tendencidkat valdsit meg kikertilhetetlen biztonsaggal.”

A Prizma Szinpad masodik el6adasa a Kezek cimet viselte. El6adtak Palasovszky litur-
gikus korusjatékat, a Madzsar Alice koreografalta Kezek tancat, Koveshazi Agnes mun-
katancat, Palasovszky Odon Oidipusz kezei cimii, az 6si mitoszt tjraértelmezé szintetikus
kérusdramajat, zenére €s parlandora.

A szamok élete cim{i harmadik bemutato ,,szintetikus konferanszjaték a szamok életé-
bol”. Eldadasra keriilt Pitagorasz tétele, Buddha nyolc nemes igazsaga, Az apokalipszis
négy lovasa, Nietzsche szammisztikéja, de a deviza-piac, a menetrend, kiszamolos gyer-
mekmonddka, statisztika €s arjegyzEk is. Bemutattak Palasovszky Az 1x1 {innepe cimii ora-
tériumat, és Bortnyik Sandor Z6ldszamar-pantomimjat, ,,a hazassagi haromszog végleges
megoldasarol”.

A polgari szalondramat és jatékmodort kifigurazo pantomim tulajdonképpen szdveges,
,mechanikus balett”. Bortnyik konstruktivista diszleteket tervezett, mozgé kulisszakat. A sze-
replok gépies, babszerti mozgassal 1éptek szinre, egy 1étra tetején tabla jelezte: ez ,,a dra-
mai fesziiltség tetéfoka”. Mindez a Bauhaus szinpadi kisérleteinek hatasat mutatja.

,Bortnyik ugyan nem tartozott a Bauhaus gardajahoz, de weimari tartdzkodasa idején
kapcsolatot tartott a magyar »bauhausosokkal« ... Bortnyik nyelvoltogetd szinpadi jele-
nete konstruktivista mezbe bujt, a Bauhaus technicizald kisérleteit kovette. Az egymasért
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heviilé fiatalok mellén példaul sziv »langolt«, a férj szive helyén pedig pénzeszacsko
»dobogott«”.

Palasovszkyék (Tamas Aladarral és Remenyik Zsigmonddal) mar 1927-ben kozoltek egy
irast a Bauhaus szinhézi torekvéseir6l (Oscar Schlemmer Ember és miifigura) az Uj Fold
cimi folyoiratban. Szinkronban voltak tehat a legfrissebb szinhazi tjitasokkal, de sosem
masoltak azokat, mar csak azért sem, mert ritkan azonosultak a kiilfoldiek tartalmi szan-
dékaival, csupan a formai ujdonsagokat keresték ezekben az iranyzatokban.

Kocsis Rézsa irja Igen és nem cimi{i konyvében, hogy ,,Palasovszkyék mint hivatasos
szinészek és rendezok, alkalmi tarsulasaik és a munkasegyesiiletek periferikus lehet6sé-
gein til, a hivatalos szinhazi vilagba szerettek volna betérni.” Ez a szandékuk természe-
tes. Tehetséges és képzett (!) fiatal mtivészekrdl van sz, akik végiil is négy év alatt
minddssze 18 szinhazi eléadast tarthattak.

,,Olyan tarsasagokban is megfordultak — folytatja Kocsis Rdzsa —, amelyek a szocialis-
ta felfogastdl, a baloldali mozgalmaktol nagyon tavol alltak. Kisérleteik ugyanis »miivész
partolo« elokeldségek figyelmét is felkeltették.”

Ez talan nem olyan nagy biin... Kassak szerint az volt. Valészintileg innen ered — Kas-
saktdl és korétdl — Palasovszky baloldali meghurcoltatasa, mely gyakorlatilag a hatvanas
évek végéig tartott, a ,,polgari ideoldgia” vétkét hanytorgatva fel. Kassak késobbi megité-
Iése szerint Palasovszkyék kisérletei jelent6sebbek voltak politikailag a miivészi eredmé-
nyeiknél. Csakhogy ezt 6 csupan 1962-ben irta le. Kissé¢ megkésett rehabilitacioja annak
az embernek, aki mélto tars lehetett volna Kassak oldalan.

Kocsis Rozsa igy zarja az e témahoz irt megjegyzését: ,,Jollehet Palasovszkyék valdban
két uton jartak, de a munkaskulttira tertiletén vallalt sajatos feladatuknak mégsem lettek aru-
16iva.” A mondat els6 felével nem lehet egyetérteni. Palasovszky és munkatarsai miivészi
szempontbol valdban sokféle utat bejartak (bar a hiszas évek végére vilagosan kérvonalaz-
hatd az a harom f6 irAny — az avantgard kabaré, a politizalo tomegszinpad és a 1élektani megala-
pozasu uj tancszinpad —, amerre kovetkezetesen haladtak), de céljuk mindig azonos maradt.
Szinpadaik torténete: lazadasaik torténete.

Hogyan 4gyazhato be Palasovszky életmiive a kortarsi miivészetbe? Piscator, Meyerhold
¢és Tairov valosziniileg hatottak ra. De hatott az 4j irodalom is. A futurizmus, a kubizmus
¢és az expresszionizmus, majd a dada, a sziirrealizmus és a konstruktivizmus — szinte egy
idoben érkezett a magyar irodalomba és az avantgard szinhazba. Palasovszky szinpadi
milvészetére jellemzo, ahogyan a modern torekvések hatasat szintetizalva teremtett Gjat.

A francia avantgard rendezok 1926-ban alapitanak ,,négyes szovetséget” (Pitoéft, Jouvet,
Baty, Dullin), Marinetti és Prampolini 1929-ben hozza létre futurista szinhazat, Artaud, az
érzékekre hatni kivano zseni pedig csak évekkel késobb lat munkahoz. A német munkés-
szinpadokkal egy id6ben, ha nem hamarabb, allit korust Palasovszky a podiumra, s Brecht-
nél eldbb foglalkozik a vilagnézeti, dialektikus szinhaz gondolataval. A korral egyiitt Iéleg-
76 tarsa volt a kuilfoldi ujitoknak.

76




Iskolakultara 1999/8

Szemle

Magyarorszag konyvkulturaja
a kezdetektol 1730-ig

Az utobbi évtizedekben drvendetesen megnovekedett az igény és a
lehetbség a még kiadatlan levéltdri forrdsok feltdrdsa, igényes
feldolgozdsa és publikdldsa irdnt. E fontos alapkutatdsok a
konyvtdrtorténet teriiletén ugyan még kordntsem zdrultak le, mégis
madr ldatszanak annak a monogrdfidnak a kérvonalai, amely az
eddigieknél lényegesen gazdagabb és sokszintibb képet tud majd
festeni a magyar milvelodéstorténet ezen érdekes tertiletérol.

a ma valaki arrdl kérdezné a pedagd-

H gusokat és a tanuloifjisagot, hogy
milyen jelentds magyarorszagi
konyvtarakrol tud az allamalapitéstdl a fel-
vilagosodas kezdetéig, valosziniileg bizony-
talan valaszokat kapna. Csupan a Bibliotheca
Corviniana, azaz Matyas konyvtara jutna
eszeébe a valaszaddknak, s kozépkori vagy
16—-17. szazadi gylijteményeinkre vonatko-
z0an csak taldlgatnanak. Ennek oka zivata-
ros torténelmiinkben kereshetd, amely
ugyanugy nem kedvezett konyvtarainknak,
mint roman, gotikus, reneszansz vagy kora
barokk épitészeti emlékeinknek sem.
Ezért is nagyon Orvendetes, hogy végre
Osszefoglalas sziiletett a magyarorszagi
konyvkulturardl a kezdetektol egészen 1730-
ig. Ennek szerzoi két Gijabban kutatott for-
rastipus szakértdi: a fragmentumkutato
Madas Edit és a levéltarakban szunnyadé
konyvjegyzékek buvara: Monok Istvdn. Va-
l6jaban van a konyvnek harmadik szerzdje
is: Csapodi Csaba. Valdszinlileg azért nem
szerepel az 6 neve a szerzék kozott, mivel
a kotetbe felvett tanulmanya masodkozlés.
Madas Edit része az Iras, konyv és konyv-
hasznalat a kdzépkori Magyarorszagon
10001526 cimet viseli és tobb mint fél év-
ezred hazai konyvtartorténetét foglalja dssze.
Els6ként a kozépkori konyvkultira kutatasa-
nak forrasait targyalja logikus rendben a fenn-
maradt kodexekt6l és nyomtatvanyoktol a
benniik talalhat6 olvasdi megjegyzésekig. Az
elemzések dobbenetes szamadatokat tartal-
maznak: a Mezey LdszIo altal feltételezett

otvendtezer kézirattal szemben minddssze
haromezer kotet kéziratos és nyomtatott do-
kumentum maradt fenn, amelyet minden bi-
zonnyal Magyarorszagon hasznaltak. A kdde-
xekkel és nyomtatott konyvekkel kapcsolatos
technikai és anyagi kérdések (kodex, iro-
anyagok, a konyvbeszerzés modjai stb.) be-
mutatasa utan kovetkezik Madas 6sszefogla-
lasanak legfontosabb fejezete, a Konyvhasz-
nalat a kozépkori Magyarorszagon. A cimadas
tokéletes, hiszen a koényv ebben a korban
eszkoz volt, amelyet az egyhazi intézmé-
nyekben a liturgiaban, a pasztoracioban, az ok-
tatsban vagy a jogszolgalatban hasznaltak.
Eppen ezért lehet torténetét az egyhazi intéz-
ményrendszerhez és feladatkoreihez kapcso-
16ddan bemutatni: piispoki, kaptalani konyv-
tarak, szerzetesrendek gy(jteményei, vala-
mint plébaniai konyvtarak. Az alapos, példak-
kal jol illusztralt elemzés soran valaszt kapunk
arra, hogyan alakult ki a térités és a szerzetes-
rendek magyarorszagi torténetének kezde-
tén importalt konyvkultirabdl a hazai latin
irasbeliség. S arra is, hogy milyen tényezok
hatéasara valt a konyv hasznalati targybol sze-
mélyes olvasmannya a 15. szazad utolsé év-
tizedeiben, és hogyan bontakozott ki a magyar
nyelvii kédexirodalom, amely a latinul nem
tudo apacakat és a laikus férfiszerzeteseket lat-
ta el éptiletes olvasmannyal. Végezetiil pedig
arra, hogy a kzépkor végére nem csupan az
olvasni, hanem az irni tudas is egyre jobban
elterjedt. Kozépkori oktatasunk paratlan em-
I1€ke Szalkai LdszIo késdbbi esztergomi érsek
iskolaskonyve, amelybe a sarospataki pléba-

* E konyvismertetés a Magyar Konyvszemle 1998. 4. szaméban (442—444. p.) megjelent recenzio6 felhasznala-

saval késziilt.

/7

Szemie



Szemle

niai iskola tanuldjaként bejegyezte, illetve
bemasolta az asztrologiai, jogi, poétikai, re-
torikai és zenei tananyag egy részét. Az elem-
z¢s arra is utal, hogy tartésan miik6do egye-
tem hijan Magyarorszagon nem bontakoz-
hatott ki igazi tudomanyos mithelymunka,
ezért nincsen nevezetes, hazai szerz6tol szar-
mazd tudomanyos mii a fennmaradt k6zep-
kori dokumentumok ko6zott.

Madas Edit jelzi, hogy még nem minden,
rendelkezésre all6 dokumentum kertilt fel-
dolgozasra. Teljesen egyetérthetiink vele
abban, hogy példaul a negyven kozépkori
konyvjegyzék mutatoval ellatott kritikai
kiadasara igen nagy sziikség lenne.

Madas ugyanakkor réviden bemutatja a

amelynek muzealis értékii konyvei megjele-
nésiik utan hamarosan bekeriiltek a gyijte-
ménybe, €s ott azdta sértetlentil megorzod-
tek. Ilyen a gy6ri Egyhazmegyei Konyvtar
és a gyongyosi Ferences Konyvtar. A torté-
nelmi Magyarorszag teriiletét tekintve pél-
daul Erdély nagy multi konyvtaraiban (Csik-
somlyd, Gyulafehérvar, Kolozsvar, Nagy-
szeben), vagy a Felf6ldon jobban helyiikon
maradtak a kényvek. Ezekben a konyvta-
rakban a possessorkutatas, azaz a konyvek
bejegyzett tulajdonosainak a szisztematikus
feltarasa ad valaszt arra a kérdésre, hogy ki-
nek milyen konyvei voltak, ki mikor, mit
olvasott. Kiilonben pedig valdban elenged-
hetetlen mindazoknak a levéltari és kézira-
sos forrasoknak a fel-

kiralyi udvarban ke-
letkezett ir6i alkota-
sokat, illetve az onnan
fennmaradt kodexeket
Szent Istvan kiralytol
Zsigmondig. Ezzel
Matyas remek konyv-
taranak elézményeire
is felhivja a figyelmet.

A magyarorszagi
reneszansz konyvkul-
tarardl — ezen beliil a
Bibliotheca Corvinia-
nardl €s a magyaror-
szagi humanistak té-
kairdl — a kotet atvet-
te Csapodi Csaba fent

Eutizedek dta lelkes kutatogdrda
dolgozik az ilyen lermészetii
Jorrdsanyag feltardsdn.

Br e munka még nem fejezodott be,
S0t a mdr kiadott iij dokumentumok
kiérickelése
is csak most kezdodott el igazdn,
Monok Istvdan mégsem tartja
korainak ezt az 0sszegzesl,
még ha ,dllitdsai néha
csak a hatalmas
dokumentumszoveggel foglalkozo
szakember elso benyomdsait rogzitik

‘o ?

kutatasa, kiértékelése
és kozzététele is, ame-
lyekben olvasmanyok-
ra vonatkozd adatok
talalhatok. Ezek két
nagy csoportot alkot-
nak: nem jegyzéksze-
r, illetve jegyzéksze-
i dokumentumok. Az
elséhoz tartoznak a le-
velezés, az irodalmi
forrasok, az idézetek,
a mar emlitett konyv-
€s possessorbejegyzé-
sek, a marginaliak, a
sorkozi jegyzetek, az

mar emlitett irdsat. A
valasztas indokolt, hiszen a széban forgd
teriileten az 6 korabbi &sszefoglalasa ota
nem tortént olyan nagyobb hordereji felfe-
dezés, ami mdédositana a Magyar konyvtar-
torténet (1987) cimii konyvben altala irotta-
kat.

A 16-17. szazad hazai konyves kulttraja-
nak bemutatasara — kis kitekintéssel a 18. sza-
zad els6 évtizedeire — Monok Istvan vallal-
kozott A konyvtarak és a konyvolvasas a
Karpat-medencében, 1526—-1730 cimi ta-
nulmanyaban. Véleménye szerint a ,,Mo-
hacs utani két évszazad konyvtar- és olvas-
manytorténetének forrasai alapvetden levél-
és kézirattari dokumentumok”. Ennek oka az
a sajnalatos tény, hogy mai hatarainkon be-
liil csak néhany olyan gy{ijtemény talalhato,

alahuzasok, a régi rak-
tari jelzetek és a toredékadatok. A masodikat
a katalégusok, a hivatalos 6sszeirasok: ha-
gyatékok, arvatigyi iratok, végrendeletek,
jegyzokonyvek, peres iratok, a canonica
visitatiok jegyzokonyvei, az adomanyozasok,
a kolesonzési feljegyzések, vasarlaskor ke-
letkezett jegyzékek stb. alkotjak.

Evtizedek 6ta lelkes kutatégarda dolgo-
zik az ilyen természet(i forrasanyag feltara-
san. Bar e munka még nem fejezddatt be, sot
a mar kiadott uj dokumentumok kiértékelée-
se is csak most kezd6dott el igazan, Monok
Istvan mégsem tartja korainak ezt az 6sszeg-
zést, még ha ,,allitasai néha csak a hatalmas
dokumentumszéveggel foglalkozo szakem-
ber elsé benyomasait rogzitik is.”
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Munkéjaban eldszor a Mohacsot kdvetd
évszazadokban 4atalakult mlvel6dési intéz-
mények konyvtarairdl ad attekintést. Sza-
kitva az eddigi gyakorlattal, amely egyhazi
és vilagi intézményekben gondolkodott, le-
valasztotta az iskolékra vonatkozé forrasok
targyalasat az egyhaziakétol, annak ellené-
re, hogy a kor oktatasi intézményei egyha-
zi irdnyitas alatt alltak. Elemzésébdl megtud-
hato, hogy 1750 el6tti harom egyetemiink: a
kolozsvari jezsuita egyetem (1579-1604),
a nagyszombati jezsuita egyetem
(1636—1773) és a kassai jezsuita akadémia
(1657-1773) anyaga részben fennmaradt,
részben pedig jegyzékekbol lehet az allo-
manyukra kovetkeztetni. Protestans egye-
tem Magyarorszagon nem miikodott. A 17.
szézadban viragzé kozépiskolak konyvtarai
a rekatolizacid idején altaldban szétszordd-
tak, elsorvadtak (pl. Szatmar, Nagybanya, Zi-
lah). A rekatolizécid, illetve a Rakoczi-sza-
badsagharc hadi eseményei érzékenyen érin-
tették a sdrospataki és a debreceni reforma-
tus kollégiumok konyvtaranak allomanyat is,
de ezek a 18. szazadban Ujra erdre kaptak.

A kovetkezo nagy fejezet a magankonyv-
tarak osszetételérdl ad érdekes és szines ké-
pet tarsadalmi rétegenként, illetve foglal-
kozasok szerinti csoportositasban. igy meg-
tudhato, hogy fénemeseink, fopapjaink, tu-
dédsaink vagy polgaraink milyen kényveket
gyujtottek, illetve olvastak az adott kor-
szakban, mennyire kovették az eurdpai szel-
lemi dramlatokat.

A tanulmanyt Az olvasmanyok nyelvi
Osszetételérol és a Konyvgyljtési szoka-
sokrol cim( érdekes attekintések zarjak.

Az ilyen jellegli monografiaknak az
Osszegzésen kiviil az is az igazi haszna, hogy
tovabbi gytlijtdémunkara 6szténzik az olva-
sokat, illetve kikényszeritik kibdl-kibdl a
kiegészitéseket. A magyarorszagi iskolakul-
tura szempontjabol e kiadvanynak a kovetke-
70 tanulsagai vannak: Nagyon j6 lenne, ha az
iskolai konyvtarosok elévennék konyvtaruk
legrégibb konyveit, és megnéznék, mikor
keriilt a gylijteménybe, ki vagy kik voltak
esetleges tulajdonosaik. Szép példa erre a
hédmezdvasarhelyi Bethlen Gabor Refor-
matus Gimnazium 16. szazadi konyveinek
nemrég megjelent katalogusa (6sszeallitotta:

Zvara Edina és Simon Ferenc, Scriptum Rt.,
Szeged 1998.), amely példamutatoan kozli az
ott Orzott régi konyvek példanyleirasat:
possessorait, sot kitésiik jellemzését is. Nagy
multa iskolai kényvtaraink régi konyveinek
hasonléan igényes feldolgozasa igen hasznos
lenne. Véleménytiink szerint a Magyarorsza-
gon megjelent nyomtatvanyok esetében régi-
ként az 1801 eldtt megjelent nyomtatvanyo-
kat kellene ilyen részletesen és igényesen
feltarni, a kiilfoldon kiadott nyomtatvanyok
esetében az 1601 eldtti korszakot tartanank
idedlisnak.

Hasonloképpen nemes és hasznos feladat
lenne megirni az egyes oktatasi intézmé-
nyek konyvtaranak torténetét, regisztralni ré-
gi katalogusaikat, leltarkonyveiket, a min-
denkori adomanyozokat stb.

Az 6sszegzés felhivja ugyanakkor a fi-
gyelmet a megdrzés fontossagara. A tan-
konyvek, iskolai kiadvanyok ugyanis az ak-
tudlis iskolaév vagy iskolai alkalom elmul-
taval tobbé mar nem érdekesek az egykoru
hasznal6 szamara, ezért is maradt fenn olyan
kevés beldliik, és sajnos ezért is fog kevés
fennmaradni a maiakbdl is a jov6 szamara,
ha illetékes helyeken erre nem gondolnak
elég kortiltekintéssel.

Visszatérve Madas Edit ¢s Monok Ist-
van érdekes €s igen gondolatébreszté mun-
kajara, reméljiik, hogy a varhato 0j kiadas
név- és helynévmutatdt is tartalmaz majd.
Ezek segitségével bizonyara jobban el lehet
majd igazodni a kotetben. Hasonldképpen
reméljiik, hogy az az driasi konyvjegyzék-
adatbazis, amely a Mohécs utani iddszakra
vonatkozdan 1étrejott, hamarosan on-line is
hozzaférhetd lesz. S ha valaki arra kivancsi,
hogy valamely szerzd konyve kinek a
konyvtaraban volt meg, illetve — visszatér-
ve a recenzio elején felvetett kérdésiinkre —,
adott idészakban melyek voltak a legjelen-
tdsebb konyvtarak, vagy hogy kinek mi-
lyen konyvei voltak stb., konnyen feleletet
kaphat majd ezekre a kérdésekre.

(MADAS EDIT-MONOK ISTVAN: 4 konyvkultura
Magyarorszagon a kezdetektél 1730-ig. Balassi Kiado,
Bp., 1998, 184 old.)

P. Vasarhelyi Judit
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Beszéljiink a tavoktatasrol

A magyar nyelvben ismert ,tdvoktatds” sz6 valojdaban - az
Europdaban és a nagyvildagban egyre kiterjedtebb gyakorlatban -
szélesebb, és kissé mds értelemben haszndlatos. (1) A legtébben a
tdvoktatdsrol csak annyit tudnak, hogy a ,hagyomdmnyos” oktatds

kozvetlen és folyamatos tandr-didk viszonya helyett ebben a képzési
Jormdban a tandr és a didk kéz6tti foldrajzi tdavolsdag van, és ennek az
dthidaldsdra a kozpontbol szétsugdrzott ismeretkozlés, illetve
kommumnikdcio torténik.

tavoktatasnak kétségtelentil ez a leg-

latvanyosabb jellemzoje, de korant-

sem a legfontosabb. A tavoktatas leg-
fobb meghatarozdja — és az 6sszes specia-
lis technika, tananyag, pedagogiai gyakor-
lat mind ezt szolgalja — egy 4j (legalabbis a
,»hagyomanyos” oktatastol eltérd) szemlélet-
mod, gondolkodasmod, amely a hangsulyt
a tanitasrdl a tanulasra helyezi at.

A ,hagyomanyos” oktatasi felfogasban
a kétpolust oktatasi—tanulasi folyamatban
szinte mindig a tanitasrol, a tanari munka-
r6l van sz6 elsddlegesen, az oktatas, kép-
zés egész struktiraja, szabalyzorendszere
ezt dolgozta ki részletesen (példaul a tana-
ri ismeretkozlés oraszama, tartalma, hala-
dasi liteme stb.). Ez a szemléletmod eleve
feltételezi (illetve eldirja), hogy a didk el-
fogadja a tanari ismeretatadas tartalmat,
szinvonalat, ritmusat; ha ez nem igy torté-
nik, ez elsésorban a tanulok osztalyzasaban,
mindsitésében (sulyosabb esetekben bu-
kasaban, lemorzsolddasaban) jelenik meg,
mikozben a jol felépitett tanari ismeret-
kozlés vigan halad tovabb a maga bels6
logikaja szerint.

Ezzel szemben a tavoktatasban a rendszer
alapvetdn arra torekszik, hogy minél tobb
eszkozzel, minél hatékonyabban szolgalja az
eredményes tanulast. Ezt szolgalhatja termé-
szetesen tanari eldadas, magyarazat is, de
nagy szerepet kapnak itt a tanulasi folyamat
sajatossagai, torvényszeriiségei szerint
felépitett tankdnyvek, az egyéni tanulasra al-
kalmas irott, vizualis és hangzé segédanya-
gok, az 6nértékeld lapok, tesztlapok, szami-
tdgépes programok, egyéni s kiscsoportos
tanari (tutori) konzultaciok stb.

E rendszerben a diak uj helyzetbe kertil.
Természetesen tanulni kell (s6t, feltétlentil
meg kell tanulnia tanulni, sziikség esetén eh-
hez is segitséget kell kapnia!), de haladasa-
ban nincs beszoritva egy orarendhez, te-
remhez, tanarhoz kotott, kozpontilag eldirt
keretbe és idobeosztasba.

A tavoktatas a tanulas ,testre szabott”,
vagyis a tanuld egyénre méretezett Gtjara ad
lehetdséget: a rendszer olyan segédeszk6zo-
ket és lehetdségeket biztosit, melyekkel a ta-
nulasi folyamat jelentds részében a diak a
szamara legalkalmasabb iddben és szinhe-
lyen, egyéni beosztassal foglalkozhat tanul-
manyaival — maga donti el, hogy mely
anyagrésszel milyen iddterjedelemben fog-
lalkozik, 6 szabja meg a sziikséges ismétlé-
sek szamat, és arra is lehetdsége van, hogy
az elore tisztazott keretek k6zott, a tanula-
si folyamat mely pontjan kér tanari segitsé-
get.

A tavoktatasban kiilonds jelentdséget kap
a folyamatos teljesitményértékelés. Itt a 1é-
nyeg nem a szamonkérésben vagy a tudas-
szint osztalyzatban kifejez6d6 egyszerii re-
gisztralasaban rejlik. Az értékelésmérésnek
szigoru jelzésértéke van: egyrészt a tanuld
szamara, aki a teljesitmény¢étol figgden kap
ujabb feladatokat vagy instrukcidkat; méas-
részt a tanart (a rendszert) onvizsgalatra
kell, hogy késztesse, példaul a tomeges ne-
gativ teljesitmény hogyan korrigalhaté a
rendszer fejlesztésével, a meg nem értett
tananyagrészekhez 1j jegyzet vagy feladat-
lap, tobb magyarazat, jobb szemléltetd se-
gédanyag kell-e?

A tavoktatasnak egyre inkabb alapvetd
konstrukcios eleme (szerte a vilagon) a sza-
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mitdgéppel vald szoros kapcsolat, amely
lehetdséget ad a tanulonak a szamitogép
segitségével torténd egyéni tanulasra.
A video- és hangkazettak helyett (illetve
mellett) egyre tobb oktatasi (pontosabban:
tanulasi) software-program késziil.
Masrészt, a teljesen szamitogépesitett
nyilvantartasi rendszer minden hallgat6i—ta-
nuloi teljesitmény és aktivitas preciz mérését
teszi lehetévé: a tanuldi tipushibak részletek-
be mend sszesitése, elemzése percek alatt
elvégezhetd, de példaul mérhetd az is, hogy
a tanuld dsszesen hany orat toltétt a kozpon-
ti oktatoprogrammal
vagy a tutoraval vald

ba 1éphetnek (a kiépitett eszkozpark segit-
ségével) a halozati kézponttal és az ott he-
lyet foglalo tutorral, ,,dolgozatot irhatnak”,
kérdezhetnek, 6ket kérdezhetik stb.

A tavoktatas szamara idedlis €s ezért szé-
les korben elterjedt a modulrendszer hasz-
nalata. Vagyis a tanuldnak nem elére elren-
dezett, , kotelez6” sorrendben és idobeosz-
tasban kell végeznie tanulmanyait (egy-egy
félévre eldirt tantargymennyiség ,,hallgata-
saval” és az adott félév vizsgaiddszakara
osszpontosuld vizsgakkal), hanem olyan,
modulokra bontott ismeretegységeket kell el-

sajatitania, melyek
egyéni haladasi {ite-

kommunikacioval.

met tesznek lehetové

A tavoktatdsnak
nem a szamitdgép a
lényege, hanem az,
aminek a megoldasa-
ban ez a gép, illetve a
rendszer oly nagy se-
gitséget adhat: az in-
teraktivitas. Hiszen a
tanuloi teljesitmény
elvileg irasos feladat-
lap, illetve levelezés
segitségével is érté-
kelhetd, csak igy sok-
kal lassubb az anyag
eljuttatasa a tanarhoz,
a tanari értékelés és a

A tdvoktatdsnak nem a szamitogép a
lényege, hanem az, aminek a
megolddsdban ez a gép, illetve a
rendszer oly nagy segitséget adhat: az
interaktivitds. Hiszen a tanuloi
leljesitmény elvileg irdsos feladatlap,
illetve levelezés segitségével is
értckelheto, csak igy sokkal lassibb az
anyag eljultatasa a tandrhoz, a
landri ériékelés és a leljesitménytol
Jiiggoen az 1ijabb instrukciok
megaddsa. Ez a szamitogépes
program segiiségével (akdr tandri
kozvetlen kozremiikodeés nélkiil is)
azonnal elvégezheto.

(felvehetd egyszerre
tobb vagy kevesebb
modul), illetve a rend-
szer a modulok meg-
valasztasadban  és
,,08szerendezésében”
is szabadabb valasz-
tasi lehetdséget bizto-
sit a tanulonak. Ter-
mészetesen, a modu-
lok Osszeépithetdsé-
gének meghatarozott
szabalyai vannak, me-
lyeket a tanulénak fi-
gyelembe kell vennie,
példaul a képzés

teljesitménytol fig-

ujabb fokozataba 1é-

gben az Gjabb instruk-
ciok megadasa. Ez a
szamitogépes program segitségével (akar
tanari kozvetlen kézremikodés nélkiil is)
azonnal elvégezhet6.

A tavoktatasban kiilonleges szerepe van
a tutornak, aki (a ,,hagyomanyos” tanartdl el-
téréen) nem tart ,,frontdlis” eléadast, ha-
nem ,,egyénre lebontott”, személyes kap-
csolatot apol a hozza beosztott tanulokkal,
ez a kapcsolat azonban lehetséges telefonon
vagy informatikai rendszeren keresztil is.

A képzési kdzpont haldzatot épithet ki,
melynek olyan ,,végpontjai” vannak, ahol
(meghatarozott ,,6rarend” szerint) a helyi
Hfeliigyeld” kozremiikodésével alkalman-
ként 6sszegytilnek a tanulok, telefon-, video-
konferencia vagy szamitégépes kapcsolat-

péshez bizonyos mo-
dulmennyiség sziiksé-
ges; bizonyos modulok csak bizonyos tanul-
manyi el6zmények alapjan vehetdk fel stb.

A ,hagyomanyos” képzési formakban
az egyes képzési programok egymastdl el-
szigetelten tartalmaznak sokszor azonos
vagy majdnem azonos tantargytartalmakat.
Az atjarhatosag viszonylag csekély. (Példaul
a gépészmérnoki kar matematika szigorla-
ta nem fogadhato el az épitészmérnoki ka-
ron stb.)

Egy nyitott képzési rendszerben vannak
,Standardizalt” modultartalmak: egy-egy
ilyen modul sok-sok képzési programban
szerepelhet, és kdlcsonosen atszamithato.
A modulok ilyen, nagymértékii konvertibi-
litasa az idéfolyamatban is érvényes, példaul
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a tanulmanyok egy késobbi folytatasa ese-
tén, vagy ujabb végzettség megszerzése so-
ran a mar korabban megszerzett modul-ér-
tékek érvényesithetok.

A ,,standardizalt modulok” rendszere
egyéb eldnyokkel is jar.

A tavoktatasnak ugyanis koztudottan
egyik sajatossaga, hogy a képzési programok
kidolgozasa viszonylag koltséges és id6-
igényes, viszont maga a képzés — egy bizo-
nyos nagysagrendi kiiszobot tullépve — ol-
csobb lehet a ,,hagyomanyos” forméakénal.
Ebbol kdvetkezik, hogy miutan a standardi-
zalt modulok tobb kiilonbozo képzési prog-
ramba is beépithetdk,
behelyettesithetok,

Egyébként egyre gyakrabban tapasztalha-
td, hogy valaki egy kiilfoldi egyetem hall-
gatdja itthon, ugyanis az Internet és egycb
segédeszkozok segitségével, tavoktatas for-
majaban végezheti tanulmanyait. Nyugat-
Eurdpaban egyre terjedé gyakorlat, hogy
(arendkiviil draga) hallgatéi mobilitast egy
ilyen egyetemkozi—orszagkozi kapcsolodas
valtja fel.

A tavoktatas terjedése egyre erdteljeseb-
ben veti fel egy 0j tipust mindségbiztosita-
si rendszer igényét. Ugyanis egy szemé-
lyes, kozvetlen kapcsolatokban korlatozott
rendszer esetében a tanuld nehezebben tud-
ja felbecsiilni, hogy a
képzését szervezd in-

egy adott modul ok-
tatdsdhoz késziilt ok-
tatocsomag, illetve
oktatoprogram (le-
gyen sz6 akar algorit-
mizalt tankonyvrol, a
tanulohoz eljuttatott
kép- vagy hanganyag-
1él, software program-
ol vagy feladatlaprol,
értékelési kulcsrol
stb.), az igy eldallo
nagyobb példanyszam
és széles kort hasz-

A képzési kozpont hdlozatot épithet ki,
melynek olyan ,végpontjai’ vannak,
ahol (meghatdrozott ,orarend”
szerint) a helyi feliigyelo”
kozremiikidésével alkalmanként
dsszegytilnek a tanulok,
telefon-, videokonferencia
vagy szamiiogépes kapcsolatba
léphetnek (a kiépitett eszkizpark
segitségével) a halozati kozponital és
az ott helyet foglalo tutorral,
wdolgozatot irhatnak’, kérdezheinek,

tézmény milyen ,.ka-
landba” viszi bele.
Egy rosszul szervezett
tavoktatas nagyon sok
nehézséget és kudar-
cot okozhat a tanulo-
nak, hiszen itt a tanu-
16 jobban magara van
hagyva, jobban ki van
szolgaltatva a gépi, il-
letve eszkdzkapcesola-
toknak, a ,,személyte-
leniil” kapott utasita-
soknak.

nosithatosag folytan, ; Oket ’ Egy nappali kép-
gazdasagosabb okta- kérdezhetik stb. zésre kivalonak ming-

tast tesz lehetdvé.

sitett képzési program

A standardizalt mo-
dulok széles kori ha-
l16zati egylittmikodést tesznek lehetdvé €s
kivannak meg. Ugyanis, ha a modultartal-
mak, a kovetelmények egyértelmiien, egy-
ségesen kidolgozottak és elfogadottak, ak-
kor lehetdvé valik az is, hogy valaki egy mas
intézményben szerzett modulértéket (kre-
ditet) beszadmittathasson a tanulmanyai so-
ran.

A modularis épitkezés lehetové teszi,
hogy a tanulé szabadabban valassza meg
tanulmanyainak formajat. Ugyanis egy nyi-
tott rendszerben elképzelhetd, hogy valaki
»happali” tanulmanyait egy, mas intézmény-
ben tavoktatas atjan végzett modulérték
megszerzésével valtsa ki vagy egészitse ki.

még nem jelent garan-

ciat arra, hogy annak
tavoktatasi alkalmazasa is kivalo, hiszen itt
masfajta koncepcio, masfajta modszer kell,
hogy érvényesiiljon, mely a tantervkészi-
toktdl masfajta, magas szintii felkésziiltsé-
get igényel. Ezért kimondhatd, hogy a tav-
oktatasi programok sajat, kiilon mindsitést
(akkreditaciot) igényelnek, melynek soran
els6sorban azt vizsgaljak meg, hogy azok
mennyiben felelnek meg a tavoktatas saja-
tossagainak.

Hozz4 kell tenni, hogy a ,,standardizalt
modulok” felfogasabol, elfogadasabol egye-
nesen kovetkezik, hogy nemcsak komplett
képzési programok, hanem egyes modulok
kiilon-kiilon akkreditacidjat is lehetévé kell
tenni.
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A mindségbiztositasi rendszernek azon-
ban nem csak a képzési programok egysze-
ri engedélyezését kell lehetdvé tennie. Fo-
lyamatosan vizsgalnia kell azt is, hogy a
valdsagban megvaldsul-e, amit az akkredi-
tacid soran a képzést szervezd intézmény
igért. A tavoktatasban nem ismeretlen pél-
daul az, hogy a tanuldk altal kitoltott teszt-
lapok tanari értékelésének helyességét egy
kozponti apparatus rendszeresen elemzi és
értékeli.

Biztositani kell tovabba a képzési prog-
ramok, illetve modulok tartalmanak folya-
matos ,,karbantartasat”, korszerisitését. E
munka fé szempontja az, hogy maga a ,,fel-
vevo piac”, vagyis a munkaltatok, a gazda-

sag képviseldi hogyan értékelik, hogyan
»igazoljak vissza” a képzés soran tanultakat.

(1) Az Eurdpaban hasznalatos fogalmak: tavtanulas
(distance learning), nyitott tanulas (open learning),
kotetlen tanulas (flexible learning). Az Eurdpai Unid
gyakorlataban leggyakrabban hasznalt kifejezés a nyi-
tott tavtanulas (Open and Distance Learning, ODL).
Miutan a magyar nyelvben egyeldre nincs mas, széles
korben elfogadott kifejezés erre, ezért az egyszerliség
kedvéért, a kovetkezOkben tovabbra is a tdvoktatas
sz6t hasznaljuk, de a fogalom szélesebb, korszertibb ér-
telmezésével.

Udvardi Lakos Endre

Szimmetria a természetben

A szimmetria dltaldban fizikai és geometriai alakzatok ama
tulajdonsdga, hogy az alakzatok meghatdrozott térbeli miiveletek
sordn vdltozatlanok maradnak. Az elméleti fizikaban szimmetridn
egyes természettérvények azon tulajdonsdgcdt értjiik, hogy a
természettorvény alakja valamely 1ij vonatkozdsi rendszerben
vdltozatlan marad. Biologiai szempontbol nem ennyire szigorii a
szimmetria jelentése, csupdn bizonyos részardnyossdagot jelent, az
élolenyek testében tapasztalhato, nem szigortvan vett geometriai
pontossdagui szabdlyszertiséget. Barmilyen sziiken vagy tagan
értelmezziik a szimmetria jelentését, e fogalom segitségével az ember
hosszu korokon dt igyekezett kornyezetében a rendet, a tokéletességet,
a szépséget megértetni és megalkotni.

geometriai szimmetria leggyakrab-

ban el6forduld fajtai a természetben

a kétoldali (matematikai szempont-
bol a tengelyes €s a kozéppontos), az elto-
lasi, a forgasi, a kristalytani, valamint az
ornamentalis szimmetria. A szimmetria geo-
metriai fogalma méret és elrendezés sze-
rinti megegyezéseket tartalmaz. A geomet-
riai alakzatok méreteik szerinti megfelelte-
tését az egybevagosag fogalma segitségével
értelmezhetjiik, Azokat a geometriai transz-
formdaciokat nevezziik egybevagosagi transz-
formacidnak, amelyek tavolsagtartok (ez a
feltétel a méret megtartasan kiviil az alak
megegyezését is biztositja). Egybevagosa-
gi transzformaciok: tengelyes tiikrozés, ko-

zéppontos tiikkr6zés, sikra vonatkozo tiikro-
z¢s, forgatas, eltolas.

Természeti jelenségként észlelhetd legto-
kéletesebb, a legaprobb részletet tekintve
is hibatlan szimmetria figyelheté meg sik-
ra torténd tiikkrozés esetén a targy és a képe
kozott. Tukorkép keletkezésének Iényeges
feltétele nyilvanvaldan a tiikrozo feliilet 1é-
tezése. Azaz: tikkorképek ott keletkeznek,
ahol van tiikr6z0 feliilet, legyen az akar a t4j
képét ,,produkald” t6 felszine, akar egy szép
holgy arcmasat visszaadd iivegtiikor. Lehet
a siktiikor vizfeliilet, fényezett fémlap, fon-
csorozott iiveglap: minden targy képe
ugyanakkora tavolsagra latszik a tiikor sik-
jatol, mint a targy és a tiikor tavolsaga, sot
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a kép nagysaga is megegyezik az eredeti
targy nagysagaval, a targy és a képe mégsem
teljesen azonos egymassal. A siktiikor felcse-
réli a jobb és a bal oldalt. Példaul a bal te-
nyeriink képe a siktiikorben olyan, mintha
a jobb tenyeriink lenne.

1. dbra

A jobb és a bal megkiilonboztetésének
igénye, illetve megkiilonboztethetetlensé-
gének bizonyitasa a természettudomany
egyik legalapvetobb problémainak egyike.
Els6é kozelitésben a jobb és a bal kdzott
nincs Iényegi kiilonbség, legalabbis ez van
olyan alapvetd, mint példaul az allatok nos-
tény és him egyedei kozott, vagy az allatok
legtobbjének eliils6 és hatulso része kozott.
A jobb és a bal megkiilonboztetése Gnkényes
valasztason alapszik. Természetesen, ha egy
testre vonatkozdan rogzitésre keriilt a jobb
oldal helye, akkor mar meg van hatarozva
minden mas testre nézve is. A térben a jobb
és a bal megkiilonboztetését egy csavar-
mozgas iranyitasahoz kothetjiik. A csavar-
mozgas jobbmenetii (jobbsodrast), ha a ha-
ladés iranyaba nézve a koriilforgas iranya az
oramutatd koriiljarasi iranyaval ellentétes-
nek latszik. Az 6érak mutatdinak forgdsira-
nyat nem természettorvény, csupan konven-
cid szabalyozza, éppenséggel az érak muta-
téi jarhatnanak az ellenkez6 iranyba is.

A jobb és a bal megkiilonboztetésének
esetlegességére szamtalan példat hozha-
tunk fel a természetbdl. Nem véletlen, hogy
a természettorvények megadasdhoz hasz-
nalt matematikai apparatus jobbsodrasu és
balsodrasu koordinata-rendszereket
egyarant tartalmaz.

balsodrisd
koordinfta-rendszer

2. dbra

jobbsodrash

Példaul a fizikaban hasznalatos jobbkéz-
szabaly az elektromos aram és az altala ger-
jesztett magneses tér iranyat adja meg:

1. ha jobb keziinkkel az aramjarta egye-
nes vezetdt ugy markoljuk meg, hogy ki-
nyqjtott hiivelykujjunk az aram irdnyaba
mutat, akkor jobb keziink t6bbi ujja a mag-
neses erdvonalak irdnyaba mutat;

2. ha jobb keziinkkel az aramjarta teker-
cset gy markoljuk meg, hogy négy ujjunk
(mutat6-kozéps6—gylirlis—kis) az aram ira-
nyaba mutat, akkor kinyujtott hiivelykuj-
junk a tekercs belsejében kialakuld er6tér ira-
nyaba mutat.

Természetesen balkéz-szabaly is van a
fizikaban. Ez a szabaly a magneses térbe he-
lyezett, &ramjarta vezetdre hato erd iranya-
nak a meghatarozasara szolgal: ha bal ke-
ziink k6zépsé ujja az aram, mutatoujja a
magneses tér iranyaba mutat, akkor hii-
velykujjunk mutatja az erd iranyat, ha e ha-
rom ujjunk egymasra merdlegesen all.

A természetes szervetlen vilag legfel-
tindbb szimmetrikus alakzatai a krista-
lyok. A molekulak kristalyallapotaban az
atomok egyensulyi pontok koriil rezegnek,
oszcillalnak, Az egyensulyi pontok allan-
do, szabalyos térbeli konfiguraciot alkot-
nak. Ezek az elrendezések tobbféle szim-
metriakovetelménynek is eleget tesznek.
A geometriailag lehetséges harminckét
kristalyszimmetria-osztaly legtobbje a sik-
ra valo tiikrozést is tartalmazza, de nem
valamennyit. E néhany kivétel kozott talal-
haték az tgynevezett enantiomorf krista-
lyok, amelyek egymas tiikrképeként jobb
és bal ,,valtozatban” is Iéteznek. Az optikai-
lag aktiv — azaz a polaros fény sikjat jobb-
ra vagy balra forgatd — molekulakrol felte-
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hetd, hogy ilyen aszimmetrikus szerkezet-
tel kristalyosodnak. A jobb és a bal elvi
megkiilonboztethetetlensége azzal jar, hogy
ha a természetben Iétezik jobbra forgatd
kristaly, akkor 4tlagosan ugyanolyan gya-
korisaggal balra forgatonak is l1éteznie kell.
Ennek elsd, a tudomany fejlddésére alap-
vetd hatast kelto kisérleti bizonyitékat Pas-
teur fedezte fel 1848-ban. Pasteur az opti-
kailag semleges sz6ldsav natrium-ammo-
nium séjat vizes oldatabdl alacsony ho-
mérsékleten Ujra kristalyositva, kétfajta
aprd kristalykakat kapott, amelyek egy-
masnak tiikorképei voltak. Gondosan szét-
valogatva a kristalyokat, a beldlik felsza-
baditott sav mindkét esetben a szdldsavval
azonos kémiai Osszetételinek bizonyult,
csak az egyik optikailag jobbra forgatd, a
masik balra forgatd volt. A jobbra forgato-
rol kideriilt, hogy megegyezik az erjedd
sz6l61ében talalhato borkdsavval. A balra
forgatot addig még soha sem észlelték a ter-
mészetben. A nagyszamu szénvegyiiletbol
a legtobb csak egyik alapban fordul el a
természetben: vagy csak a jobb, vagy csak
a bal valtozatban.

Jobbra csavarodik a dezoxi-ribonukleita-
sav (DNS) spiralja éppen ugy, mint a csigak
haza. A tudomany mai allasa szerint ennek
oka véletlenszert feltételekben keresendo.

Fiall6 csiga Kétszinfi
Vivi tectn .
iviparus con 5 -
Turrutella
duplicita
3. dbra

Az emberi szervezet a gliikdzbol a jobbra
forgatd valtozatot, a fruktdzbol a balra for-
gat6 valtozatot tartalmazza. Az €16 szerve-
zetek kémiai felépitésének aszimmetrikus
volta teszi lehet6vé, hogy az elébb emlitett
Pasteur-féle modszerrel (baktériumok, gom-

bak, élesztbgombak enzimhatasaval) szétva-
laszthatdk a jobb és a bal valtozatok.

A természettorvények vizsgalataban leg-
messzebb jutott tudomany tertiletén, a fizi-
kaban sem ismeretesek olyan tények, ame-
lyek a jobb vagy a bal megkiilonboztetett
szerepére utalnanak. A tér 6sszes pontja és
iranya egyenértékii, ezért a jobb és a bal is
egyenértékii. Hely, irany, jobb és bal
egyarant viszonylagos fogalmak.

A virdgok nemcsak szineikkel, hanem
forgasi szimmetrigjukkal is kitlinnek kornye-
zetiikbdl. Egy alakzat forgasszimmetrikus,
ha 1étezik olyan 360°-tdl és egész szamu
tobbszoroseitdl kiilonbdzo elforgatas, amely
az alakzatot 6nmagaba viszi at. Egy cent-
rumra vagy tengelyre vonatkozo6 forgas-
szimmetria n-ed rendd, ha az alakzat elfor-
gatassal n-féleképpen hozhatdo 6nmagaval
azonos helyzetbe. Az elforgatasokat csak
kezd6- és véghelyzet szerint kiilonboztetjiik
meg (az ,,el nem forgatas” is egy valtozat-
nak szamit). Ha a forgasi szimmetria rend-
szama paros, akkor az alakzat kozépponto-
san is szimmetrikus. Ilyenkor a forgasi szim-
metria és a kozéppontos szimmetria centru-
ma egybeesik. A forgasi szimmetria akkor
teljes, ha az alakzat a forgastengely, illetve
a forgascentrum koriili barmilyen forgatas-
sal onmagaba megy at. A pitagoreusok tel-
jes forgasszimmetriaja miatt tekintették a
legtokéletesebb sikbeli alakzatnak a kort,
térbeli alakzatnak a gdmbot.

A viragok kozott leggyakoribb az 6tod-
rendi forgési szimmetria, bar harmad-, ne-
gyed-, hatodrendi esetekre sem nehéz pél-
dat talalni. Harmadrendi forgasi szimmet-
ria figyelheté meg az Iris tectorum (Kinabol
szarmazo nészirom fajta) szokatlan rajzola-
tu és kiilonleges szinarnyalatt viragain. Ne-
gyedrendli forgasi szimmetriat mutat a
Frances Rivis (kordn nyal¢ iszalag fajta-
kaszondvény) négy lilas-kék szirma. Otod-
rendli forgdsi szimmetria lathaté a
Helleborus Rosea asceus (rézsaszinii
hunyor) virdgjain. Ez a ritka fajta hunyor a
tél derekan akar még a hoban is gazdagon és
hosszan viragzik. Hatodrendi forgasi szim-
metria talalhat6 a Golderi Harvest (legismer-
tebb narciszfajta) mélysarga, trombita ala-
kua viragjain.
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A szerves vilagban gyakori 6todrenda
forgasi szimmetria a szervetlen természet
legtokéletesebb szimmetriaja produktumai,
a kristalyok kozott nem fordul el6. A kris-
talyokndl csak masod-, harmad-, negyed-
¢és hatodrendli forgési szimmetria 1étezik.
Els6 kozelitésben ez azért meglepd, mert
egyenld oldalu 6tszogekkel hatarolt testek is-
meretesek. Az 6todrendii forgasi szimmet-
riaval rendelkez6 kristalyok hianya azzal
magyarazhato, hogy a teret bizonyitottan
nem lehet 6tértékiiségre felépiil6 elemi cel-
lakkal fedés- és hézagmentesen kitSlteni.
A kristalyok szimmetridja rendszerint nem
ismerhetd fel azonnal, mivel a kristalyok
gyakran torzultak, igy az azonos szimmet-
ria ellenére megjelenési formajuk, valamint
lapkombinécidjuk igen kiillonb6z6 lehet.
A szimmetria viszont nem a kristalyfeliile-
tek szamatol vagy méretétol fligg, hanem az
egymassal azonos értékii lapok altal bezart
hajlasszogtol. Ezt az osszefiiggést fogal-
mazta meg mar 1669-ben Stensen Niels dan
krisztallografus, mint a szogalland6sag tor-
vényét, amely szerint egy konkrét vegyiilet
kristalyaiban az azonos lapok altal bezart
hajlasszogek mindig egyenldek. A krista-
lyok szerkezetének vizsgalataval, szimmet-
riatulajdonsagaik szerinti csoportositasaval,
kristalyosztalyokba, valamit kristalyrend-
szerekbe sorolasaval kiilon tudomanyag, a
kristalytan foglalkozik. Ezért irasom cél-
szerl terjedelmének korlatait figyelembe
véve csak egy szép példat emlitek: a ha-
todrend forgasi szimmetria legismertebb
példanyait, a hokristalyokat.

4.dbra

A természetben talalhatd ornamentalis
szimmetria legszebb példai kozé tartozik a
méhek épitette Iépnek, az emberi szem re-
cehartydja pigmentjének, a kukorica
parenchiméjanak, a kovamoszatok kova-
pancéljanak a mintazata. Ezek sikmetszetét
tekintve kozel szabalyos hatszogekkel hé-
zagmentes egyrétegii lefedése tapasztalha-
t6 a vizsgalt feliiletnek. Az ornamentalisan
szimmetrikus szerkezet kialakulasanak fo-
lyamatat a méhek altal épitett 1ép esetében
a kovetkezéképpen lehet modellezni. Miként
a kozel egyforma testméretli méhek épitik
1épjlik sejtjeit, forgolddnak benne, igy e sej-
tek szoros illeszkedésii hengerek alakjat 61-
tik. Amig dolgoznak a méhecskék, addig a
viasz képlékeny (nagyrészt folyékony) alla-
potban van, igy a méhtestektol kifejtett nyo-
masnal altalaban nagyobb kapillariserk a
koroket koréjiik irt hatszogekke valtoztatjak.

T

Az ornamentalis szimmetridk masik jel-
lemz6 példaja sok enzim teljesen szimmet-
rikus szerkezete. Kiilon-kiilon az egyes
polipeptid lancok rendszerint nem szim-
metrikusak. Viszont szdamos enzim paros
szamu egyforma polipeptid lancbol all, ame-
lyek szerkezetileg tigy helyezkednek el,
hogy kiilonféle tiikkorképi komplexumokat
alkotnak. A legtobbszor nem szimmetrikus
polipeptid lancok azért fordulnak el6 Iénye-
gesen gyakrabban szimmetrikus szerkezet-

e, IQF"'W & ™

5. dbra
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be épiilve, mint aszimmetrikusba, mert a
szimmetrikus alakzatoknak nagyobb a rep-
rodukcios képességiik. Ugyanis elényos sa-
jatossagaik tobb molekularis alegységiik-
ben egyidejlileg vannak meg. Mig az aszim-
metrikus molekularis szerkezeteknél bar-
milyen elényds valtozas csak egy — az ép-
pen megvaltozott — alegységben jelenik
meg.

A fizikai torvények szimmetriajan azt
értjiik, hogy alavetve valamilyen transzfor-
macionak a térvényt, az valtozatlan marad.
E definicid szerint azonos értelemben hasz-
nalhatjuk a szimmetria és az invariancia
szavakat. Ahogyan a természettorvények
lehetdvé teszik szamunkra, hogy eldre las-
sunk eseményeket

a) az id6 homogén: az idészamitast bar-
mikor kezdhetjlik, a fizikai térvények a kez-
deti idépont onkényes megvalasztasaval
szemben invariansak. Természetesen az
egyes eseményeket a kezdeti idépont bar-
mely valasztisa esetén ugyanolyan iddtar-
tamok valasztjak el egymastol;

b) atér homogén: nincsenek a térnek ki-
tlintetett pontjai, a koordinata-rendszer ori-
gobja eltolhato, az eltolassal szemben a fizi-
kai térvények invariansak;

¢) a tér izotrop: minden irdnya egyenér-
tékd, a koordinata-rendszer tengelyeinek
iranyitasa tetszoleges lehet, az elforgatassal
szemben a fizikai torvények invariansak.

Nem lehetett volna felismerni a termé-

szettorvényeket, ha

mas eseményekre vo-
natkozd ismereteink
alapjan, az invarian-
cia-elvek ugy teszik
lehetdvé, hogy az ese-
mények kozott 4j
Osszefliggéseket alla-
pitsunk meg, az ese-
mények kozott mar
megallapitott 6ssze-
fliggések ismerete
alapjan. Ezért a fizi-
kai rendszerek vizs-
galatanal minden eset-

Az invarianciaelvek szigorti
dsszefliggeseket posztuldlnak
a lermészettorvények dital
meghatdrozott isszefiiggések kozot,
azaz a lehetséges természeltorvények
probakiveét képezik. Valamely
lermészettorvény csak akkor
Jogadhato el érvényesnek,
ha az dsszefiiggések, melyeket
posztuldl, dsszefernek az elfogadott
invarianciaelvekkel.

azok nem tennének
eleget a fenti invarian-
ciaelveknek. Példaul
helyr6l helyre valtoz-
nanak, vagy kiilonbo-
706 idépontokban mas
és mas természettor-
vények volnanak ér-
vényben.

Az invarianciael-
veibdl fontos fizikai
térvények, a megma-
radasi tételek vezet-
hetdk le. A levezeté-

ben elonyt jelent, ha

a rendszer rendelke-

zik valamiféle szimmetriatulajdonsaggal.
Ugyanis a szimmetriatulajdonsagok figye-
lembevételével egyrészt olyan altaldnos
Osszefliggésekre tudunk kovetkeztetni, ame-
lyek fliggetlenek a rendszer alkotoelemei
kozotti kdlesonhatasok konkrét természeté-
tol (igy a rajuk vonatkozd ismereteinkt6l
is), masrészt lehetdség van a konkrét szami-
tasok nagyfokl egyszertisitésére.

Az invarianciaelvek szigoru Gsszefliggé-
seket posztulalnak a természettorvények al-
tal meghatarozott osszefiiggések kozott,
azaz a lehetséges természettorvények proba-
kovét képezik. Valamely természettorvény
csak akkor fogadhat6 el érvényesnek, ha az
Osszefliggések, melyeket posztulal, 6sszefér-
nek az elfogadott invarianciaelvekkel. Ilyen
invarianciaelvek:

sek elméleti matema-

tikai modszereket igé-
nyelnek (példaul a klasszikus mechanika
Lagrange-formalizmusat) és azt, hogy a le-
vezetendo torvény (melynek egzakt alakjat
nem kell ismerniink) 6sszhangban legyen az
invarianciaelvekkel. A kozépiskolai fizika
tananyagaban az energia, a lendiilet (im-
pulzus), a perdiilet (impulzusmomentum), a
tomeg és az elektromos t6ltés megmarada-
sanak torvénye fordul el6. A felsorolt meg-
maradasi torvények nem mindegyikét ta-
nitjak explicit formaban, de a térvények
alapjaul szolgalo fizikai jelenségeket a tan-
terv értelmében tanitani kell.

A geometriai szimmetriacsoport (a négy-
dimenzios térid6 az alapul valasztott geomet-
riai tér) felhasznalasaval az idobeni homoge-
nitasbdl az energia, a tér homogén voltabol a
lendiilet, a tér izotrop voltabol a perdiilet meg-
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maradasanak a térvénye vezethetd le. Az
elektromos t61tés megmaradasanak torvénye
a dinamikai invarianciak kozé tartozod, az
elektromagneses kolcsonhatasra vonatkozd
mértékinvariancia felhasznalasaval kaphato.

A tomegmegmaradasi torvény aramlé fo-
lyadékra és gazra vonatkozd kontinuitasi
egyenlet alapjaban szerepel a fizika tan-
anyagban, mig a kémiaban helyteleniil
anyagmegmaradasi torvénynek nevezett
Lavoisier-tételként ismeretes. Mivel a rela-
tivitas elmélete szerint a tomeg és az ener-
gia aranyos egymassal (Einstein-féle egyen-
let), kett6jiik megmaradasat egyetlen tétel-
ként helyes értelmezni.

A geometriai természet(i invarianciatransz-
formacidk csoportjaba tartozik még az egyen-
letes transzlacio (megmaradd tulajdonsag: t6-
megkdzéppont mozgasa, amellyel szemben a
fizikai torvények szintén invariansak, azaz
érvényes a relativitasi elvben kimondott egyen-
értékiliség a tehetetlenségi rendszerekre.

A geometriai invarianciatranszformaciok
nem valtoztatjak meg az eseményeket, csu-

pan térbeli elhelyezkedésiikon és mozgasal-
lapotukon valtoztatnak. Ezért adott vonat-
koztatasi rendszerrel mindazon koordina-
ta-rendszerek egyenértékiiek, amelyeket az
el6bbiekhez viszonyitva az origo, illetve a
kezdeti id6pont eltolasa, a tengelyek elfor-
gatasa, valamint egyenesvonala egyenletes
sebességli transzlacidval torténd eltolasa al-
tal nyertink.

A cikkben emlitett — és terjedelmi okok
miatt nem targyalt — bioldgiai tények
egyarant azt sugalljak, hogy a biologiai
szimmetriak és aszimmetridk barmely mas
biologiai sajatossaghoz hasonldban, az é16-
vilag evoluciodja soran ala vannak rendelve
a természetes kivalogatddas torvényének.
Masrészt a természettorvények vonatkoza-
sdban a szimmetriaelvek kovetkezetes kere-
sése €s alkalmazasa a természet leprasanak
olyan szintézisét eredményezte, amely jelen-
legi befejezetlenségében is a tudomanytor-
ténet legnagyobb attoréseivel egyenértékit.

Takacs Gabor

Gnothi szeauton

Az okori gorogorszdgbeli delphoi templom felirata, amely a delphoi
josda jelmondatakeént vdlt ismeretessé, magyarul igy hangzik: Ismerd
meg 6nmagadat! A delphoicdtol josldst kértek az emberek, a
Jovendojiikre, a sorsukra voltak kivdancsiak. A jos azt felelte: ismerd
meg onmagadat, és tudni fogod a sorsodat. Mert a sorsod te vagy.
Nem kiilso erok uralkodnak rajtad, az istenek benned vannak, és
Jellemed, személyiséged alakitja, formdlja jovddet. Viltoztass
magadon, és vdltozni fog a sorsod is. Fogadd el magadat, és el tudod
majd fogadni sorsodat is. Ez a ,gnothi szeauton” igazi értelme. Az
onmagunk ismeretébol sorsunkra valo kovetkeztetés bizonydra
helytdllo, ha egy népre, vagy egy egész nemzetre vonatkoztatjuk.
Mindenesetre alapjaiban véve elfogadjuk
a magyar énismeret tekintetében is.

z 6nismeret, a magyarsag megisme-
rése nem mads, mint a magyar nép
eredetének, keletkezésének, harca-
nak ismerete kezdettdl napjainkig. Csak tor-
ténelme egészének ismerete ad megbizhato
alapot arra, hogy 1d6tallé megallapitasokat
tegyiink, kdvetkeztetéseket vonjunk le és
prognosztizaljuk jovonket. A magyarsagis-
meret magaban foglalja szokasainak, ha-

gyomanyainak, gondolatjarasanak, kulta-
rajanak ismeretét. Ezeken keresztiil valik
sajatunkka népiink szelleme, jelleme, er-
kolcsi arculata, ethosza. Mindez munkaja-
ban, magatartdsdban, viszonyrendszerében,
valamint idedljaiban tikkr6z6dik. Abban is,
hogy milyenek a vezetdik, hoseik, példake-
peik, milyeneknek rajzoljuk meg 6ket, mi-
ket és kiket fogad el eszményképeinek.
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Feladatunk, hogy a mult hibaibdl von-
juk le a tanulsagokat, eredményeinkbdl, ho-
sies helytallasainkbol erét meritsiink az elot-
tink all6 feladatok megoldasahoz, veresé-
geinkbdl és kudarcainkbdl bolcsességilink
révén sikereket, erényt kovacsoljunk ma-
gunknak.

Mindez vonatkozik a kisebbségben ¢16
karpataljai magyarsagra is. A kisebbségi
sors ranyomta bélyegét egész életére, meg-
hatarozta életvitelét, felfogasat, gondolko-
dasmédjat. Ez a sors kdvetkezményeivel
egylitt belathatatlan karokat okozott. Né-
hany koziiliik: nemzettudat vesztés, a ki-
sebbrendiiségi érzés allandosulasa, az anya-
nyelv romlasa, nyelvi elszegényedés, a kul-
tura irdnti igény sorvaddsa, szellemi igény-
telenség.

Orszagunk fliggetlen, szabad allamma
valé kikialtasa sem hozta meg az ahitott
pozitiv valtozasokat. Nem is annyira a kila-
tastalan gazdasagi helyzetre és az ebbdl ko-
vetkez6 atlagon aluli életszinvonalra és az
érvényesiilési, onmegvalositasi lehetdség
hianyara gondolunk, hanem arra, hogyan
kezelnek benniinket a felsbb korokben,
hogyan viszonyulnak gondjainkhoz, vala-
mint értékteremto, értékmegdrzo és érték-
kozvetitd intézményeinkhez. Sok mindenr6l
tantskodik az is, hogy a magyar tannyelvii
iskolakban a magyar nép torténete tantargy
a kotelezd tantargyak sorabdl atkeriilt a va-
laszthat6 tantargyak soraba. Ezekre pedig
nincs megfeleld keret, gazdasagi fedezet.
Ennek kovetkeztében ennek a tantargynak
az oktatasa iskoldinkban gyakorlatilag be
is fejezodott. Kilatasba helyezték azt is,
hogy mas tantargyak anyanyelven val6 ok-
tatasa csak az elemi osztalyokban lesz enge-
délyezve, az 6todik osztalytdl pedig egy-két
tantargy kivételével ukran nyelven.

Erzékelhetd, hogy a magyarsdgnak még a
megmaradasaért is alaposan meg kell kiizde-
ni. Mintha kettds szoritasban élnénk. Mert
néha jocskan megnehezitjiik mi magunknak
a sorsunkat. Mentalitasunkbol, felfogasunk-
bél eredden. Problémaink megoldéasakor al-
kalmazott modszereink, masokkal valo visel-
kedésiink, egész magatartasunk az itt 16
magyarsag szellemi tartalékainak nem ossze-
hangolasat segiti eld, hanem annak szétzila-

lasat. Gyakran atvessziik a rank er6szakolt
vagy kiprovokalt ellenségeskedé modort.

A magyarsag szellemének, jellemének,
egyénisége megismerésének utjai sokfélék.
Mi azt az utat véalasztottuk, hogy tanulok és
didkok kozt felméréseket készitettiink ma-
gyarsagismeretbdl. Az élet utkeresztezddésé-
ben 4ll6 fiatalok ismereteire, tudasara voltunk
kivancsiak — mennyire ismerik népiik torte-
netét, multjat, jelenét, s mindezek ismerete
mennyire szolgél szamukra megfelel tanul-
saggal. A mult megértése segitségével —ugy
vélem — megérthetjiik jellemiinket, amely
biztositékul szolgalhat, hogy kialakuljon ben-
niink egy megnyugtato, biztaté kzosségi el-
képzelés a holnaprdl: hol allunk, mit tegylink,
mi a feladatunk megmaradasunk, jovonk ér-
dekében. Szeretnénk megtalalni az Gjabb év-
ezredbe vezeto utat, amelyen haladva bizto-
sitjuk a kisebbségi magyarsag jovojét.
Tessziik ezt most, amikor szétromboldban
van a hagyomanyos értékrend, €s nem latjuk,
hogy milyen lesz helyette.

A felmérést Karpatalja 14 magyar tan-
nyelvi tanintézetében végeztiik: 11 kozép-
iskolaban, 1 gimnaziumban, 1 liceumban
és 1 tanarképzo foiskolan. A kdzépiskolak-
ban a fels6 osztalyosokat (10—11. osztalyos
tanulok), a nyolcosztalyos gimnaziumban a
hetedikes gimnazistakat, a liceumban a vég-
z6soket, a foiskolan az 1. és 2. tanfolya-
mos hallgatdkat kapcsoltuk be a munkaba.

Osszesen 580 tanul6 és diak fejtette ki vé-
leményét kérdéseinkkel kapcsolatosan. Eb-
b6l 233 fit (40%) és 347 lany (60%).

Milyen nemzetiségiinek vallod magad?
A megkérdezettek 97,1%-a vallja magat
magyarnak, ukrannak 2,1%-a, magyar-
nak/ukrannak (mindkettének) 0,3%-a,
0,2-0,2%-uk németnek, ruszinnak, zsidonak.

Milyen nemzetiségiiek sziileid? A meg-
kérdezettek 87,1%-anal mindkét sziilé ma-
gyar, a tébbi 12,9% pedig vegyes hazas-
sagban él.

Otthon milyen nyelven beszéltek? Csak
magyarul beszélnek a csaladok 95,7%-aban,
magyarul is €s még mas nyelven is beszél-
nek 3,6%-aban és csak 0,7%-aban nem be-
szélnek magyarul.

Anyanyelved? Magyar (97,9%), ukran
(1%), orosz (0,3%), ruszin (0,2%), német
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(0,2%), magyar és ukran (tehat két anyanyel-
vii) (0,3%).

Mi Magyarorszag févdarosa? Budapest
(95,5%), Buda (1%), Pest (3%), nem vala-
szolt (0,2%).

Nevezd meg Magyarorszdg hdarom fo-
lyéjat! Harom folyot nevezett meg 81,9%,
kett6t 17%, egyet 0,5%, egyet sem 0,3%.
Legtobben nevezték meg (csékkend sor-
rendben): Duna, Tisza, Kor6s, Bodrog,
Szamos, Tuar, Drava, Raba, Maros, Szava,
Sid, Sajo stb.

Mennyi Magyarorszdg lakosainak a szd-
ma? 9 millié (1,2%), 10 milli6 (61%), 10,5
milli6é (6%), 11 millio (4,8%), 12 millié
(3,8%), 10-12 millio
(3,4%), 12,5 millio

A finnugor szarmazas elmélete. A finnugor
nyelveket beszéld népek a finnugor dshaza-
ban éltek. A néppé valas szintere Nyugat-
Szibéria, a Tobol és az Isim folyok kozotti
sztyeppe. Az V. szazadban az Uraltdl nyu-
gatra koltoztek, a Volga, a Kéma és a Belaja
folyok medencéjébe — ez a Magna Hunga-
ria. A VIII. szazadban a magyarsag a Don vi-
dékére koltozott (Levédia). Kb. 830-ban a
Dnyepert6l az Al-Dundig terjedt a szallas-
teriilete (Etelk6z). 895-ben Arpad fejedelem
vezetésével atkeltek a Vereckei-hagdn €s
benyomultak az Alfoldre.
Ki volt Magyarorszag dllamalapito ki-
ralya? Nem valaszolt a kérdésre 4,8%. Ist-
van 72,4%, Arpad (fe-
jedelem) 15%, Géza

(1,9).

Nevezz meg ot ma-
gvar nagy vdrost! Ot
varost nevezett meg
83,4%, négyet 7,8%,
harmat 5,9%, kettot
1,2%, egyet 1,2%,
egyest sem 0,5%. Ala-
posan megnehezitette
volna novendékeink
dolgat, ha azt kérdez-
tiik volna, hogy az 6t
legnagyobb varost ne-
vezzék meg. Elfogad-

Mit mond neked oktober 23-a? Nem
vdlaszolt 31%. Az 1956-0s forradalom
kitorésének napja 50%. Az 1956-0s
megemlékezés napja. Megprobdlidk
megdinteni a kommunizmust
Magyarorszagon. A szovjetek
bevonuldsa Magyarorszdagra.
Fegyveres felkelés a szovjet hatalom, a
szocializmus ellen. Véres oklober.
Minden idok legtisztabb forradalma.
Felhdborodds a szidalinizmus
és a kommunizmus ellen stb.

3,4%, IV. Béla (maso-
dik honalapité kiraly-
nak nevezik, aki ma-
gara vallalta a torok
uralom alatt tonkretett
orszag Ujjaépitésének
nehéz  feladatat.)

Kit tartasz Ma-
gyarorszdag hdrom
legnagyobb kirdlyd-
nak? (Ertékelve tetteit
az orszag megvédé-
séért, felvirdgoztata-
séért.)

tuk valaszként, ha egy
igencsak kis varost
emlitettek meg. A ko-
vetkez6 varosokat emlitették meg (csokkend
sorrendben): Debrecen, Pécs, Budapest, Mis-
kolc, Nyiregyhaza, Szeged, Gy6r, Eger, Szol-
nok stb.

Milyen orszagokkal hatdros Magyaror-
szdg? Ot orszagot nevezett meg 39%, négyet
32%, harmat 19%, kettdt 6,4%, egyet 2%,
nem valaszolt a kérdésre 1,6%. Elfogadtuk
helyes valasznak, ha Szlovakia helyett Cseh-
szlovakiat emlitettek, nem igy, ha csak
Csehorszagot emlitették. Ugyanigy elfogad-
tuk, ha Szlovénia, Horvatorszag és Szerbia
(Vajdasag) helyett Jugoszlaviat emlitették.

Mit tudsz a magyarok eredetérol? A kér-
désre a tanulok 18%-a nem valaszolt, a t6b-
bi 82%-a a kovetkez6 megfogalmazasok
koriil forgott (tobb-kevesebb részletekkel).

Harom kiralyt ne-
vezett meg 58,8%,
kettét 30,3%, egyet
6,6%, egyet sem 4,3%. Megnevezték: Ma-
tyas, (87,2%), Szent Istvan (86,2%), IV. Bé-
la (37,1%), 1. (Nagy) Lajos (7,4%), Laszlo
(7,2%), Konyves Kalman (3,8%) stb.

Mit mond neked marcius 15-4? Nem va-
laszolt 7,6%.

— Magyar szabadsagharc és forradalom
kezdete 81,7%.

— A vértanukkal kapcsolatos fejtegetések
3,1%.

— Marciusi ifjak; Pilvax kavéhaz; sza-
badsagharc 2,1%.

— Petéfivel kapcsolatos gondolatok 2,1%.

Voltak, akik t6bbé-kevésbé tartalmas fej-
tegetésekbe bocsatkoztak a forradalmi tevé-
kenységgel kapcsolatosan. Felszabadito harc
amonarchia ellen. A marciusi ifjak nem tel-
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jes eredményi, mégis jelentékeny forradal-
ma a szabadsagért; ez egyben a magyar nép
forradalma is.

Mit mond neked augusztus 20-a? Nem va-
laszolt a kérdésre 27,8%.

— Szent Istvan kiraly napja 48,4%. Szent
Istvan és allamalapitasa napja 16,4%. Alla-
mi (nemzeti) tinnep 2,9% stb.

Mit mond neked oktober 23-a? Nem va-
laszolt 31%.

Az 1956-0s forradalom kitérésének nap-
ja 50%. Az 1956-0s megemlékezés napja.
Megprobaltak megdonteni a kommuniz-
must Magyarorszagon. A szovjetek bevonu-
lasa Magyarorszagra. Fegyveres felkelés a
szovjet hatalom, a szocializmus ellen. Vé-
res oktober. Minden idok legtisztabb forra-
dalma. Felhaborodas a sztilinizmus és a
kommunizmus ellen stb.

Mit fednek a kovetkezd szavak?

a) honfoglalas. Nem valaszolt 11%.

— A magyarok letelepedése 895-896-ban
a Karpat-medencében 86,6%. Voltak tanuldk,
akik részletesebb magyarazattal szolgaltak.
Kettds honfoglalas. Az 6shaza elfoglalasa. A
hét vezér atkelt a Vereckei-hagdn stb.

b) Mohdcs. Nem valaszolt 11,7%. A tanu-
16k 85,3%-a részletezte a mohacsi kataszt-
rofa eseményeit: 1526 tavaszan Szulejman
Magyarorszag ellen indult. A magyar ki-
raly vezette féhad, mintegy 25 000 ember
augusztus 29-én a mohéacsi sikon megiitko-
z6tt a torokkel, s mintegy két ora alatt don-
t6 vereséget szenvedett. Menekiilés kozben
a megaradt Csele-patak vizébe fulladt II.
Lajos kiraly.

A rovidebb valaszok koziil idéziink. A 150
éves torok rabiga kezdete. I1. Lajos kiraly ha-
lala. Magyarorszag harom részre szakadasa.

¢) Eger: Nem valaszolt 15,9%. A véalaszok
74,8%-a a kovetkez0 vazlat koriil mozgott. Az
egri var kapitanya, Dobd Istvan mintegy
2000 emberrel szallt szembe a torok ostrom-
sereggel, amely Eger varat, a Felvidék kapu-
jat 1552, szeptember 9-én fogta ostrom ala.
Tobb mint egy hdnapig tartott az ostrom,
amelybdl még a ndk is kivették a résziiket,
forr6 vizet, olajat és szurkot ontve a folfelé
kapaszkod¢ torokokre. Ot hét ostromban el-
fogyott a torok ereje és ideje: oktober 18-an
megszégyeniilve takarodott el a var alol.
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Néhany rovidebb valaszt is kdzreadunk.

A magyarok torokok elleni harcanak leg-
dicsdségesebb allomasa. A hazaszeretet és a
batorsag szimbdluma. Az els6 végvar, amely
ellenallt a torokok tdmadasanak. Az utolsd
végvar, amely megtartotta magat a torokok-
kel szemben. A térok hoditok megallitasa.

d) II. Rakoczi Ferenc. Nem valaszolt
23,1%. A rovidebb valaszokbdl idéziink.
Fejedelem, az egész nemzet vezére. A sza-
badsagharc és parasztfelkelés hadvezére.
Fejedelem, a kurucok szabadsagharcanak
hadvezére, a felkelés vezetdje, a magyar
szabadsagharc vezéregyénisége.

e) Kossuth Lajos. Nem vélaszolt 22,1%.
A rovidebb valaszokbol adunk koézre. Az
1848-as szabadsagharc nagy vezéregyénisé-
ge. A forradalmi mozgalom és szabadsag-
harc hadvezére. A Batthyany-kormany pén-
zligyminisztere. Miniszterelnok. Kormanyzo-
elnok, kormanyfo. A reformkori magyar nép
hirnoke, vezéregyénisége (programjaival).

f) Trianon. Nem valaszolt 13,4%. A va-
laszokbdl idéziink. Magyarorszagra erdsza-
kolt békeszerz6dés 85,7%. Magyarorszag
feldarabolasa, szétvagasa, megcsonkitasa.
Hatarrevizio. Az atkos békeszerzdés. Az el-
s6 vilaghabortl gyoztes hatalmai feldara-
boljdk Magyarorszagot.

Nevezz meg hdrom magyar tudost!

Harmat nevezett meg 38,6%, kettot
16,9%, egyet 17,2%, egyet sem 27,2%.

A tanuldk tobbsége nem csak a tuddst
emliti meg, hanem azt is, hogy milyen tudo-
manyagban tevékenykedett, kutatott és ért el
kimagaslo eredményeket.

Legtobben nevezték meg: Teller Ede, Iri-
nyi Janos, Szent-Gyorgyi Albert, E6tvos
J6zsef, Neumann Janos, Czeizel Endre, Bo-
lyai Janos, Semmelweis Ignac, Béres Jo-
zsef, Szilard Leo, Bolyai Farkas’, Puskas Ti-
vadar, Széchenyi Istvan, Jedlik Anyos, Ove-
ges Jozsef stb.

Nevezz meg hdarom magyar festomiivészt!
Harmat nevezett meg 32,9%, kett6t 22, 8%,
egyet 27,4%, egyet sem 16,9%.

Legtobben nevezték meg: Munkécsy Mi-
haly, Csontvary Kosztka Tivadar, Szinyei
Merse Pal, Paal Laszl6, Csok Istvan, Székely
Bertalan, Mészoly Géza, Rippl-Ronai Jozsef,
Kadas Katalin, Lotz Karoly stb.




Szemle

Nevezz meg hdarom magyar zeneszerzét!
Harmat nevezett meg 75,2%, kett6t 15,7%,
egyet 4%, egyet sem 5,2%.

Legtobben nevezték meg: Bartok Béla,
Liszt Ferenc, Kodaly Zoltan, Erkel Ferenc,
Egressy Béni, Petrovics Emil, Brody Janos,
Zoran stb.

Nevezz meg hdrom magyar szobrdszt!
Harmat emlitett meg 21,9%, kettdt 4,3%,
egyet 7,8%, egyet sem 66%.

Legtobben nevezték meg: 1zsé6 Miklos,
Ferenczi Istvan, Kisfaludi Strobl Zsigmond,
Horvath Anna, Szervatiusz Tibor, Strébl
Alajos, Somogyi Jozsef, Ybl Miklos,
Medgyesi Ferenc, Varga Imre stb.

Hol élnek még magyarok nagyobb szdam-
ban?

Igy valaszoltak: Romanidban, Szlovakia-
ban, Erdélyben, Jugoszlaviaban, Ausztria-
ban, USA, Kanada, Felvidék, Vajdasag stb.

Hany magyar ¢l Kdarpdtaljan? Nem vala-
szolt 21,9%.

Ha Karpatalja magyar lakossaganak a
szamat elfogadjuk 150-200 ezernek, akkor
ezt a szamot mindossze 51% emlitette meg,
a tobbi 28%-nak alaposan megoszlik a vé-
leménye: 9,7 millio és 5-6 ezer k6z6tt mo-
zog. Oriasi a szorédas!

Hol élnek Kdrpataljan magyarok nagyobb
tombben? A megemlitett lakott teriileteket
csokkend sorrendben (77,4%—0,2%-ig) ad-
juk: Beregszasz, Ungvar, Munkacs,
Nagysz06l6s, Magyarorszaggal hataros te-
riiletek, falvakat sorolnak fel, Huszt, Visk,
Técsd, Csap kornyéke, rahdi jaras, Tisza
vidékén, Szolyva, Perecsin.

Milyen nemzetiségek élnek még
Kdrpadtaljan?

Osszesen 25 nemzetet és nemzetiséget em-
litettek meg, szamadatok nélkiil felsoroljuk:
belorusz, cigany, cseh, gagauz, gordg, hucul,
japan, lengyel, moldva, német, olasz, orosz,
6rmény, roman, ruszin, rutén, spanyol, svab,
szasz, szlovak, tatar, tot, torok, ukran, zsido.

Mit érzel sziilohazddnak?

Tudnunk kell, hogy a megkérdezett tanu-
16k mindegyike a Szovjetunid koételékébe
tartozd Ukrajndban sziiletett. A kérdésre
nem valaszolt 6,7%.

A kovetkezd valaszokat kaptuk:
Karpataljat (37,1%), Magyarorszagot

(19,8%), Ukrajnat (17,2%), Ukrajnat és
Karpataljat (3,4%), Ukrajnat és Magyaror-
szagot (1,7%), Magyarorszagot ¢és
Karpataljat (0,9%), Ungvart (0,9%), Bereg-
szaszt (0,7%), Munkacsot (0,3%),
Kérpataljat és Beregszaszt (0,3%), Ukrajnat
és Beregszaszt (0,3%), Karpataljat és Ma-
gyarorszagot (ebben a sorrendben (0,2%),
Budapestet (0,2%). Nem valaszolt 0,2%.
Amint latjuk, akadnak szép szammal olya-
nok, akik Tompa Mihallyal egyditt valljak:

»Neked két hazat adott végzeted;

Nekiink csak egy — volt! az is elveszett!”

Ha 6sszegezziik azokat, akik ,,két haza”
kozil az egyiket Karpataljat, vagy Ma-
gyarorszagot, illetve Ukrajnat nevezték meg,
akkor Karpataljat dsszesen 41,9%, Ma-
gyarorszagot 22,6%, Ukrajnat 22,8% ne-
vezte meg.

A tovabbi valaszokbol idéziink: — Azt a
helyet, ahol sziilettem. — Azt a vidéket, ahol
élek. A foldet, ahol nevelkedtem. — Azt a he-
lyet, ahol most élek csalddommal, barataim-
mal. — Biztos nem Ukrajnat! — Karpataljat,
de Magyarorszag kotelékében. — Karpataljat,
fuiggetleniil attdl, hogy melyik orszaghoz
tartozik. — Sajnos Ukrajnat, mivel nincs ra
esélyem, hogy Magyarorszagon éljek. — Tu-
lajdonképpen Magyarorszadgot, mert ma-
gyar vagyok, és ha nincs trianoni béke, ak-
kor Karpatalja még most is Magyarorszag-
hoz tartozik. — Karpataljat, ha 6nallo lenne,
igy egy orszagot sem. — Sem Magyarorsza-
got, sem Ukrajnat nem érzem igazan sziil6-
hazdmnak. Karpataljat! — Mivel e teriilet,
amelyen most élek, a magyar nép altal elfog-
lalt tertilet, és mivel én magyarnak vallom
magam, sziilbhazamnak Magyarorszagot
érzem.

Szeretnél-e Magyarorszdgon élni, ha igen
— miért, ha nem — miért nem?

Kiilon elemezziik a lanyok és kiilon a
fiak véleményét.

Lanyok.

Nem valaszoltak a kérdésre, vagy gy
valaszoltak: Nem tudom. Nem gondolkod-
tam még ezen. Nem nyilatkozom: 6,4%

Szeretne 54,2%. Nem szeretne 26,8%.
Nem tudta eldonteni: igen is, meg nem is —
mindkét valasztasnak meg van az eldnye
és a hatranya 10,7%.
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Azon tanuldlanyok valaszaibol idéziink,
akik ,,igen”-nel valaszoltak. — Mert ott min-
denhol magyarul beszélnek, amit én anya-
nyelvemnek tekintek. — Atmenetileg! — Na-
gyobbak a lehetdségek mindenféle tekin-
tetben. — Nagyobb esélyem lenne a tovabb-
tanulasra és t6bb lehet6ségem egy allas be-
toltésére. — Nem kellene kiilon nyelvet meg-
tanulni ahhoz, hogy hivatalos tigyeket intéz-
hessek. — Az emberek miiveltebbek és nem
olyan durvak. — Kisebbségben hatranyos
helyzetben éliink. — Mert jobbak az életko-
riilmények, magasabb szintii az oktatas, job-
bak a tanulasi lehetéségek. — Ott minden
sokkal masabb. — De
csak tanulni. — Szeret-
nék le is telepedni és

gyarorszag nekem tal ,,kényes”. — Itt vannak
a gyokereim. — Nem vagyok oda a magya-
rokért.

Miért ,.igen is, meg nem is”?

—Igen, mert ott nem kell attdl félni, hogy
besziintetik a magyar tannyelvii iskolakat és
fels6foku intézményeket. Nem, mert itt szii-
lettem és ide k6t minden. — Igen, a nagyobb
lehet6ségekért, nem, mert itt él a csaladom,
itt élnek barataim, ismerdseim. — Itt az uk-
ranok kinéznek, ott pedig ,,biidés ukran-
nak” neveznek. — Igen, mert az életszinvo-
nal magasabb, de nem, mert hontalannak
érezném magamat. — [gen, mert ott van vil-
lany, nem mert nem. ..

Fiuk.

Nem valaszolt a

allampolgarsagot sze-
rezni. — Ha a hatart
0débb tennék és Kar-
patalja Magyarorszag
része lenne. — Mert ott
magyar a magyar. —
Szeretnék ott élni,
ahol 6seim éltek. Ugy
érzem, oda tartozunk.

Akik ,,nem”-mel
valaszoltak, igy latjak
a dolgokat: — Mert az
ottani emberek nem
ismernek el minket,
ukrajnaiakat, veliik

Szeretnél-e Magyarorszagon élni, ha
igen - miért, ha nem - miért nem?
Kiilon elemezziik a ldnyok
és kiilon a fitik vélemeényet.
Ldnyok.

Nem vdlaszoltak a kérdésre, vagy gy
vdlaszoltak: Nem tudom. Nem
gondolkodtam még ezen. Nem
nyilatkozom. 6,4%

Szeretne 54,2%. Nem szeretne 26,8%.
Nem tudlia eldonteni. igen is ,meg nem
is - mindkét valaszidsnak meg van
az elonye és a hatranya 10,7%.

kérdésre, vagy ugy
valaszolt: Nem tudom
eldonteni. Nem gon-
dolkodtam rajta 6,9%.
Szeretne 52,4%. Nem
szeretne 33,5%. Nem
tudta eldonteni 7,3%.

Az ,jigen”-nel va-
laszolok igy érvelnek:
— Tobb a lehetdség
mindenre. — Ott job-
bak a koriilmények. —
Kamatoztatndm tuda-
somat, méghozza
anyanyelvemen. —

egyenrangl magyar
embernek, s elnyom-
nak, leukranoznak. —
Néha kiborit, hogyan lehetséges az, hogy
egy orszagban akkora kdosz van, mint itt. A
kiilénb6z6 katasztrofalis tényezok jelenlé-
te Ukrajnaban menekiilni késztet innen, s ha
a magam eszere hallgatnék, akkor el is men-
nék, de én hivé leany vagyok, s hiszem,
hogy az Ur nem véletlentil rendelt engem eb-
be az orszagba, s bar a Magyarorszagon
¢lés szebb feltételeket igér, én mégsem sze-
retnék ott élni. Szeretném vallalni az itteni
problémakat s jo lenne mar végre megalli-
tani az értelmiség kiaramlasat Karpataljarol
Magyarorszagra. — Mert a magyarok lené-
zik az itteni magyarokat. — Itt sziilettem és
ide k6t minden. — Itt sziilettem, itt szeretnék
meghalni. — Itt minden fiiszal ismerés. Ma-

Mert itt elvisznek ka-
tonanak. — A magya-
rok miveltebbek. —
Ott szeretném valora valtani dlmaimat.

Akik ,,nem”-mel valaszoltak, igy véleked-
nek: — Itt sziilettem és a barataim is itt van-
nak... ott sem jobb és én itt szeretnék boldo-
gulni. — Mert nem szeretem az ottani magya-
rokat. — Kevés a fizetés, nem lehet meggaz-
dagodni. — Ott sok a szmog, koleszterinszint,
cigarettazas, ongyilkossag, abortusz, kabito-
szerezés. — Nem, mert ciganylakta orszag.

Azok a tanuldk, akik ,,igen is, meg nem
is” feleletet adtak, a lanyokhoz hasonl6an
érvelnek.

Osszegezve, azok a tanuldk, akik szeret-
nének Magyarorszagon élni 53,4%, akik
nem szeretnének 29,5%, ,,igen is, nem is”
9,3%, s nem valaszolt 7,8%.
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Akik szeretnének Magyarorszagon €lni,
kapcsolatba hozzak a kovetkezokkel: jobb
megélhetési lehetdség; a kulturalis és miive-
16dési feltételek jobban adottak; az Snmeg-
valdsitas sziikséglete; magyarsag-érzet,
6seink utani vagyodas, ,,gyokerek”, kommu-
nikacids lehet6ségek, az anyanyelv szerete-
te és féltése; a magyarok erényeiért, a ben-
niik 1évo értékekért stb.

Azért nem szeretnének Magyarorszagon
élni, mert itt akarjak megvalositani 6nmagu-
kat; szil6foldjiikhoz valo ragaszkodas; an-
nak szeretete; hitbéli meggy6z6dés; félnek
az ottani megalaztatastol, emberi méltdsaguk
megsértésétdl — a magyar mentalitastol, le-
nézés, kivetettség stb.).

Miben ldatod a magyarsag erényeit és hi-
bdit?

Erényei.

— Erényét tetteiben, hatranyat magatarta-
saban latom. — Munkaszeretok, tehetségesek,
kitartoak, munkabiroak. — Ertelem, rende-
zettség, iparkodas. — Jo felfogasu, talpraesett
emberek. J6 a politikai helyzetiik. — Finnya-
sak, de Osszetartoak. — Nagyon sok tuddst,
miivészt és mas kiemelkedd egyéniséget
adott a vilagnak. — Szellemi szinten helyt-
allnak, a tudomany terén otthon vannak. —
Nagyon sok tehetséges sportoldja, festomi-
vésze, tudosa, politikusa, koltdje, irdja van.
— A magyar nép egyik f6 erénye a hazasze-
retete, biiszkesége hazajara. — Lépést probal
tartani a nagyhatalmakkal. — Mindig kiizdott
¢s nem hagyta magat. — Magyarnak tudott
maradni az idegenek kozott. — Kedvesek,
vendégszeretok, illedelmesek. — Nem ol-
vadtak be a szlav tengerbe. — Barmilyen
csapas is érte a torténelem folyaman, min-
dig képesek voltak talpra allni. — Megtartot-
tak nyelviiket, kultarajukat, vallasukat. —
Apolja hagyomanyait. — A fizetést és a nyug-
dijat idejében kapjak. — Nincs aramkimara-
das. — Mégis csak egy nemzet.

Hibdi.

— Tul forréfejiek, meggondolatlanok. —
Pesszimista nép. — Mindig masnak akarnak
latszani, mint amilyenek. — Robbanéko-
nyak, agresszivek, biiszkék. — Erdszakos,
makacs, nyakas. — Két magyar harom par-
tot alapit. — Nyaliznak Nyugatnak. — Be-
képzelt, elkényeztetett nép. — Mindig rossz

oldalra alltak a torténelem folyaman. — Nem
Osszetartoak. — Ellentmondasosak. Bar éle-
tiik is tele van ellentmondasokkal. — Euro-
patdl varjak a jolétet. — Hogy engedték el-
venni Karpataljat Magyarorszagtol.

Egyes esetekben elég élesen lathato az el-
lentmondas: amit az egyik erénynek sza-
mit, a masik hibanak. Ez az ellentmondas
azonban feloldodik, ha észrevessziik, hogy
ezt vagy azt a tulajdonsagot csak egyedi
esetekbdl, megnyilvanulasokbdl vezeti le.
Néha talan konnyen altaldnositanak.
Mindezekkel egytitt azért kirajzolodik eldt-
tiink egy bizonyos kép a magyarsag eré-
nyeirdl és hibairdl. Ezt probaljuk mi is meg-
ragadni.

Szereted-e a ,, Magyar nép torténete” tan-
targyat? Miért?

A magyar nép torténete tantargykénti ok-
tatasat Karpatalja magyar tannyelvii iskolai-
ban 1988 szeptemberétdl engedélyezték.
Ezzel mintha megindult volna a nemzetisé-
gi kisebbségek jogainak helyreallitasa.
A még korabban megindult térténelmi mul-
tunk, nyelviink és irodalmunk megismeré-
sének folyamata folytatéodni latszott.

Az 1ij tantargy oktatasara tanaraink nem
voltak kellden felkésziilve, hiszen nem ren-
delkeztek tankonyvekkel, térképekkel, atla-
szokkal. Ezt a hidnyt ismeretség révén rész-
ben pétoltak. Segédleteket Magyarorszagrol
szerezek be. Igaz, ez nagyon kevés volt.

Azt kovetden, hogy ennek a tantargynak
oktatasa a kotelezd tantargyak sorabol a va-
laszthato (fakultativ oktatasi forma) tantar-
gyak soraba keriilt, oktatasa gyakorlatilag be
is fejez6dott (megsziint).

Szeretik a tantargyat 83,8%, nem szere-
tik 13,1%, néha 1%, nem valaszolt 2,1%.

Miért szeretik? — Kotelessége egy ma-
gyarnak tudni népének torténelmét. — Mert
eseménydus, érdekes. — Megismertet torté-
nelmiinkkel. — Megismerkedek népem kul-
targjaval. — J6 megtudni valamit arrdl a
nemzetr6l, amelynek én is tagja vagyok. —
Megismerhetem 6seink kalandos életét. — Az
én népem torténete, s nagyon szomoru, hogy
mar nem oktatjak kelloképpen. — Igen, de
csak hallgatni, tanulni nem.

Miért nem szeretik? — Mert nem szeretem
a torténelmet. — Mert tanulni kell. — Nehéz.
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—Tul bonyolult. — Unalmas. — Mert nem tet-
szik a tandr, aki tanitja. — Nem a magyar nép
torténetét nem szeretem, hanem a torténel-
met mint tantargyat.

Jartal-e mdr Magyarorszagon?

Igen: 97,9%. Nem: 1%. Nem valaszolt
1%.

Milyen karpataljai lapokat (vjsag, folyo-
irat) ismersz?

Osszesen 36 sajtéterméket neveztek meg.
A kovetkezdket: Karpati Igaz Sz6 92,6%,
Beregi Hirlap 55,5%, Irka 17,4%, Bobita
13,4%, Ungvidéki Hirek 12,8%, Bereg Info
10,7%, Szivarvany
8,3% stb.

Gyorgy, Horvath Anna, Veress Péter, Kadas
Katalin, Garanyi Jozsef stb.

Milyen ifjusdgi magyar szervezetnek vagy
tagja?

Fiataljaink 82,8%-a nem tagja semmi-
lyen ifjasagi szervezetnek sem, a cserkész-
szovetségnek 5,5%-a. A tobbiek altal meg-
nevezettek koziil egy sem ifjisagi szervezet
(szovetség, tarsasag, tanacs, korok, alapit-
vany, csapat, klub). Még a Pro Patria 0,5%.

A helyzet tobb mint ijesztd! Egyszeriin ka-
tasztrofalis! Ha csak a Cserkész-szovetséget
és a Pro Patria-t fogadjuk el ifjusagi szerve-

zetként, amelyek a
fiatalokat, iskolas ko-

Nevezz meg hdarom
karpdtaljai magyar
irot!

Osszesen 50 toll-
forgato nevét emlitet-
ték meg. Csokkend
sorrendben: harmat
nevezett meg 47,8%,
kettdt 14,3%, egyet
17,2%, egyet sem
20,7%. Flzesi Mag-

Egyes eselekben elég élesen ldthato az
ellentmondds: amit az egyik erénynek
szdmil,

a mdsik hibdnak. Ez az ellentmondds
azonban feloldodik, ha észrevessziik,
hogy ezt vagy azt a tulajdonsdagot csak
egyedi esetekbdl,
megnyilvanuldsokbol vezeti le. Néha
laldn konnyen dltaldnositanak.

ruakat hivatott vala-
milyen mag koriil sz6-
vetségbe tomoriteni,
akkor ez a mutato
minddssze 6%-ot tesz
ki. A tobbi 94% (1)
nem tagja semmilyen
ifjsagi szervezetnek
sem.

Milyen tinnepeket
tart meg a csalddo-

da, Vari Fabian Lasz-  Mindezekkel egyiilt azért kirajzolodik  tok?

16, Balla Laszld, eléttiink egy bjzonyos /eép Nem  valaszolt
Kecskés Béla, Dupka 4 magyarsag erényeirol és hibdirol, 2,6%. Minden iinne-
Gyorgy, Balla D. Ka- Bzt probaljuk pet megtartanak 6,2%,
roly, Barta Gusztav, semmilyet 0,3%.

Nagy Zoltan Mihaly,

mi is megragadni.

A kovetkez6 iinne-

Horvath Sandor, Ko-
vacs Vilmos, Simon
Menyhért, Siité Kalman stb.

Nevezz meg hdarom kdrpdtaljai iré miivét!

Osszesen 95 miivet neveztek meg. Leg-
tobben: Satan fattya, Széphistoriak, Borzsa,
Pattog a rozsda, Bogarbal, Akac, Holnap is
éliink, Félegyhazatol Segesvarig,
Nagydobrony, Illyés Gyula fejfaja el6tt stb.

Héarom muvet nevezett meg 51,2%, ket-
tot 12,1%, egyet 18,4%, egyet sem 18,8%.

Nevezz meg harom kdrpdtaljai festémii-
vészt!

Osszesen 63 festdmiivészt neveztek meg.
Harmat 21,6%, kettét 16%, egyet 27,4%,
egyet sem 35%.

A kovetkezd festomiivészek nevét emli-
tették meg: Munkacsi Mihaly, Boksay Jo-
zsef, Hollosi Simon, Erdélyi Béla, Riskd

peket nevezték meg:
karacsony 83%, hus-
vét 81%, jév 51,4%, piinkdsd 50,7%, szii-
letésnapok 17,6%, névnapok 10%, szilvesz-
ter 9,7% stb.

Sorolj fel ot népdalt!

Osszesen 270 népdalt emlitettek meg.
otot 41,6%, négyet 11,9%, harmat 14,7%,
kettét 12,6%, egyet 5,5%, egyet sem 13,3%.

Milyen tancokat ismersz?

Nem nevezett meg egyetlen tancot sem
4,3%.

A kovetkezoket nevezték meg: csardas,
kering6, tango, disco, csa-csa-csa, lassu
(simulds), szamba, rap, twist, néptanc, rock-
and-roll, ugrés, rumba, verbunkos, palotas,
rocky stb.

Milyen gyerekjatékokat ismersz?

Egy jatékot sem nevezett meg 8,6%.
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Nekiink ugy tlnt, hogy fiataljaink mint-
ha elfelejtettek volna szépen jatszani. Bar
csak tévednénk. Mindenesetre ugy kezeljiik,
hogy a jaték a jellemfejlesztés egyik legha-
tasosabb eszkoze. Elegendé megemlitentink
egyes jellemvonasok megerdsitését: a ja-
tékszabalyok betartasanak sziikségessége,
ami fegyelmet, onfegyelmet kovetel meg. A
gy6z¢s etikdja, a veszités elviselése. Folé- és
alarendeltség. [zomfejlesztés, ligyesség,
mozgaskultara, leleményesség... Sokszor
jaték kozben ismerkednek meg olyan fo-
galmakkal, mint joszivii, bator, dszinte, gon-
dos, rendszeretd, becsiiletes, szorgalmas, il-
letve irigy, gyava, hazug, 6nzd, fegyelmezet-
len, becstelen, rendelten.

Tanuléink vélaszaibdl kirajzolédik, ho-
gyan latjak 6k a magyarsag szellemét, gon-
dolatjarasat kezdettdl napjainkig. Tudnunk

kell, hogy a magyarsagrol idotalldo megalla-
pitasokat tenni csak torténelme egészének is-
meretében lehet. Ez pedig viszonylagos,
mert a magyarsag torténetének kezdete az
idok homalyaba vész, folytatasa is a jelen-
nel egyiitt nem mindig all rendelkezésére ta-
nuldinknak. Ismereteiket tankényvekbdl,
folyodiratokbol, pedagdgusok elmondésai-
bol, valamint a sztiloktol és sajat tapaszta-
latukbdl szerezték. Mindezt dsszevetjiik az-
zal, amit atéliink nap mint nap. Hiszen alap-
vetd torténéseinket, életiink legfontosabb
eseményeit mindennapi tevékenységiink-
ben tapasztaljuk. Bels6 vivodasaink 6nma-
gunkkal, kinlddasaink, kudarcaink azon az
uton, amelyet végigjarunk, sok mindenrdl ta-
nuskodnak.

Dedk Ferenc

Atalakulas Foton

A kilencvenes évek kozepére Foton, a valamikori Gyermekuvdros
dtalakitdsanak eredményekeént, egy mind pedagogiai alapelveit,
mind miikodeési gyakorlaldt tekintve korszerti gyermek- és
ifjusdagvédelmi intézmény jott létre. Ennek kozéppontjdaban a
lakdsotthonos elhelyezésti, csalddszertien miikddo neveldotthoni
csoportok dllnak.

ara gyakorlatunk irant orszagos
szakmai érdeklodés figyelhetd
meg.

Joggal kérdezhetd, hogy ilyen koriilmé-
nyek kozott, amikor Fét mar vége felé jar an-
nak az atalakulasnak, amivel sok intézmény
még csak most kezd foglalkozni, ,,mit aka-
runk még”?

A kérdésre van egy egyszerl valasz.

Az Orszaggylilés elott levé gyermek- és
ifjisagvédelmi torvény tervezete a neveldott-
honokban €16 gyerekek 1étszamat a jelenle-
gihez, kiilondsen a foti 1étszamhoz képest ra-
dikalisan csokkenteni szandékozik. (A gyer-
mekvédelmi torvényt az Orszaggyilés a ta-
nulmany elkésziiltét kovetden fogadta el.)
Kotelességlink tehat végiggondolni, hogy
a jovendd szabalyozasnak hogyan tudunk
majd megfelelni.

Osszetettebb a valasz ahhoz, ha nem elég-
sziink meg a jogszabalyi kotelezettségre va-

16 hivatkozassal, hanem a neveldotthoni ne-
velést, mint az allami gondozasba kerilt
gyerekek ¢€s fiatalok nevelésének egy lehet-
séges maodjat, az elméleti alapoktol kiindul-
va vizsgaljuk meg, elemezziik a jelenlegi
foti gyakorlatot, s ennek — €s természetesen
a varhat6 térvényi szabalyozasnak — megfe-
lelden nézziik meg, mi lehet a kilencvenes
évek végén a Karolyi Gyermekkdzpont fej-
lesztésének egy lehetséges alternativaja.

Az allami gondoskodas keretei kozott
€16 gyerekek nevelése
mint pedagoégiai probléma

Az ember sziiletése pillanatatdl kezdve
rendkiviil sokszint és — az iddben eléreha-
ladva — egyre Osszetettebb hatasok érik.
A hatasok a kolcsonhatasok szévevényes
rendszerének eredményeként az egyén bio-
logiai 1énybdl tarsas-tarsadalmi lénnyé va-
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lik, részese lesz a tarsadalmi munka-
megosztasnak, a tarsadalom reprodukcios
rendszerének.
A fenti folyamat jelolésére a szakirodalom
a szocializaci6 fogalmat hasznalja, mely szii-
kebb megkozelitésben azt a bonyolult tanu-
lasi folyamatot jeloli, melynek soran az
egyén mindazt elsajatitja, ami a maganéleti
és tarsadalmi boldogulasahoz sziikséges.
A csaladban sajatitja el az egyén a kozvet-
len interakci6 és kommunikacio alapjait, az
alapvetd életvezetési technikakat, szokaso-
kat és normakat. A
csalad megadja ezen
talmenden a normalis

egyén egészséges-normalis fejlodése ve-
szélybe kertil.

Ilyen helyzetben az allamnak a gyermek,
illetve a fiatal érdekében kotelessége beavat-
kozni. Ez egy ponton tul azt jelenti, hogy a
gyereket-fiatalt csaladjabdl ki kell emelni,
fejlodését a vér szerinti csaladjan kiviil kell
biztositani.

A pedagogiai probléma az, hogy a csalad
hianyaban felnévekedd gyerekek-fiatalok
részére az allami gondoskodas keretei k6zott
hogyan biztosithaté a normalis allapotnak

leginkabb megfeleld,
eredményében a ter-
mészetes szocializa-

fejlodéshez sziikséges
emociondlis feltétele-
ket, biztositja a min-
dennapi 1ét gazdasagi
alapjait, alapvet6 szin-
tere és egyben szaba-
lyozoja a szocializa-
ci6s folyamatnak.

Az iskolaban, az is-
kolarendszerben torté-
nik mindannak az elsa-
jatitasa — az elemi is-
meretektol a legmaga-
sabb szintli szakisme-
retekig —, ami az egyén

Elgondoldsdnak a neveldoithoni
nevelésre vonatkoztalott érielmezése
ugyanis az, hogy a vér szerinti csaldd
hidnydban nevelkedo gyerekek
szocializdcioja ugy kdizelitheto
Jeltételeiben, folyamatdban és
eredményében a lermészeles
helyzethez, a természeles
szocializdciohoz, ha az intézeti
nevelés kerelei kizott megkiséreljiik
pedagogiailag reprodukdlni a
lermészeles-normdlis csalddok
matkodeését. Mds megfogalmazasban:

ciot produkalé nevelé-
si rendszer, feltétel-
egylittes és pedago-
giai gyakorlat.

E problémara mas
valasz fogalmazodott
meg akkor, amikor a
gyermekvarosokat —
koztik elséként a fo-
tit is — l1étrehoztak, s
mas valaszt kdrvona-
laznak azok a szak-
emberek, akik az Or-
szaggytilésnek beter-
jesztett torvényt elo-

szdmara a munkavalla- a neveldotthonban a csaldadok készitették. A kétféle
10ként valé boldogu-  életének, gyakorlatanak pedagogiai  valasz kozotti kiilonb-
lashoz sziikséges.  reprodukdldsdra kell kisérletet tenni.  séglényege abban fo-

A civil szféra bizto- galmazhaté meg,
sitja azokat a feltétele- hogy mig kordbban a

ket, melyek kozott az
egyénnek modja van a kozosségi-kozéleti
szerepekhez sziikséges tudast elsajatitani és
szert tenni az allampolgarként valo boldo-
gulashoz sziikséges tapasztalatokra.
Az elsddleges szocializacio kozege, koz-
ponti eleme a csalad, melynek 6sszetétele,
mindsége, szocio-kulturalis jellemz6je meg-
hatarozza a szocializacios folyamatot. Jelen-
t6ségét akkor latjuk leginkabb, ha a csalad
diszfunkcionalisan miikodik, nem latja el a
gyerekkel kapcsolatos gondozasi-nevelési
feladatait, nem szintere és nem szervezdje
a tarsas-tarsadalmi Iénnyé valasi folyamat-
nak, a szocializacidoban nem t6lti be megfe-
lelden a szerepét, ennek kovetkeztében az

neveldotthonban 14t-

tak azt az intézményt, amelyik képes a ter-
mészetes (vér szerinti) csalad szocializa-
cidban betdltott szerepét atvenni, addig ma
e szerep atvételére a természetes csaladot va-
lamilyen formaban helyettesit6-p6tldo mik-
roszociologiai egységet — helyettesitd csa-
ladot, nevel6sziilé csaladot, csaladszerlien
miikodd csoportot — tartjak alkalmasnak.
Itt most nincs modunk a gyermekvédel-
mi torvény teljes szakmai hatterét megjele-
niteni, gondolatmenetiink szempontjabdl
csak azt a sulypontathelyezést volt fontos be-
mutatnunk, ami a nevel6otthon — csalad/csa-
ladpotld intézmény valtasban érhetd tetten.
A mi problémank ugyanis az, hogy neveld-
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otthonunk, a foti ,,mamutintézet” élete ho-
gyan szervezhet6 oly médon, hogy az biz-
tositsa mindazt, amire a gyerekeknek-fiata-
loknak a felnéttkori boldogulasukhoz sziik-
ségiik van, illetve lesz.

A hatvanas évek végén Gdspdr LaszIlo
hasznalta els6ként az iskolara vonatkoztat-
va azt a megkozelitést, mely alapjat képezi
problémank megoldasanak. O ugy fogal-
mazott, hogy az iskola akkor tudja felkészi-
teni az egyént a tdrsadalmi munkamegosz-
tas rendszerébe valo bekapcsolddasra, akkor
tolti be az iskola a tarsadalmi gyakorlatra fel-
készitd szerepét, ha az 6ssztarsadalmi gya-
korlatot pedagodgiailag reprodukalja.

Gaspar Laszlo hipotézisét évtizedes isko-
lakisérletben probalta ki, gyakorlatanak el-
méleti kibontdsa nagydoktori értekezésben
Oltott testet. Az 6 elmélete és gyakorlata je-
lenti szdmunkra a kiindulopontot.

Elgondolasanak a nevelotthoni nevelés-
re vonatkoztatott értelmezése ugyanis az,
hogy a vér szerinti csalad hianyaban nevel-
kedd gyerekek szocializacidja ugy kozelit-
hetd feltételeiben, folyamataban és ered-
ményeben a természetes helyzethez, a ter-
mészetes szocializacidhoz, ha az intézeti
nevelés keretei kozott megkiséreljiik peda-
gogiailag reprodukalni a természetes-norma-
lis csaladok miik6dését. Mas megfogalma-
zasban: a nevelGotthonban a csaladok életé-
nek, gyakorlatanak pedagogiai reprodukala-
sara kell kisérletet tenni.

Els6 megkdozelitésben ez fabol vaskarika-
nak tlnik.

A lakasotthonos-csaladszeri nevelés
gyakorlatanak kialakitasa Foton
(I. atalakulas)

A Féti Gyermekvaros torténete 1990-t61
maig azt igazolja, hogy az, ami elsd olvasat-
ra lehetetlennek tlint, az mara valdsagga
valt. Folyamatos fejlesztés eredményeként
a kollégiumszert, kiszolgalva-ellato neve-
16otthont felvaltotta egy lakasotthonos elren-
dezésti, csalddszertien miikodd csoportokra
épild intézmény. Feltételeiben és folyama-
taban, a mindennapi élet szervezésének gya-
korlataban megtortént a csaladi szocializa-
cié pedagogiai reprodukalasa.

Elséként a kollégiumi épiileteket kellett
atépiteni lakasokka. Olyan lakasokat kel-
lett kialakitani, melyek alkalmasak egy
nagycsalad — 8—12 életkori és nemi 6ssze-
tételét tekintve vegyes csoport — befogada-
sara, s amelyek a teljes élet szintereként
rendelkeznek minden funkcionalis lak-
résszel, objektiv feltételét adjak az alapve-
16 életvezetési technikak, szokasok és nor-
mak elsajatitasanak. Ha a gyerekeknek a la-
kashasznalatot, a haztartas- €s életvezetést
kell megtanulniuk, akkor ezt nem lehet
tanodrai keretben tankdnyvbol elsajatitani,
hanem ,,élesben” — ahogy normalis esetben
otthon is —, a mindennapokban kell meg¢l-
ni, ennek révén a sziikséges tudnivalokat
nap nap utén, a lakasotthoni gyakorlatban
elsajatitani.

Masodik feladatként ki kellett dolgozni
egy olyan gazdalkodasi rendszert, amelyik
a csaladi gazdalkodast reprodukalja. Bevé-
tel, tervszerli gazdalkodas, kiadasok. A csa-
ladok mtik6désének a gazdalkodas kulcsele-
me, ebbdl kdvetkezOen a csaladszeriien mi-
kodo csoportok €letében is kiemelt szerepet
kell kapniuk a csoport-élet pénziigyi felté-
teleinek. A foti gyakorlatban a csoportveze-
té neveld pedagogus a csoportban €16 gye-
rekek utdn meghatarozott 6sszeget, ellat-
manyt vesz fel, melybdl a csoport dsszes
kiadasat — a lakasrezsi kiadasait kivéve — fe-
dezi. Ebben az alapvet6 sziikségletek fede-
z€sétdl a nyari nyaralas koltségéig minden
benne van. A csoport életének csaknem min-
den mozzanataban teljes a neveld €s a gye-
rekek dontési szabadsaga, de minden don-
tés anyagi kovetkezményét maga a csoport
viseli.

Harmadik feladatként at kellett alakitani
a csoportok személyi Osszetételét. Ez két
dolgot jelentett: egyrészt a gyerekekkel koz-
vetleniil foglalkozo felndttek Osszetételé-
nek meghatarozasat — ami nemcsak pedago-
giai, hanem munkajogi feladat is volt —,
masrészt ki kellett alakitani azt a gyerek-
Osszetételt, ami a valdsagos csaladokat is jel-
lemzi. A nemi €s életkori szempontbol ho-
mogén csoportokat fel kellett valtani a fiuk
és lanyok, a kicsik és nagyok egyiittélését
biztositd kiscsoportokkal, igy teremtve meg
a nevelés emocionalis feltételeit.
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Negyedik feladatként ki kellett alakitani
azt a tevékenységrendszert, amely a minden-
napi gyakorlatban biztositja a csaladszerii-
séget. Az iskolai és otthoni tanuldson kiviil
idetartozik a f6z¢és, mosogatas, takaritas,
mosas, a bevasarlas, az elokert gondozésa,
a csoport kozos termeld munkaja, a kzos
tinnepek, a beteg csoporttars gondozasa, az
egylittes élmények sokasaga...

A lakésotthon-csaladszerti nevelés felté-
teleinek és gyakorlatanak kialakitdsa az em-
litetteken tal szamos egyéb feladatot is je-
lentett:

— A pedagdgiai kultura megujitasa érde-
kében mind a neveldk, mind a gyermek-
felugyeldk részére tovabbképzéseket szer-
veztlink. A lakdsotthonos-csaladszer(i neve-
1és ugyanis még a neveldotthonban hosszu
évek ota dolgozoknak is teljesen Gj peda-
gbgiai helyzetet, 0j feladatokat, 0j szerepe-
ket jelentett. Az erre valo felkésziilést a
neveldmunka sikeres szubjektiv feltételé-
nek itéltiik

— A szakmai munka eredményességének
javitasa érdekében szakértdi csoportot hoz-
tunk létre. A korabban a Gyermekvaros kii-
16nb6z4 teriiletein dolgozo szakemberek
egyetlen szervezeti egységbe tomoritése
nem csupan adminisztrativ intézkedés volt,
hanem ezzel 1étrejott a neveldmunkat segi-
t6 szakmai csoport-munka szervezeti felté-
tele.

—Kidolgoztuk a lakésotthoni neveldmun-
ka elemzésének-értékelésének rendszerét.
Ezzel, a nevelémunka eredményei és ered-
ménytelensége okainak feltarasaval a min-
dennapi nevelomunkat igyeksziink segiteni.

— A kora gyerekkori fejlodési lemarada-
sok korrigalasara, a szocializaciés defici-
tek potlasara megszerveztiik az 6vodas gye-
rekek intenziv fejlesztését.

— PHARE-tamogatassal Fotajfaluban
,félutas” hazat, Eletkezdé Otthont hoz-
tunk 1étre.

— A hagyomanyok meg6rzése mellett tja-
kat teremtettiink. A névfelvétellel egy id6-
ben intézményi elismeréseket alapitottunk.

— Az allami gondozott gyerekek képzési
igényeinek megfelelden atszerveztiik a ko-
zépfoku képzést, megkezdtiik az altalanos is-
kola atszervezeését.

— A megvaltozott helyzetnek megfele-
16en, a gazdasagi szempontokat messzeme-
nben figyelembe véve, atalakitottuk, kor-
szerUsitettiik az intézmény gazdasagi-miisza-
ki ellaté rendszerét, infrastrukturdjat.

— Az intézmény tdmogatdi korének szer-
vezése érdekében alapitvanyt hoztunk létre,
folyamatos munkaként szervezziik az in-
tézmény szponzoralasat.

Ez a lista nem teljes és nem is végleges.

Ma mar elmondhatjuk, hogy a csalad-
kdzpontu természetes szocializacié peda-
gbgiai reprodukcioja Foton nemcsak felté-
teleiben és folyamataban valdsult meg, ha-
nem a lakasotthonos-csaladszer(i nevelési
rendszer pedagogiai eredményei is megje-
lentek.

A Gyermekvaros atalakitasanak els6 sza-
kasza lezarult.

A lakasotthonos-csaladszerii csoportok
kitelepiilése természetes kornyezetbe
(IL. atalakulas)

Mieldtt a Gyermekkdzpont nevelési rend-
szere fejlesztésének masodik szakaszat rész-
leteiben bemutatnank, vissza kell térniink a
Gyermekvaros atalakitasanak elméleti alap-
jaihoz.

Az allami gondozés alapvetd pedagogiai
problémaja, hogy a csalad hianyaban felno-
vekedd gyerekek-fiatalok részére hogyan
biztosithaté a normalis allapotnak legin-
kabb megfeleld, a természetes szocializaciot
reprodukald nevelési rendszer, feltételegyiit-
tes és pedagogiai gyakorlat.

A mi valaszunk erre a problémara — a
csaladkozpontu természetes szocializacid
pedagodgiai reprodukcidja — kétségkiviil
kedvezdbb nevelési alaphelyzet, mint a ko-
rabbi volt, de a jelenlegi f6ti gyakorlatnak
van egy olyan adottsaga, mely akadalyoz-
za, hogy e kedvezo helyzet minden lehetd-
ségét kihasznaljuk. Ez Fot telepszeriiségé-
bdl adodik.

Furcsa az egykori fouri kastélyt és kornyé-
két telepnek nevezni, de az a nevel6otthon —
miikodjon akarmilyen szép kdrnyezetben €s
barmennyire is korszeriien —, ahol tobb mint
haromszaz hatranyos, halmozottan hatranyos
helyzetii, tobbségében mentalisan sériilt gye-
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rek és fiatal él, az telep. S a telepi 1ét sok vo-
nasaban eltér a természetes allapottdl. Ez a
szubkultira a ,,lelkos” tudatot erdsiti, életben
tartja a ,,putris” szokasokat, nagyobb leheto-
séget ad a devianciak kialakuldsanak, meg-
neheziti a sériilések orvoslasat... Hosszasan
lehetne sorolni azokat a nehézségeket, me-
lyeknek kozos gyokere a ,telepi 1ét”.

Ha a csaladk6zponta természetes szocia-
lizacié pedagogiai reprodukcidjat kovetke-
zetesen végiggondoljuk, akkor e probléma
megoldasa kézenfekvd: a csaladszerii cso-
portok életét nem egy mesterségesen létre-
hozott telepen, egy nagylétszamu neveldott-
honban kell megszervezni, hanem a lakas-
otthonokat, csaladihazas otthonokat termé-
szetes kornyezetben kell kialakitani. Véaro-
sokban, falvakban, ott, ahol mas emberek,
mas csaladok is laknak.

A lakésotthoni csoportok kitelepiilése Fot-
rol a kdrnyezd teleplilésekre — ez a Karolyi
Gyermekko6zpont fejlesztése masodik szaka-
szanak leglényegesebb pedagdgiai eleme.

A Gyermekkozpontbdl valo kikoltozés
forrasigényes szakmai program. A folya-
matos fejlesztés logikajabdl adédoan — anya-
gi lehet6ségeink szerint — e program végre-
hajtasat megkezdtiik.

arralien | 415

1994-ben — erre mar utaltunk — PHARE-
tamogatassal Fotujfaluban ,,félutas” hazként
miikodd Eletkezdd Otthont hoztunk 1étre.

1996-ban Alapitvanyunk tdmogatasaval
Vajtan alakitottunk ki csalddihazas otthont,
ahol névendékeink kihelyezett csoportban
élnek. E csoport élete, ami a mikodési
alapelveket, a miikodés rendszerelemeit il-
leti, nem kiilonbozik a ,telepi” csoportok
¢életétol.

A vajtai csoport létrehozésa préba volt ar-
ra, hogy képesek vagyunk-e az intézmény-
t61 tavol lakasotthont létrehozni, talalunk-e
az adott telepiilésen olyan munkatarsakat,
akik az eredményes munka garanciajat jelen-
tik, milkodtetheté-e kihelyezett csoport a
Foton kialakitott és bevalt gyakorlat sze-
rint, megoldhato-e egy kihelyezett csoport
ellenérzése, iranyitasa, biztosithatok-e a
gyerekeknek a foti elonyok, kedvezmények
a foti hatranyok nélkiil.

Tapasztalataink kedvezéek, mindezek
alapjan kitelepiilési program kidolgozasarol
és megvalositasarol dontottiink.

Fdabry Béla

A seivey
meghozelitései
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A nyugati friz kisebbség tulélési
esélyei Hollandiaban

A Globudlis politika élvonaldba ma a nyelv, az identitds és a
nacionalizmus kertiltek, amelyek mdr nemcsak részei az ,jjaéledeési”
mozgalmaknak, hanem zdszlovivoi is. Jelenleg a 20. szdazad végén két

ero, a ,jihad és a McWorld” (de Kadlt kifejezése szerint) munkdl. (A
Jihad alapja a faj, amely haboriik és vérontdsok dltal az emberiség

nagy rendjeinek iijra a torzsi rendszerbe valo szervezodesevel ,dllat’,

2

a McWorld viszont stimuldlja az integrdciot és a nemzeldllamok
homogeén globdilis parkba valo tombdsédeset.) Ennek a két eronek a
osszetitkdzése kibillenti a vildgban az irdnyitdst, tamadja a
nemzetdllamok szuverenitdsdt. Az egyenstilyi helyzet vjrateremtésen,
illetve megszildrditdsdn ma szdmos szervezet, kutato és
kormdmnypolitikus dolgozik (pl. UNESCO, az OECD Organisation for
Economic Cooperation and Development, valamint az
EU szervezete stb.).

tendencia: a holland kormany poli-

tikdja egyrészt az angol paradigma
terjedésének, a McWorld-vilaganak a ki-
szolgaloja (ennek egyik iskolapéldaja, hogy
az alapfoku oktatasi intézményekben 1986-
ban bevezették az angol nyelv kotelezd ok-
tatasat), de figyelembe kell vennie a népes-
ség kozel 6,56—7%-at alkotd, az orszagban
€16 etnikai kisebbségek torekvéseit is az
anyanyelvi oktatas terén, és kezelni kell a
frizfoldi problémat is. Meg kell jegyeznem,
hogy a McWorld uniformizal6doé hatasatol
ma mar nem csupan a kisebbségi vagy regio-
nalis nyelveket beszéloknek kell tartaniuk,
hanem a kevésbé hasznalt hivatalos allam-
nyelveket beszéldknek is, példaul a hollan-
doknak, akiknek nyelve rovid idon beliil
szintén minorizaltta valhat. Természetesen
az egyik paradigma megléte nem zarja ki a
masik jelenlétét (McWorld/Jihad), de keze-
lésiik mindenképpen toleranciat és demok-
ratikus alapokon valo szervezddést igényel.
E r6vidke attekintésben Hollandia 11. tar-
tomanyanak, Frizfold onallé nyelvének, a
nyugati friz nyelvnek az esélyeit vizsgalva ra-
mutatok arra, hogy a friz jelenleg az uralko-
do holland asszimilacios térekvések aldoza-
ta. A kérdés az, hogy a Regionalis vagy Ki-
sebbségi Nyelvek Eurdpai Chartajanak javas-

I I ollandidban is megfigyelhet6 a két

latait végiggondolva sikertil-e visszaallitani
a frizek méltosagérzetét, onbecsiilését és ra-
birni a holland korméanyt a friz oktatastigy tar-
tomanyszintli intézményesitésére, vagy a
friz a holland asszimilacids torekvések mar-
taléka lesz egyrészt az allami érdektelen-
ségnek koszonhetden, masrészt a modern
civilizacié uniformizald hatdsa miatt.

A friz nyelvnek sok a kdzos vonasa a
tobbi kevésbé hasznalatos nyelvvel Eurdpa-
ban: foldrajzilag, gazdasagilag és kulturali-
san is perifériara szorult; jelenleg a kétnyel-
viiséget Hollandiaban tarsadalmi szinten at-
meneti allapotnak tekintik, ezért a tobbségi
nyelv altalanos eldnyt élvez. Az oktatas te-
rén csak csirdjaban van jelen a teljes anya-
nyelv tanuldsdhoz és hasznalatahoz vald
jog, amely alapvetden sziikséges a tarsa-
dalmi és lelki taléléshez, a gazdasagi és po-
litikai részvételhez. Ebbdl kovetkezik, hogy
a kulturalis és nyelvi kiilonbségekbdl ado-
do6 problémakat elsdsorban az oktatason ke-
resztiil lehet kezelni, ezért a friz kisebbség
oktatasanak megfeleld intézményesitésre
és a friz nyelv védelmére van sziikség.

Stacy Churcill szerint a ,kisebbségi 1ét”
oktatasbeli hatranyanak hat kiilonb6z6 allo-
masa van, amelybdl a hatodik az optimalis
allapot. Ezeknek mindegyike érinti a frize-
ket, kivéve a 4. pontot, amelynek palastolt
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valtozatat talaljuk, és a 6. pontot, a harmo-
nikus tobbnyelvil egyiitt 1étezés allapotat.

1. a tobbségi nyelv hianyos ismeretébdl
fakado tanulasbeli hatrany;

2. atarsadalmi helyzetbdl fakado tanulas-
beli hatrany;

3. a tarsadalmi és kulturalis kiilonbsé-
gekbdl adodo tanulasbeli hatrany(ok);

4. az anyanyelvhasznalat tiltdsa miatt
kialakult tanulasbeli hatrany;

5. anyelvfenntartas csak személyes hasz-
nalatra korlatozodik;

6. a nyelvi egyenldség allapota.

Az oktataspolitikai programok kialaki-
tasakor a kozvélemény itélete gyakran 1énye-
gesebb, mint az oktatok vagy a kisebbségi
csoport tagjainak javaslatai. Ugyanakkor a
megfeleld oktataspolitikai programterv ki-
dolgozéasahoz az oktatdk, a kozvélemény
és a kisebbség(ek) tagjai kozott legalabb
konszenzusra van sziikség. Igy a kisebbsé-
gek sajatsagos oktatasbeli sziikségleteinek
felismerése majdhogynem egyetemesnek
mondhaté. A kisebbségek maguk is formal-
jak a kozvéleményt; sajnos, szamos esetben
az etnikumon beliil nagyfoku a széthuzas:
asszimilacio, nyelvorzés vagy a kett6 kom-
binacidja.

A nyugati frizek a szociolingvisztikai
kontextusban

A 16. szazadban a frizek a holland egy-
ségesiilési folyamat kovetkeztében elveszi-
tették tarsadalmi szerepiiket (1579-ben Hol-
land tartomany €s tovabbi hat északi tarto-
many; Zeeland, Utrecht, Gelderland,
Overijsel, Groningen, Friesland €s Schelde-
VAM Ilétrehozta az utrechti unidt, 1581-
ben kikialtottak fliggetlenségiiket és detro-
nizaltdk /1. Fiilop spanyol kiralyt). Fligget-
lenségiiket a spanyolok csak 1648-ban is-
merték el. A déli rész (a mai Flandria) azon-
ban tovabbra is spanyol fennhatdsag alatt
maradt. Ennek eredménye az lett, hogy a po-
litikai fliggdséggel €s a gazdasagi visszaélé-
sekkel parhuzamosan az altalanos kultura-
lis szint is visszaesett, az irasbeliség megre-
kedt a 16. szazad szintjén és gyakorlatilag
a dél-németalfoldiek (flamandok) (7) kétszaz
évig nem alltak el6 irodalmi munkaval; a

nyelvet megfosztottak hivatalos funkcioja-
tol, leértékelddott, és késdbb, kiilonleges
varosi dialektus (a holland alapu vérosi friz)
feltiinése okozta azt, hogy néhany nyelvész
mar a 17. és a 18. szdzadban ugy gondolta,
hogy a friz nyelv kozott

a) egyenldtlen a foldrajzi eloszlas;

b) a két nyelv tarsadalmi megoszlasa is az.

A tényekbol latni fogjuk a friz nyelv fo-
kozatos leértékelddését, presztizsvesztését.
(A partvidék elétti szigeteken, a holland és
német teriileten, egészen a dan—német hata-
rig, kortilbeltl 15-20 ezer ember az északi
nyelvjarast beszéli, a keleti friz nyelvet a né-
metorszagi Oldenburg kdzelében ma mar
csak egy-két ezer ember beszéli, bar a ko-
zépkorban az egész partvidék érintkezési
nyelve volt.)

Dark Groter szerint ma a kiilvilag alig van
tudataban a jelenlegi frizfoldi nyelvi allapot-
nak. A hollandok tobbsége a friz nyelvet
periférikus tiinetnek tartja és sokszor negli-
galja alacsonyabb statusza miatt, vagy egy-
szerlien csak a holland egyik dialektusanak
tekinti. Ennek a viselkedésnek a nyelvi prob-
1émak iranti k6zony a magyarazata, amely
a hollandok tobbségeét jellemzi.

Eko6zben a flamandok rokonszenveznek
a frizekkel, hiszen a hollandok 6ket is bizo-
nyos fokig lenézik; az utca embere szamos
esetben ,,elkorcsosult holland fajzat”-nak
nevezi O6ket. Ezen a ponton a kiilonbség a
dél- és észak-németalfoldiek kozott szembe-
tind: értékeléstikb6l megallapithatd, hogy
egy dialektus vagy egy idioma mindsitése
mindig a csoportidentitasbdl, patriotizmus-
bodl vagy lokalpatriotizmusbdl indul: a kol-
lektiva hatarozza meg, és a nyelvi jogokért
valo kiizdelem a nyelv szimbolikus megje-
lenésérol is szol.

A friz nyelviiek magukrol alkotott véle-
ménye is Janus-arct: egyrészrol biiszkék a
nyelviikre, masrészrol le is nézik azt. Ez az
ambivalens onszemlélet szamos kisebbségi
nyelvkozosség kétnyelvil tagjait jellemzi.

Altalanos adatok a frizfoldi nyelvi
helyzetrol

A statisztikai adatok szerint a friz nyelv
a lakossag tobb, mint felének anyanyelve és
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tovabbi 20% birja a nyelvet (kb. 550 ezres
lélekszamu a tartomany, ez Hollandia la-
kossaganak 4%-at jelenti.) A lakosok csak
kevesebb, mint 5%-a allitja, hogy egyalta-
lan nem érti a nyelvet. A legnagyobb prob-
1éméat ma az jelenti, hogy a nyugati friz
nyelv irott formdja, a provincial spelling
(=tartomanyi helyesiras) csak 1980-ban ke-
rilt hivatalos formaban is bevezetésre. En-
nek Oriasi a hatdsa az oktatasra. Amig a la-
kossag 65%-a képes olvasni friz nyelven, ad-
dig csak 11%-a (!) tud

irni. A helyzetet su-

naljék a friz nyelvet, mint az alacsonyabb
végzettségliek. A holland és az angol nyelv
uralma a médidkban is nyomasztd. A nyelv-
hasznalat er6sen szabalyozott: a frizek
60%-a beszél informalis kdzegben friz nyel-
ven, mig a hivatalos tigyeket holland nyel-
ven intézik és az idegenekhez is holland
nyelven szolnak. Ez a magatartasbeli szaba-
lyozas vezethetett ahhoz a megallapitashoz,
hogy a friz nyelv kihalt. Ezért a mai friz
nyelvpolitikdnak a friz nyelv hasznalatanak

kiterjesztését és hely-

zetének megerdsitését

lyosbitja, hogy Friz-
f61don nincs friz nyel-
vl napilap, és az em-
berek egyaltalan nem
szembesiilnek a friz
irott nyelv hianyaval.

A nyolcvanas évek-
ben bekdvetkezd né-
pességrobbanas ko-
vetkezményeként
egyre tobb holland
vandorolt be a tarto-
manyba (szinte kiza-
rélag csak a varosok-
ba telepiiltek), ezzel
parhuzamosan a friz
nyelviiek folyamatos
kivandorlasa kezdo-
dott meg (a munka-
nélkiiliség eldl a fiata-
lok mas tartomanyba
koltoznek stb.), igy
ma a tartomany friz
nyelvii lakossaga fo-
kozatosan eloregszik.
Jelent6s a belsé van-

A kutatdsok idorol idore kimutatjak,
hogy a magasabb végzetiségiiek
kevesebbet haszndljdk a friz nyelvet,
mint az alacsonyabb végzellségiek.
A holland és az angol nyelv uralma a
médidkban is nyomaszto. A
nyelvhaszndlat erosen szabdlyozoll: a
[frizek 60%-a beszél informdlis
kozegben friz nyelven, mig
a hivatalos tigyeket holland nyelven
intezik és az idegenekhez is holland
nyelven szolnak. Ez a magatartdsbeli
szabadlyozds vezethetett ahhoz
a megdllapitdashoz, hogy a friz nyelv
kihalt. Ezért a mai friz
nyelvpolitikdanak a friz nyely
haszndlatdnak kiterjesziését
és helyzetének megerdsitését kell
megcéloznia.

kell megcéloznia.

A tartomanyban
nincs friz egynyel-
vi(!) oktatasi intéz-
mény, kétnyelvii in-
tézmények viszont
mar az Stvenes évek-
t6l léteznek (a friz
nyelv oktatasa csak
1955-ben valt legalis-
sa, az Uj Alapfoku
Oktatasi Torvény be-
vezetésével) (2) Sza-
muk t6bb, mint nyolc-
van, ami azt jelenti,
hogy az alapfoku in-
tézmények kb. 15%-
a kétnyelvii. Legtobb-
jik meglehetdsen ki-
csi (1-4 pedagdgus),
és tobbségiikben a
ruralis térségekben ta-
lalhatdk. A friz nyelvi
olvasast szinte min-
den iskola beépitette
tantervébe, az iras ok-

dorlas is a tartomanyon beliil. A falvak la-
kéi, akik még hagyomanyosan 6rzik a nyel-
vet €s a hagyomanyokat, a megélhetési gon-
dok eldl a varosokba koltdznek. Itt kétség-
teleniil hat rajuk az egyébként is nagyon
erds hollandositas. A friz sziilok mara mar
egyre kevesebben valasztjak a friz nyelvii is-
kolaztatast és tdmogatjak a vegyes-hazassa-
gokat. Emiatt a tartoméany nagyszamu friz
nyelvii felndtt lakossagot veszit el.

A kutatasok id6r6l idére kimutatjak, hogy
a magasabb végzettségliek kevesebbet hasz-

tatasat azonban csak nagyon kevesen cé-
lozzak meg. Jelentdsen gatolja az oktatast,
hogy hianyzik egy jol szerkesztett friz nyel-
vii modszertani kiadvany. A friz nyelvii ok-
tatasi orak szama sem szabalyozott (egy
friz nyelvii énekoratol a friz és holland nyelv
azonos 6raszamban vald oktatdsaig valtoz-
nak az 6raszamok), mivel a holland kor-
many erdsen kézpontositott iranyitasa alatt
a helyi hatosagok csak indirekt formaban
szo6lhatnak bele a torvényesités folyamata-
ba. Egy, még a nyolcvanas években késziilt
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jelentés szerint az iskolak haromnegyede a
friz nyelvnek csupan a passziv elsajatitasat
irja el6 a holland anyanyelvieknek.

Konkluzio

A friz nyelv megmentése ma rendkiviil
fontos feladat, amelyen szamos helyi szer-
vezet dolgozik. Példaul 1977-ben megalakult
a Frizfoldi Oktatastigyi Kozpont, amelynek
friz tagozata tanacsokkal latja el a kétnyel-
vl intézményeket, valamint a tartomany
Oktatasiigyi Tanacsa, a Friz Alland6 Bi-
zottsag és a Friz Akadémia stb. tdamogatja a
kétnyelvii oktatast. Jelenleg Frizfoldon a
négy tanarképzé foiskola koziil harom ko-
telezi tanuldit friz kurzus hallgatasara.
A nyelvi készségek fejlesztése mellett a két-
nyelvl oktatas didaktikajara is figyelmet
forditanak, ezek az intézmények. Javaslat
sziiletett a friz nyelv modulokban t6rténd ok-
tatdsara is, ami azt jelentené, hogy a tanulok
tobb, rovid ideig tartd intenziv kurzuson
vennének részt. Nem utolsdsorban pedig
sziikségessé valt egy friz oktatasi software
kidolgozasa is.

Az iskolak nem menthetik meg a nyelvet,
de két dolgot mindenképp tehetnek érte: se-
githetik a friz nyelvii olvasas és iras elsaja-
titasat, és pozitiv iranyban befolyasolhat-
jak a kozvéleményt. A kutatoknak és tana-
roknak ezért nagyon nagy a felelosségiik. A
frizfoldiek sokat tanulhatnak Eurdpa mas
kisebbségeitol, ezért a nemzetkozi kapcso-
lattartas és a komparativ kutatasok a tarto-
manyban rendkiviil fontosak.

Jegyezet

(1) Nyelvfoldrajzilag a németalfsldi nyelv a Holland
Kiralysag hivatalos nyelve, valamint a Belga Kiraly-
sag flamand lakossaganak anyanyelveként, a francia-
val egyenrangu hivatalos nyelve is, kivéve az északi
Friz-tartomanyt és a kétnyelv{i Briisszelt. A nyelvészet-
ben az észak-németalfoldi nyelv alatt a holland, a dél-
németalfoldi nyelv alatt a flamand nyelvet értjiik. A fla-
mand és holland terminus a dél- és észak-németalfol-
di nyelv fogalmanak k6znapi hasznalata.

(2) A friz nyelv alapfoku oktatasanak torténete 1907-
re nyulik vissza. Ekkor a tartomany vezetése a friz
nyelv tandérakon kiviili oktatasat engedélyezte. Az
1937-es Holland Alapfoku Oktatasi Torvény modo-
sitasaval engedélyezetté valt a regionalis dialektusok
oktatasa, de egyetlen cikkely sem emlitette a friz
nyelvet.
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r 14 Lid LXd r "
Hogyan épitsiink tanosvényt’
Az 1996 decemberében alakult Foldtani Orékségiink Egyesiilet elsé
Jelentos kiadvdnya Kiss Gabor a tandsvények létesitésének elméletérol
és gyakorlatdrol szolo, 1999-es kiaddsti kezikonyve ,Hogyan épilsiink
tandsvényt?” cimmel. A szerzo szdandéka szerint a konyv ,minden
hasznos informdciot és fontos tudnivalot tartalmaz, amely a
tandsvények létesitéséhez és iizemeltetéséhez sziikséges”. Azokhoz szol,
akik cselekvd részesei kivdannak lenni természeti kérnyezetiink
megovdsdnak, tevolegesen kivdnjcdk elomozditani, hogy természeti és
kultirtorténeti értekeink mélto modon bemutattassanak. (Nemcsak
pedagogusok forgathatjdk haszonnal, hanem a tandsvényeket létesito,
Sfenntarto, tizemelteto szervezetek szakemberei is.)

kotetben a tandsvényépités €s tize-

meltetés mint a kornyezeti nevelés

egyik igéretes és hatékony eszkdze
jelenik meg. Ugyanakkor nyilvanvaléan
kapcsolodik a honismeret és az egészségne-
velés tantervi teriileteihez is. A téma kifej-
tésekor hangsulyos szerepet kap a ,,tanos-
vény-program” kozosségszervezO, magas
szintll helyi Osszefogast igényl6 jellege.
A kiado egyesiilet nem titkolt szandéka en-
nek a munkanak a fellenditése, a bemutato-
helyek szdmanak gyarapitasa, orszagos in-
formacios bazis 1étrehozasa. A kérdéses ko-
tet egyértelmd, vilagos szovegezése, rész-
letes, informacidkban gazdag tartalma, a
megvalositas minden gyakorlati szempont-
jara korliltekint6 alapossaggal kiterjedd jel-
lege jol segitheti ezen szandékok megvalo-
sulasat.

Az els6, elméleti részben a fogalomtisz-
tazason tul sor keriil a tangsvények funkcioi-
nak megyvilagitasara, a tandsvények fajtainak
leirasara, és felvetddnek Iétesitésiik modszer-
tani kérdései is. A masodik, gyakorlati rész
tulajdonképpen technologiai leiras, a tands-
vények kialakitasanak ,,menetrendje” pél-
dakkal kiegészitve, a fenntartas, karbantar-
tas és finanszirozas kérdéseit is targyalva.

Amikor elindultam, gondolataim vezeté-
sében a konyv lapjaira hagyatkozva, ma-
gam is egyfajta tanosvényt jartam be. Arrdl
tanultam, hogyan kell valamit elkezdeni és
be is fejezni. Hogyan kell valamit megcsi-
ndlni, végigvinni? Azt hittem, az ilyesmi
borzasztéan nehéz, mar-mar lehetetlen. Es

tessék! Tanosvények pedig vannak. fgy e
konyvet elolvasva szinte egyszerlinek tii-
nik: igényfelmérés, szakmai elokészités, en-
gedélyeztetés, kivitelezés, karbantartas és
mindehhez szinte megszamlalhatatlanul sok
konkrét tevékenység tartozik: a lakossag
korében valo tajékozdodastdl a ,,bozotvaga-
son” 4t a népszerisitd kiadvanyok szerkesz-
téséig.

Ezért is talaltam furcsanak az illusztracio-
kon szerepld figura feltind maganyossagat.
(Ezt a hatast a cimlapon megjelend szines
tarsasag csak némiképp ellensulyozza.) Az
illusztracié jellemzdje, hogy nem képes ar-
nyalni, inkabb leegyszer(isiti a szovegben
kozolt mondanivalét. (A természetszeretet,
a természethez valo érzelmi kotodés kifeje-
zéseként nem vonzé példaul az udvoziilt
mosollyal facsemetét 6lel6 figura apré szi-
vecskével a feje felett. Az illusztraciok ,,f6-
hése” egy antropomorfizalt ,, T” betiit forma-
z6 figura, amely (a tanuldvezeto és a zsak-
utca asszociaciok elhessegetését kovetden)
nyilvanvaloan tandsvényre utal. Az illuszt-
racid jellemzéje az alapfigura hermafrodi-
tizmusa, meghatarozatlan nemi jellege, va-
lamint annak homélyossaga, hogy felndttet
vagy gyermeket abrazol-e. Erteni vélem,
hogy targyunk szempontjabol ez 1ényegte-
len, sét az ilyetén abrazolasban kifejezodhet
az ,,ehhez mindenkinek kéze van” gondolat,
de akkor miért valtozik meg ez a felfogés-
modd a 101. oldalon, ahol egy férfi-attribu-
tumokkal (csokornyakkendd, aktataska) fel-
szerelt, riadt dbrazata, verejtékezo6 figura
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kopogtat az dnkormanyzat ajtajan? Lehet,
hogy az egész proceduraban a hatésagokkal
vald kapcsolat a leginkabb embert probal6?
A rejtett lizenetekbe jobban nem belemé-
lyedve, ugy gondolom, hogy a tandsvény ké-
szitésnek ebbdl a ,,receptjébdl” sokréti,
hosszl tavu, értelmes cselekvési program
bontakozhat ki.

Kimondott elv a lehetd legkisebb mérté-
kii beavatkozas eldidézése a tajban. Ezen elv
véghezvitele mind a tandsvény fizikai kiala-
kitasakor, mind annak hasznalatakor, akada-
lyokba titkzhet.

A természet viszonylagos zavartalansaga
érdekében a tajékoztato tablak nemcsak in-
formaciokat k6zolnek, hanem, tigy tlinik, a
latogatok viselkedésének befolyasolasara
is kisérletet tesznek. Erdekes ezzel kapcso-
latban az a dilemma, hogy mely informacio-
kat érdemes k6z6Ini, melyeket inkabb elrej-
teni, példaul a védett novények esetében.

A konyvben fejtegetést talalunk arra vo-
natkozodan, hogy milyenek is lehetnek a re-

ménybeli tandsvénylatogatok, akik a szoban
forgd miiben egyszerre veszélyeztetd és vé-
delmezo, de mindenképpen felvilagositan-
do6 csoportként jelennek meg.

A Soros Alapitvany tdmogatdsaval ké-
sziilt, 126 oldalas, illusztraciokban bovelke-
do, nyolc tablazatot, hét abrat, 6t mellékle-
tet (benne ajanlo bibliografiat) tartalmazo,
angol nyelvii 6sszefoglaloval ellatott kote-
tet szerz6je Kiss Gabor, a Kossuth Lajos
Tudomanyegyetem Alkalmazott T4jfoldraj-
zi Tanszékének munkatarsa. A cimlap és az
illusztraciok Bdn Janka kdzépiskolai diak
munkai. A kotetet lektoraltak: Bihari Gyorgy,
Gasztonyi Eva és Varga Ferenc. A kdnyv a
Foldtani Orskségiink Egyesiilet cimén (1113
Bp. Zsombolyai u. 6. 1125 Bp. Pf. 229.)
380 Ft-os aron szerezhetd be.

KISS GABOR: Hogyan épitsiink tanésvényt? Foldta-
ni Orokségiink Egyesiilet, Bp., 1995.

Huszdr Zsuzsanna

Siiss fel nap!

Az ismertetendo kitet természetesen nem vdllalkozik arra, hogy
teljességre téréen feltdrja a mai Magyarorszagon miikodo alternativ
pedagogiai mithelyeket, modelleket vagy modszereket. ,Csupdn”
lehetdséget teremt arra, hogy néhdny, a hagyomdmnyostol eltérd
pedagogiai mithely bemutathassa eddig elért eredményeit,
elmondhassa pedagogiai hitvalldsdt, ismertesse nevelési filozofidjdt
ugy, hogy mindezt a gyakorlati alkalmazds sordan nyert
tapasztalatokkal is igazolhassa.

kotet két £6 részbol all. Az elso rész-

ben olyan 6vodak és iskolak mutat-

jék be tevékenységiiket, amelyek va-
lamelyik, ma mar klasszikusnak mondhatd
reformpedagdgia kovetdinek valljak magu-
kat. A masodik rész alkot6i kevésbé ismert
pedagdgiai iranyzatok, vagy azok egyes ele-
meinek atvételével, alkalmazasaval elért
eredményeiket ismertetik.

Az els6 rész bevezetokkel kezdddik. Az
ismert szerzok — egy-egy tradicio hazai ,,f6-
papjai” — igyekeznek nagyon réviden, a
legalapvetdbb, leglényegibbnek tartott jel-
lemz6kkel bemutatni a Montessori-, a

Waldorf- €s a Freinet-pedagodgiat. Ekkora
terjedelemben ez természetesen lehetetlen
vallalkozas, az ismertetés vazlatos marad, aki
ebbdl akarja megismerni ezeket az iranyza-
tokat, az csalodni fog, nem a kiilonbségek,
hanem a hasonlésagok a szembet{indk: ,,Se-
gits nekem, hogy magam tudjam csinalni.”
(Montessori). ,Nem az a feladatunk, hogy
a felnovekvo generacionak meggy6z6dése-
ket kozvetitsiink. Hozza kell segiteniink,
hogy a sajat itéloerejét, a sajat felfogdképes-
ségét hasznalja. Tanuljon meg a sajat szemé-
vel nézni a vilagban...” (Rudolf Steiner).
,»3z0t adni a gyereknek” (Célestin Freinet).
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Az emlitett reformpedagogiai iranyzatok
gyakorlati alkalmazasanak bemutatasai a
lényegi kulonbségek felismerését is lehe-
tové teszik.

A kotet minden tanulményanak, szerzo-
jének hangjabol, stilusabdl siit a pedagogia
ligye iranti elhivatottsag, a legnemesebb ér-
telemben vett ,,megszallottsag”, amely hite-
lessé teszi egész tevékenységiiket. Lehet
modszereiket vitatni, lehet egyet nem érte-
ni veliik, de nem lehet tevékenységiik felett
atsiklani, elért eredményeiket el nem ismer-
ni. Ugyanakkor nyilvanvalo, hogy egyikiik
sem vadolhat6 azzal, hogy ezt a lelkiisme-
retes, sokszor hiaba-
valdnak tiin6, eseten-

olyan tanitvanya lenne, mint ez a mez6turi
ovono. Legalabb ilyen fontosnak tartom Az
ablak a vilagra cimi irast az Autistakat Ne-
veld Tagozatrdl, vagy a Humanisztikus Koo-
perativ Tanulés programjanak ismertetését,
a Holnap Iskolajat (Donald Howard), vagy
a Gordon Iskolat.

Erdemes megfigyelni, hogy mindkét rész-
ben az dvodai kisérletek talsulya a jellem-
z6. Ennek nyilvan egyik oka az, hogy az is-
kolai struktura sokkal kotdttebb, mint az
ovoda. Ugyanakkor felvetddik az a jogos
kérdés, hogy az 6vodaban elkezdett, szak-
mailag végiggondolt és végigvitt pedagogiai

fejlesztésnek egy ha-
gyomanyos szerkeze-

ként dnpusztitdé mun-
kat anyagi érdektol
vezérelve végzik.

A tanulmanyokat
elolvasva még inkabb
megerdsodik az az ér-
z¢s, hogy a kiilonb6z6
reformpedagdgiai
iranyzatokban a gyer-
mekekhez val6 koze-
ledés filozofigja az el-
térd, a megkdozelités
modszere mas, az
elérendd cél végso so-
ron ugyanaz, a nélkii-

A tanulmdnyokat elolvasva még
inkdbb megerdsidik az az érzés, hogy
a kiilonbozo reformpedagogiai
irdnyzatokban a gyermekekhez valo
kozeledes filozdfidja az eltéro, a
megkozelités modszere mds, az
elérendd cél végso soron ugyanaz, a
nélkiilozhetetlen ,eszkiz” pedig
a pszichologiailag jol felkésziill,
céltudatos, emberileg alkalmas:
pedagogus. Nélkiile ugyanis
nem megy.

t iskolaban vajon mi-
lyen kovetkezményei
lesznek?

A tanulmanyokat
megismerve van egy
rendkivil megnyug-
tato tanulsdga is sza-
momra ennek a kotet-
nek. Egy fovarosi ke-
rillet 13 6vodajanak
munkajat ismerve
orommel fedeztem
fel, hogy az itt leirt re-
formpedagogiai mod-
szerek jelentOs részét

16zhetetlen ,,eszkdz”

pedig a pszicholdgiai-

lag jol felkésziilt, céltudatos, emberileg al-
kalmas: pedagdgus. Nélkiile ugyanis nem
megy.

A kotet masodik része tlint szamomra
fontosabbnak, mivel Gj ismereteket is koz-
vetit. Persze ez nem mindsiil értékelésnek,
csupan a sajat tajékozatlansagom bizonyité-
ka. Szubjektiv itélet. A teljesség igénye nél-
kiil néhany példa a sokszintségre: Gaspar
Laszl6 Tevékenységkozpont dvodai neve-
1ési program megvaldsitasa a gyakorlatban.
»Szabadsziget”-program, melynek utdszavat
az orszag 0sszes pedagdgusképzo intézmé-
nyében meg kellene ismertetni a hallgatok-
kal. Persze hosszan lehetne azon vitatkoz-
ni, hogy vajon melyik tantargy keretében.
Minden fels6oktatasban dolgozo oktatd mél-
tan lehetne biiszke arra, ha legalabb egy

a mindennapi életben,

a mindennapok gya-

korlataban ugy alkalmazzak, hogy kozben
nem is tudatosul, hogy ez valamelyik alter-
nativ pedagogiai programbdl kertilt at a hét-
koznapok gyakorlataba. Ha e kotetnek
,,minddssze” annyi haszna lesz, hogy az eb-
bdl megismert modszerek, tudatossag, elhi-
vatottsag, pedagdgiai hozzaallas lassan,
szinte észrevétleniil, az eredetet, a kiindulast
is elfeledve atcstszik a napi gyakorlatba,
akkor elégedettek lehetiink az eredménnyel.
A kiilesin. Tetszet6s, technikailag szépen
megoldott, de nem praktikus. A kotet tal
vastag, emiatt nehezen kezelhetd. Ha vala-
ki stirin forgatja, hamar szétesik. A polcon
tartva persze jol mutat tekintélyes méreténél
és sulyanal fogva. Talan szerencsésebb lett
volna két kotetben egyiitt megjelentetni ezt
akonyvet, és ha a tervezett masodik kotet is
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ilyen terjedelm, akkor vagy a vékonyabb
papir, vagy a két kotet lenne a jobb megol-
das.

Végezetiil még egyetlen gondolat. Sajnos
a kotetben sokszor szerepel kiemelt helyen
a ,,gyermekkozpontusag” mint érdem, mint
elérendd cél stb. Mindig felhaborit, ha ezt
egy gyermekintézménnyel, egy dvodaval
vagy iskolaval kapcsolatban kiemelik mint
elérend6 célt. Latens modon az van mogot-
te, hogy ez kordbban nem igy volt, ez pedig
nyilvanvaléan nem igaz, kovetkezésképp
sértd. A pedagdgianak semmi értelme a
gyermek nélkiil. Gondoljunk csak a sz6 ere-
detére. Az dkortdl kezdve, midta a mai ér-
telemben vett iskola Iétezik, a gyermek ne-

velése—tanitasa allt a kozpontban. Ez 6n-
magaban nem érdem. Természetes. Az, hogy
mindez hogyan valésul meg, milyen eszko-
zokkel, hogyan érzi magat kozben a gyer-
mek, milyen eredményességgel érheto el a
kivant cél, eredmény, hogy ténylegesen mi
is az elérendo cél, ez a valoban meghataro-
70, a lényegi kérdés.

Stiss fel nap! Alternativ évoddk, iskoldk Magyarorszdgon.
Szerkesztette: HORN GABOR — HORVATH H. ATTI-
LA — SARI LAJOS — VEKERDY TAMAS — ZAGON
BERTALANNE. Soros Alapitvany, Bp. 1999, 766 old.

Laucsek Istvdan

Egy feledhetetlen eloadas

Prof. dr. Nemtudomkicsoda eloaddsa a Bécsi Egyetemen Festészet
1945 utdan cimmel. Egyetemista ismerosiink titjan tudtam meg, hogy
lesz ilyen, s mivel nemsokdra hasonlo témdijii eléadds-sorozatot kell

tartanom, gondoltam nem lesz f6losleges, ha megnézem, hogyan
csindljak ezt a nagyok, itt a felvildgosult nyugati vildgban. Ami azt
illeti, volt mit latnom. Mielott az eloado egydltaldn megjelent volna a

teremben, ahol szép lassan mintegy hét-nyolcszdz érdeklodo gytilt
ossze, hdarom technikus negyedordnyi munkdja nyomdn olyan

Seltetelek alakultak ki, amihez foghatot én még nem tapasztaltam.

fényviszonyokat példaul sikeriilt gy
kialakitani, hogy a hallgatok kényel-
mesen feljegyezhessék maguknak a
legmagvasabb gondolatokat, a nemsokara
megérkezd professzor hasznalni tudja a sa-
jat jegyzeteit, ugyanakkor a megfeleld he-
lyen és idében elég sotét legyen ahhoz,
hogy a diavetités is élvezhetd legyen. S
hogy maris az események elé szaladjak,
megtortént az, amit én még soha az életben
nem tapasztaltam: a diavetitok, merthogy
parhuzamosan kettd is izemelt, még vé-
letleniil sem mondtak fel a szolgalatot, a dia-
lemez egyetlen egyszer sem ragadt be, de
még olyasmi sem esett meg, hogy valame-
lyik kép fejjel lefelé vagy forditva vetiilt vol-
na a szemkozti falra.
Mar a probavetités soran kideriilt, hogy a
munkak mesterien vannak reprozva. A kép

szélei minden esetben vilagosan kivehe-
toek, a szinek hiiek az eredetihez, a tonusok
kifogastalanok, s amikor adott esetben relief-
szerll a mi, épp a megfeleld szogbdl, kissé
oldalrdl van lefényképezve, hogy ezaltal a
feliilet faktiraja is pompasan érzékelhetd
legyen. Akar ha a fotos helyettiink nézte
volna meg a lefényképezendé munkakat,
segitve minket abban, hogy az értelmezés so-
ran a megfeleld irdnyba induljunk el. Kez-
detben mind6ssze az aggasztott kissé, hogy
a diakat tul magasra vetitették, nyilvan ab-
bol az érthetd megfontolasbol, hogy minden-
ki lathassa éket. De mi van akkor, gondol-
tam én, ha a professzor ur valamelyik rész-
letre, valami lényeges aprdsagra kivanja
felhivni a hallgatosag figyelmét? Vajon ho-
gyan fogja megmutatni nekiink, hogy kérem
szépen ez €s ez a kép itt és itt kibillen,
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egyensulyat veszti, vagy — hogy ne legyiink
eleve rosszmajuak — helyreall? Mivel ehhez
6tméteres karokra lenne sziikség, azt vartam,
hogy valahonnan majdcsak eldkeriil egy
konnyti nyurga palca, ami megfeleld hosszu-
sagura nyujtja a professzor ur mutatoujjat.
Csakhamar ra kellett azonban jénném, hogy
én a régmultban élek. A segédek egy ongyuj-
tonyi méretli szerkenty(it helyeztek a ka-
tedrara, amir6l nemsokara kideriilt, hogy
afféle immateridlis naddpalcanak tekinthe-
td, mivelhogy gombnyomadsra olyan erds
vorods fénycsikot 16vell ki magabol, hogy az-
zal talan még a Hold bizonyos részletére is
ra lehetne mutatni.

A hangositast is mesterien oldottdk meg.
Az ilyenkor haszndlatos statikus mikrofon
helyett olyan pardnyi, gallérra akaszthat
miityiirt alkalmaztak, mint amilyet a tévé
talk show misoraiban lehet 1atni, mar ha
nagyon odafigyeliink. A megoldas ésszerii-
ségét nehéz elvitatni. Jol tudjuk, hogy ha az
ember tulontdl helyhez van kotve, ha torté-
netesen allva vagy iilve kell eléadnia, lelas-
sul a vérkeringése, kovetkezésképpen az
agymiikodése is lomhabba valik. Ilyen hely-
zetben még olyasmit is képes elfelejteni,
hogy ki festette a Mona Lisat. Nem igy a Bé-
csi Egyetem miivészettorténész tanara.

Amint megérkezett, nyomban a gallérja-
ra helyezték a paranyi mikrofont, és a pro-
dukcioé tulajdonképpen azzal kezdddott,
hogy kihasznalva a csodalatos technika ny1j-
totta lehetdséget, harom—négy hosszi1 percen
at majdnem futd lépésben ide-oda jarkalt a
katedran. Kozben egyenlére még egy szot
sem szolt, de az érzékeny mikrofon jovol-
tabol mindannyian vilagosan hallottuk, hogy
rendkiviil mélyeket lélegez. Konzertriert,
azaz 6sszpontosit, mondta a mogdttem 1évo
sorban egy selymes noi hang. Amikor a pro-
fesszor varatlan hirtelenséggel a f6ldig ha-
jolt, a mikrofon fajdalmasan megreccsent, de

a varakozassal ellentétben nem ujfajta test-
gyakorlat kovetkezett, hanem a katedra 1a-
banal heverd aktataskabol elokertilt egy ko-
teg kézirat.

A professzor flegman az asztalra vetette
papirjait, vakmerdn farkasszemet nézett a
hallgatosaggal, afféle sportosan laza moz-
dulattal félrecsapta homlokara 16g6 6sziilé
tistokét, s elkezdddott a hebegd-habogd
felolvasosdi. Mit jegyeztem meg beldle?
Mivel a kérdés engem bizonyara mindenki-
nél jobban érdekel, megprobalok teljesség-
re torekedni. Azt vilagosan megjegyeztem,
hogy a masodik vilaghabort utani festé-
szet tulajdonképpen joval 1945 el6tt kezdo-
dott. Bizonyos becslések szerint, mondot-
ta a professzor, mar a kézépkorban (muta-
tott is egy tigyetlen Krisztus-abrazolast),
de ezzel az allasponttal 6 sajnos nem igazan
tud egyetérteni. Onallé megoldassal ruk-
kolt hat el6, amitol elallt a lélegzetiink:
megmutatta Monet egyik szénakazlas képét
a mult szazad nyolcvanas éveibdl, s diadal-
ittasan kidltotta, hogy ez az. Mieldtt elrohog-
tiikk volna magunkat, az infravoros fénysu-
gar az egyik kazal to6vénél allapodott meg,
ahol a professzor két flicsomoé kozott nem
mast, mint Jackson Pollock Gsszetéveszthe-
tetlen kézjegyét fedezte fel. Ezzel kezdddott
a habora utani festészet dicso torténete,
hangsulyozta t6bbszor is, amely ezutan,
mint az eléadas szerkezetébdl kideriilt,
Cindy Sherman Film Stills cimi hires foto-
sorozataban kulminalt. Az utébbirdl a pro-
fesszor is beismerte, hogy nem igazan fes-
tészet, mindazonaltal tudtunkra adta: nem
egészen ért egyet Rosalind Kraus New
York-i miitorténésszel, de hogy miben és
miért, az mar nem deriilt ki ebbdl az egyéb-
ként rendkiviil szérakoztato €s sok tekintet-
ben feledhetetlen eldadasbol.

Sebok Zoltan
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Volt-e alternativa?

Volt-e alternativa? A muilt eseményeit kutato, ezekbol — bevallottan
vagy titkoltan, de — a mdra vonatkozo6 tanulsdagokat kereso t6rténész
csaknem minden esetben erre a kérdésre szeretne vdlaszt. Volt-e
alternativa? Természetes, hogy a politika tertiletén mindig volt, van és
lesz alternativa; nem mindegy azonban, hogy a déntési pozicioban
levok a kiilonbozo lehetbségek koziil melyiket vdlasztottdk-vdlaszijdk.
Volte alternativa a ket vildaghdborii kozotti és a mdsodik vildghdborti
alatti Magyarorszdg mértékado politikusai és a honvédséget irdnyito
vezetok szamdra? Cselekedhettek-e mdsként, mint ahogyan tették?
Ezeket a még mindig meglehetosen kényes problémdkat vizsgdlja
Szakdly Sandor nemrégiben megjelent kényvében.

kotet nyolc, tematikajaban, szemlé-
letében €s modszertani megkozelité-

sében egymashoz szervesen kapcso-

16d6, 1991 és 1997 kozott sziiletett dolgo-
zatot tartalmaz. Koziilik egyet —az 1997-
ben a magyar tabori csenddrség torténetérol
elhangzott eldadas szovegét — eldszor itt
kozol a szerzd, egy pedig — a Magyaror-
szag és a Szovjetunid kozotti hadiallapot
beallasarol sz6l6 — mindeddig csak német
nyelven volt hozzaférhetd. A tobbi — folyo-
iratokban ¢€s tanulmanykotetekben — mar
magyarul is megjelent. Ilyen értelemben
nem Uj kutatasi eredményeinek bemutatasa-
ra, hanem inkdbb az eddigiek sszegzésére
vallalkozott Szakaly Sandor. A tanulmany-
kotet miifajabol, a vizsgalt tertiletek szoros
kapcsolddasi pontjaibol adodoan az ismét-
lések elkertilhetetlenek voltak, am — az tigyes
kezii szerkesztésnek kdszonhetden, a dolgo-
zatok egymasutanisaganak szerencsés meg-
valasztasaval — mégis gondolatilag és szer-
kezetileg egységes konyvet forgathatunk.
A kotet témavalasztasa Szakaly Sandor
eddigi munkéssagabdl természetszerlien
adodik: ,,Most kozreadott irasaim k6z6s vo-
nasa, hogy valamennyi a magyar hadsereg-
hez, az id6szak katonapolitikajahoz, a hon-
védség masodik vilaghaboras szereplésé-
hez kotddik, a politika-, illetve tarsadalom-
torténet csak kis szerepet kap bennik” —
vallja a szerz6. Szemlélete is — mar els6
publikacioi 6ta — szakitva a t6le megszokott
korabbi, az 6tvenes évektdl jellemz6 s még
napjainkban is gyakran kisértd, tobbnyire

ideoldgiai alapozottsagu ,.elemzésekkel” €s
értékelésekkel, elfogulatlansagra téreked-
ve és a tényeket, nem pedig a korabban oly
nagy szeretettel idézett ,,rétorokat” tisztel-
ve kozelit szakteriiletéhez. Ebbol kovetke-
zik az éltala alkalmazott modszer is: a szak-
irodalom alapos és a vonatkozé forrasok
impondaloan széles korii ismeretében, a ren-
delkezésre allé adatok sokasagabol biztos
kézzel valogatva dolgozza fel anyagat. Vér-
beli torténész mast nem is tehet (ez esetben
nincs igazi alternativa!). gy rdadasul céljat
is eléri: sikertil neki ,,hiteles forrasok alap-
jan megrajzolni egy olyan képet, amely
mintegy 6t évtizeddel az események utan,
még mindig elgondolkoztat benniinket a
multunkrol”.

A valogatas elsé irasa a katonai vezetés
ktlonbodzd szintjeit, ezek hatdskori vitait
elemzi. A katonapolitika kialakitdsaban —
,Legfelsobb Hadurként” — dontd szerepe
volt az allamf6-kormanyzoénak, Horthy Mik-
losnak. Mellette a vezérkar fonoke — aki a
parlamentnek nem volt felelds —, valamint
a parlamentnek felel6s honvédelmi minisz-
ter és a honvédség foparancsnoka voltak
meghatarozo6 személyiségek. Koziilitk a hu-
szas—harmincas években a miniszter, a har-
mincas évek végétol a vezérkar befolyasa
er6sodott. ,,A honvédelmi érdekek... 6ssz-
hangjanak biztositasa céljabol” 1928-ban
l1étrehoztak a Legfelsobb Honvédelmi Tana-
csot, amely 1939-ben Legfels6 Honvédelmi
Tanaccsa alakult at. A magyar kiralyi hon-
védség vezetésében — Osszegzi Szakaly —
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»egy olyan harmassagot (miniszter, fopa-
rancsnok, vezérkar fonoke) lehetett megfi-
gyelni, amely az Osztrak—Magyar Monar-
chia hadsereg iranyitasi—vezetési rendszeré-
nek atorokitését idézte fel, s amely a gyakor-
lat igazolta tények alapjan idejétmultnak
bizonyult. A kiilonb6z6, féleg a honvédség
foparancsnoka és a vezérkar fonoke kozot-
ti hataskori vitak odaig vezettek, hogy a
honvédség foparancsnoka szolgalati allast
megsziintették. Ez a

1épés az allamfo leg-

a tisztikar egységének masik alapja. Ennek
,,védelme szinte »szent kotelességnek« sza-
mitott. Ennek érdekében a hivatasos tiszt
olyan kivaltsagokkal is felruhaztatott, mint
a becsiilet megvédése érdekében alkalmazott
fegyverhasznalat...” A trianoni békedikta-
tum egész tarsadalom altali elitélésének
egységessége ,,a honvédség ¢s azon beliil a
tisztikar szerepének felértékelését is maga-
val hozta, hiszen az orszag lakossaganak

jelentds része mar

nem egyszerlien a

felsébb haduri jogait
nem csorbitotta, vi-
szont jelentdsen erdsi-
tette a vezetés leheto-
ségeit”.

Az Erkoélcs, politi-
ka és nemzettudat a
volt magyar kiralyi
honvédség tisztikara-
ban cimii tanulmany
egy mindeddig alig
vizsgalt, életmdd-,
mentalitas- és eszme-
torténeti szempontbol
azonban rendkiviil
fontos problémat tar-
gyal. 1919-et kove-
tden a magyar tiszti-
kar alapos politikai
szlirésen ment keresz-
tiil. A tdbornoki kar és

A kdvetkezd harom dolgozat
- a mdsodik vilaghaboris
magyar-német katonai
egylittmiikodés torténetét
és Magyarorszdg Szovjetunio elleni
haboriiba belépését feldolgozo, illetve
a Magyarorszdag katonapolitikai
helyzetének alakuldsa a magyar 2.
hadsereg frontra kiildése elott cimii -
korrekt, adaigazdag dsszefoglaldsa a
legiijabb kutaldsi eredményeknek.
Mindenekelott e temdk politika- és
hadloriéneti vonatkozdsait emeli ki
benniik a szerzo. Akdrcsak tobbi
irdsdban, itt sem a bedllitoddstol
Jiggden mindig kissé elfogult s
16bbnyire utobb éppen emialt
vitathato ériékelésre, hanem

»haza védoit« latta a
katondkban, hanem a
szinte egyOntetiien ki-
vant revizio letétemé-
nyeseit. Ez az 1930-
as évek kozepére, ma-
sodik felére igen je-
lentés presztizsnove-
kedést eredménye-
zett... Atisztikar szel-
lemének erdsitésében
meghatdrozo szerepe
volt még az ugyneve-
zett »szegedi gondo-
latnak«”.

A kovetkez6 harom
dolgozat — a masodik
vilaghaboris ma-
gyar—német katonai
egylittmtikodés torté-
netét és Magyaror-

az ezredesek t6bbsé- . ezsosoréfﬂn . . szag Szovjetunio el-
gét ez nem érintette, az elemzo bem”mtfmm vallalkozik leni habortba belépé-
_mivel az 1918-as, il- Szakaly. sét feldolgozo, illet-

letve 1919-es esemé-
nyekben részt vett ta-
bornokok és ezrede-
sek szinte kivétel nélkiil nyugallomanyba ke-
riltek”. A szlirés eredményeként sikertiilt
megteremteni a magyar kirdlyi honvédség
tisztikaranak egységét. ,,Az egységesiilo
tisztikar allas- és hivataskotelmei. .. az Oszt-
rak—Magyar Monarchia hadseregeiben kiala-
kult szokasoknak, az akkori szabalyzatokban
rogzitetteknek megfelelden alakultak végig
a két vilaghaboru kozotti iddszakban. Ama
tisztikar szinte minden tagja szamara eviden-
cia erejével birt, hogy a tisztnek kiilonleges
jogallas jar.” A tiszti becsiilet fogalma volt

ve a Magyarorszag
katonapolitikai hely-
zetének alakulasa a
magyar 2. hadsereg frontra kiildése eldtt
cimi — korrekt, adatgazdag 6sszefoglalasa
a legtjabb kutatasi eredményeknek. Minde-
nekeld6tt e témak politika- és hadtorténeti vo-
natkozasait emeli ki benniik a szerz6. Akar-
csak t6bbi irasaban, itt sem a beallitddastol
fuggben mindig kissé elfogult s tobbnyire
utdébb éppen emiatt vitathatd értékelésre,
hanem elsdsorban az elemz6 bemutatasra
vallalkozik Szakaly.

A kotet tanulmanyai k6z6tt a legeredetibb
és a legszemélyesebb, s szivemhez talan
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éppen emiatt a legkozelebb allo, a Levelek
és tabori lapok a haboribdl. Mirdl irtak a
magyar katonak 1942—1943-ban? Szakaly
Sandor ebben két, a keleti hadszintéren
elesett, illetve eltiint rokonanak leveleib6l
igyekszik ,,képet adni egy atlagosnak te-
kinthetd magyar katona gondolat- és érzés-
vilagarol az 1942-es, 1943-as haborus évek-
bdl”. A rekonstrukcio kivaloan sikeriilt. Ez
érdekes kisérlet is, hiszen t6retlen ttra me-
részkedik igy. Nem tudok réla, hogy ilyen
szempontu vizsgalatot barki is végzett vol-
na idaig. Eppen emiatt igy gondolom: fel-
tétlentil indokolt lenne az ez iranyu kutata-
sok tagitasa, mélyitése.

Az egyik rokon, Gyorki Istvin — a szer-
z6ével megegyez6 meggydzodésem szerint,
a tobbi kozkatondéhoz sokban hasonl6 —
levelei is valdszindsitik és erdsitik azt a fel-
tételezést, hogy a magyar honvédek tobbsé-
ge ,,a katonai szolgalatot a Haza iranti ko-
telesség teljesitésének, minden férfira varo
kotelességnek tekintette. Nem lelkesedett,
amikor bevonult, de elfogadta, hogy ez a ko-
telessége, €s ha el kell menni, akkor el kell
menni. Ugyancsak elfogadta a hadsereg hie-
rarchikus rendjét is, és természetesnek vet-
te, hogy ez a hierarchia nem az életkor, nem
a civil életben szerzett élettapasztalatok
alapjan épiil fel”.

Sok mindent megtudhatunk ezekbdl a
levelekbdl az akkori kisemberek gondolko-
dasmodjarol, értékszemléletérdl. Gyorki
megszolitasukban €s blcstzasukban sablo-
nos leveleiben ,,egyszer sem torténik utalés
az ellenségre. .. Az oroszorszagi viszonyok-
r6l, a megismert dolgokrél mar t6bbszor
esik szo: (...) »Bizony, mi ebben a hires pa-
radicsomban nem valami jol érezziik ma-
gunkat, mert bizony itt semmit sem lehet
kapni...« A gyalogmenetek soran szerzett
benyomasai alapjan Gyorki megirja, hogy
alig latni gytimolcsot a fakon, szo16t — igy
bort — szinte elvétve sem latnak, juliusban
még nem aratnak. Ezek az informéciok
azonban kevésbé fontosak a katona szama-
ra, mint az otthoni hirek és beszamoldk a
munkarol... »Megvolt-e mar az aratds, mi-
lyen lett a termés? Megpermetezte-e a sO-
gor a sz616t? Segitenek-e a rokonok a mun-
kaban? Hazaérkezett-e mar a civil ruha«”

Vagy masutt: ,,Mivel itt nem lehet semmit
se venni, pénzt is kiildok, vegyél rajta ruhat!
Torleszd belole a kolesont! A préselésnél se-
gitsen majd a sogor €s a papa. A torkolyt
hagyd meg palinkanak, sajnos, itt se bort,
se palinkat nem lehet kapni”. Osztom a
szerz véleményét, miszerint az ezekben a
levelekben tiikr6z6d6 szemlélet tipikusnak
tekintheto, altalanosithato.

Ugyancsak a kutatas altal korabban elha-
nyagolt témat dolgoz f61 — s éppen ezért
szinte kizardélag levéltari forrasokon alapul
— a tabori csenddrség masodik vilaghabort
alatti torténetérdl szol6 iras. A tabori csend-
Orséget a magyar kiralyi csendorség allitot-
ta fel sajat tényleges és tartalék allomanya-
bél. Legfontosabb feladata a ,.katonaszo-
kevények, maradozok, valamint az arcvonal
mogott koborld katonai személyek iildoze-
se” volt. ,,Nagy jelentdséget tulajdonitot-
tak ezek mellett a kémelharito és hirszerz6
feladatok ellatasanak, valamint a hadsereg
bels6 rendjét veszélyeztetd bujtogatok fel-
deritésének és a hadseregben terjesztett saj-
tétermékek ellendrzésének is.” Alkalmaza-
sukra a teriileti visszacsatolasok soran, majd
Magyarorszag masodik vilaghaboraba valo
bekapcsolddasa, azaz 1941 juliusa utan ke-
riilt sor. A tabori csendérség folyamatosan
miik6dott a vilaghabora végéig, sét, az 1944
végén szervezett ,,tabori biztonsagi szolga-
lat” nyugati hatalmaknal hadifogsagba ke-
riilt tabori, illetve csapatcsendéreit ,,a gy6z-
tes hatalmak még néhany hétig mint rend-
fenntartd eroket, kdzegeket alkalmaztak, s
a szolgalatot ellatoknak néhany esetben még
a fegyvereiket is meghagytak”.

Az egész kotetnek cimet add zarotanul-
many Osszefoglalé igényii. Valoban csak a
legfontosabb mozzanatokat kiemelve, rovi-
den, tobbnyire ismert tényekre utalva,
essz€isztikusan mutatja be Magyarorszag
szerepét a masodik vilaghaboraban. (Ez az
egyetlen iras, amelyhez nem csatlakozik jegy-
zetapparatus.) Tomorsége okan akar tan-
kényvszovegként is hasznalhatnank. Ugy hi-
szem, Osszegzésével tokéletesen egyetérthe-
tiink: Horthy 1944 6szén ,,ugy gondolta, hogy
elkeriilhetd a katasztrofa, ha az egyik fél el-
vonul, a masik pedig nem vonul be. Tévedett,
mert nem vette észre, hogy a haborti mar to-
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talis volt, és az Eurdpa feletti uralomért is
folyt. Magyarorszag pedig Eurdpa keresztut-
jain fekszik. Ami olyan geo- és katonapoli-
tikai helyzetet k6lcsondz neki, mely minden
korban a hadak atvonulasanak igényét jelen-
tette vele szemben. Magyarorszag szamara
1941-ben két lehetdség adddott: vagy el-
lenall Németorszagnak és a leigazott alla-
mok egyike lesz, vagy megprobal vele me-
netelni, és idében valtani, ha kell. Az orszag,
illetve vezetdi az utdbbit valasztottak. Valta-
ni azonban mar nem tudtak. Az elsd vilagha-
borut lezard békediktatum kényszerpalyaja
nem tette lehetévé a jobb megoldast. Ma-
gyarorszag ismét a vesztesek oldalan fejez-
te be a habor(t, tobb szazezer aldozattal”.

A karcst, am tartalmaban igen gazdag
kotetet — annal is inkabb, mivel a benne ta-

lalhaté irasok kis példanyszamban megjelent
tanulmanykotetekben, ,,réteglapoknak” te-
kinthetd folyoiratokban (Uj Honvédségi
Szemle, Szivarvany) jelentek meg — nem el-
s0sorban a Szakaly munkdit mar ismerd
(had)torténészek, hanem a torténelem irant
érdekl6do tanarok, diakok, egyetemi hallga-
tok figyelmében ajanlom. Tanulhatnak be-
16le: hogyan lehet a mégannyira kényes kér-
déseket is alapos kutatdsok nyoman, ideo-
l6giai elfogultsagoktdl mentesen megvala-
szolni, foldolgozni.

SZAKALY SANDOR: Volt-e alternativa? Magyaror-
szdg a masodik vilaghdboriiban. Ister Kiado és Kultu-
ralis Szolgaltaté Iroda, Bp., 1999.
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Weszely Odon munkassaga
a Magyar Kiralyi Erzsébet
Tudomanyegyetemen

Az életrajz papirra vetése elott célszerti utalni a Carlyle-kételyre,
amely szerint egy jol megirt életrajz csaknem olyan ritka, mint egy jol
eltoltont élet (Benke, 1998). A dolgozat irojaként tudatdaban vagyok
annak az egyéni korldatnak, hogy - bdr tobb, a targyhoz kapcsolodo
irodalmat elolvastam és feldolgoztam, azonban ettol még — nem
vagyok a téma szakértdje. Ezért elsésorban azokra a mdr megirt
életrajzokra tamaszkodom, amelyek sokkal alaposabb feltdrdsra
épiilnek. Ezek Benke Jozsef, Komlosi Sandor és Néemeth Andyds
munkdi.

eszely Odon Weszely Gyorgy
kocsigyartd €s Milics Ilona
(aki egy szentendrei szerb bir-

tokos csalad leszarmazottja) varrénd fia-
ként 1867. augusztus 23-an Pesten szliletett.
Polgéri iskolaba jart, amikor édesapja vi-
szonylag fiatalon — 44 évesen — meghalt. A
biztos anyagi tamasz nélkiil maradt édes-
anyanak nehéz terhet jelentett négy gyerme-
kének eltartasa és tanittatasa, kiilonosen ak-
kor, amikor Weszely Odén egyik tanra 6sz-
tonzésére kiilonbozeti vizsgaval a belvaro-
si forealiskolaba keriilt. Sajat koltségeinek
fedezéséhez tanitvanyok vallalasaval ma-
ga is hozzajarult. Osztalyaban nem tarto-
zott a legelismertebb tanulok kozé, azonban
az iskolai 6nképzo korben tobbszor dijaztak
verseit, elbeszéléseit, amelyek koziil né-
hany meg is jelent. Ilyen iranyt fejlodésé-
re elsésorban irodalomtanara, Ried! Frigyes
volt hatassal, akivel az egyre mélyiild ta-
nar—diak kapcsolata a késdbbiekben barat-
sagga alakult. Foredliskolai érettségijét 1886-
ban tette le, majd megszerezte a latin és a g6-
rog kiilonbozeti vizsgakat is.

A budapesti egyetem boélcsészkarara
1887-ben iratkozott be, ahol elsésorban ma-
gyar és német filologiai tanulmanyokat foly-
tatott, de filozofiai és pedagdgiai targyt
eléadasokat is hallgatott. Tanarai koziil Gyu-
lai Pal, Heinrich Gusztdv, Lubrich Agost,
Horvath Cirill és Kdarmdn Mor nevét érde-
mes emliteni mint olyanokét, akik Weszely
Odonre a legnagyobb hatassal voltak. Gyu-

lai P&l Kazinczy Ferenc: A szép Aniko6 cimi
elbeszélésének gondozasaval bizza meg,
Heinrich Gusztav pedig t6bb cikkét jelente-
ti meg az Egyetemes Philologiai Szemlében,
illetve beajanlja a Pallas Lexikon német iro-
dalomtorténeti szocikkeinek dsszedllitasara.

Baré Eotvos Lordnd ajanlatara még egye-
temi hallgatoként Horvdth Boldizsdar haza-
hoz keriil mint a politikus magantitkara. Ez
a szerep segiti a fiatal Weszely Odont a po-
litikai életben valo tajékozdodasban, illetve a
hatékony és diplomatikus érintkezésben.

Bolcsészdoktori szigorlatat 1894-ben
tette le, amelynek targyai a magyar irodalom,
a német filoldgia és az esztétika voltak. Mi-
kozben késziilt a tudomanyos palyara, a
gyakorlati tanitassal is alland6 kapcsolatot
tartott. Mar 1889-t61 kezd6dden tanitott ele-
mi iskolaban, az 1890-91-es tanévben a
gyakorlo fégimnazium rendkiviili tagja.
Miutan a nyelvi szakcsoportbdl letette a
polgari iskolai tanitoi vizsgat, polgari isko-
lai tanarként is tobb iskolaban tanitott. Sa-
jat tantargyai mellett 1895-t61 kezdédden a
tanitoképzOben pedagogiat is tanit. A kozép-
iskolai tanari képesitést viszonylag késdn,
csak 1899-ben szerzi meg magyar €s né-
met nyelvbdl, illetve irodalombol.

Mar viszonylag nagy tapasztalattal ren-
delkez6 pedagogus, amikor 1899-ben ta-
narként visszakeriilt abba a forealiskolaba,
amelybe kiilonbozeti vizsgaval diakként is
sikerrel jelentkezett. Hét évvel késébb
(1906-ban) mar az iskola igazgatojava avat-
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jak. Az emlitett forealiskola 1903—04-es
tanévrdl sz616 értesitéje Weszely Odonrdl
igy ir (idézi Németh Andras,1990.):
Weszely Odon dr. bolesésztudor, a ma-
gyar, a német nyelv €s irodalom rendes ta-
nara, az orszagos kiralyi rajztanarvizsgalé bi-
zottsag tagja, a budapesti magyar zene egye-
stilet és zeneiskola tiszteletbeli tagja, a Ma-
gyar Paedagdgiai Tarsasag rendes tagja, a
Philologiai Tarsasag valasztmanyi tagja, az
orszagos kozépiskolai tanaregylet és a
philosophiai tarsasag rendes tagja. Szolga-
lati éve ezen intézetnél 6, a székesfévaros
szolgalataban 14 év. (1)
Tanari tevékenysé-
gének onreflexidja-
ként  értékelhetd

lyet 1862-ben Tuiskon Ziller alapitott azzal
a céllal, hogy Johann Friedrich Herbart
pedagdgiajat nagyobb hatasfokkal terjessze,
illetve azt tovabbfejleszthesse.

Kdrman Mor Lipcsében tartézkodésa
idején Ziller pedagdgiai szeminariumaban
tanult Wilhelm Rein is, akivel Karman Mér
baratsagot kotott. Kapcsolatuk akkor is
fennallt, amikor Rein 1885-ben Jénaban
atvette Karl Volkmar Stoy katedrajat. Abban
az idében mar miikodott Jénaban is a peda-
gbgiai szeminarium és a hozza tartozé gya-
korl6 iskola, amelyet Rein a neveléstudo-
many nemzetk6zi ranga kozpontjava fej-

lesztett. Itt alakult ki a
gyakorlati képzésnek
az a rendszere — eld-

Weszely Odon tan-
konyvirdi munkassa-
ga, amely soran az ad-
dig sokszor unalmas
és erdltetett nyelvtani
példamondatokat a
hazai klasszikus iro-
dalom szemelvényei-
vel helyettesiti. Ebben

Ebben az iddszakban sziiletett
lankdinyvei az alabbiak:
- Stilisztika polgdri iskoldk és felso
lednyiskoldk szamdra. 1893.
- Modszeres magyar nyelvtan. 1896.
- Magyar olvasokinyv a polgari
Sisiiskoldk szamdra I11. 1904.
- A magyar irodalom ismerfetése.

készités, nyilvanos
bemutato tanitas, a ta-
nité onkritikaja, a hi-
vatalos biralo kritika-
ja, végil az altalanos
vita —, amelyet a hazai
gyakorlé iskoldk ma
is tobbé-kevésbé al-
kalmaznak. A jénai

a folyamatban sajat ta- 1904, mihely hirének el-
pasztalataira tamasz- - Podtika, reforika és olvasokinyo terjesztésében kiilo-
kodik, de felhasznalja ’ 1906, ' nosen sokat segitett

a legjobb hazai és kiil-
foldi példakat is. Tobb
mddszertani megolda-
sa a mindennapi gya-

- Magyar nyelvi olvasokonyv. 1906.
- Amagyar irodalom torténete iskolai
haszndlatra. 1907.

az a Rein altal meg-
szervezett és tobb év-
tizeden at mikodo
nyari nemzetkozi pe-

korlat részévé valt.
Az 1890-es évek
kézepén Weszely
Odon érdeklédése egyre inkabb a pedago-
gia alapvetd kérdései felé fordult. Ennek
elézményei egyetemi tanulmanyaira és a
gyakorld fégimnaziumban betdltott rend-
kiviili beosztasara nytlnak vissza. Az egye-
temi tanulményai soran a pedagogiai eldada-
sokon és a tanarképz0 intézetben is talalkoz-
hatott Karman Morral, akivel tartos szemé-
lyes kapcsolatba kerilt. Karman Mért még
1869-ben Eotvos Jozsef azzal a feladattal
bizta meg, hogy 6sztondijasként utazzon el
Lipcsébe a tanarképzés gyakorlatanak ta-
nulmanyozasa céljabdl. Lipcsében ekkor
mar eredményesen miikodott az a pedago-
giai szemindrium és gyakorlo iskola, ame-

dagdgiai tanfolyam,
amelyre hazankbdl is
rendszeresen érkeztek
érdekl6dok. A tanfolyamok irdnyitasat
1895-t61 kezd6dden egy nemzetkdzi bizott-
sag vette at, amelynek Karman Mor is tag-
ja volt, ugyanakkor a hazai szervezés felada-
tait is ellatta.

Kéarméan Mor felhivta Weszely Odon fi-
gyelmét erre a nemzetkozi tanfolyamra, aki
1895 augusztusaban a nyari kurzus hallga-
tdjaként ismerkedett meg Rein pedagogiai
munkdéssagaval. Valosziniileg ennek a hatas-
nak volt abban alapvetd szerepe, hogy
Weszely Odén egyre inkabb bekapcsolo-
dott a hazai pedagogiai kozéletbe. Jénai ta-
pasztalatairdl 1896-ban szamol be a Ma-
gyar Paedagogia lapjain. Els6 6nallé peda-
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gbgiai tanulmanya 1897-ben jelenik meg
A paedagdgia a tudomanyok soraban cim-
mel. Ettél kezdddden folyamatosan jelen
van a pedagogiai kozéletben, felolvaso iilé-
seken szerepel, vagy folyoiratokban publi-
kal, ezt igazoljak az alabbi irdsok.

A Magyar Paeda-
gogiai Tarsasag 1894-

ram, amelynek keretében 36 nagyobb és 19
barakkiskola épitését hataroztak el. Az el-
képzelés kiillonleges gyorsasaggal 1909.
és 1912. kozott szinte teljes mértékben
megvalosult. ... A nagyszabasu reform-
munkalatok soran Weszely Odon tevékeny-

sége négy fo teriile-

ten 6sszpontosult:

ben Weszely Odont
felveszi kiiltagjai so-
raba, 1902-ben pedig
rendes tagjava va-
lasztja. Székfoglalo
eldadasat azonban
csak 1904 aprilisaban
tartja meg nagy siker-
rel. Eléadasanak ci-

- A magyar irdsbeli dolgozatok. 1899.
- A fogalmazds tanitdsinak
madszere. 1899.

- Az irodalomianitas modszerérol.
1903.

- Grammatika és pedagogia. 1903.
- Egyéni és tdrsadalmi pedagogia.

—megszervezi a fo-
varos szakfelugyeleti
rendszerét, amely a
késobbi orszagos szer-
vezetnek is mintaul
szolgal,

— megszervezi €s
vezeti Budapest isko-
lainak tantervi mun-

me: Egyéni és tarsa- o 1904/- ) . kalatait, megteremti a
dalmi pedagégia. (A - Pedagogia (Nevelés- és lanitdstan).  févaros magasabb
Magyar Paedagogiai 1905. igényeinek megfeleld

Tarsasag alapszabalya
szerint a rendes tagok
szdma maximum 100
16 lehet, ezért az uj ta-
gok bejutasa korlato-
zott.)

Weszely Odon éle-
tének wjabb fordula-
tat Bdrczy Istvdn
1906-0s polgarmes-

- Népiskolai lanitdstan és
maodszertan. 1905
- Az akarat nevelése (Forditds Payot-
10l). 1905.

- Reformiskoldkrol. 1906.

- A pedagagia és pszichologia

viszonya. 1907.

- Amodern pedagogia vitjain

(Tanulmdnykétet). 1909.

varosi iskolat, 1étre-
hozza a Févarosi Pe-
dagdgiai Szemindriu-
mot, amelynek elsd
igazgatdja lesz (t. i.:
Weszely  Odon),

— feladatainak 1é-
nyeges teriilete az a
publikécids tevékeny-
ség, amelyet a

terré valasztasa ered-
ményezi. Weszely ¢€s
Barczy mar polgari is-
kolai tanarként megismerték egymast, igy
baratsaguk ekkorra mar tizendt éves mult-
ra tekint vissza. Valdszinlileg ez az alapja an-
nak, hogy Barczy az alaposan atgondolt és
nagyivii varospolitikai programjanak k6zok-
tatasi részét Weszelyre bizza. Ennek 1énye-
gét Németh Andrds az alabbiak szerint irja
le (Németh, 1990.):

A program kézponti eleme a kultarpoli-
tika, ezen beliil a kozoktatasi kérdések
kiemelt szerepe, ezzel is hangsulyozva a
széles néptomegek kulturalodasanak sziik-
ségességét. Barczy Istvan felismerte, hogy
nagyszabasu tervei csak ugy valdsulhat-
nak meg, ha a fovaros és az orszag ligyei-
nek intézésébe a nép szélesebb rétegeinek
is beleszdlast biztositanak. A program szer-
ves része az a jelentds iskolaépitési prog-

Barczyval létrehozott
folydirat, a Népmii-
velés hasabjain kifej-
tett a polgarmester kulturpolitikai reform-
ja o teoretikusaként, elméletileg is megala-
pozva a reformmunkalatokat. (2)

A Fovarosi Pedagdgiai Szeminarium
1912-ben Weszely Odon iranyitasaval
kezdte meg mlikodését. Az intézmény az el-
s6 idoszakban 6sszesen két 6nallé mun-
katarssal rendelkezett, az egyik az igazga-
t6, a masik pedig Glockler Lajos
vezez6tanar volt. (A késébbiek folyaman
Weszely Odon tobbszor sszeiitkozésbe
keriilt ezzel a Glockler Lajossal, aki meg-
kisérelte Weszely egyetemi professzori ki-
nevezését is megakadalyozni.) Sajat okta-
téi testiiletet az intézet nem alakitott ki. A
kor legnevesebb kutatdit €s tudosait hivtak
meg eléadokként, hogy a legfrissebb kuta-
tasi eredményeket a hallgatok a gyakor-
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latba kozvetlentill atiiltethessék. A sikeres
kezdés eredményeként 1912-t61 Budapes-
ten nem alkalmaztak olyan kezd6 tanitokat,
akik a tanfolyamot el
nem végezték. Az el-
méleti képzés mellett

idészakban Weszely Odon is elsdsorban eb-

ben a lapban teszi k6zz¢ tanulmanyait, pél-
daul az alabbiakat.

Weszely Odon éle-

tének ujabb forduld-

pontja tulajdonképpen

a szeminariumhoz két
gyakorlo iskola is
kapcsolodott, ame-
lyekben minden osz-
taly minden tantar-
gyanak tanitdsa egy
szigorian  kotott
beosztas szerint meg-
figyelhet6 volt. Valo-
szinlileg e konstruk-
cié kidolgozasaban
Weszely a Rein-
szeminariumon latot-
takat is felhasznalta

- A jovd iskoldi I-11. 1900.
- A kultiira és pedagogia. 1907,
- Elmélet és gyakorlat. 1907.
- Nemi felvildgositds. 1907.
- A nevelés fogalma és célja. 1907.
- Az egyéniség. 1908.
- A maganvizsgdlatokrol. 1909.

- Avdros kulturalis programja. 1910.
- Szociologia a tanitoképziben. 1910.
- Reformok és az iskola. 1911.

- A lanitok tovabbképzeése. 1912.

a forealiskola igazga-
tdjanak a Budapesti
Kiralyi Magyar Tudo-
manyegyetem Bolcsé-
szettudomanyi Kara-
ra 1910 februarjaban
benyujtott maganta-
nari habilitacios ké-
relmével jel6lhetd, bar
ennek kovetkezmé-
nyei csak kés6bb mu-
tatkoznak meg. A ha-
bilitacids eljarasra
A modern pedagogia

és a gyakorlatban al-

kalmazta is. 1913-t6l

kezdddden mar probatanitasokat is szer-
veztek.

A Pedagdgiai Szemindriumon beliil az
indulas pillanatatol harom laboratérium
is szervezddott, ezek a fizikai, a pszicho-
logiai és a pedagdgiai laboratériumok vol-
tak. A pedagogiai laboratériumot Weszely
Odon vezette. Késobb — valdsziniileg prak-
tikus okokbdl — a pedagdgiai és a pszi-
choldgiai részlegeket 6sszevontan miikod-
tették. A laboratoriumok felszereltsége fo-
kozatosan épiilt ki, és igy vallalni tudtak a
magyarorszagi gyermektanulmany bazis-
intézményének szerepét is. Ez a tevékeny-
ség Weszely Odon vezetésével egészen
1918-ig, a pozsonyi egyetemi professzori
kinevezéséig tartott.

Az 1906-ban alapitott Népmiivelés ci-
mii foly6irat Weszely Odon vezetésével
gyorsan kialakitja profiljat. Rendszeresen
foglalkozik a kulttrpolitikai reform, a gyer-
mekvédelem, a gyermektanulmany, a pe-
dagogia elméletének és gyakorlatanak a kér-
déseivel, az eurdpai pedagogiai iranyzatok-
kal, a 1élektani iskolakkal, a népmiivelés és
népnevelés altalanos problémaival, de besza-
mol a Népmiiveld Tarsasag létrejottének
koriilményeirdl és a Magyar Gyermekta-
nulmanyi Tarsasag életérol is. Ebben az

utjain cimd tanul-
manykotetét nyujtja
be, amely alapjan a nagyon felkésziilt és
szigoru biralok a jelentkezést elfogadhatd-
nak itélik. Findczy Ernd véleményének egy
részlete igy hangzik (idézi Németh, 1990.):

AKki tudja, hogy Magyarorszagon mi min-
dent arulnak a pedagogia cégére alatt, és
hogy mily fecsegéssé fajult ez a tudomany-
kor azoknal, akik filozofiai alap, historiai is-
meret és szaktudomanyi felkésziiltség nél-
kiil pedagogusnak valljak magukat, az eb-
ben a kdnyvben — jelzett hianyainak daca-
ra is — fel fogja talalni azokat a kvalitasokat,
melyek Weszely tudomanyos térekvései-
nek komolysagara vallanak, és a jovore vo-
natkozo alapos reményekre jogositanak.
Mindezek alapjan melegen ajanlom, hogy dr.
Weszely Odon a magéantanari képesités to-
vabbi cselekményeire, azaz: szabalyszer(
kollokviumra és probaeldadasra bocsattas-
sék. (3)

A sikeres kollokvium utan A metodika
feladata cimmel tartotta meg probaeldada-
sat, majd az egyhangu elismerd vélemé-
nyek eredményeként Weszely Odon 1910
decemberében megkapta magantanari ki-
nevezését. Elsé egyetemi eldadasait 1911-
ben hirdeti meg A tanitas mddszere €s tech-
nikaja cimmel. Ezt a stidiumot késdbb po-
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zsonyi és pécsi miikodése alatt is heti két
oraban folyamatosan megtartotta.

1918 marciusaban Weszely Odont kine-
vezték a Pozsonyi Egyetem pedagdgia-pro-
fesszorava. A gyermek cimi folydirat révi-
den 6sszefoglalja azokat az érveket, amelyek
a kinevezés mellett szolnak, ezek az alabbiak
(idézi Németh, 1990.):

Két f6 mive, A
modern pedagdgia t-
jain és a Pedagdgiai

az egyetem mar Pécsett mikodik, igy
Weszely Odon is Pécsre koltozik. Megszer-
vezi a pedagogiai intézetet, illetve az ahhoz
kapcsolodo konyvtarat €s a laboratériumokat,
amelyek el6feltételei egy jelentds pedago-
giai mihely kialakitdsanak. Szervezé munka-
jat segiti, hogy az 1923—24-es és az 1924-25-
Os tanévben a Bolcsészettudomanyi Kar dé-
kanjanak szerepét is
betolti. A viselt tiszt-
ségek soraban a legje-

olvasmanyok bizo-
nyitjak, hogy miko-
dése a pedagdgiai tu-
domanyok minden
agat feloleli és mély-

rehatéan  miveli.
Weszely pedagogiaja-

nak elméleti része a
Herbart—Wilmann-
féle pedagdgiara épiil
fel, de metodikajat tel-

A miivelodes lenyege és feltételei;
Pedagagiai érickelmélel;
A szellemi fejlodeés tényezoi;
A nevelés torténete (kiilonbozo
iddszakokban ); Pedagogiai Az
és pszichotechnikai gyakorlatok; A
magyar nyely tanitdsanak modszerei;
Az idegen nyelvek tanitdsdnak
modszerei

lentdsebbet, az egye-
tem rektoranak szere-
pét is betodltheti, erre
az 1929-30-as tanév-
ben kertil sor.

egyetemen
meghirdetett eldada-
sai tematikai szem-
pontbol széles skalan
mozognak, ezek alta-
laban heti 2 vagy 3

jesen a modern peda-
gogiai tudomany, a
gyermektanulmany, a
kisérleti pedagdgia
alapjan dolgozta ki.
Az éltala megterem-
tett fovarosi pedagd-
giai szeminariumban
a pedagogiai kikép-
z¢st is ezen az alapon
vezette. Remélhetd,
hogy a fiatal pozso-
nyi egyetem pedagé-
giai tanszékét tide
szellem fogja atjarni,
€s a pozsonyi fiokkor-
ben is pezsgd tudoma-
nyos élet fog megin-

Nemzeti hivatdsunk és kulturdalis
Sfeladataink. 1922.; Eszmék a javito
nevelés szervezéséhez. 1922.,
Bevezetés a neveléstudomdnyba.
1923.; Népiskolai modszertan. 1926.;
A korszeri nevelési kérdések. 1920.;
Polgdri iskolai tandrképzés. 1927,
Pedagogiai alapfogalmak vdltozdsa.
1928.; Az egyetem eszméje és tipusar.
1929.; A kdzépiskolai tandrjeldltek
pedagogiai kiképzése. 1930.;
Legiijabb dramlatok a
neveléstudomdny terén. 1931.,
Szellemi képességek fejlesztése. 1932.;
A korszerii nevelés alapelvei. 1935.

oras studiumok. A pé-
csi idészakbol meg-
emlithetdek az alab-
biak.

Weszely Odon
egyetemi miikddésé-
nek idgszakaban iro-
dalmi munkéssaga is
kiteljesedik, valdszi-
nileg ekkor irja
legalaposabb és leg-
jelentdsebb miveit.
Ezek koziil fontos
megemliteni az alab-
biakat.

Az eddig vazolt
életut szinte kiérde-
melt kovetkezménye,

dulni, amit csakhamar
meg fog érezni min-
den iskolafaj, bizonyara a kézépiskola is. (4)
Az 1918 8szén meginduld oktatast a beko-
vetkez6 politikai események folyamatosan
zavartak, végiil 1919. januar végétol teljesen
lehetetlenné tették. A Budapestre visszate-
lepiilt Weszely Odon mar az 1919-20-as tan-
évben meghirdette eldadasait, azonban a zi-
lalt allapotok az eredményes munkat erdsen
gatoljak. Az 1923-24-es tanévt6l kezdddden

hogy Weszely Odont

1935 januarjaban ki-
nevezik a Pazmany Péter Tudomanyegyetem
pedagdgiai tanszékének professzorava. Az
orommel fogadott megtiszteltetés azonban
varatlan tragédiaba torkollik. A nagy érdek-
16déssel kisért elsé eldadasat februar 25-én
még meg tudja tartani, de néhany nappal
késobb influenzaban megbetegedett felesé-
ge meghal, majd egy tiidégyulladas mar-
cius 6-4n Weszely Odont is elviszi.
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A Pécsi Magyar Kiralyi
Tudomanyegyetem rovid torténete

A Pécsi Egyetem 20. szazadi torténetének
kezdete rendhagyé mdédon nem Pécshez,
hanem Pozsonyhoz kot6dik. Bar uj egyete-
mek alapitasanak gondolata Trefort Agoston
minisztersége idején (1872—1888.) is fel-
meriilt, kozottiik a pozsonyi lehetdsége is,
azonban megvaldsitasa — a Kolozsvari Egye-
tem kivételével — elmaradt. Végiil 1912-
ben a XXXVI. térvénycikk rendelkezett a
debreceni €s a pozsonyi egyetemek felalli-
tasarol. A pozsonyi egyetem megszervezé-
se azonnal elindult. Ahogyan azonban a
Pécsre koltozés 75. évforduldjara megje-
lent emlékkotetben olvashatd (Benke,
1998.): X

... amikor O csaszari €s apostoli kiralyi
Felsége Bécsben 1912. oktober 19-én kelt
legfelsobb elhatarozasaval legkegyelmeseb-
ben megengedni méltoztatott, hogy az 1912.
XXXVL. tc. értelmében Pozsonyban felalli-
tandé magyar kirdlyi tudomanyegyetem
6rok idokre a Magyar Kiralyi Erzsébet Tu-
domanyegyetem nevet viselhesse, senki nem
gondolhatott arra, hogy az tinnepélyes meg-
nyitas utan még fél évtizedet sem fog élni.
&

Az alapitést kovetden kirobbant 1. vilag-
habori eseményei kovetkeztében az
1914—-15-6s tanévben csak a jog- és allam-
tudomanyi kart sikeriilt megszervezni, a
tobbire a haborus évek alatt nem kertilhetett
sor. 1918 tavaszan gy tlint, hogy az orvos-
tudomanyi €s a bolcsészet nyelv- és torténe-
lemtudomanyi karokra kinevezett tanarok
Oszre fel tudnak késziilni az ujabb két kar in-
ditasara. Ez valoban igy is tértént, azonban
a torténelem ismét kozbeszolt. Bar 1918
6szén mindhdrom kar megkezdte miikodé-
sét, azonban a politikai nyugtalansag folya-
matosan zavarta a nyugodt munkat, végiil
1919 januarjaban a szlovak hatésagok meg-
szalltak az egyetemet, rektorat letartoztattak,
majd az intézményt bezartak. A nyar elejé-
re teljesen nyilvanvalova valt, hogy a pozso-
nyi magyar kiralyi tudoméanyegyetem vég-
leg megszlinik.

Az Erzsébet Tudomanyegyetem tanarai-
val egytitt — a Kolozsvari Egyetemhez ha-

sonléan — Budapestre k61tozott. Némi ta-
nacstalansag utan az 1921-es dontés értelmé-
ben 4j helyét Pécsett jelolték ki. A Budapes-
ten toltott négy tanév utan 1923. oktober
14-én Pécsett nyitja meg kapuit a Pécsi Ma-
gyar Kirdlyi Tudomanyegyetem. Az itt m{i-
kodoé karok szama négyre emelkedett, mert
a Pozsonyban megszervezett harom karhoz
(allam- és jogtudomanyi kar, bolcsészettu-
domanyi kar, orvostudomanyi kar) csatlako-
zott a korabban Sopronban mtikodott evan-
gélikus hittudomanyi fakultas is.

A varos lassan befogadja 0j egyetemét és
az egyetem is kezdi megszervezni 6nmagat:
Uj kozponti épiiletek épiilnek, kialakulnak a
konyvtarak, laboratériumok, klinikak, azaz
az egyetem milkoddképessé valik. 1940-
ben azonban Ujabb megrazkddtatds éri a
fiatal intézetet, mert elveszti kiemelked6
fakultasat, a Kolozsvarra helyezett bolcsé-
szettudomanyi kart. Néhany évvel késobb a
csonkulasok tovabb folytatodnak. A II. vi-
laghaboru végén a koztarsasag kikialtasaval
elébb elvesziti a kirdlyi jelzdt, majd az
1946—47-es tanév végén eltiltjak az Erzsé-
bet név hasznalatat. 1950-ben megsziinik
az evangélikus hittudomanyi kar, de a még
megmaradt két kar szamara is az 1950-51-
es tanév az utolso6. 1951. tavaszan kivalt a
Pécsi Orvostudomanyi Egyetem, ezzel az
Allam- és Jogtudomanyi Kar ismét egyediil
maradt.

Weszely Odon a Pécsi Erzsébet
Tudomanyegyetemen

Weszely Odon 1917 6szén palyazta meg
az Erzsébet Tudomanyegyetem pedagogia
tanszékének professzori posztjat, amelyre
rajta kiviil még hatan adtak be palyazati
anyagukat. A birald bizottsag tagjai kozil
harman — Hodinka Antal, Kornis Gyula €s
Findczy Ernd — Imre Sdndor és Weszely
Odon kinevezését javasoltak, mindkettot
egyenld helyen és egyenld sorrendben (unico
et aequo loco). A negyedik tag — Alexander
Berndt — azonban Weszely Odont jelsli el-
sO helyen. Ezzel gyakorlatilag el is ddlt a pa-
lyazat sorsa, még akkor is, ha a kinevezést
megel6z6 napokban a mar emlitett — és a tan-
székre szintén palyazo — Gockler Lajos a bi-
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ralat koril kisebb botranyt kavart. (Errol
részletesen ir: Komldsi, 1986.)

A kinevezést kovetd honapokrdl az els-
70 részben mar szdltunk. A Pozsonybdl Bu-
dapestre koltozott egyetem bizonytalan hely-
zetét az 1921-es XXV. torvénycikk igyekszik
megoldani, amikor a mar meglévé harom
kart Pécsre helyezi. Az elokésziiletek 1923
6szére befejezddnek, igy az 1923-24-es tan-
év megnyitasara mar Pécsett kertil sor. Eb-
ben a tanévben a Bolcsészeti-, Nyelvi- €s
Torténettudomanyi Kar dékani posztjat
Weszely Odon tolti be.

Az Egyetemi Tanacsot beiktatd tinnepi
kozgytilésre 1923. oktdber 14-én kertilt sor.
Az Uinnepi és tanévnyitd beszédet Weszely
Odon bolcsészkari dékan tartotta, Az egye-
temi tanulmanyok médszerér6l cimmel. Az
linnepségen megjelent grof Klebelsberg
Kuno is, aki felszolalasaban az 0j pécsi
egyetemet magyar Heidelbergnek nevez-
te és kifejtette, hogy az egyetemnek a
szellemtudomanyi idealizmust kell szolgal-
nia.

Weszely Odon tanévnyité beszéde olyan
témat fejteget, amely egy indulé Gj egyetem
szempontjabdl is rendkiviil fontos, de ma-
ga a szerzd is tobbszor valasztja tanulma-
nyainak targyaul: arrdl szdl, hogy az egye-
tem az ifjisag és a tanarok egyetemessége,
amelyen belill az igazi egyetemi felkészités
az ifjusag ontevékenységére épiil. Ezekrdl
igy beszél (Weszely, 1923):

Az ifjisag az egyetem Osi hagyomanya
szerint az egyetemi kozgytilésnek €éppugy ré-
szese, mint a dignitariusok és a tanarok. Ok
egyetemi polgarok, s ez a régi elnevezés is
jelzi, hogy az egyetem mindig 6nallo szer-
vezet volt, felruhazva autonémiaval, privi-
légiumokkal, juriszdikcidval, s6t néha pal-
losjoggal is. Az egyetem a tanarok és a ta-
nuldk kozossége, egyetemessége; az egye-
temi hallgatok pedig polgarok, az egyetem
polgarai; polgarokka avatjuk dket a beikta-
tas alkalmaval, s egyetemi polgarokka teszi
oket az a fogadalom, mellyel aldvetik ma-
gukat az egyetem torvényeinek. ...

Az egyetem az igazsdg onzetlen kutata-
sanak szenteli munkajat. Itt nem csupan bi-
zonyos ismeretanyag megszerzésérol van
sz0. Az ismeretek bizonyos mennyisége el6-

feltétele annak, hogy ez a munka megin-
dulhasson. Azért az ifjusagnak, midon ide
belép, ezt az ismeretmennyiséget mar ma-
gaval kell hoznia. Az egyetemi tanar nem
korrepetitor, aki betanitja az ifjut arra, amit
a vizsgalaton tudni kell. Néha ezzel egyal-
talan nem is foglalkozik, ezt teljesen a fia-
talsag 6nalld6 munkassagara bizza.

Ez nem jelenti azt, hogy az egyetemi ta-
nar nem pedagdgus. Pedagdgus 6 is, de az
0 pedagdgiai eljarasa mas. Az egyetemi pe-
dagdgia az ifjusag ontevékenységén épiil
fel. Onallé munkat kivanunk az ifjitol, kit
szabadnak és 6nallonak tekintiink. Szabad
elhatarozasabdl jo hozzank, szabadon va-
lasztja azt a tudomanyszakot, melyet miivel-
ni akar s hissziik, hogy ebben a valasztdsban
Ot az illeté tudoméany iranti érdeklodés €s
szeretet vezeti. A vizsgak nem is l1ényegesek
a tanulmany szempontjabol, s6t a palyara ké-
pesitd vizsgak fuggetlenek is az egyetemtdl,
s csakis a doktori fok az, mely az egyetem
egyetlen mindsitése. Ez azonban eredetileg
nem képesit semmiféle palyara, csak a tudo-
manyossag fokat jelzi, azt, hogy a tudosok,
a doktorok befogadjak 6t maguk kozé, mert
a tudomanynak azon a fokan all, hogy 6n-
alloan is folytathatja a tudomanyos kutatd
munkat. ...

Az igazi egyetemi tanulmany nem az,
midon a hallgatd az el6adason passzive je-
len van, hanem az, midén aktiv részt vesz a
kutaté munkdaban, s az intézetekben, a labo-
ratériumokban és a szeminariumokban
egylitt dolgozik tarsaival s egyiitt dolgozik
tandraival. Az egyetem tehat voltaképp az
egylitt dolgozok egyetemessége, munkako-
z0ssége, mely a tanar vezetése alatt all.

Az eldadas mar csak eredmények 6ssze-
foglalésa, a tanar rendszerezé munkéjanak
eléterjesztése, bevezetdje, vagy befejezo-
je, esetleg kiséréje a kozos laboratériumi
vagy szeminariumi munkanak, de minden-
esetre csak egy része az egyetemi tanulma-
nyozasnak, mely magéaban véve — ilyen ko-
z0s, egylittes laboratoriumi €s szeminariu-
mi munka hijan — kell6 alap nélkiil sziikol-
kodik. (6)

A fenti Osszefoglalasbol jol érzékelhe-
téen kitiinik Weszely Odon egyetem-felfo-
gasa, illetve az egyetem kiépitésével kapcso-
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latos elképzeléseinek Iényege. Azért sziik-
séges ezt emliteni, mert az 1924-25-6s tan-
évben is bolcsészkari dékanként dolgozik,
sOt az ezt kovetd tanévben prodékanként
segiti a kar vezet6inek munkéjat. A fenti
elképzeléseinek sajat szakteriiletére vonat-
koztatva természetes kovetkezménye, hogy
Pécsre érkezve megszervezi a Tanarképzo
Intézetet és a pedagdgiai és pszichologiai la-
boratériumokat. Ezek mikodésérol részle-
tes adataink egyel6re nincsenek, azt azon-
ban tudjuk, hogy A kozépiskolai tanarjelol-
tek pedagogiai kiképzése cimii tanulmanya-
ban a szaktudomanyokban val¢ felkésziilt-
séget azonos sulyunak tekinti a szakmara (a
pedagoégus-szakmara) vald felkésziiltség-
gel. Errdl igy ir (idézi Komlosi, 1986.):

A tanar nem csak egy-egy szaktudo-
manyban akar szakember lenni, hanem a ne-
velés és tanitas terén is. A pedagogia tehat
minden tanarnak éppoly szaktargya, mint a
valasztott tudomanyszakok, melyeket ta-
nitani fog. (7)

Weszely Odon pécsi mitkddése valdszi-
nileg kivivta helybeli kollégai elismerését
is, mert 1929-ben mar a rektori cimre jelo-
lik. Mint korabban mar elhangzott, a Pécsi
Magyar Kiralyi Erzsébet Tudomanyegyetem
négy karral mikodott, ezek az aldbbiak:

— Bolcsészeti-, Nyelvi- és Torténettudo-
manyi Kar,

— Evangélikus Hittudoméanyi Kar,

— Jog- és Allamtudomanyi Kar,

— Orvostudomanyi Kar.

A rektorvalasztas folyamataban az elek-
torok szavazatai alapjan dontéttek a jelolt
személyérdl. Mindegyik kar 4—4 elektorral
rendelkezett, akik titkos szavazassal fog-
laltak allast. 1929. junius 5-én az 1929-30-
as tanévre Weszely Odont valasztottdk meg
az egyetem rektoranak. A szavazas utan egy
rektor-elektorokbol allo kiildottség — tag-
jai: Kiss Jend: hittudomanyi kar, Bozoky
Géza. jogtudomanyi kar, Pekdr Mihdly: or-
vostudomanyi kar, Hodinka Antal: bolcsé-
szettudomanyi kar —, kereste fel a jeloltet, aki
a valasztast elfogadta és a kiildottség kisé-
retében vonult a tanacsterembe. Itt a leko-
sz6nd rektor, Imre Jozsef k6szontotte
Weszely Odont, aki a kitiintetd cimért koszo-
netet mondott. Még ezen a napon fogadta a

Dunantal cimi lap munkatarsat és — tobbek
kozott — az alabbiakat nyilatkozta (idézi
Visegrady, 1986.):

A rektornak nem lehet mas programja,
mint ami az egyetemé. O képviseli és vég-
rehajtja az egyetemi tanarok kozos akaratat,
s ha lehetnek is véleménykiilonbségek, egy-
ben teljes az 0sszhang: valamennyien arra t6-
rekszenek, hogy komoly, békés és minél ér-
tékesebb tudomanyos munkéval biztositsak
a pécsi egyetem jovojét, s ezzel szolgaljak
a magyar kulturat €s a magyar jovot. A rek-
tor legfébb feladata biztositani az egyetem
falain beliil foly6 tudomanyos munkassag-
nak kiils6 és belso feltételeit. Ehhez sziiksé-
ges a harmoénia, harmonia a kultarank leg-
fobb iranyitdjaval, a miniszterrel, s harmoé-
nia a tanari karral, s az ifjusaggal. De fliz-
ziik szorosabbra a kapcsolatot az egyetem és
a pécsi tarsadalom kozott is, egyesiilésben
az erd, harmoniaban az eredményes munka
biztositéka! A magyar jovot csak fokozott
kulturalis munkaval biztosithatjuk. (8)

A leendd rektor fenti szavaiban fontos
gondolat a tudomanyos kutatomunka kiilsé
és belso feltételeinek biztositasa, a harmo-
nia megteremtése az oktatok és hallgatok ko-
zott, valamint a befogado6 varossal valé kap-
csolat szorosabbra flizése. Ebben az idében
az egyetem infrastrukturajanak kiépitése
még meglehetdsen kezdeti stadiumban van,
ugyanakkor a lassan kibontakozo6 gazdasa-
gi vilagvalsag mar érezteti hatasat. Ezért
feltétleniil fontos Pécs varos anyagi tdmoga-
tasanak megnyerése. A helyzetet jol ismer6
rektorjeldlt erre az dsszefliggésre mar elsé
nyilatkozataban felhivta a figyelmet.

Az 1j rektor 1929. szeptember 22-én, a
Pécsi Magyar Kiralyi Erzsébet Tudomany-
egyetem linnepélyes tanévnyitd kézgyiilésén
tartotta meg rektori székfoglaldjat Az egye-
tem eszméje €s tipusai cimmel. El6adasédban
bemutatja a francia, az olasz, a német, az an-
gol és az amerikai egyetemek jellemz06 sa-
jatossagait, ugyanakkor szdl a hazai fovaro-
si és vidéki egyetemek kiilonbozo jegyeirdl
is. Ez utébbiakrdl igy fogalmaz (Weszely,
1929.):

A magyar egyetemeknek is vannak spe-
cialis jellemvonasaik. A budapesti egyetem
mas, mint a vidéki egyetemek. Helyesen
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mondja Szekfii Gyula: a nagyvarosi és vidé-
ki kultarcentrum és a nagyvarosi és vidéki
egyetem kozott nemcsak kvantitasbeli, ha-
nem egyenesen konstrukcionalis kiillonbsé-
gek vannak, mindketté mas talajban all,
mas feladatokkal €s ezek elvégzésére mas
belso szervezettel rendelkezik.

De a vidéki egyetemek sem egyformak,
mert mas a légkoriik, s a nagy altalanos
feladatok mellett, melyek ugyanazok marad-
nak Budapesten, az Alf6ldon, vagy a Me-
csek aljan, vannak specialis €s helyzet ad-
ta feladataik. Ezek az 0j magyar egyete-
meknél csak most vannak kialakuloban.
Ezek az egyetemek sokkal fiatalabbak, sem-
hogy valamely tradicio kifejlodhetett vol-
na. De a kezdetek megvannak. Miniszte-
riink, grof Klebelsberg Kund messzire ha-
t6 tekintettel mar meglatta ezeket a felada-
tokat, s kijeldlt ilyeneket egyes videki egye-
temek szamara. Igy a debreceni és szegedi
egyetemek szamara az Alf6ld-kutatast.
Egyik helyen inkabb a néprajzot, masutt a
természettudomanyokat 6hajtja nagyobb
mértékben felkarolni.

Midén miniszteriink, grof Klebelsberg
Kuné a mi pécsi egyetemiinket magyar
Heidelbergnek nevezte, azt a gondolatot
akarta kifejezni, hogy ez az egyetem a
szellemtudomanyi idealizmus szolgalata-
ban all. Gragger Robert is az emlitett német
konyvben egyetemiink bélcseleti karat mint
az\j szellemtudomanyi irany és az 4j idea-
lizmus képviseldjét allitotta be. Ez azt jelen-
ti, hogy egyetemiink be van allitva a mai kor
legfontosabb szellemi aramlatdba. De ma-
radnak helyi jellegi, specialis feladatai is.
Miniszteriink dicséréleg emlitette meg, hogy
felismerte egyetemiink megoldando felada-
tait, midén az orvosi kar az egyke ellen
kiizd, s hozzatehetem, hogy éltalaban a Du-
nantal egészségiigyéért. Ehhez flizédik a
blintetdjogi szeminarium munkdja, mely
ugyancsak ezt a kérdést biintetjogi szem-
pontbol targyalja, s altalaban Baranya me-
gye kriminalitasaval foglalkozik. Kartar-
saimmal val6 eszmecseréink folyaman az a
vélemény alakult ki, hogy ezeket a helyi
feladatokat mind egyesiteni lehet egy gon-
dolatban s ez az, hogy a pécsi egyetem mint
a Dunantal egyeteme a Pannonia-kutatast

tlizheti ki helyi feladatul. A Dunantul régi
kulturaja erre rengeteg anyagot kinal. Ren-
geteg torténelmi és archeologiai anyag var
feldolgozasra. Népmiivészete, sajatos ma-
gyar népkoltészete, nyelve, tajszdlasai, de
természeti viszonyai is, hiszen itt a Balaton,
itt vannak hegyei, mind sajatos, egymastol
eltérd alakulassal.

Am mindezek természetesen csak a min-
den egyetemmel kozos nagy tudomanyos
feladatok megoldasa mellett folmertild kii-
16n feladatok, melyek sajatos egyéni szint
adnak az egyetemnek, de nem valtoztatnak
azon, ami az egyetem lényegét teszi. (9)

Weszely Odon az egyetem torténeti kiala-
kuldsanak és fejlddésének elméleti szintii
elemzése mellett sokat foglalkozott az aktua-
lis és specialis feladatok megoldasaval is. Va-
16szintileg az egyetem és a befogado varos
vezetdinek hosszabb egyiittmlikodése ala-
pozta meg azt a jo viszonyt, amelynek ered-
ményeként a varos egyre inkabb sajatjanak
érezte az egyetemét. Pécs varos torvényha-
tdsagi bizottsaga 1928. december 29-én — te-
hat még Imre Jozsef rektorsaga idején — at-
tekintette az egyetemi fejlesztések anyagi
hatterét, és tigy dontott, hogy teherbiro ké-
pességéhez mérten tamogatja a beruhazaso-
kat. Ezt illusztralja az alabbi részlet (idézi
Visegrady, 1986.):

,Arra az esetre, ha az (egyetem) tovabb-
fejlesztésének koltségeit az allamkincstar
nem fedezhetné teljes egésziikben sajat ter-
hére, Pécs szabad kiralyi varos kozonsége —
szerényebb vagyoni helyzete ellenére, az
ad6zo polgarok €s a varosi haztartas anya-
gi ereje végsO megfeszitése aran is — kész a
beruhazé tokének targyalasokkal egyetértéen
megallapitandé megfeleld részét a sajat ter-
hére elvallalni és fedezni. Mindenkit bizto-
situnk, hogy — mihelyt megtorténik illetékes
felsébb helyen az elhatarozé 1épés — a varos
kozonsége ezt méltoképpen fogja viszonoz-
ni és a tole telhetd legmesszebbmend kész-
pénzbeli Gjabb aldozat meghozatalaval is
igazolni fogja, hogy a dunantali egyetem
sorsat valoban a lelkén viseli.” (10)

Ugyanez a dokumentum szamba veszi
az oktatasban, a gyogyitasban, a hallgatok
gyakorlasaban és a diakjoléti intézmények-
ben kielégitésre varo sziikségleteket is,
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igyelve arra, hogy ne csak a beruhazasok
szerepeljenek a listan, hanem a feltétlentil
sziikséges fejlesztések is, az alabbiak szerint
(idézi Visegrady, 1986.):

,Jog- és Allamtudomanyi Kar:

24 helyiség biztositasa,

az Uj szeminariumok felszerelése.

Orvostudomanyi Kar:

— a kozkdrhazi kotelezettség teljesitésé-
hez a sziikséges agyszam biztositasa,

— a gyermekklinika fertdz6 és sebészeti
osztalyanak kibdvitése,

— 6 0j épiilet emelése (intézetek és klini-
kak szamara),

— akisérleti és elméleti intézetek, valamint
a klinikak belso felszerelésének kiegészité-
se és ellatmanyanak
felemelése,

Valoszintileg Weszely Odon rektor haté-
kony érdekegyeztetési és diplomaciai ak-
cioinak koszonhetden az egyetem és a va-
ros egylttmiikodése egyre eredményesebbé
valt. Az 1930. februar 26-an 6sszeiilé varo-
si kozgyllés egyhangulag allast foglalt az
egyetem fejlesztése mellett, ugyanakkor
magara vallalta az 6sszes létesitendd beru-
hazasok 25 %-at. Ezen az iilésen Weszely
személyesen is jelen volt és a varos nagy-
lelk ajanlatat a kovetkezd szavakkal ko-
szonte meg (idézi Visegrady, 1986.):

Mint az Erzsébet Tudomanyegyetem rek-
tora, a legnagyobb 6rommel iidvozlom ezt
a javaslatot. Orvendetes ez a javaslat azért,
mert ezzel Pécs varos ralépett arra az utra,
amely nem csak az
egyetemnek, hanem

— a 3 hianyzoé
kisklinikai tanszék €s
a hozzajuk sziikséges
allasok és klinikak
megszervezése,

— a torvényszéki
orvostani és kortani
tanszékeknek, mint Gj
tanszékek megszer-
vezése,

— az elméleti és

Az eddig vazolt fejlemények lehetove
telték,
hogy meginduljon a mai Allam- és
Jogtudomadnyi, illetve
a Kozgazdasdg-tudomdnyi Karok
kdzponti épiiletének kivitelezése. Az
1930. szeptember 17-¢n lariott
lanévnyilo beszédében Weszely Odin
tovabbi eredményeket is felsorol.

maganak Pécs varo-
sanak tovabbfejlesz-
téséhez is vezet. Or-
vendetes ez a javaslat
azért is, mert jele an-
nak, hogy Pécs varos
kozonsége jol tudja,
milyen értéket jelent
szdmara az egyetem a
maga 1375 hallgaté-
javal, klinikaival, tu-

klinikai tanszékeknél
a segédtanszemély-
zet megfeleld szaporitasa.

Bolcsészeti-, Nyelvi- és Torténettudo-
manyi Kar:

—ahianyz6 26 szoba és 5 tanterem kiala-
kitasa,

— valamennyi intézet bels6 felszereltsé-
gének kiegészitése,

— az Ujonnan szervezendo 5 természettu-
domanyi tanszék munkajahoz sziikséges
tudoményos és muzealis felszerelés bizto-
sitasa,

— a hianyz06 természettudomanyi tanszé-
kek megszervezése.

Diakjoléti intézmények:

—aNagy Lajos kollégiumnak megfeleld,
végleges otthon biztositasa,

— az Erzsébet kollégium kibdvitése
mintegy 30-50 aggyal, a Collegium
Magnicum megépitése,

— Diakhaz 1étesitése. (11)

doméanyos intézetei-

vel, tanaraival, orvo-
saival, és nagyszamu segédszemélyzetével.
S o6rvendetes végiil ez a javaslat azért, mert
ezzel Pécs varosa egyetemét végleg ide 1an-
colhatja.

Pécs varosa tudataban van annak, hogy
mit jelent szamara az egyetemi ifjusag, és
o6rommel latja falai kozott ezt a nagy hallga-
tésdgot. Azonban meg kell adni ennek a
hallgatosagnak a lehetdséget arra, hogy az
el6adasokat hallgathassa, mert hiszen lehe-
tetlen, hogy 200-an szorongjanak olyan te-
remben, amely csak 50 hallgaté befogada-
sara alkalmas. Oriilniink kell, hogy az ifju-
sag ilyen nagy szamban keresi fel a pécsi
egyetemet, s Oriilntink kell, hogy a betegek
bizalma a pécsi klinikék felé fordul, s nem
csak Pécs, hanem a vidék is olyan nagy
szammal keres gyogyulast a pécsi orvosi
intézetekben. Hiszen a lefolyt tanévben a pé-
csi klinikdkon 11 150 beteg fordult meg.
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Ezek az adatok mutatjak, hogy azt az ideig-
lenes allapotot, amely talan megfelelt még
a pécsi egyetem idehelyezésekor, bar ak-
kor is csak nagy nehézséggel tudta hivata-
sat teljesiteni egyetemiink, ma mar egyalta-
lan nem lehet fenntartani.” (72)

Az eddig vazolt fejlemények lehetbvé
tették, hogy meginduljon a mai Allam- és
Jogtudomanyi, illetve a Kézgazdasag-tudo-
manyi Karok kdzponti éptiletének kivitele-
zése. Az 1930. szeptember 17-én tartott tan-
évnyité beszédében Weszely Odan tovabbi
eredményeket is felsorol, példaul (v. 6.:
Visegrady, 1986.):

—az 1929-30-as tanév masodik felében
megkezdte mitkodését az egyetemi gyogy-
szertar,

— a bolcsészettudomanyi karon megszer-
vezték az allattani tanszéket, amelynek mi-
kodésében Weszely egy 0j karnak, a mate-
matikai — természettudomanyi karnak a kez-
deményeit szerette volna latni,

— a hallgatok 1étszama folyamatosan
emelkedett, az 0j tanévre mar 1377 6 irat-
kozott be (ez a korabbi tanévhez viszonyit-
va t6bb, mint 100 f6s novekedés),

—az 1929-30-as tanévben az egyetemen
10 ot avattak honoris causa doktorra és ha-
tan nyerték el az egyetemi magantanar cimet,

— megjelent az egyetem Almanachja,
részletesen bemutatva a fejlodo intézmény
mindennapi életét,

— az egyetem az idegen nyelvek oktata-
sanak segitése céljabol korszerli technikai
eszkozoket szerzett be,

—az Egyetemi Tandcs a rektor javaslata-
ra az 1930-31-es tanév 1. félévétdl minden
karon elrendelte a gyors- és gépiras tanita-
sat.

Az eddig felsorolt adatok minden bi-
zonnyal érzékeltetik, hogy a folyamatosan
alakul6 és fejlodo Pécsi Magyar Kiralyi Er-
zsébet Tudomanyegyetem életében Weszely
Odonnek jelentds szerepe volt. Itt viselt
tisztségeiben valoszintileg segitették 6t azok
a tapasztalatok, atélt elézmények, amelye-
ket Horvadth Boldizsdr magantitkaraként, a
fovaros kozoktatasi rendszerének atszerve-
z6jeként, a Budapesti Pedagdgiai Szemina-
rium megszervezojeként és miikodtetdje-
ként, folydirat-szerkesztoként €s az induld

pozsonyi egyetem tanaraként szerezhetett.
A Rein-szeminariumon szerzett benyomasai
és felismerései mar a Pedagogiai Szemina-
rium miikddésébe is beépiiltek, ezért valo-
szint, hogy ezek a hatasok a pécsi mihely
munkdjaba is beépiiltek.

Az egyetem épitésében vallalt feladatai
mellett Weszely Odén szaktudomanyos
munkassaga a pécsi évek alatt is kiemelke-
do6 volt. Az évnyito beszédek kapcsan mar
emlitett és roviden bemutatott tanulmanyok
mellett a mindennapi oktat6 munkaban is
felhasznalhaté szakanyagokat érdemes
megemliteni, ilyenek példaul az alabbiak:

Pedagogiai alapfogalmak véltozasa. Bu-
dapest, 1928. Minerva Tarsasag. Minerva
Konyvtar XVII. 12 old.

Legujabb aramlatok a neveléstudomany
terén. Budapest, 1931. Kiilonlenyomat a
Magyar Paedagdgia 1931. évi 3—4. szama-
bol. 20 old.

A gyermektanulmany jelentdsége és prob-
1émai. Budapest, 1932. Kiilonlenyomat a
Kisdednevelés 1932. évfolyamabdl. 27 old.

Az emlitett kis kotetek maig fennmaradt
egyetemi konyvtari példanyait vizsgalva
valoszinUsithetd, hogy a szerzdé egyetemi
és tovabbképzési taneszkoznek szanta azo-
kat. A viszonylag egyszeri €s jol érthetd
szoveg a tanulhatosag feltételeit elégiti ki,
ugyanakkor a boséges labjegyzet a téma
irant mélyebben érdeklddoket is megfeleloen
orientalja. A pedagdgiai alapfogalmak jelen-
tésének, vagy maguknak a fogalmaknak a
valtozasat nem csak megallapitja, hanem
be is mutatja, példaul az alabbi szemelvény-
ben (Weszely, 1928.):

A nevelés eszménye nem a multban van,
hanem a jovoben. Nem a mult embere az,
nem a klasszikus koré, hanem a jové embe-
re: a szocialis 1ény.

A régi nevelés is a tarsadalom szamara
nevelt. De az 0j nevelésben ez a fogalom:
szocialis egészen mas szerepet jatszik. Ma
a tarsadalmi szempont a kiindulas. Az egész
nevelés a tarsadalom szempontja ald van
helyezve. A tarsas kozosség altal a tarsas ko-
z0sség szamara nevelni, ez a jelszo. Ez tobb,
mint amit a régi pedagdgia kivant. Egyik
fontos kiilonbség éppen az, hogy ezt a tar-
sas kdzosséget teszi nevel6vé a neveld sze-
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mélye helyett. Epp ezért a nevelé mar nem
fegyelmez, nincs szigor vagy engedékeny-
ség, nincs tekintély, nincs biintetés, ezek
helyébe az 6nkormanyzat Iép, a szabadsag
és felel6sség. (13)

Nagyon érdekes tudomanyfejloédési folya-
mat figyelheté meg abban a felvetésben,
amelyet Weszely Odon az 4ltalanos miivelt-
ség kapcsan kifejt, ugyanis az altala megfo-
galmazott gondolat mintegy 4 évtizeddel
késébb Kiss Arpad Miuveltség és iskola ci-
mi miivében jelenik meg Ujra, majd végiil
realizalodik a Nemzeti Alaptanterv alap-
vizsga-kovetelményeiben — fliggetlentil at-
tdl a kérdéstol, hogy végiil ez utdbbi életbe
1ép-e, vagy sem. Errdl Weszelynél az alab-
biakat olvashatjuk (Weszely, 1928.):

Mas értelmet kap ez a sz6 miveltség
is. A régi pedagogiaban oly gyakran hang-
sulyozott altalanos miiveltség mint képtelen-
ség, Ures fantom, szamtizetésbe keriil. Nincs
altalanos miveltség, ilyent nem lehet adni.
Mindenkinek csak a sajat miiveltségét adhat-
juk meg, azt, mely az 6 lelki strukturajanak
megfelel. (14)

Ma is nagy érdeklddéssel olvashatjuk
Weszely azon sorait, amelyeket a nevelés-
tudomany legtjabb aramlatairél 1932-ben
irt. Természetesen a mai értelmezd szama-
ra nem azok az iranyzatok a fontosak, ame-
lyek esetleg mar kihulltak az id6 rostajan,
vagy pedig mar csak nyomokban figyelhe-
ték meg, hanem az a témakezelés, amellyel
Weszely a jellemzoket szandékozik meg-
ragadni. Ez a felismerése is fellelhetd mai
kozgondolkodasunkban (Weszely, 1931.):

A nagy valsagok mindig a nevelés fel¢
forditjak a figyelmet. Igy tortént ez a har-
mincéves haboru idején, mikor a habort
folytan hontalanna lett Comenius agitacio-
Ja egész Eurdpéban érdeklédést tudott kel-
teni a nevelés ligye irant. Igy tortént ez
1807-ben, midén Napdleon Németorszagot
megaldzta s Fichte Berlinben tartott hatal-
mas eléadasaival fordult a német nemzethez,
melyek Reden an die deutsche Nation ci-
men jelentek meg s melyek Pestalozzi gon-
dolatait vitték be a vilag koztudataba. Csak
a neveléstl remélhetd — irja —a német nem-
zet megmentése . ... gy torténik ez nalunk
is valsagos idokben. ... A nevelés gondola-

tahoz valo fordulas tehat menekiilés, mene-
kiilés a kiizdelmes és gyo6trelmes jelenbdl a
ragyogo és boldog jovoéhoz. (15)

Osszegzés

Weszely Odon a Pécsi Magyar Kiralyi Er-
zsébet Tudomanyegyetem pedagogiai tan-
székének professzoraként, a Bélcsészeti Kar
dékanjaként és az egyetem rektoraként na-
gyon sokat tett az intézmény megmarada-
saért, fejlesztéséért és a varos kozgondolko-
dasaba vald beépitéséért. Mikozben ezen a
terlileten sikeresen miikodott, egyetemi ta-
narként, neveléstudomanyi kutatoként is
kiemelkedét alkotott. Eletmiivének valodi
nagysagat csak élettorténete egészének isme-
retében értékelhetjiik redlisan.
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Irodalomszociologiai szempontok
az irodalomtanitasban
és az olvasonevelésben

Jozsa Péter négy alapueto sziikséglettipust kiillénboztet meg:
az azonosuldst, az erkolcsi rend integritdsdt, a formaélményt, végtil
az egyidejii emociondlis és intellektucdlis megrendiilést, melyek az
irodalmi miivel valé taldalkozds - ha gy tetszik - elvdlaszthatatlan
kovetkezmenyeiként foghatok fel. (1) A katarzisélmeny, ha a miivészet
oldaldarol vizsgdljuk, nemcsak a partikuldris letbol valo kimozditdst
Jelenti,
hanem megtisztuldst is eredmeényez.

nesel Eva ez utobbi folyamatot a ko-

vetkez0 fazisokra osztja: 1. megren-

diilés, azaz a régi szemlélet, érzelmek
és értékek megingasa; 2. tulajdonképpeni
megtisztulas, vagyis 0j szemlélet, érzelmek,
illetve értékrend kialakitasa; végiil a 3. fa-
zis: a személyiségben bekovetkezd tartds
fordulat, amely hatast gyakorol az egész to-
vabbi életvitelre, a tarsadalomhoz, illetve a
kornyezethez vald viszonylatra egyarant.
2)

Az esztétikai élmény rendkiviil osszetett
hatasok eredménye. Ez az élmény lehet
hosszu ideig befolyasolo, tartos, lehet villa-
nasszer(, pillanatnyi hangulat, és akar fel-

szines forméban hat, akar legbensobb vila-
gunkat érinti meg, nem zarhat6 ki annak
vizsgalatakor, hogyan is miikddik az iroda-
lomszociolégia a gyakorlati oktatasban.

Els6 1épésként azt kell tudatositani, hogy
maga az esztétikai élmény soha nem erdsza-
kolhato ki! Rendkiviil zavar6 koriilmény,
és extrém esetekben az Gsszes tovabbi mii-
értést, illetve milelemzési készséget, hova-
tovabb a miivészethez valo pozitiv viszonyt
teheti egyszer s mindenkorra tonkre a tanar
ilyesféle megjegyzése: ,,Ugye, milyen sz€p,
gyerekek? Remélem, nektek is hasonlé mo-
don tetszik.”
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A didk, foként, ha addig nagy lelkese-
déssel vett részt az irodalmi mithelymunkak-
ban, most megszeppen, zavarba jon és elbi-
zonytalanodik: nem mer el6hozakodni sajat,
egyéni, eltérd véleményével, mivel azzal
esetleg ellent kell mondania a tanari, tehat
voltaképpen altalanos véleménynek. Az a pe-
dagdgus, aki nem hajlandé figyelembe ven-
ni az eltérd izlésvilagokra épiilé befogadoi
mechanizmusokat, jovatehetetlen hibat ko-
vet el: hattérbe szoritja, elnémitja, leg-
rosszabb esetben gyokeresen megsziinteti a
didkok sokszin(i kreativitasat, kisérletezd
kedvét, egyszoval unott sablonok végelatha-
tatlan masszajava zsugoritja a tanorakat.

Sajnalatos modon egy gimnazium negye-
dik, végzds osztalyaban kellett az imént
emlitett pedagogusi attitiid negativ hatasait
megfigyelnem. Hospitalasi gyakorlatomat
végeztem itt, s bar szamos tapasztalattal
szolgalt a tobbi tanari stratégia szemlélése
is, a legtobb tanulsagot és kovetkeztetést
ebben az osztalyban tett latogatasaim, pon-
tosabban az itt foly6 irodalomoktatés tanul-
manyozasa adta.

Mar az 6ra indulasat is fesziiltséggel terhes
légkor jellemezte; mint utobb magatdl a tanar-
t6l megtudtam, egy folyosoi jelenet inditotta
el a lavinat: a tanartol kortilbelill tiz méterre
allé két tanitvany ,.elfelejtett” kdszonni. (Va-
16szin(ibbnek tartom, féként a tanarral
folytatott beszélgetésem utan, hogy egysze-
rlien nem vették 6t észre, vagy ami még ké-
zenfekvdbb, nem is akartak észrevenni. Elég
természetes reakcio ez egy kevésbé vonzo
ember esetében, mint ahogy az a tandra folya-
man teljes egészében nyilvanvalova valt.)

A vétkes didkokat a tanar sz szerint ki-
zarta az orarol, majd nekikezdett az 0j tan-
anyagnak. Igen am, de az osztaly még
egyaltalan nem tért magahoz a véaratlan
fordulattol, ezért halk suttogas jelezte a
dekoncentraciot. A tanar Ugy tett, mintha
nem érdekelné a dolog, illetve szandékosan
félreértelmezte a helyzetet: ,,Tudom, so-
kan nem szeretik Kassdkot, de ez hidegen
hagy. Nekem az egyik kedvenc szerzom.
Felolvasok téle par verset, és kdzreadom
néhany kotetét. Mindenki olvasson el a
szoveggyljteménybdl legalabb harom ver-
set. A kovetkezd oran ebbdl feleltetek.”

A pedagdgus és a diakok kozotti interak-
ci6 az eredményes szocializacio egyik fel-
tétele. A tanulas sikere nagymértékben dssze-
fugg ezen interakciok strtiségével, gyako-
risdgéaval, amely a kapcsolatban részt ve-
vok erdteljesebb érzelmi elkotelezettségét
eredményezi. Ez a visszajelzés minde-
nekel6tt arrdl tantskodik, hogy a partner
fontos, figyelmet érdemld, vagy épp ellen-
kezdleg: teljes elutasitast kivalté személy.
Vagyis a kdlcsonos befolyasolas mind a ta-
nar, mind a didkok részérdl miikodik. Egy-
mashoz valo viszonyuk pozitiv avagy nega-
tiv volta egyik dont6 jelentdségii befolyaso-
16 tényezdje maganak a tanulasi—tanitasi
folyamatnak is, nem beszélve a tanulashoz
sziikséges 0szt6nz6 erdrol.

Oriasi feleldsség harul a pedagdgusra
mindezek miatt, am nemcsak nehéz, hanem
egyben szép feladat is a diakokkal valé kap-
csolatteremtés és a megfeleléen miikodo, a
didkok személyes attitidjeit, adottsagait,
hozzaallasat stb. is figyelembe vevd, azok-
ra kedvezd hatast gyakorl6 neveldi munka
hatékony, eredményes elsajatitasa.

A tanulmanyi teljesitmény vonatkozasaban
meg kell emliteni Aronson elvarasdefinicio-
jat: az, hogy miképp bannak valakivel, jelen-
tds mértékben befolyasolja az illetd nmaga-
rol alkotott elképzeléseit. (3) Azaz, ha a ta-
nar tobbet feltételez a diakrol, mint amennyi-
re az képes, ez az elvaras az esetek talnyo-
mo tobbségében az 1Q novekedését, az ez-
zel ellentétes reakcid viszont, vagyis ha a
tanar kevesebbet var el a tanulotol, mint
amennyire 6 sajat magat megitéli, az intel-
ligenciaszint csokkenését vonja maga utan.

A teljesitmény és az elvarasrendszer ko-
Zotti Osszefliggés meghatarozasanal két ,,mo-
dellt” nevez meg a szakirodalom: ezek egyi-
ke kongruenciamodellként ismeretes.

E nézet szerint a didk viselkedése akkor
helyes, ha az kongruens az elvarasokkal.
Ellenkez6 esetben a hatast kiilsé tényezdvel
indokolhato (valami torténhetett otthon, sok
mas elfoglaltsag miatt a didk nem tudta at-
nézni az anyagot stb.).

A masik, un. kontrasztmodell ennek épp
a forditottjaként értelmezhetd: a jol teljesi-
td, de egyébként gyenge tanuld batoritast
kap, mig a rosszabbul szerepld jo tanuld
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feddést, kritikat. Tehat ez a modell egyértel-
miien belso tényezdkkel magyarazza a tel-
jesitmények kozotti eltéréseket. (A kong-
ruenciamodell a j6 tanulé sikeres teljesitmé-
nyét személyes attitidokkel indokolta ugyan,
am a rossz tanul6 jo megoldasat csupan a
szerencsének tudta be.) Nyilvanvalo, hogy
a gyengébb képességli diak szempontjabdl
mindenképpen a masodik, vagyis a kont-
rasztmodell a kedve-
z6bb alakité modszer.

Ahhoz, hogy tuda-

letve egyre nagyobb azok szama, akik —
megfelelden értelmezve a nonverbalis jel-
kodokat — képesek a helyes kovetkeztetése-
ket levonni az 6ra tovabbi menetére vonat-
kozoan.

J6 lenne elérni, hogy a mtvészeti 6rak, ki-
lépve a megszokott tandrai struktirabdl, ta-
gabb kereteket ny(jthassanak az egyéni kez-
deményezéseknek, szem el6tt tartva az 0j és

uj felfedezések jelen-
toségét. A tanar
feladata nem egy, mar

tosan alkalmazhassuk
a neveléspedagogiai
modszereket, meg kell
értenlink, mire képes
egy mu, mire nem, hi-
szen a mualkotas le-
hetséges hatasat is-
merve a tanuldi befo-
gadas intenzitasa
megfeleld iranyitas
esetén mindenképpen
n6velhetd, fokozhato.
Csakhogy erdszakos
uton beavatkozni az
emberek élményvila-
gaba semmiképp sem
kivanatos. Ebben az
esetben a pedagdgus
jelenléte és beavatko-
zéasa segitségnyujtas
helyett hatalmas aka-
daly: ,,Megprobaltam
egyéni véleményt al-
kotni a versrol és ezt

Ahhoz, hogy tudatosan
alkalmazhassuk
a neveléspedagogiai modszerekel,
meg kell érteniink, mire képes egy mi,
mire nem, hiszen a mialkotds
lehetséges hatdsdt ismerve a tanuloi
befogadds intenzitdsa megfelelo
irdnyilds esetén mindenképpen
névelheld, fokozhato. Csakhogy
erdszakos iton beavatkozni
az emberek élményvilagaba
semmiképp sem kivanatos. Ebben az
esetben a pedagogus jelenléte és
beavatkozdsa segilségnyjids helyett
hatalmas akaddly: ,Megprobaltam
egyéni vélemeényt alkoini a versrol és
ezt elmondani a tandrnak, de mivel 0
madsként gondolta, nem is nagyon
Jigyelt ram. Igy nem érdemes erdltetni
a dolgot. Eretségire majd bemagolom
az 0 sajdt keziileg kidolgozolt téfeleit.”

régodta begyakorolt sé-
ma folytonos ismétel-
getése, hanem mint-
egy a didkokkal
egylitt, kozosen kita-
lalni szokatlan meg-
fejtési kodokat, az
osztaly egészét bevon-
va — az egyébként ké-
nyelmes megoldasnak
tind frontalis bealli-
tas helyett — a jelen-
tésteremtd mihely-
munka Oromeibe.

Természetes, hogy
az okoz tartdsabb él-
vezetet, illetve azt
érezziik értékesebb-
nek, amibe sokkal t6bb
energiat fektettiink,
amiért joval nagyobb
aldozatokat hoztunk.
Ha ez az aspektus hat-
térbe szorul, nem sza-

elmondani a tanarnak,
de mivel 6 masként
gondolta, nem is na-
gyon figyelt ram. igy
nem érdemes erdltetni a dolgot. Erettségire
majd bemagolom az 4 sajat keziileg kidol-
gozott tételeit.”

Nem sziikséges tovabb bizonygatni,
mennyire elrontott ez az oktaté minden to-
vabbi esélyt a személyes egylittm{ikodés
vonatkozasaban.

Rendkiviil fontos észrevenni a didkok
néma jelzéseit éppugy, mint a verbalis koz-
léseket. A metakommunikacié jelentdsé-
gét, fontossagat egyre tobben elismerik, il-

bad csodalkozni a dia-
kok barmilyen tan-
anyaggal kapcsolatos
enervaltsagan, az
egylttmikodést elutasitd passzivitasan.

Persze képtelenség gyokeresen mddo-
sitani, valtoztatni a pedagdgus beidegzddott
szokasain. Nem is lehetne minden egyes
irodalomoran megvalositani ezt a mod-
szert. Tovabbra is sziikség van a hagyoma-
nyos oktatdsi formékra is, hiszen ezek
nélkiil a tanuldk fejében hatalmas zavar
uralkodna, raadasul 1éteznek olyan témako-
rok is, melyek kizardlag a tanar atmutata-
sai alapjan sajatithatok el.
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Vagyis az oktatd ne kizarolag normaka-
vetd magatartast sugalmazzon, hanem en-
gedjen — ha a téma megkivanja — tag teret az
egyéni erdfeszitéseknek is, kozelebb hozva
ezaltal nemcsak az adott tananyagot, de leg-
jobb esetben a személyiségben bekovetke-
70 tartds fordulat altal a didk egész tovabbi
életvitelét is az irodalomhoz. (4)

Nem osztom teljes mértékben azt az allas-
pontot, miszerint amig a miivészet csupan
egyfajta menedéket, potlékot jelent az élet
val6saga helyett, addig nem érvényesiilhet
maradandoan a nevelés valosagos feladata
sem, hiszen szamos esetben éppen valami-
lyen sorsdontd fordulat hozza kozelebb az
egyént a miialkotashoz, legyen sz6 akar iro-
dalmi, akar képzomiivészeti vagy zenei pro-
duktumrdl.

Nézetem szerint a Iényeg korantsem eb-
ben rejlik, hanem abban, hogy a megfeleld,
a diakot eldtérbe allitd, annak személyes
igényeit és elvarasait tudomasul vevd tana-
ri hozzaallas az egyik leghatékonyabb esz-
koze, illetve mddja a tanitas-tanulasbeli si-
kerek elérésének, valamint a miivészet ko-
zelebb hozasanak a mindennapokhoz.

,»Az élet milivészete szempontjabol egy
ember szadmara nincsen vége a tanulasnak,
minden fejlédés tovabbmegy, mivel életiink
soran allandodan 1j tapasztalatokkal, sike-
rekkel és kudarcokkal keriiliink szembe...
Erzelmi életiink tudatos befolyasolasa a leg-
lényegesebb momentum... ahhoz, hogy
dontsiink az onfenntartas és a masikhoz va-
16 odafordulas kozott.” (5)

(1) Az olvasds anatomidja — Szocioldgiai tanulmd-
nyok. Szerkesztette: KAMARAS 1-HAJDU RAFIS G.
Gondolat Kiadé, Bp. 1982.

(2) ANCSEL EVA: Miivészet, katarzis, nevelés. A pe-
dagogia iddszerii kérdései hazdnkban. Tankonyvkiado,
Bp. 1970.

(3) ZRINSZKY LASZLO: Pedagégusszerepek és vdl-
tozdsaik. ELTE BTK Neveléstudomanyi Tanszék, Bp.
1994.

(4) Az olvasds anatémidja..., i. m.

(5) Magatartdsmintik — azonosulds. Szerkesztette:
ZRINSZKY LASZLO. Gondolat Kiad6, Bp. 1978.

Szabo Eszter

A kulturakozvetités lehetoségei
filologiai szakon

Uj szlovidkiai hungaroldgiai miihely

Mai vilagszemléletiink egyik [0 irdanya az europaisdag igénye az élet
minden teriiletén, legyen az politika, gazdasag, tudomdny vagy
kultitra. A ktilénbézo szférdkbol eredd informdciok nagyban
befolydsoljdk praktikus életviteliinket, és nagymértékben modositjdik
gondolkoddsunkat, azaz kialakitjdk ezredvégi személyiségjegyeinket.
A médidknak, illetve az internetnek koszénhetéen szabadabb az
dtjdrds az egyik informdciohalmazbol a mdsikba, s az 1ij lehetosegek
ujabb igényeket sziilnek, és forditva. Igy van ez a szellemi élet minden
teriiletén, a kultiirakdzuvetités minden szintjén.

kozmopolita szemléletii sulyponto-
z4s nemegyszer aranytalansagokat
teremt(het) a nemzeti—etnikai érté-

kek rovasara, s ebben a helyzetben is érvé-
nyes a megfordithatésag. Jol tudjuk, a je-

lenkor sok szempontbol értékvalsagban
van, s mértékeltolodassal kiizd, ezért nem
konnyi ilyenkor ardnyossdgokat partolni.
Ugy gondoljuk, mégis sziikség van ra, ha
a valosagtol, a tényekt6l nem akarunk tal-
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zottan elrugaszkodni. A fentieket beveze-
tének szantuk szliikebben vett mondaniva-
lonkhoz, amely hianypdtlasrdl és hagyo-
manyteremtésrol szol a kultarakovetésben,
szlovékiai magyar viszonylatban, fels6ok-
tatasi szinten, filoldgiai szakon s az elhiva-
tottsag jegyében.

A besztercebanyai Bél Matyas Egyetem
nyolc karral miikddik: a human tudoma-
nyok, a természettudomanyok, a politikai tu-
domanyok és nemzetkozi kapcsolatok kara-
val; tovabba kdzgazdasagi, pénzgazdalkoda-
si, jogi és filologiai karral. Koziiliik szlova-
kiai magyar kozeg-
ben, a magyar szak-
nak koszonhetben, tan

és arab nyely, illetve szak oktatasat. Kézen-
fekvo, hogy a kulturakozvetités ilyen kozeg-
ben nemcsak lehetdség, hanem igény és ki-
vanalom. A filolégus hallgaténak nemcsak
joga, hanem kotelessége is a szellemi érté-
kek megismerése és tovabbadésa. Az ilyen
iranyt képzésnek ez az alapvetd kiildetése
egyrészt benne foglaltatik, masrészt fokoza-
tosan beépiil az oktatas belsé strukturalis
rendjébe, s érvényre jut mind a tolméacs- és
forditoképzésben, mind a tudosképzésben.

A magyar filologia szakon az oktatas a
Finnugor és Balti Nyelvek Tanszékén folyik
(ebben a tanévben a
német nyelvvel paro-
sitva). Ugy tervezzik,

legismertebb a Filo-
l6giai Kar, amely a
maga nemében egye-
diili Szlovakiaban. A
kar elsddleges célki-
tlizése: nyitni az eu-
ropai szellemiség ira-
nyaba, mindamellett
meg0rizni és atadni az
oktatott nyelvek, iro-
dalmak, kulturak spe-
cifikus értékeit. E ket-
tds célzat torvénysze-
riien kétirdnyu szer-
vezést és fejlesztést
von maga utan, amely

A besztercebdnyai egyetemen
prioritdsa van az dtéves kélszakos
magiszieri képzésnek, amely a
nappalin (leheiségesek eseiében)
bovithetd egy harmadik szakkal,
négyeéves stidiumban, a mdsodik
évfolyamtol kezdodoen. Ugyancsak az
Gtéves magiszieri szakokiatds
biztositia a harmadik évfolyamiol
kezdve a tudomdnyos kutalok, a
doktoranduszok eloképzését is, akik
Seltehetoleg felsofokii intézményekben
oktatnak majd, vagy tudomdnyos
intézetek dolgozoi lehetnek a jovoben.

hogy a jovében a ma-
gyar szak tobb mas
nyelvszakkal is kom-
binalhaté lesz, igy
szlovéak, angol, fran-
cia és olasz nyelvvel;
mas irdnyban a tan-
szék boviti a finnugor
nyelvek stadiumat is,
el6szor a finn, majd
az ¢észt nyelvvel.
Mindez szinesiti pro-
filunkat, s egyben
Osszetettebbé teszi a
munkaszervezést, de
ugy véljiik, motivalja

alatt értentink kell:
egyfeldl az idegen-
nyelv-oktatas egyre
szélesebb, egyre boviilo skalajat, masfeldl a
nyelvi ismeretek elsajatitasan tul az egyete-
mi szintd nyelvtudomanyi és irodalomtu-
domanyi felkészitést. A kettds cél megjele-
nése nem véletlen, hiszen ereddje lett a tar-
sadalmi élet diktatumanak, ugyanis komoly
hidny mutatkozik tolmécsokban, szakfor-
ditokban, miiforditokban. Ezen tal az élet jo
néhany teriiletén érvényre jutott egy érték-
épitd tendencia, igy példaul az oktatasban az
elit képzés gondolata, amelynek megvalosi-
tasara megfelelé modus az elmélyiilt filolo-
giai képzés és studium. Az 1997-ben
megalakult kar ma mar biztositja a szlovak,
angol, német, magyar, orosz, ukran, len-
gyel, francia, olasz, spanyol, portugal, latin

és hatékonyabba teszi
egy filologiai oktatoi
¢és tudomanyos mi-
hely mlikodését szlovakiai magyar viszony-
latban. Igyeksziink egy sajatos filoldgiai
jelleget kialakitani a tanszéken beliil is, s a
kar t6bbi tanszékével egyiittmiikodve is. Ez
a tendencia mar a képzés kezdetén megje-
lenik egy un. ,,k6zos alap diszciplinasor”
beiktatdsdban. Ezek a kovetkezok: Beve-
zetés a nyelvtudomanyba; Bevezetés az iro-
dalomtudomanyba; Bevezetés a forditasel-
méletbe; Latin nyelv. A tovabbiakban al-
landd jelleggel érvényesiil az 6sszehasonli-
té szempont és szemlélet mind a nyelvtudo-
manyi, mind az irodalomtudomanyi diszcip-
linak ismeretanyagaban. Kiilonésen gon-
dos szelekciodt igényel (esetiinkben) a Beve-
zetés a magyar kultiraba targy hungariszti-
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kai, illetve hungarologiai ismeretanyaga.
Minden évfolyamra jellemzd, hogy az elmé-
leti diszciplindkon tl nagy szamaranyban
fordulnak el6 a gyakorlati 6rak, igy példaul
a konszekutiv és szimultan tolmacsolas, a
szakforditoi gyakorlat, a szépirodalmi (lirai,
epikai, dramai) szovegek forditasa, stilisz-
tikai, kommunikacios, nyelvhelyességi és
helyesirasi gyakorlatok, s nem kis hang-
sullyal a lexikografia elméleti és gyakorla-
ti ismeretei. Ugy gondoljuk, kellé aranyok-
ban, megfeleld 6raszdmban oktatjuk mind a
nyelvtudomanyi alaptargyakat, mind a ma-
gyar és vilagirodalmi
ismeretanyagot. A fel-
s6bb évfolyamokban

alapjan. Néhany szakon mar megnyilt a ha-
roméves bakkalaureatusi stidium, s ez is
boviil az érdeklddés fliggvényében. Ebben
Uj elem, hogy ha a hallgaté megfelel6 tanul-
manyi eredményeket ér el, a negyedik, 6t6-
dik évfolyamon folytathatja tanulméanyait,
igy lehetdséget kap a magiszteri diploma
megszerzésére is. Mivel a civil szféra nem-
csak mindségi, hanem mennyiségi tekintet-
ben is nagyigényt a tolmacsolas €s forditas
szakembereit illetéen, a kar végzdseinek
aligha van félnivalojuk professzionalis kitel-
jesedésiiket illetéen. A turizmus, a diplo-
macia, a kiil- és belke-
reskedelmi érdekelt-
ségek, a médiak, az

valaszthat6 targyként
specifikusabb tudo-
manyagak ismeret-
anyaga is megjelenik
egy atgondolt bontas-
ban, igy példaul a
néprajz, a dialektold-
gia, az onomasztika,
a szociolingvisztika,
a dramaelmélet, és a
szamitogépes kom-
munikacio. A fent em-
litettek eldrevetitik azt
a torvényszertien be-
kovetkez6 gondunkat,
hogy egyre tobb ok-

A jovore gondolunk elsosorban,
amikor a doktoranduszképzés
lervezetét is érvényesiteni szeretnénk a
hdroméves nappali és a négyéves
levelezd formdban. Hazai és kiilfoldi
(elsdsorban magyarorszdgi)
szakemberek jelentik a megfeleld
szinvonalil képzés garancidjat, hogy
lehetséges hallgatoink tudomdnyos
elomenetelre is szamithassanak. A
vdlasziott idegen nyelvi felkészités
megoldhato a karon beliil,

a szakképzeés pedig a belso
és kiilso oktatoi segitséggel.

allami és magéanvalla-
latok egyre nagyobb
mértékben igénylik
idegen nyelv(ek)et
kelld szinten ismerd
szakembereket.

Oktatoink termé-
szetesen kiveszik ré-
sziiket a tudomanyos
kutatasbdl is. A besz-
tercebanyai Filologiai
Karra jellemz§ az
egyes tanszékek koz-
ti tmogato egyiittmi-
kodés. Ha valamely
szakmai célzat meg-

tatora, kutatora, illet-
ve gyakorlati szakem-
berre lesz sziikség
mind a tanszéken, mind a karon.

A besztercebanyai egyetemen prioritasa
van az 6téves kétszakos magiszteri képzés-
nek, amely a nappalin (tehetségesek eseté-
ben) bévithetd egy harmadik szakkal, négy-
éves studiumban, a masodik évfolyamtol
kezd6d6en. Ugyancsak az 6téves magiszte-
ri szakoktatas biztositja a harmadik évfo-
lyamtdl kezdve a tudomanyos kutatdk, a
doktoranduszok eloképzését is, akik feltehe-
téleg felséfoku intézményekben oktatnak
majd, vagy tudomanyos intézetek dolgozoi
lehetnek a jovoben.

Az egyszakos magiszteri képzés levele-
z6 formaban jutott érvényre, foleg a munka
mellett tovabbtanulni szandékozok igénye

kivanja, s adott a
szakembergarda és a
megfeleld kutatdi
program, dsszeallhat a tudoményos team.
Igy tanszékiink két irodalmar docense az
elkovetkez6 idoszakban a Szlovakisztika
Tanszék kutatoi programjaban is részt vesz,
amelyben az irodalomtudomany maddszerta-
ni kérdései adjak a vizsgdlandé témakort.
A tanszék 6nallé kutatdi programjat pragma-
tikusabb céllal allitottuk 6ssze, a téma: A ma-
gyar filologus szakképzés nyelvi és irodal-
mi kommunikacidja. Ezen beliil bevallottan
elsddleges szandékunk a hianyzé tankony-
vek és tansegédletek megirdsa és elkészité-
se. Eredményeinkrdl azonban csak egy—ha-
rom év mulva tudunk beszamolni.
Emlitést érdemel még az a néhany tudo-
manyos 0sszejovetel, amelyeket a kdzeljo-
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voben szandékozunk szervezni. Ez év juniu-
saban a Filologiai Karon egy nemzetkozi ta-
nacskozas kerlil megrendezésre A forditas és
tolmacsolas elmélete cimmel. Ugyancsak
juniusra esik Az ifja filologusok konferen-
cigja, amelyen fiatal kollégak és egyetemi
hallgatok részvételével szamolunk. Tanszé-
kiink ez év oktoberében tervez egy nem-
zetkozi szimpoziumot Az dsszehasonlito
nyelv- és irodalomtudomanyi vizsgalodas
korszer(i aspektusai cimmel. Minden rendez-
vénylinkre varjuk a kiilfoldi és hazai szak-
embereket.

Figyelemre mélto kezdeményezés az is,
hogy a hallgatok részére nemcsak az egye-
tem, hanem a Tolmacsok és Miforditdok
Egyesiilete is tervez eléadés-sorozatot, sze-
minariumokat, amelyeken 6nkéntes alapon
torténik a részvétel. Nagy érdeklddés van ez
irant, tudniillik elismert kiils6 és belsé szak-
embereket kérnek fel az eléadasokra, s a
programot is kreativan mddositjak a sajatos
igények és a kért témak fliggvényében. Szol-
nunk kell arrdl is, hogy a kar vezetése kii-
16n6s figyelmet szentel a tankonyvek kiada-
sanak, mert a tankonyv- és egyéb szak-
konyvtari alloméany a jelenben és jovoben
egyarant alapvetden fontos a hallgatok szem-
pontjabol. Az eddig megjelent egyetemi
jegyzetek mellett az orosz, az ukran, az
arab nyelvii szkriptumok utan, mar 1998-ban
napvilagot latott a Bevezetés a magyar hang-
tanba cimii is.

A kar oktatdinak nem kis bliszkeségére a
mult évben indult a Filolégiai Revii
(Filologicka Revue), amely az egyetlen ilyen
jellegli szakfolyoirat Szlovakiaban. A ne-
gyedévenként megjelend kiadvanyban a
publikaciok nemcsak szlovak nyelviek, ha-
nem barmelyik nyelven iréddhatnak. Ez a
tudomanyos szemle nem csupan a kar okta-
tdinak a publikaciés férumaként értelme-
zendd, hanem joval tdgabban, ugyanis mas
felsdoktatasi intézmények €s tudomanyos in-
tézetek kutatasi eredményeit is rendszeresen
kozolni kivanja. Egyébirant a kar szellemi-
ségébdl adodik az européer magatartés kul-
tivalasa, a nyitottsag és tolerancia igénye
masok és a massag irant. Folyamatosan és
tudatosan épitjiik kapcsolatainkat mind a
hazai, mind a kiilfoldi fels6foku intézetek-

kel, mint példaul a piliscsabai Pazmany P¢-
ter Katolikus Egyetemmel, az egri
Eszterhazy Karoly Tanitoképzo Foiskola-
val vagy a szegedi Juhasz Gyula Tanarkép-
z0 Foiskolaval. Igyeksziink kapcsolatot te-
remteni olyan intézményekkel is, amelyek
enyhithetik az egyik legnagyobb gondot,
az anyagi problémakat.

A tanszék oktatoi killongsen odafigyel-
nek arra, hogy a hallgatokat egyre elmélyiil-
tebb munkdra és hatékonyabb tanulasmod-
szerekre sarkalljak. Ennek egyik lehetd-
ségét a gyakori konyvtarhasznalatban, azaz
a permanens olvasasban, a memoriterek
alkalmazasaban, a hazai és kiilf61di tanul-
manyutakban, versenyekben latjuk; a ma-
sik lehetdség a tudomanyos didkkori kon-
ferenciara vald felkészitésben, illetve fel-
késziilésben rejlik. A tudomanyszak anya-
gabol adddo témakon tul, hangstlyozot-
tan gondolnunk kell a tolmacsolas- és for-
ditaselmélet, valamint gyakorlat kérdései-
re, az 6sszehasonlito eljarasok kiilonb6zo
modjaira a nyelvtudomanyon és az iroda-
lomtudomanyon beliil. Igaz, sziikséges még
néhany szemeszternyi érlelddés e tekintet-
ben, ezek a kivanalmak azonban, féleg vé-
giggondolas céljabdl, mar megjelennek a
kiirt tudomanyos diakkori téméakban. (Pél-
déaul konkrét irodalmi mivek komplex
6sszehasonlitd elemzése; Balassi-versek
szlovak forditasanak konfrontativ nyelvi
vizsgalata; Az irodalmi stilisztikum értéke
és fordithat6saga; Nyelvi kommunikacio:
diskurzuselemzés; A szleng és a fiatalok be-
szédkultaraja; A didkok szokincsének vizs-
galata; A magyar és szlovak nyelv hangal-
lomanyanak 6sszevetése.) Egyértelmii,
hogy sokat nyom a latban a hallgatdok altal
hozott, javasolt téma is, ha szakszerlisé-
gében megfeleldnek tekintheto.

Ez utobbi elvet hangsulyozottan érvénye-
sitjiik, azért is, mivelhogy didkjaink egy
része érettségizett magyar nyelv és iroda-
lombdl, a masik része nem. Ezt a tényt a tan-
széken folyd képzés koncepcidja a kezde-
tektol magéaban foglalja, vagyis mind a tar-
talmi, mind a formai és modszertani 6ssze-
tevok kell6 részaranyokban, eltéré mdodon
jelennek meg a két didkcsoport oktatasaban.
Mig az egyik csoport a korabbi években
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anyanyelvi szinten foglalkozott a magyar
nyelv €s irodalommal, a masik csoportba
tartozok csaladi és egyéb szlikebb kornye-
zeti hatasok kozepette tanultak a nyelvet.
Ennélfogva 6k felvételikor inkabb csak
kommunikativ szinten ismerik a magyar
nyelvet és a realidk szintjén beiktatjak a
magyar kultura ismeretanyagat. Nem cso-
da, hogy egy ideig a jellemzd hiatusokkal,
vétségekkel, interferencidkkal kiiszkodnek.
A teljesség €s a rendszerezés igénye nélkiil
emlitiink néhany példat: pontatlan artikula-
cio, tajnyelvi ejtés, tajszok hasznalata, re-
dundans fogalmazas, folosleges idegenszo-
hasznalat, tiikorforditasok, szlovakizmu-
sok, egyfajta mozgd hatar érvénye ekviva-
lens kifejezésekben vagy konnotacidban.
Ezek kikiiszobolése allando feladatunk, fo-
leg a szeminariumi munkak €s gyakorlatok
soran, de azon kiviil is, s6t — szerencsére el-
fogadottan — a diakkollektiva mindennapi
életében is. El kell mondanunk, hogy a cso-
port lelkiismeretes és onkritikus hozzaalla-
sa mar eddig is komoly elérehaladast ered-
ményezett.

A jovore gondolunk elsésorban, amikor
a doktoranduszképzés tervezetét is érvé-
nyesiteni szeretnénk a haroméves nappali és
a négyéves levelezd formaban. Hazai és
kuilfoldi (elsésorban magyarorszagi) szakem-
berek jelentik a megfeleld szinvonalu kép-

z¢s garanciajat, hogy tehetséges hallgatoink
tudomanyos elémenetelre is szamithassa-
nak. A valasztott idegen nyelvi felkészités
megoldhatd a karon beliil, a szakképzés pe-
dig a bels6 és kiilsd oktatdi segitséggel.

A doktoranduszképzésben kiemelten ke-
zeljiik a kovetkezd témakaoroket: a nyelvtu-
domany és irodalomtudomany kutatasi mod-
szerei; az irodalmi kommunikéacio; a szép-
irodalmi szoveg interpretacidja; az inter-
diszciplinaris tényezok; a recepcidelméletek
pragmatikus célzatai; a tolmacsolas és for-
ditas elméleti és gyakorlati kérdései; az iro-
dalmi komparatisztika torténete és elméle-
te; a hermeneutikai, stilisztikai stb. elemzé-
sek legujabb eredményei.

Célunk, hogy

1. magas szintli oktatas altal, a legjobb
szakemberek segitségével tegyiink eleget a
tolmacs-, forditd- és tudosképzés kovetel-
ményeinek magyar filoldgiai szakon, s
ezaltal is érdemben emeljiik a szakma
tekintélyét;

2. a magyar nyelvet és irodalmat, tudo-
manyt és mivészetet, a szelektalt hungaro-
l6giai ismeretanyagot atadjuk és vonzova te-
gylik felséfokon, a magyar és nem magyar
kulturan nevelddott hallgatoknak, hogy azt
Ok is tovabbadjak majd.

Erdélyi Margit

Mentor Konyvesbolt
1071 Budapest, L v 1de tor 7.
Telefon: 343-1893

A Mentor Konyvesbolt k nElat &

tank nyvek,

pdag giai, pszidwol giai szakk ryvek, szakfoly iratadk,

fejleszt1 JAkok.

Nyitva tarths: e fitil pantekig 9 17 g

Ugyanitt
Mentor Beszédkoézpont
Logopzdiai diagnosztika
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Kulturkritika és esztétikai
konzervativizmus

Szdazadunk jeles kultiirkritikai megldtdsokra épitett
Sfilozofiai-esztétikai fordulopontjdra emlékeztet ma is (bdr
sokszorosan tjraértékelve)
az elhirestilt adornoi tézis: ,A kultirkritika a kultiira és a barbdrsdg
dialektikdjdanak végso szakaszdval taldlja szemben magdt:
Auschwitz utdn barbdr dolog verset irni...”

Természetszeriileg Adorno nem sz6 sze-
rint érti a tételt, csupan azt hangsuilyozza,
hogy ha ez megtortént és eldre lathatd, hogy
egy ideig lehetséges marad, akkor ezek utan
deriis mtivészet nem képzelhetd el. Hogy
mindennek miként jelentkezik a szine és
visszaja, azt j6l nyomon kovethetjiik jelen
gylijteményes kotet irasaiban.

A dolgok szineként, a megfigyelt jelensé-
gek relevanciajaként vehetjitk szdmba azt
az Osszegzést, amely a kulturipart ugy jellem-
zi, hogy az pdrazra fogta és a fogyasztasi ja-
vak kozé sorolta a miivészetet. Aminek ko-
vetkezményeként a mlivészet derlissége szin-
tetikus termék, s hamissa lett, mintha meg-
babonaztak volna. Az élet onkényes felpor-
getése €s a der(i kizarja egymast — mondja
Adorno, mivel a derti és a természet megbé-
kélt viszonya lehetetlenné teszi azt, ami a de-
riit manipulalja és kiszamitotta teszi.

Az értékeléssel csak egyetérthetiink, am
a kiterjesztés, azaz a kortars programok mi-
nositése mar sok esetben elgondolkodtat-
hat benniinket, s a dolog visszajat is megmu-
tatja. Ugyanis a miivészet fogalmanak nega-
tivitasa (a montazs és a happening példai),
azaz a ,,miivészet kirojtosodasa”, nem jelen-
ti magatol értetédden az esztétikai értelem
kovetkezetes tagadasat, ami a miivészet fel-
szamolasahoz vezetne; s nem jelenti azok-
nak a lehetdségeknek a hattérbe szoritasat,
ahol a miivészet nem szépitgeti, nem tom-
pitja a szenvedést, hanem megalmodja sa-
jat pusztulasat az emberiség szamara, hogy
felébredjen, 6nmaga ura maradjon, hogy
taléljen. Mindez a paradoxitds azonban
majdnem természetesnek tlinik, ha az
Adorno 4ltal vizsgalt miivészeti iranyok

kiemelkedd képviseldit figyeljiik (Goethe,
Holderlin, Thomas Mann), am ehhez hozza-
tehetjiik, mintegy ellenpdlusként, hogy az
avantgard radikalis destrukcids torekvései
mindig egyitt jartak az Gjraformalas minden-
kori igényével (példaként emlithetjiik Kas-
sdk aktivizmusat vagy a bécsi akcionizmus
programjat).

S megint a dolgok szine: Adorno esszé-
értelmezése. Annak a miiforméanak és gon-
dolkodasi habitusnak kivan érvényt szerez-
ni, visszaperelni 1étjogosultsagat, amely
szembeszegiil a modszer mindenek folotti
uralmaval. Azonban azt is latja szerzonk: az
esszé aktualitasa az anakronizmus. ,,A kor
kedvezotlenebb szamara, mint valaha. Fel
fog 6rlédni a szervezett tudomany és a filo-
zo6fia kozott: a tudomany azt képzeli maga-
161, hogy mindent és mindenkit ellenérizhet,
és az »intuitiv« vagy »izgalmas« alszent di-
cséretével kizarja azt, ami nem illeszkedik
a konszenzushoz; a filozo6fia viszont
megelégszik mindannak iires és absztrakt
maradékaval, amit a tudomanyiizem még
nem foglalt el, s ami a filozofia szamara
masodrangu foglalatossag targya lesz.

Ebbdl addéddéan az adornoi életmi
tematizacids horizontja is ,,korszerttlen”;
hogy miért érdemes mégis Gjra follapoz-
nunk munkait, azt néhany példaval szeret-
ném illusztralni. Az individuum probléma-
jat Dosztojevszkij nyoman olyan allapot ta-
nusagtételeként rogziti, amelyben az indivi-
duum likvidalja magat, s igy olyan indivi-
duum elétti allapottal szembesiil, mely haj-
dan az értelemmel teli vilagot latszott garan-
talni. Arra is rimutat Adorno Holderlin ér-
telmezésében — Heidegger ontologiai re-
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konstrukcidjaval vitazva —, hogy nem az
Egyes bearanyozasa jelenti az alapvetd no-
vumot, hanem a nyelv alakjat magara 61t6
Holderlin, aki a biinds, meghasadt, 6nmaga-
ban antagonisztikus életrél valé lemondasig
merészkedik, kibékithetetleniil minden léte-
z6vel. Jellegzetes a humanitas két aspektu-
sanak megnyilvanulasa is. Thomas Mann
a dekadencia ellenkezdjeként testesiti meg
a humanitast: a természet erejének megmu-
tatasaval €s a sajat esenddségiinkre valo fi-
gyelmeztetéssel. Sartre-hoz kapcsolddva
pedig az elkotelezettséggel, az irodalomba
bujtatott politikai allasfoglalasokkal szem-
ben olvashatjuk a kri-
tikai meglatasokat: ,,A

miértelmezés és eldadas problémaira fi-
gyelhetiink, ami nem a szubjektum kikii-
szobolését hangstlyozza egy rogzitett ér-
telem Osszefliggésében, hanem a szubjektum
erofeszitésének enged teret. Beethoven ké-
sei remekmiivei is a szubjektum és objektum
azonossaganak latszatat, s a latszat elveté-
sét, elvethet6ségét érzékiesitik: mégpedig
olyan kivételes alkotoi pillanatok felhang-
zasaban, mikor az egység toredékke transz-
cendentalodik. Miként Schonberg értelme-
zésében is azt hangsulyozza Adorno, hogy
mindenkor a dolog kdvetelményére bizta
magat a szerz0, eltorlaszolta a szdmara ha-
tasként jelentkezd
utat: igy ez a zene

politika eltorzultsaga
itt €s most, a megme-
revedett viszonyok,
amelyek semmiféle
iranyba nem akarnak
elmozdulni — mindez
arra készteti a szelle-
met, hogy olyan he-
lyet keressen, ahol
nem kell lealacso-
nyodnia. Mikézben
minden kulturalis dol-
got, beleértve integer
alkotasokat is, az a ve-

Az ember még onmaga feladdsdaban
sem érzi jo magdt; az élvezet kizben
ugy érzi,
hogy drulo és eldrul: eldarulia
a leheiségest, 0t pedig eldrulta
a fenndllo.” Ennél a ponindl érdemes
Selhivni a figyelmet arra az
idedltipikus, dm mégis életkizeli
tartalommal megloliot tipizdciora,
amely a zenével kapcsolatos
magaltaridstipusok jellegzetességeit
meguilagitja.

gazdagon megjutal-
maz, de olcso élvezet-
tel nem szolgal. De
nemcsak ez a megal-
lapitas mutatja
Adorno munkassaga-
ban a szerves kapcso-
latot a zeneesztétika
és a zeneszociologia
k6z6tt, hanem a
Sztravinszkij-rol irot-
tak is; ahol az ,,eldolo-
giasodott tudat” min-
dig visszatér, s a ben-

sz¢ly fenyeget, hogy
belefulladnak a kul-
tarfecsegésbe, a mialkotasokra harul az a
feladat, hogy szo6tlanul megragadjak mind-
azt, ami a politika el6l el van zarva.” Beckett
nem éppen derlis miivészetének értelmezé-
se élet és halal ekvivalenciajanak radikalis
megfogalmazasat hivja életre, ami a ,,porra
leszel” kijelentését a ,,mocsokka leszel”-é
alakitva, a legvégs6 abszurditasnak enged te-
ret, ahol a semmi csendje és a kibékiilés
csendje nem kiilonboztethetd meg egymas-
tol. Ez azt is jelzi, bar csak rejtetten, hogy
itt véget is ér az esztétikai kompetencia. Az
adornoi esztétikabol csak visszafelé vezet-
nek utak, a hagyomanyos muialkotasokkal
vald ismételt talalkozasok valnak lehetévé.

Az eldzbekkel szoros Gsszefliggésben fo-
galmazddtak meg Adorno zeneesztétikai és
zeneszociologiai irdsai. Bach kapcsan a min-
denkori torténetiséghez kitddd autentikus

ne rejlé komikumnak
koszonhetéen a Ret-
tegettel valo azonosulas néhany pillanatra
folfuggesztheté hamis igénk hirdetése nél-
kiil. Ez utobbi megallapitas egyik konkreti-
zaciojaként is olvashatjuk azokat a kivald ze-
neszociologiai irasokat, amelyekben a zene-
hallgatas és aruhallgatas zenén tulnyulo,
pontos és érzékletes leirasaival szembesit-
hetjiik mind a globalis folyamatokat, mind
sajat kulturankat. Sajnos, taladloak a hege-
li-marxi hagyomanyokhoz kot6dod refle-
xiok — s ez nagyon emlékeztet ama bizonyos
értelmiségi lelkiismeret hangjaira:

,»Az ember még 6nmaga feladasaban sem
érzi j6 magat; az élvezet kozben ugy érzi,
hogy arulé és elarul: elarulta a lehetségest,
Ot pedig elarulta a fennalld.” Ennél a pont-
nal érdemes felhivni a figyelmet arra az
idealtipikus, am mégis életkozeli tartalom-
mal megtoltott tipizaciora, amely a zené-
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vel kapcsolatos magatartastipusok jelleg-
zetességeit megyvilagitja.

A szakértd, a jo hallgatd, a kulturafo-
gyasztd, az emocionalis hallgato, a ressenti-
ment-hallgatd, a szorakozo hallgato és a
kozonyosek egylitt adjak azt a haldt, amely
mind az esztétikai—kulturalis értékeket, mind
a kiilonbozd funkcidkat lathatova teszi. S ez
még akkor is jelentds mozzanat, ha a leirtak-
kal nem minden esetben érthetnénk egyet
(dzsessz, beat stb.), mivel ezen miifajok fi-
nom elemzései, esztétikai interpretacidi al-
kalmat adhatnak a tovabbi differencialasra.
Es végiil, a fuggelékként kozolt Bartok-kri-
tikat fontos még megemliteni (nem kis biisz-
keséggel). Adorno ugy méltatja Bartdkot
egy 1931-es irasban, hogy 6 volt az, aki le-
tépte minden folklorisztikus elképzelésrdl a
romantikus latszatot, a legdsibb és a kom-
ponista altal megtermékenyitett legtijabb
viszonyt atvilagitotta, s tette mindezt ideo-
logiai deklaraciok nélkiil.

Nem véletlen, hogy e rovid attekintés-
nek a Kultarkritika és esztétikai konzerva-
tivizmus cimet adtam. Mivel meggy6z6dé-
sem, hogy az Adorno altal megfogalmazott
kultarkritikai meglatasok jotékony hasznos-
saggal kamatoztathatok az arujelleget na-
gyon is megtestesité honi kultirviszonyaink-

ra t6rténd reflexiokban. A tartalmi elemeket,
amelyek szoros 6sszefliggésben vannak az
elitkultara és a tomegkultara kettdsségével,
azonban mindenképp revizio ala sziikséges
venni egy komplex ontoldgiai-antropolo-
giai kiindulopont alapjan; s itt nem a hege-
li-marxi szubjektum—objektum kettdsségé-
161, az adorndi-horkheimeri ,,felvilagosodas
dialektikajarél” lenne szd, hanem sokkal
inkabb a heideggeri ontoldgiai differencia és
jelenvaldlét (Dasein) nyoman kimunkalha-
t6, létszituacionkhoz igazodo prioritasok-
rél. Miként nem feledkeziink meg az eszté-
tikai konzervativizmus lehetséges jotékony
hatasarol, a nyitott esztétikai 1étérzékelés
és viszontvalaszok szabad és miivészi meg-
fogalmazésa is szdmos lehetdséget rejt ma-
gaban. Mely azonban csak abban a komp-
lex és nyitott kulturalis univerzumban lehe-
tdséges, ahol a hagyomanyok autentikus ;-
raformalasanak éppugy megvannak a lehe-
tdségei és feltételei, mint az alkotas jelenbdl
jovobe vetiild programjainak.

THEODOR W. ADORNO: 4 miivészet és a miivésze-
tek. Valogatta és szerkesztette: ZOLTAI DENES. He-
likon Kiadé, Bp., 1998., 348 old.

Bohar Andras
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Ovodai programok

Az 6vodak nevelési programjai elfogada-
sanak finisében adott kozre Villanyi Gyorgy-
né sszeallitasdban tanulméanykotetet Ovo-
dai programkészités cimmel az OKKER.

Etika — tancban
és jatékban

Ujabb vilagmegvalté megoldasokat tizen
az oktataspolitika az iskola vilaganak. Baj
van az erkolcsokkel — szol a dramai diagno-
zis. Segitsiink rajta! Hogyan? A régi recept:
a kinyilatkozdt megnyugtatd megoldas. No-
sza, tanitsuk az iskolaban a réla sz616 isme-
reteket! Az majd elvezet az etikus magatar-
tashoz. Ha nem: az oktatd mossa kezeit: a hi-
ba a ,,vevokésziilékekben” volt, rossz a gye-
rekanyag, baj van a tarsadalommal. No meg
a média!

Kozel egy id6ben volt médom tapasztal-
ni az erkolcsi tanitast nem lebecsiild, meto-
dikailag mégsem a tanitassal valaszol6 elja-
rast. Ezt az élményemet kivanom megosz-
tani az olvaséval.

Mar megint itt van... A hires-hirhedt AB
Bizottsag egyiittesének kozismertté valt da-
14t idézi cimében a godolléi Kerekasztal
Szinhazi Tarsulds Programja. Hogy mi van
»mar megint itt”? Hat a szerelem — dor-
mogte Wahorn Andras annak idején a mik-
rofonba székimondo, olykor 6nironikus da-
lat — ezért kedveltiik, ezért szerették a fiatal
hallgatdk is. A Kerekasztal ezt a szokimon-
dast idézi — dialogust generalva kamasz
,,N€z06i” és ifji animatorai koézt. Huncut ke-
retjaték: az egylittes tagjai eldadjak a nézo-
kozonségnek, hogy éppen filmet szeretnének
forgatni a serdiiloknek a szerelemr6l. Am vi-
ta van a producer, s vita van a stdb mas tag-
jai kozt is. Sziikségiik van ért6 kritikusok-
ra. Ezek lennének a ,,néz0k”. Egy-egy ,,szin-
haz a szinhdzban”-dramaturgiara épiilo je-
lenet kovetkezik.

A kamasz-szerelem, kamasz-parkapcso-
latok tipusos esetei. Ezek ,,szinpadi” megol-
dasain ,,zorren 6ssze” mindig a stab: s a né-
z6k véleménye alapjan ,tokéletesitik” a je-
lenetet, a forgatokonyvet. S az 5Snmagukrol

nyilvanosan nehezen megszolithaté kama-
szok készséggel adnak tanacsot, a segit6—ta-
nacsado szerepében mégiscsak megnyilat-
koznak, eszmét cserélnek azokrdl az etikai
kérdésekrdl, amelyeket pontos pszicholo-
gidval és pontos dramaturgiaval a
Kerekasztal nékik felkinal. Belekeriiltek a ja-
tékon a nézok, s érdemben — rohigesélés
nélkiil — tisztaztak viszonyukat e fontos em-
beri viszonyhoz.

Balozok. A budapesti Garaboncids
Egyiittes tdncjatékanak cime. Mint kdztu-
dott, az egylittes térténelmi tarsastancok
felelevenitésére s a gyerekvilagban vald
népszersitésére alakult. Immar ennek is tiz
éve. A Balozok az ,,erkolcsi nevelés” ritka
szép példaja. A téma csaknem ugyanaz.
Egy fél tucat fruska balba késziil. Csinosit-
ja magat, felidézi a varhato kalandokat,
majd harangszora elindulnak a balba. XIX.
szazadi kosztiimben, korabeli zenére.
Megannyi Jokai-hésnd. Jokai-h6snd? Iga-
zi XX. szdzadvégi ferencvarosi kamaszla-
nyok, akik jatékbol jelmezbe bujtak, hogy
megértsék, megizleljék, kitancoljak azt az
életérzést, amelyet a romantika kora ki-
nalt erre a helyzetre.

Egy olasz pedagdgus irta: nem tudja
megismerni egy kor torténelmét az, aki el ne
tancolta volna annak tancét. A torténelmi tar-
sastancok, ha ugy vessziik, térténelmi is-
meretterjesztés ihletett eszkozei. (Tobbre
jutott volna a torténelemtanarsag, ha a fen-
ti mondat didaktikai {izenetén gondolkodott
volna, s nem a kronologikus igehirdetés
ritmusvaltasan dohogott volna.) De a Balo-
zok nem egyszerlien ismeretterjesztés.
A tancban megélt vagyak, kapcsolatok, gesz-
tusok, a jatékhoz tartozé mosolyok annak
rendje-mddja szerint (minden verbalis leegy-
szerUsités vagy tudalékoskodas nélkiil)
beépiilnek a tancosok emberségébe, min-
den bizonnyal a szerelemr6l, parkapcsolat-
rél alkotott belsd képiikbe is.

Hat ezért tartom fontosabbnak a tancot és
a dramat az etikaoktatasnal. Csak dolgozzon
azért rajtra a bizottsag, koltse pénziinket a
kormanyzat 0 (régi) hébortjara. Addig is
csak jatsszanak, tancoljanak a gyerekek!
Két dolgozat, két ellendrzd-beiras, két elég-
telen-felelet kozott.
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Csep eli tavasz torvény” értékkozpontu és ezzel egyiitt igen
. szabad kulturafelfogasa mellett. Korrefera-
15. sziiletésnapjat koszonti a Csepeli Al- | tumot az ,,AMK-mozgalom” harom jeles
talanos Muvel6dési Kozpont. Orszagos kon- | intézményének képviseldje tartott. A hazi-
ferenciat rendezett az esemény tiszteletére, | gazdak mellett Sdrmellék és Zalaegerszeg
hozza elegans, szép kiadvanyt is kozreadott | képviseldje kapott szot. Tapasztalataik sze-
Tények és vallomasok cimmel. Az esemény | rint az AMK-k érdekeltek voltak a szakmai
miivelddéspolitikai jelentdségét ismerte fel | autondmiat, a nevel6testiileti kollektiv bol-
az Oktatasi Minisztérium, amikor helyet- | csességet, a helyi alkukat feltételezd, un.
tes allamtitkari szinten delegalt eléadot az | kétszintii tartalmi szabalyozasban. Az AMK
Osszejovetelre. Kornyei Laszlo ismertette a | kdrnyezetfiiggd, s nem pedig hatalomfliggd
kozoktatasi torvény modositasaval 6ssze- | intézmény — fogalmazott Feith Bence. Ugy
fligg6 kormanyzati allaspontot. A hangst- | lattak, hogy az 0 szabalyozas az 6 krea-
lyok ismertek: a NAT-implementacio kriti- | tiv—innovativ hozzaallasukat teszi nevetsé-
kaja, az ellendrzés sziikségességének felis- | gessé, s a teljesitmény-visszatartokat, a prog-
merésébol szarmazé szervezeti intézkedések, | ramkészités belsé folyamatait elszabotald-
a mindségbiztositas-ellendrzés dilemmai. | kat legitimalja. Nem jo el6jel — vélekedtek
A vita résztvevoi koziil tobben tidvozolték | —egy a mindséget zaszlajara tliz6 kormany-
a kerettanterveket, masok a mindség bizto- | zati program szamara. Allast foglaltak egy
sitasara a finanszirozasi valsagbol valo ki- | olyan jovoképrol, melyben az ,,agazatok
torést tartottadk volna fontosabb utnak. Ezt | kozé szorult” intézménytipus a ,,joghéza-
kovetden F. Toth Mdria, a kulturalis mi- | gokban lavirozva” megérzi majd hagyoma-
nisztérium fétanacsosa érvelt a , kulturdlis | nyos szabadsagat.

Rendkiviili lehetoség!

Az ADUPRINT KI1ADO £S NYOMDA 50% arengedményt ad
eddig megjelent kiadvanyaira az Iskolakultara olvasé6inak.
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A csucsai front

A fiatal Karacsony Sandor — egy tanar és
egy osztaly torténetét irta meg a huszas évek
kozepén. Az élmény forrasa a jozsefvarosi
Zrinyi Miklds fégimnaziumban szerzett
megannyi tapasztalata. Pedagogiai hitvalla-
sanak és gyakorlatanak t6bb fontos eleme itt
kristalyosodott ki. Hossza évek 6ta augusz-
tus végén Osszegylilnek az egykori Kara-
csony-tanitvanyok, fiaik, novendékeik, tisz-
tel6ik, hogy egy-egy kérdésrol tanacskozza-
nak. — A debreceni professzor hagyoma-
nyainak 6rzésére szervezodott Csokmei Kor
1999. évi nyari konferenciajat a — csucsai
frontnak szenteli.

Pelikan

A Magyarorszagi Sziilok Orszagos Egye-
siilete a pelikant valasztotta jelképéil. A di-
namikusan fejlédé civil szervezet rendre
alakitja teriileti szervezeteit, felkarolja az
egyes iskolak sziil6i koreiben kibontakozd
érdekvédelmi szervezddéseit. Keszei Sandor
elnok orszagos toborzo koruatra indult. Az
Egyesiilet kiadvanyai:

— A sziilék egyéni jogositvanya.

— Volt sziil6i munkakdzosség. Nincs szii-
161 munkak6zosség? Van sziil6i szervezet!

— A sziil6 helyzetérdl, jogallasarol altala-
ban.

— Hogyan tovabb, iskolaszék?

— Az ingyenes kozoktatas finanszirozasa
sziiléi szemmel.

— A sziilok és az intézményfenntartok
kapcsolata.

— A szakképzés megujuldsa. Palyavalasz-
tas, beiskolazas.

Megrendelhetdk az Egyesiilet cimén.
1438. Budapest, Pf. 377.

Fehér konyv
a kozoktatasrol
A legfiatalabb pedagdgus szakmai szer-

vezet, az E6tvos Jozsef Szabadelvi(i Pedago-
giai Tarsasag cikkgyijteményt adott ki Fe-

hér Konyv cimmel, melyben a szervezet
prominens alakjai, Vekeredy Tamas, Horn
Gabor, Bathory Zoltan, Magyar Balint,
Sziidi Janos €s masok fejtik ki kritikus allas-
pontjukat a kdzoktatasi torvény, elsésorban
a tartalmi szabalyozas médositasairol. A ko-
tet 6000 példanyban jelent meg, minden is-
kolahoz eljut.

Sej Nagyabonyban

Riznerné Gaspar Erika iranyitasaval né-
pes munkak6zosség dolgozta ki, a varos
szép kiallitasban kiadta azt a Helytorténeti
és helyismereti tankonyvet, mely a Nemze-
ti Alaptanterv megvalositasat szolgdja a
nagy hagyomanyu alfoldi telepiilésen.
A konyv tobb tantargy tankényve is lehet, hi-
szen a k6zos kovetelmények kereszttantervi
eléirasainak megvaldsulasat segiti.

Défaufau

A hazai szakmaban, elsGsorban a feln6tt-
oktatasban jelképessé valik a harom német
massalhangzé (DVV), illetve e betlisz6 je-
le alatt, a budapesti Brody Sandor utcaban
mukddo kis 1étszam, de jelentds aktivitast
kifejtd intézmény, a Der Deutschen
Volkshochschule-Verbandes, a Német Nép-
foiskolai Szovetség nemzetkozi egylittmii-
kodési intézete. A Heribert Hinzen dr. vezet-
te intézmény tobbek kozott fontos kiadva-
nyok kozzétételével is segiti a hazai fel-
néttoktatasi kultara fejlodését.

Csak néhany cimet izelit6iil a legtijabb
kotetekbdl: Gelencsér Katalin: Miivel6dés-
torténet, Lendvai L. Ferenc (szerk.): Demok-
racia — Pluralizmus — Tolerancia, Wilhelm
Filla és munkatdrai.: A felndttképzés torté-
nete Kozép-Europdban a felvildgosodis-
tol a Il vilaghdaboruig, Heribert
Hinzen—Koltai Dénes (szerk.): A felndttok-
tatas jovdje — a jovo felndttoktatasa, Wal-
ter Lerimann: Négyféle nevelési kultira,
Ekkehard Nuissi—Antje von Rein: Felndtt-
oktatdsi intézmények PR-tevékenysége, Jorg
Knoll: Tanfolyam- és Szemindrium-mod-
szertan.
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Molndar Gyongyvér

A tanulas és tanitas
kutatasanak idészeru
kérdései

A Learning and Instruction (LI) az 1985-
ben alapitott EARLI (European
Association for the Research on Learning
and Instruction — A Tanulas és Tanitas
Kutatasanak Europai Tarsasiga)
folyoirata. 1991 ota évente négy, 1998 ota
hat szammal jelenik meg. Az Iskolakultura
1997. 12. szama mar bemutatta a tarsasag
létrejottének torténetét, szerepét

az europai és a tagabb nemzetkozi
pedagogiai kutatasok integraliasaban ,
konferenciait ¢s folyoiratat is.

A LI az uj tudomanyos eredmények
publikalasanak foruma, igy tobbnyire
konkrét kutatasok eredményeit kozli.
Ritkabban megjelennek atfogo, szintetizalo
jellegii tanulmanyok is.

Tatai Zoltan
Program a magyarorszagi
i I
hatranyos helyzetu cigany
gyermekek tarsadalmi
esélyegyenloségenek
elosegitéseére
Olyan programot sziikséges kidolgozni,
amelynek révén a magyarorszagi cigany
népesség tobbségenél a felnovekvo
nemzedék szamara az iskolaztatasnal
megmutatkozo hatranyos helyzetet
Iényegesen csokkenteni lehet, hogy
hosszabb tavlatban lehetoség nyiljon
a megsziintetésére. Magyarorszagon a
ciganysag szamara a legrealisabb kitorési
pont, felzarkozasi esély az oktatasban van;
tudnunk Kell azonban, hogy az esély-
egvenloség kérdése csupan oktatasi
programok révén semmiképpen sem
oldhato meg. A foglalkoztatasi, illetve
jovedelmi viszonyok, a lakaskorulmények,
az egészseégugyi helyzet, a tarsadalmi,
politikai, etnikai-Kulturalis sth. befogadas
feltételei mindenképpen visszahatnak a
felnovekvo nemzedék
iskolaztatasi-muvelodési korulményeire,

Tompa Kldra

A matematika érettségi
feladatbank munkalatai
az OKI 1997-1998. évi
projektjében

A ,,matematika érettségirol” megjelent
tanulmanyunknak ez a masodik része.
Ebben a matematika feladatbankkal
kapcesolatos munkalatokbol a
munkacsoportot, a feladatkészités
szempontjait, a feladatok bemérésének
¢és elemzésének modszereit mutatjuk be,
majd osszegezziik, hogy milyen
tapasztalatokat szereztiink a kutato-
fejleszto munkank soran.

Bence Erika

Szerb Antal Magyar
irodalomtorténetének
19. szazad-képe

wHozza kozel a jelentés irodalmi
alkotasokat foként a mai nemzedékhez,
s mélyitse el a magyar irodalom
tanulmanyozasanak vagyat. Bontakozzék
ki belole a magyar irodalom

és a vilagszellem kolesonhatasa, de éles
korvonalakban emelkedjék ki a miiben
a magyar zseni minden mas néptol
kulonbozo sajatossaga. Az esztétikai
szempont vezeto szerepe mellett sulyt
kapjanak az irodalmat formalo eszmei,
szocialis, gazdasagi és politikai torténeti
eroforrasok is. Tegye jova a mi azokat
az igazsagtalansagokat, amelyeket

az irodalom és a haladas ellenségei egyes
irok, muavek, irodalmi mozgalmak ellen
elkovettek.”
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