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Pléh Csaba

A konstrukcionizmus
¢és a pszichologia

Nemigen foglalkozom a konstrukcionizmussal mint preferdlt elméleti
iranyzattal. Abbol a szempontbol tudok rola beszélni, hogy melyek
azok a megismerési folyamatokkal kapcsolatos lélektani irdnyzatok
és elméletek, amelyek a konstrukcionizmus mint dltaldnos filozofiai
problema megértéséhez is fontosak. Egy-két példdn éreztetem, hogy
magdn a pszichologian beltil is milyen vildgnézeti kérdéseket érint ez
a problema. Az 1. tabldzat dsszefoglalja az érintett felfogdsokat.

A konstrukcionizmus és alternativai

Amikor a pszicholdgiaban a konstrukcionizmus kifejezést hasznaljuk, legalabb harom
kiilonb6z6 értelemben szokott felmeriilni e fogalom. Az egyik az, hogy a mentalis élet bel-
s6 szervezddései nem preformaltak, hanem kornyezetelvlien bontakoznak ki. Ehhez 1ab-
jegyzetként szokott tartozni egy nem determinista hozzaallas a mentalis élet meghataro-
zottsagara nézve. Egy masik, ennek részben ellentmondo értelmezés a konstrukcionizmust
vagy egyaltalan a mentalis élet szervezddésének megkonstrualt jellegét a sajat tevékeny-
séghez kapcsolja. Az els6 a kornyezethez kapcsolddik, szemben a preformalt rendszerrel,
a masik értelmezés viszont a sajat tevékenységhez illesztve ugy értelmezi a konstrukcio-
nizmus problémajat, mintha a mentalis képviselet a személy, az agens sajat tevékenységé-
bol bontakozna ki. Erre reagalva még meg lehet azt is kérdezni, hogy €s honnan bontako-
zik ki maga az agens, aki ezeket csinalja? Ez a sajat tevékenységet el6térbe allito
konstrukcionizmus ugyanis maganak az En-nek a megkrealasat is ugyantigy oninditotta €s
nem egyszerlien kornyezet determinalta folyamatnak tekinti.

Van a kifejezésnek egy harmadik hasznalata is. Ez kifejezetten szocialis jellegii, és
Osszhangban van a szocializacioelméletben és masoknal, Mead-nél (1) vagy Vigotszkijnal
(2) megjelend szocialis vezérelvekkel. Vagyis azzal, hogy az ember sajat maga mint cse-
lekvd En — és sajat bels6 vilaga is — valdjaban a masokkal folytatott interakciobol alakul
ki. Az En fogalma a Masik fogalmabol vezethet6 le.

Felfogas Mivel szemben ? Képviselok
kornyezetelvl konstrukcionizmus ~ preformaltsag empiristak, perceptualis tanulas
mentalisan megkonstrualt vilag passziv emberkép Uj Szemlélet, pragmatizmus,
cselekvéstanok
szocialis konstrukcionizmus robinsoni emberkép G. H. Mead, Vigotszkij
1. tablazat

A pszichologiai konstrukcionizmus tipusai

Kiindulasként harom jellegzetes szembenallast szeretnék felvazolni, amelyek megjelen-
nek a konstrukcionizmus kiilonb6z6 hasznalataiban. Az egyiknek megfelelden a konstruk-
cionista szemléletek, akar szocialis, akar kdrnyezeti, akar sajat cselekvéselvii valtozatait

Eldadas a Nahalka Istvan (ELTE Pedagdgiai Tanszéke) szervezte ,,Konstrukcionizmus szeminariumon”,
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hasznaljuk ezeknek, mindig szemben allnak a velesziiletett szervezddést hangsulyozo fel-
fogasokkal. A konstrukcids szemlélettel szembeallitott innatista felfogasban arrél van szo,
hogy az emberi idegrendszerben ,,el6huzalozott kategoriak”, megoldasi sémak vagy elja-
rasmodok teszik lehetdvé a vilagban valo tdjékozdodast. Vannak hagyomanyos kiutak per-
sze erre, melyek tobbnyire az érés fogalmaval operalnak.

Hadd bocséassam eldre, mert mindez olyan negativisztikusnak tiinik, hogy azok a pszi-
choldgusok, akik a konstrukcids felfogasokkal szemben az innatista felfogast képviselik,
két szempontbdl eltérnek a hagyomanyos pszicholdgidban meglevd innatista megoldasok-
tdl. Az egyik, hogy kiilondsen a neveléslélektanban a hagyomanyos innatista érvelés az em-
berek kozotti kiillonbségekre 6sszpontositdé darwinista felfogast hangsulyozta. A mai
innatistak, példaul Chomsky és kovet6i viszont nem a kiilonbozdségeket emelik ki. Ami-
kor velesziiletett struktarakrdl és szervezdelvekrdl beszélnek, akkor ugy vélik, hogy az em-
beri nem egységének éppen ez a velesziiletett szervezddés a biztositéka. Néha irnak mel-
lékes pedagogiai labjegyzeteket is, amikor azt mondjak, hogy ha az ember teljesen meg-
konstrualt volna és ki lenne szolgaltatva a kornyezetének, akkor a pedagogia feladata re-
ménytelen lenne, mert akkor a szegényes kdrnyezetbdl jovo gyermek reményteleniil lema-
radna. Ha vannak velesziiletett struktirak, amire épiteni lehet, akkor a pedagdgianak van
reménye, hangzik a rejtett elv. A hagyomanyos innatizmus nem ilyen volt: szdmara a ve-
lesziiletett determinacio a rogzitettség vilaga volt. A masik kiilonlegesség, hogy ez az (j
tipust innatizmus egyben egy sokrétliségi elvvel is 6sszekapcsolodik. Egyben feltételezi
tehat, hogy az emberi okossagnak (vagy ha tetszik, az emberi butasagnak) szamtalan val-
tozata van. Az emberek nem egyetlen dimenzidé mentén ilyenek vagy olyanok. Ha a mai
innatistak beszélnek egyéni kiillonbségekrol, akkor ezt is egy plurdlis felfogas keretében
teszik, amely az emberi gondolkodas vilagat kiillonb6zd részfunkcidkat ellato kicsiny, mi-
ni szamitogépek sokasagaként képzeli el. Az egyik ilyen gondolatmenet a pedagogiaban
is visszhangot kapott felfogas: Howard Gardner koncepcidja a tobbszords intelligencia-
rol. (3) E gondolatmenet szerint helytelen az a felfogas, melyben egyetlen dolog, példaul
¢és féként az intelligencia variabilitasardl beszéliink. Tobbféle, testmozgasi, zenei, nyelvi,
matematikai, szocidlis stb. fuggetlen intelligenciank van. Vagyis az ember kiilonb6z6 dol-
gokban variabilis. A masik sokrétiiségi valtozat az inkabb filozofikus kiindulast modula-
ritds. A modularis koncepcio szerint az alapveté mentalis képességeknek megfeleld mo-
dulok 6nmagukba zartak, egy-egy feldolgozas a tobbi szamara nem atlathat6. Mindegyik
a sajat dolgat csinalja, és legfeljebb a végén van egy okos ,,tanitd bacsi”, a fonok — ez meg-
felel az altalanos problémamegolddonak. Ez a ,,fonok” végezné azutan a kiilonb6zo
komputaciok eredményeinek az 6sszevetéseit. (4)

Ezzel szemben a legtobb konstrukcionista felfogas azt hirdeti, hogy megismerésiinknek
alapjaban véve van egy egységes szamitasi teriilete. Az emberi megismerés kozéppontja-
ban egy egységes problémamegoldo értelem all. Ugyanazzal az értelmiinkkel tanuljuk meg
a kottaolvasast, mint a kardvivast; és ugyanazzal az értelemmel szamitunk ki matemati-
kai feladvanyokat, mint amellyel megértetjiik magunkat és igy tovabb. Ezen az egységes
értelmen beliil persze tobb alkalmi eljaras vagy megoldas keletkezik. Ezek a megoldasok
mint konstrukcidk algoritmusokkal t6ltik be fejiinket.

A harmadik mozzanat, mely a konstrukcionizmus pszicholdgiai beallitasat jellemzi, az
instrukcios és szelekcios tanulasképek kettdssége. Az instrukcios felfogast mindannyian
ismerjik. Ez a hagyomanyos elképzelés, amely szerint a fejlodés soran a ,,valami” a
,,semmibdl ” keletkezik. Van egy ziirzavaros els6 allapot, mondjuk egy fabula rasa, és eb-
bdl kiilonbdzd gondolatok, mentalis képletek bontakoznak ki. Azok k6zott majd kapcso-
latok lesznek, és ekképpen bonyolodik a képlet. A kibontakozas forrasa alapvetden a kor-
nyezet. A fejlinkben nem volt semmi, azutan pedig lesz valami. Kezdetben nem tudunk sza-
molni, azutan tudunk; kezdetben nem tudunk beszélni, azutan megtanulunk. A szelekcios
felfogas viszont egy masik képletbdl indul. Az els6 allapot eleve mar tengernyi lehetséges
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kapcsolattal és lehetséges kategoriaval van telitve. Persze, itt is bekovetkezik egy kornye-
zeti hatas. A kornyezeti hatas azt eredményezi, hogy ha A-t és D-t sosem latom egyiitt, A-t
és B-t pedig gyakran, A-t és C-t pedig még gyakrabban, akkor az A—D kapcsolat viszony-
lagos ereje gyengiil, az A—C-¢ pedig er6sodik €s igy tovabb. Fontos kiilonbség a két fel-
fogas kozott, hogy a szelekcios felfogasban semmi 0j nem jott 1étre, csak a statisztikai vi-
szonyok valtoztak meg. A két felfogast metaforikusan az /. dbra veti 6ssze egymassal. Az
innatista, és altalaban a konstrukcionista felfogasokkal szemben all6 fejlddési és megis-
merési elméletek, ha valamilyen neurobioldgiai értelmezést akarnak maguknak adni, ak-
kor tobbnyire a szelekcios felfogasnal végzik.

kezdeti allapot A B A—B
C D <D
késdbbi allapot A-C A—B
A—B ¢ D

Instrukcios felfogas Szelekcios felfogas

1. abra: A szelekcios és a konstrukcionista felfogdsok dsszehasonlitasa

A szelekcios elképzelés szerint a legtobb magasabb szervezodési lelki jelenség fejlo-
dési folyamata két szakaszbdl allna: egy sok valtozatot Iétrehozo generativ szakaszt kovet-
né a kivalasztés, ahol a variaciokbol kiemelnénk a fontosakat. Ujabban Gary Cziko fogal-
mazta meg igen explicit mddon a szelekcios tanuldselméletet mint a fejlédés atfogo elmé-
letét. (5) A tudasrendszerek alakitasaban (természetesen a gondviselés mint harmadik le-
hetdség mellett, amely az iskolaban példaul a mindent a fejiinkbe tevo tanart jelentené) két
alapvetd modell lehetséges: a semmibdl tudast kialakitdo hagyomanyosabb instrukcios fel-
fogas és a szelekcids rendszer. A 2. dbra illusztralja az altala feltételezett szelekcio alfa-
jait. A nyelv elsajatitasa ezek koziil példaul a konstruktiv, a szelekciok révén j mitkodé-
si feliileteket Iétrehozé folyamatok k6zé tartozna, mégpedig kumulativ rendszerként. A ko-
rabbi szelekciok eredményei ugyanis befolyasolnak, mi torténik késébb. Ezzel persze
nem minden szelekcids elvii kutato értene egyet: sokan, példaul Chomsky hivei, tal
konstrukcionistanak tartanak azt.

Tudéasrendszerek

Ve \
Instrukcid zelekcio
(korabbi szelekcidokbol)

Nem konstruktiv / Konstruktiv ~_

Egylépcsos Kumulativ

2. dbra: A szelekcio kibontakozott rendszere G. Cziko felfogasaban

A gyermeknyelvre rendesen igy gondoltuk, hogy a gyerekek a nyelvfejlodés soran
Osszevissza gagyognak, s aztan kdrnyezeti hatasra kibontakozik beldliik az anyanyelv fo-
nologiai rendszere. Ez lenne az instrukcios felfogas. Kiindulasként egy random, rendezet-
len kép lenne. Az 6nfejlodési elképzelés szerint, amit Roman Jakobson fejtett ki eldszor,
a kezdeti rendezetlen gagyogast 6nszervezddés valtja fel, melyben a gyermek 1épcsdzete-
sen felépiti az anyanyelvi kontrasztokat. Az 0j felfogas szerint nem err6l van szd, hanem
a gyerekek valdjaban kidolgozott hangrendszerek hatalmas repertoarjaval rendelkeznek,
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még miel6tt elkezdenének ezen dolgozni. Abban az értelemben nem tanulnak semmit, hogy
uj fonémat vagy 01j rendszert hoznanak létre, hanem a kérnyezet hatasara legyengitik azo-
kat a fonémakat vagy kontrasztokat, amelyek a magyarban nem relevansak, mondjuk a ,,i”
hangot és igy tovabb. Valdjaban a tanulas Iényege a szelektiv felejtés lenne. Ez egy fordi-
tott platoni kép. A platoni kép szerint reminiszcencia van. Itt viszont arrdl van szd, hogy
az ujszilott kezdetben ,,mindent tud”, és amikor beépiil egy kultaraba, ezaltal fokozato-
san felejt. Ma mar szamos olyan vizsgalat 1étezik, amely kimutatja, hogy a hangok vila-
gaban nagyon koran végbemegy a kornyezeti adaptacio. Régen azt gondoltuk, hogy a gye-
reknek legalabb hat-nyolc honaposnak kell lennie ahhoz, hogy olyan szdtagokat
gagyorasszon, amelyek hasonlitanak az anyanyelv hangjaira. Ha figyelmesebben elemez-
ziik, akkor kidertil, hogy a gyerekek hangbeli varidbilitdsa mar az els6 két hdnap utan csok-
ken a kezdetben meglevéhoz képest, €s figyelmiik is szelektiven iranyul az anyanyelvi rend-
szerre. Rendkiviil gyorsan végbemend szelekcios folyamatrol van tehat sz6 mind a produk-
cidban, mind az észlelésben. J. Mehler és A. Christophe 6sszefoglalojukban, melyet a 2.
tabldzat szemléltet, példaul olyan adatokat mutatnak be, amelyek szerint mar két hdnapos
csecsemok is az anyanyelvet preferaljak. (6) Gyorsabban fordulnak az anyanyelven szo-
16 r6vid, harom mésodperces inger felé. S6t, ez akkor is igaz, ha csak alacsony frekven-
cidkat atengedd szlr6t hasznaltak. Ez azt jelenti, hogy a csecsemdk az intonacids minté-
kat emelték ki a kornyezeti nyelvbdl, hiszen a csak mély hangokat ateresztd sziirénél a fo-
néma differenciaciéo nem marad meg.

Nyelv Anyanyelv Idegen nyelv
Szlirés nélkiil 2090 2430
Alul 4teresztd sziird 2050 2300

2. tdbldzat: Két honapos csecsemdk odaforduldsi reakcidideje (ms) az anyanyelvii
és nem anyanyelvii hangforrdshoz. (Lambert kiadatlan adatai J. Mehler és A. Christophe
dsszefoglaldja alapjan. Az anyanyelv amerikai angol, az idegen nyelv francia volt.)

A masodik példa magara az idegrendszerre vonatkozik. A francia J. P. Changeux (7) és
az amerikai G. Edelman (8) a szelekcios felfogast neuralis elméletként is megfogalmaz-
za. Az emlitett kutatok azt hirdetik, hogy a kozponti idegrendszerben a szinapszisalaku-
las olyan folyamat, ahol a kezdeti szakaszban a kiilonbdz6 idegsejtek kdzott nagyon sok
kapcsolat jon Iétre. Ez az embrionalis fejlddés elsé néhany honapjaban figyelheté meg. Uta-
na a kdrnyezeti hatasokra, elsdsorban a sziiletés utani kérnyezeti hatasokra a ,,karacsony-
fa” szelektiv lekopaszitasa folyik. Olyan kapcsolatok, amelyek korabban még l1étrejottek,
illetve lehetségesek voltak, elsorvadnak, visszafejlodnek, azért, mert a gyerek nem kap ezek-
nek megfeleld bemenetet a kornyezett6l. Valdjaban az embridgenezis és a korai tanulas so-
ran a gyerekek sokkal tobb strukturat bontakoztatnak ki, mint amit azutan egyaltalan
hasznalni fognak. A kdrnyezeti hatés elsdsorban a lehetséges struktirak kozotti valogatas-
ban jelenik meg.

Mindezek tehat a konstrukcionizmus alternativai. Nézziik meg azonban, milyen ,, pozi-
tiv” konstrukcionista programok vannak!

Konstrukcionista megoldasok a pszicholégiaban

Négy kiilonb6z6 konstrukcionista problémarol fogok beszélni. Az egyik Piaget. Azutan
arrol szolok, hogyan kapcsolddik a modularitas a Iehetséges konstrukcionizmushoz, majd
a szocialis konstrukcionizmus problémajat, végiil pedig az emberré valas vagy tagabban
a paleopszicholdgiai kérdések konstrukcionista értelmezését veszem szemiigyre.
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Piaget mint konstrukcionista

Piaget mindenkinek ismerds, igyhogy nem is mondom el a leckét réla. Pusztan azt aka-
rom megmutatni, hogyan értelmezhetd Piaget munkassagaban a konstrukciés mozzanat.
Csupan két-harom pontot fogok ezzel kapcsolatban emlegetni. Az egyik a sajat cselekvés-
bdl valo kiindulds. Az egész Piaget-életmii visszatérd gondolata a dialektikus viszony az
adaptéacio—akkomodacid—asszimilacio kozott. (9) Igazodunk a kornyezethez és a kdrnye-
zetet igazitjuk sajat sémainkhoz. Ez mindig azt jelenti Piaget szamara, hogy egy megkonst-
rualt vilagban és megkonstrualt reprezentaciokkal éliink, semmi nem megy 6nmagatol vég-
be. Amikor Piaget Wallonnal és a szovjet pszicholdogusokkal vitatkozott, mindig azt ma-
gyarazta, hogy nem arrol van szo, hogy 6 ne hinne abban, hogy van téliink fliggetlen kiil-
vildg. Nem hisz azonban abban, hogy a kiilvilag a személy sajat aktivitasa nélkiil leképezddne
a személyben. Szamunkra a kiilvilag mindig csak sajat sémainkon keresztiil adott.

A pszichologiaban a mai konstrukcionista felfogasok egyik 6sforrasa valojaban Piaget.
Piaget-nek van egy sajatos mozzanata, amire szeretném felhivni a figyelmet. Ez Piaget mun-
kassagat sokkal kdzelebb hozza a szocidlis konstrukcionistadkhoz, mint azt szoktuk volt hang-
sulyozni vagy €szrevenni. A tarsas szerkezet és a gondolkoddsmaddok egyiittes kibontako-
zésa ennek az elméletnek a lényege. Piaget-nek néhany korai szocioldgiai irdsa a hiiszas
évekbdl meglehetdsen hattérben maradt. Akar Vigotszkijjal, akar Wallonnal szemben azt
szoktuk mondani, hogy Piaget az 5nmagaba zart individuum vilagat képviseli. A fiatal Piaget
azonban egy korabeli vitabol kiindulva a racionalitasnak €s az egytittmtikodésnek ezt a tar-
sas szerkezeti gondolkodasbol valo egyiittes kibontakozasat mutatja be. A primitiv gondol-
kodas kategoridjaval kapcsolatos vitardl van sz6, amely a huszas években a francia filo-
z6fiat és szociologiat meglehetdsen megoszto elmélet koriil bontakozott ki. Lucien Lévy-
Bruhltél szarmazott ez az elmélet, (10) aki — a mi szempontunkbdl leegyszeriisitve — azt
hirdette, hogy az emberiségre alapvetden kétféle gondolkodasmad jellemzd. Van egy in-
koherens, illogikus, magikus gondolkodas, s ezzel allna szemben a koherens, logikus, ra-
cionalis, ha tetszik ,,a modern eurdpai” gondolkodas. A szembeallitas azért osztotta meg
annak idején az embereket, mert azt jelentette, hogy vannak primitiv gondolkodasa nép-
csoportok, akiken azutdn nem sokat lehet segiteni.

Piaget kétféle modon érvel a szembedllitas ellen. Egyik érve, hogy ha csak a magikus
mozzanatot vessziik, igazabodl ha a sajat kultirankat kiilsé szemmel néznénk, a mi kultu-
rankban is sok magikus mozzanat van. A marslaké szamara magikus az, hogy amikor egy
haromszinii vasznat felhuznak €s bizonyos dallamok elhangzanak, akkor hirtelen minden-
ki megmerevedik. Ha az idegen kultura nézdpontjat vessziik, ez ugyanolyan magikus
mozzanat, mint a polinéziai kultradkban megfigyelt totem jelenségek. Piaget szamara a fon-
tosabb, alapvet6 érvelés az inkoherencidhoz kapcsolddott. Piaget a maga, gyermekek ko-
rében végzett vizsgalatai alapjan ramutatott, hogy nem igaz az, hogy a gondolkodas bar-
mikor is inkoherens lenne. A gondolkodas kétféle modozata, amit végiil 6 javasolt, valo-
jaban a koherencia forrasainak két valtozata. Az egyik az autoritason, a masik pedig a fe-
lek egyenldségén alapuld koherencia. Piaget tigy vélte, hogy az emberi gondolkodéas min-
dig koherens, de a koherenciat — itt E. Durkheim fogalmait haszndlja (1/) — a mechanikus
és organikus szolidaritas is meg tudja teremteni. Koherencia alapulhat azon, hogy ,,a f6-
noknek mindig igaza van”, de alapulhat a vélemények titkdztetésén és egyeztetésén is. Piaget
ezzel azt is megmutatja, hogy valdjaban az autoritasnak vald engedelmeskedés és a kon-
formizmus hogyan vezet magikus gondolkozashoz a kultaraban, €s ugyanakkor egocent-
rikus gondolkozashoz a gyermeknél. Kozismert példaul, amit Vigotszkij (712) annyit biral,
hogy az egocentrikus gondolkodas koncepcidja Piaget-nal tigy jelenik meg, mint a tekin-
télynek valo feltétlen engedelmességet kiegészitd elgondolés a belsd vilagrol. A gyerek-
nél ez ugy is jelentkezik, hogy amig a gyerek nem tud érvelni, addig kénytelen a sziil§ te-
kintélyét elfogadni. Ugyanaz a folyamat menne tehat végbe az emberiség torténetében és
a gyermekeknél. Az autoritasnak megfelelé gondolkodasmodban a tekintélynek valé en-
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gedelmeskedés és az érveletlen vélemények elfogadasa uralkodik. A késébbi fazisban
vagy a koherencia masik tipusanal, ami a szerepviszonyokat vagy szocialis viszonyokat
illeti, Piaget 6szintén el is mondja, (13) valdjaban a demokracia idealjardl van sz6. Mindez
a gorogségbol fejlodott ki, ahol az emberek kozotti szerepegyenldséggel parhuzamosan je-
lenik meg a vélemények allandé titkoztetése, €s ennek megfeleléen a konszenzuson €s az
egyezkedésen alapuld koherencia. Ezt tartjuk mi a sajat perspektivankboél igazan raciona-
lisnak meg logikusnak.

Ez a gondolatmenet Gigy kapcsolddik a konstrukcionizmus probléméjahoz, hogy Piaget
hatarozott felfogast képvisel arra nézve, hogy a gondolkodasmodok €s a vilaghoz valé ér-
zelmi meg ismeretelméleti hozzaallasok kettdssége és kiilonbsége valojaban egyszerre fej-
16dik a tarsas viszonyok szervezddésével. Piaget abban is hisz, hogy itt nem abszolut val-
tasrdl van szd. Akar a gyermek életében, akar az emberi kulttira — példdul az irasbeli kul-
tarak — kibontakozasaban, mindannyian vissza tudunk cstiszni az autoritasnak vald enge-
delmeskedés vilagaba, és ennek megfelelden vissza tudunk cstiszni a mechanikus szolida-
ritas vilagaba is. Szamos helyzetben megtorténik ez. Vagyis nem arrdl van szo, hogy ha
egyszer atkeriiltiink ebbe a vilagba, akkor mindvégig itt is maradunk. Mindenesetre a
konstrukcionizmus szempontjabol ez az
egész azért érdekes, mert arra utal, hogy
mar Piaget-nak voltak olyan elképzelései,

A pszichologidban a mai melyek alapjan &ssze probélta kapesolni a
konstrukcionista felfogdsok egyik szocidlis viszonyok és a gondolkodasmodok
élvforrdsa [/ﬂ](jjdbgn Pz'ggglﬁ meglfonstruélé,sénak rproblé.méjét.. .
Piagetnek van egy sajdtos mozzanata, _Mindez a hiszas évek Piaget-je, akinek
amire szeretném felhivni a figyelmet kiilonleges jelentdségét ma az adja, hogy

megengedi a tarsas viszonyok konstruktiv
szerepének posztulalasat. Erdemes ugyanak-
kor a hetvenes—nyolcvanas évek Piaget-jére,
atudos legutolso éveire is egy pillantast vet-

Bz Piaget munkdssdgdt sokkal kozelebb
hozza a szocidlis konstrukcionistdakhoz,
mint azt szoktuk volt hangsilyozni vagy

dszrevenni. A ldrsas szerkezel ni, amikor is a konstrukcionizmus szem-
és a gondolkoddsmaodok egyiilles pontjabol érdekes vita zajlott le Piaget és
kibontakozdsa ennek Chomsky kozott. (14) A mi szempontunkbol

az elméletnek a lényege. az az érdekes, hogy ennek soran keriilt ed-

dig legélesebben elétérbe az epigenetikus
és a preformalt felfogas vitdja. Az, amit az
1. tabldzaton gy emlegettem, mint innatista
és modularis felfogast, mint a konstrukcionizmus 6rok ellenlabasat, ellenképét, Piaget és
Chomsky vitajaban egyértelmien el6térbe keriilt. Chomsky egyszerre képviseli a modula-
ris és az innatista nézeteket, Piaget viszont az epigenetikus konstruktivista és a gondolko-
das egynemiiségét hirdetd felfogas képviseldjeként jelenik meg. Mindketten radikalis, ép-
pen ezért tanulsagos megfogalmazasokkal élnek. Piaget provokativan azt mondja, hogy ha
valaki nem hisz abban, hogy a gyermek sajat tevékenységének aktiv szerepe van abban, hogy
milyen reprezentacidk alakulnak ki a fejében, akkor végsé soron azt kellene hinnie, hogy
az egész mentalis vilag valahol determinaltan benne van az egysejtli rendszerében. Piaget
azt hihette, hogy ezzel térdre kényszeriti Chomskyt. Chomsky helyett Jerry Fodor vélaszolt,
és Oszinte vallomast tett. Az 6 felfogasa szerint az emberi nyelv, a gondolkodas és az em-
ber minden érdekes — mert strukturalis — vonatkozasa valdban determindltan benne van a
genetikai anyag megjelenésétdl kezdve az élovilagban. Meglehet6sen sz€lsdséges determi-
nisztikus felfogés ez arrdl, hogy szélsdértékeiben mit is jelent az innatizmus. Voltaképpen
nem valami olyasmit, hogy ,,az amdbaban mindannyian benne vagyunk”.

Létrejottek persze kompromisszumok is a preformaltsag fogalma koriil. Elsésorban
Annett Karmiloff-Smith nagysikert konyve, Tul a modularitason, jeleniti meg ezt. (15) O
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két dolgot probal megmutatni a konstrukcionizmus szempontjabdl. Az egyik, hogy az ér-
telmi miik6dés teriiletspecificitasa [épcsdzetesen rogziil. A modulok az elsé néhany élet-
évig, hét-nyolc éves korig tartd fejloddés révén alakulnak ki. Eredeti strukturaltsaguk sok-
kal kevésbé specifikus, mint azt az innatistak hirdetik. A nyelvet illetéen a gyereknek nem
nyelvtani kategdriai, hanem olyan preferencidi vannak, hogy mindig odanéz, ahonnan be-
szélnek, sajatos elvek szerint kapcsolja 6ssze a szavakat €s a targyakat s igy tovabb. Eb-
bol persze még nem lesz grammatika. A specifikus, els6sorban a figyelem iranyitasaval kap-
csolatos preferenciak és a korai tanulds révén valnak az eredetileg egytittmiik6do és terii-
leteken atnyalo dolgok egyre inkabb modularizaltta, mintegy egymastol elszigeteltté és
Hteriiletspecifikussa”.

A. Karmiloff-Smithnek van egy masik fogalma, ami talan kézelebbi és fontosabb a
konstrukcionizmus megértése €s lélektani értelmezése szempontjabol, s ez a reprezentd-
cios ujrairas fogalma. Az ember kiilonlegessége ¢s sajatossaga, hogy a korai életkorban
kibontakozott reprezentaciok maguk a gondolkodas targyava valnak és ezaltal G forma-
tumba irjuk at oket. A fejlddéslélektant ismer6k szamara maga ez a metafolyamatok ke-
retében valé gondolkodas is ismerds, példaul J. H. Flavell (16) és masok munkaibol.
Karmiloff-Smith ujdonséaga itt az, hogy a reprezentacios Ujrairas fogalma segitségével eze-
ket a metafolyamatokat, ahol reprezentacidink maguk a gondolkodas targyava valnak, nem
egyszeriien kiegészité mozzanatnak, hanem a fejlédés négy-hat éves kor k6zott kibonta-
kozo egyik legfontosabb vezérelvének tartja. Ha az életkorokat tekintjiik, valami olyasmi-
rol van itt szo6, hogy a Piaget-féle miiveleti intelligencia (17) megjelenésével parhuzamo-
sitott korban Karmiloff-Smith szerint val6jaban egy metafordulat 1ép fel a fejlddésben. Ma-
guk a reprezentaciok lesznek dont6 fejlodési folyamat targyai. Ebben a tekintetben az em-
ber kiilonleges 1ény, ahogy Karmiloff-Smith vilagosan ra is mutat: ,,Az embergyermek —
s szeretném hangsulyozni, hogy csak az embergyermek — rendelkezik azzal a lehetdség-
gel, hogy sajat reprezentacioit kognitiv figyelme targyava tegye.” (18)

Karmiloff-Smith ugy véli, hogy ezzel tulajdonképpen kompromisszumot talalt az alta-
lanos megismerés hirdetdi és a modularistak kozott. Karmiloff-Smith olyan megismerési
tertileteket vizsgal, mint mondjuk az irdshoz, a szimolashoz, a nyelvhez sziikséges kész-
ségek. Szerinte minden teriileten van elsddleges fejlodés, amely készségek kialakulasat ered-
ményezi. Van azonban egy ujabb, belso fejlodési ciklus, amely a legtobb teriileten négy-
6t éves kortol alakul ki és megfelel annak, amit Piaget annak idején miiveleti intelligen-
cianak nevezett. Itt a gyermek mar nem csak feladatokat kezd megoldani, hanem sajat megol-
dasai is a megismerés targyava valnak. Persze az irés, a szamolas egy kicsit késobbi fej-
lemény lenne, de a nyelv meg a szocialis megismerés korabbi. A gyermek sajat eredmé-
nyei és teljesitményei mintegy reflektiven sajat gondolkodasanak targyava valnak. Ezt a
folyamatot nevezi Karmiloff-Smith reprezentacios ujrairasnak. Ez az ujrairas minden te-
riileten elkiiloniilten megy végbe, ugyanakkor minden teriileten hasonlé megoldasokat ered-
ményez. Ezaltal az, amit a hagyomanyos felfogas az altalanos megismerés rendszerének
tart, nem az egyes teriiletek belsd készségvilagat, hanem annak a készségvilagnak az
absztrakcios szintjét illeti. Az absztrakcids szinten érvényes a megismerés egységes fel-
fogasa, az alacsonyabb szinten, vagyis készség szinten viszont nem. Készség szinten na-
gyon eltérd marad a szamolas, a beszéd, a rajzolas és a naiv fizika rendszere. Valdjaban
ez lenne a sokrétliség kulcsa, a készségek vilaga.

A tarsas konstrukcionizmus

A tarsas konstrukcionizmus Kkitlintetett terepe a kutatasnak, s mint elmélet is kiemelt
konstrukcionista magyarazati tipus. Tarsas kategoriakbol indul, s oda is tér vissza. A ha-
gyomanyos felfogas szerint az ,,En” a masikbol keletkezik, az En keletkezésében van egy
donto centripetalis folyamat. Ez a hagyomanyos szocialis felfogés. Szamos valtozata van
ennek, amelyek koziil 1assunk emlékeztet6iil néhanyat. A szocialis tipusu ujrakonstruala-
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sok legismertebb megoldasai az interakciobdl indulnak ki. A pragmatistak, s interakcids
tovabbvivdik, koztiik G. H. Mead klasszikus médon az interakciobdl vezeti le ,,az egyik
Ent”, hogy azutan a kezdeményez6, az aktiv ember értelmezésére fel kelljen vennie egy
masikat is. (79) Valdjaban e koncepciok valtozatai a bevett felfogasok kiindulépontjai. E
szerint belsd vilagunk integrativ fogalmai a masokkal vald interakcidbdl szarmaznak. Az
interiorizacio, az azonosulds s efféle mechanizmusok teszik genetikailag levezethetévé sa-
jat magunkat. Ez a gondolatrendszer — a részkérdésekben folytatott vitaik ellenére is — egy-
befogja a bels6vé tétel olyan klasszikusait, mint amilyenek a szocialpszichologia nagyjai
mellett a Vigotszkij-iskola képviseldi is.

Az elbeszélési konstrukcionizmus szamit ma a legavantgardabbnak a szocidlis
konstrukcionizmusok koziil. Ezek az interakcio helyett az elbeszélésre helyezik a hangsulyt.
Természetesen szamos valtozata van ennek, a nagy metanarrativak valsagelméleteitdl a mi-
nucioézus fejlodéslélektani fejtegetésekig. A vilagbeli eseményeket ugy értelmezziik, hogy
megtanuljuk atalakitani dket egy belso el-
beszéléssé. Az elbeszelési mintazat ad oko-
kat és indokokat az eseményeknek: a fizi-
kai hat4sokat elkiiloniti az emberi mozzana-
toktol, s az elozoeket az okozas, az utobbia-
kat a szandékok keretében értelmezi.

A fejlodési értelmezésekben is vilagos
sugallata van mindennek az identitas kérdés-
korére: énképlink most mar nem pusztan
az interakcidk vagy a tarsadalmi reprezen-
tacidk kovetkeztében lenne megkonstrualt,
hanem annak révén, hogy a magunknak
mondott térténetekbdl mintegy megkrealjuk
a szerz6t mint ezek azonossaganak és foly-
tonossaganak hordozojat. Daniel Dennett az

A fejlodési értelmezésekben is vildgos
sugallata van mindennek az identitds
kérdéskarére: énképiink most mdr nem

pusztdan
az interakciok vagy a tarsadalmi
reprezentdciok kovetkeztében lenne
megkonstrudll, hanem annak réven,
hogy a magunknak mondolt
[oriénetekbol mintegy megkredljuk a
szerz0t mint ezek azonossaganak
és folytonossdagdnak hordozdjdt. Daniel
Dennelt az En narrativ felfogdsdnak,

illetve a 10bbsz0rds sz6vegudltozatok
elméletének nevezi koncepciojat. E szerint
az ember mindent ugy tesz koherensse,
hogy torténeteket probal szervezni az
eseményekbol, amelyeknek
protagonistdik és tervrendszereik

En narrativ felfogasanak, illetve a tobbszo-
r0s szovegvaltozatok elméletének nevezi
koncepcidjat. (20) E szerint az ember min-
dent Gigy tesz koherenssé, hogy torténeteket
probal szervezni az eseményekbdl, ame-
lyeknek protagonistaik €s tervrendszereik
vannak.

vannak. Honnan ered ebben az En fogalma?
Dennett tallép azokon a felfogasokon, me-
lyek az értelmezettség €s az elbesz€lérend
kapcsolatat hirdetik. Maga az En is egy el-
beszélések soran megkonstrualt lagy entitas lesz. Ugyanazt tessziik magunkkal, mondja
Dennett, mint a vilag eseményeivel. Mindenbdl elbeszélést csindlunk, ekdzben meg-
konstrualjuk, mint egy fikciot (narrativ silypontot), magat az ir6t is. Ugy tesziink, mint-
ha lenne egy tényleges dnmagunk, aki létrehozna ezeket a torténeteket. Az En az éllan-
do elbeszélések, s az ugyanarra az eseményre kialakitott versengd elbeszélésmintak
fikcionalis, feltételezett sulypontja. Olyanok, mint egy szoveg kiilonb6z6 valtozatai egy
szovegszerkesztoben. Az értelmezések labilisak, valogatni lehet kozottiik, s a pillanatnyi
helyzet emeli ki egyiket vagy méasikat mint gydztest.

A centripetalis felfogasok mellett kialakult azonban egy alapvetéen centrifugalis elkép-
zelés is, amely az egyénbdl indulva jut el a szocialis kategoridkhoz, illetve nem is annyi-
ra a szocialis kategoridkhoz, hanem a masik személy konstrualasahoz. A 1ényeges kiilonb-
ség itt az oksagi mechanizmusok tételezésében az, hogy a masodik felfogas szerint fejiink-
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ben sajatos, részben preformalt, részben korai tapasztalat hatasan alapuld tarsas cselekvés-
interpretacids sémak vannak, amelyek el6szor azt eredményezik, hogy masok viselkedé-
sének tengernyi eseményét tigy értelmezziik, mint amely mogott valamilyen szandék all,
majd egy masik szakaszban, harom-négy éves kor koriil azt eredményezik, hogy feltéte-
lezem: a masik fejében gondolatok €s szdndékok vannak. Gergely Gy., Nadasdy Z., Csibra
G. és Biro S. egy olyan tipusu kisérletet végeztek, amely csecsemoknél is alatdmasztja a
szandék tulajdonitast. (21) Képzeljiik el, hogy televizid képerny6jén a csecsemdk egy
habituacio vizsgalatban olyan mintazatot latnak, ahol egy kis golyé ,,akadalyon” atugor-
va eljut egy nagy golyohoz. A kisérlet arra kivancsi, hogy mikor lepddik meg jobban a cse-
csemo a mintazat késobbi megvaltoztatasatol: akkor-e, amikor a mozgas az akadaly elvé-
tele utan is parabolikus marad, vagy ha egyenes vonalava valik? Ha a gyerek a latvanyt
fizikai eseményként értelmezi, akkor az egyenes mozgasnal kell jobban meglepddnie, hi-
szen itt két dolog valtozott meg. Ha viszont a latvanyt intencionalis eseményként értelme-
zi, tehat Gigy, mintha valakik odamennének egymashoz, akkor a parabola mozgasnal kell
jobban meglepddnie. Ez ugyanis megsérti az intencionalis cselekvés ésszerliségi feltevé-
seit. A kilenc honapos valoban azon lepédne meg jobban, ha az ,,akadaly elvétele utan” is
kertiléutat kovet a golyd. Mit is jelent ez? Hogy a gyerekek mar pici korban is képesek szan-
dékos racionalis cselekvéseknek értelmezni fizikai ingermintékat is, pedig ekkor még ke-
vés tapasztalatuk van az emberi interakciorol. Jellegzetes példa ez arra, legalabbis egy ér-
telmezés szerint, ahol a gyerek sajat fejlddésébal kiindulva konstitualédik a masoknak va-
16 szandéktulajdonitas.

Hadd mondjak egy késdbbi példat is, ami a szandékértelmezés vilagaban jellegzetes val-
tasi probléma a harom-négy éves gyerekeknél. Hairoméves gyerek még nem képes, négy-
éves gyerek viszont mar képes e feladat megoldasara, ami szintén azzal kapcsolatos, ho-
gyan bontakozik ki a gyereknél az, hogy valaminek a megoldasahoz a szandék mellett mar
tudas is parosul.

Hogyan lehet ezt vizsgalni? Hires példaja ennek a hamis vélekedés teszt. A gyermek-
nek egy cukros dobozt mutatunk, melyb6l azonban kivessziik a cukrot, s helyette ceruza-
kat helyeziink bele, majd megkérdezziik, mit fog hinni az a tarsa, aki ezalatt kiment a szo-
babdl. Haroméves korig a valasz: ,, Azt mondja, ceruza.” Négyéves kortol: ,,Cukor”,
ugyanis meg tudja konstrudlni a masik téves tudas modelljét.

Mi az érdekes ebben? Arra nézve relevans, hogy vajon a gyermeknek sajat koncepcio-
ja bontakozik-e ki, amit azutan a masiknak is tulajdonit, vagy a masiktol szarmazik-e a kon-
cepcid? A standard felfogas modularis modon azt hirdeti, hogy az emberek fejében van egy
onmagatdl tobbé-kevésbé kibontakozo rendszer, ezt nevezik Tudatelméleti Rendszernek,
s ebbdl fakadna a magasabb rendii intencionalitéds tulajdonitas. Masok inkdbb egy szimu-
lacios felfogasbol indulnak ki. Mindennek részletei nem érdekesek most. (22) A dont6 moz-
zanat, hogy az egyik felfogas szerint a kiindulopont a szocialis viselkedés értelmezésében
sem szocialis konstrukcio lenne, hanem intim bels6 fejlodés eredménye.

Ugy szoktak ezt mondani, hogy az egyéves gyerekre a vagy-pszicholégia jellemz. De
ez a ,,vagy-pszichologia” nem egyszeriien arra vonatkozik, hogy a gyermeknek vagyai van-
nak, hanem azt is feltételezi, hogy a partnernek is vagyai vannak. A négyéves gyermekre
viszont mar egy tudas vagy ,,vélekedés és vagy” alapu pszicholdgia jellemzd. Ugy gon-
doljuk, hogy a masiknak bizonyos tudéasa van, s a viselkedés értelmét ennek a tudasnak a
kontextusa, figyelembe vétele adja meg.

A konstrukcionizmus és a lelki élet keletkezése

Azt mondtam, hogy réviden szdlok az ugynevezett emberré valasi vagy paleo-
pszichologiai kérdésekrdl is, arrdl, hogyan jelenik meg itt is a konstrukcionizmus. Kiin-
duléasként két nevet emlitek. Az egyik jol ismert a neveléstorténetbdl is: James Baldwin;
a masik egy mai sztar: Daniel Dennett. J. Baldwin munkassaganak egyik idetartozoé ol-
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dala, hogy 6 képviseli leghatarozottabban az En és a Masik egyiittes keletkezését, az En
szocialis konstrukcionista elméletét. (23) Emellett van egy hires hatés, amelyet Baldwinrol
neveztek el. Piaget is sokat hivatkozik ra, (24) tovabba Dennett (25) és sokan masok is.
A Baldwin-hatas (26) a konstruktivistak kedvenc gondolata. Az evolucids elmélet mo-
dern valtozatanak visszatérd gondja, hogy szeretne kievickélni a lamarckizmus problé-
majabol. Nem képzelhetjiik el, hogy a kornyezetnek kozvetlen visszahatasa volna a
genomra. Vannak azonban olyan esetek, amikor a dolog latszolag igy néz ki. Ezt a ha-
tast nevezziik Baldwin tiszteletére Baldwin-hatasnak. A kovetkezot kell érteni rajta:
A kornyezetnek nincs kozvetlen visszahatdsa a genetikai anyagra. A kdrnyezet viszont,
kiilondsen olyan magasabb rendi 1ényeknél, mint az ember, de még bizonyos mas alla-
toknal is, foként a kdrnyezet megvaltozasa, az példaul, hogy egy allatfaj elvandorol in-
nen, északra megy ¢€s igy tovabb, megvaltoztatja azt, hogy mely egyedeknek lesz nagyobb
talélési esélyiik. Ha északabbra mennek (a mi féltekénken), akkor a vastagabb szoriiek-
nek nagyobb talélési esélyiik lesz. Mindez azt a benyomast kelti, hogy a hideg hatasa-
ra okosan vastagabb szdrzetet novesztettek. Pedig nem errél van szd: a megnétt tulélé-
si esélyli valtozat korabban is megvolt. Ahhoz, hogy a Baldwin-hatas érvényesiiljon, az
adott tulajdonsagoknak a népességben kell legyen egy variacidja. Ugy lesz ebb6l
Baldwin-hatas, hogy az ember sajat maga altal alakitott kérnyezete visszahat arra, hogy
milyen emberfajtaknak vagy milyen preferenciaji embereknek van nagyobb talélési
esélyiik. Daniel Dennett kdnyve, a Darwin veszélyes gondolata egy furcsa metaforapar-
ral jellemzi az evolucids konstrukcios problémat. (27) Altalaban, amikor példaul az evo-
lucié folyamatat nézziik, szeretnénk a szo szoros értelmében vett isteni konstrukcids beavat-
kozasokra szert tenni. Ezeket a triikkdket nevezi Dennett égi fogantytknak. Szerinte azon-
ban fogantyuk, vagyis elore 14té tervezetek nincsenek, csak daruk. A ,,daruk” azt jelen-
tik, hogy az emberi kultura altal 1étrehozott eszk6zok az egyéni gondolkodas szamara
allanddan teljesitményerdsitok, felerdsitik a gondolkodas differencialodasat, fejlodését,
kibontakozasat. A Baldwin-hatas és az egész fogantyu problémaja Dennettnél azért 1¢-
nyeges a konstrukcié szempontjabdl, mert arra vonatkozik, hogy egy bioldgiailag beha-
tarolt és latszolag csak onkibontakozassal jellemezhetd rendszerben l1étrejonnek olyan
kiils6,,ingerek”, mint a matematikakonyvek, szdmtankonyvek, telefonkonyvek és hason-
16k, amelyek valdjaban visszahatnak a rendszer kibontakozasara. Hasonlit ez Vigotszkijhoz,
aki ugy képzelte el a megismerést, mint harmas viszonyrendszert. (28) Vannak az esz-
kozok, van az ember €s van a targy. Egy haromszoget képzelt el, ahol az ember az esz-
kozokon keresztiil sajatit el ismereteket. Az eszkozoknek kitlintetett forméja a nyelv.
Vigotszkijnal arr6l van sz6, hogy a tdliink fiiggetlentil 1étrehozott tarsadalmi eszk6zok
nemcsak a sz fizikai értelmében vett szerszamok, hanem a szimbolikus eszk6zok, a nyelv
és igy tovabb, mintegy a gondolkodas erdsitdi, mintegy kiilsé daruk ahhoz, hogy mas-
hogy tudjunk a targyi vilaghoz viszonyulni.

Dennett elgondolasaban a konstrukcionizmus ugy jelenne meg, hogy nem az ember és
a targyi vilag kozti kapcsolatokban kellene gondolkodnunk az egyszer(i, nem automatikus
onkibontakozason feliili misztikus rendszereken, hanem az emberek és a szimbolikus esz-
kozok kozotti kozvetitésen. Mindez a lelki élet keletkezésére nézve azt sugalland, hogy a
kultura mint visszahato rendszer, mint Gjabb jatéktér alakitja gondolkodasunkat.

Az emberré valas kutatasaban is megjelentek jellegzetes szocialis konstrukcionista fel-
fogasok. M. Donald koncepcidja az emberré valas soran a konstrukcidos mozzanatot abban
latja, hogy az emberel6dok, illetve a mai ember jellegzetes informacidkezelési kulturak egy-
masutanjan megy keresztiil. (29) Ezek a kultarak irdnyitanak, konstrualndk meg a sajatos
gondolkodasmddokat. Vagy legalabbis az egyes kultirakkal jellegzetes emberi informa-
cidkezelés jarna egyiitt. Donald a természetes nyelvet megelézden feltételez egy masik kul-
turalis fokozatot, amit 6 mimetikus kultirdnak nevez. Ennek 1ényege a pantomimszer tes-
ti leképezesek, a mimetikus testi reprezentaciok megjelenése lenne. Ez a mai torténeti kort
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mintegy masfél millié évvel megel6zve jelent volna meg, és vagy egymillio éven keresz-
tiil uralkodott volna, s csak mintegy 6tszazezer évvel ezel6tt indult volna el az a fejlodés,
amelynek megfelel a mai ember a beszélt nyelvvel. A 3. tdbldzat mutatja Donald altala-
nos koncepciojat az emberré valasrol.

1d6 Faj Kulttra Valtozasok
Sm elvélas a majomtol epizodikus
4m Australopithecus all, kozos taplalék, munkamegosztas,
csalad, sok gyerek, hosszl szoptatas
2m Homo habilis kobalta, nagy agy,
agyi aszimmetria
1,5m  Homo erectus mimetikus agy novekedés, eszkoz, tiiz, tabor
0,3m  Homo sapiens asszociativ kéreg, gége leszall
0,05 m mai ember mitikus kultara nyelv
0,01 m modern ember teoretikus kiils6 tarak, rogzités

3. tablazat: Donald felfogdsa az emberré vdlds sordn megvalosulo kiilonbozo lépések
a feltételezett kiilonbozd kulturdk, illetve reprezentdcios formdk osszefiiggésérol

Maga a kultara mint hagyomanyozas ¢és ,,élménymegosztas”, szemben az epizodikus vi-
laggal, s a személyek magukra hagyasaval, megel6zte volna a természetes nyelv megje-
lenését. Ett6] az elsd kultaratol, amely elvalik az itt és most adott vilagatol, tovabbi forra-
dalmak, informdcids 4talakulasok indulnak el. A 4. fdbldzat mutatja, milyen kulturalis val-
tozatokat és forradalmakat posztulél ez a felfogas.

Kultara neve Faj, korszak Emlékezeti tipus Atadas
Epizodikus foemldsok, 5 m epizodikus események nincs
Mimetikus h. erectus 1,5 m testtel reprezentalt lejatszas,utdnzas
Mitikus h. sap. sap 50 e nyelvi, szemantikus mitoszok, tudas
Modern modern ember 10 e kiils6 tarak rogzitett tudas

4. tablazat: A kulturdk tipusai Donald elméletében

A mitikus kultura Donald felfogasaban a narrativ konstrukcionak felel meg. A nyelv ke-
letkezésével jelent volna meg az a narrativ fordulat, ami példaul a Dennett képviselte
elmefilozéfidban visszakdszon. Ez a gondolkoddsméd mindent torténetszervezddésse ala-
kit, nem jellemzok ra a ,tisztan logikai”, hierarchikus struktarak. Ha az emlékezeti szer-
vez6dés elveinek megfelelden értelmezziik ezt a kultirat, akkor az epizodikus szervezo-
dés uralma jellemzo itt. Az ezt folvaltd irasbeliséggel jellemzett elméleti (magas) kultira
lényeges j mozzanata viszont az emlékezeti szervezddés mintegy kiviilre helyezése, an-
nak a lehet6ségnek a megteremtése, hogy viselkedésiinket magunk altal 1étrehozott kiilsé
objektivacidk iranyitsak. Ez nemcsak a tarsas konvencio értelmében lenne igy, hanem ezek
az irasbeliség nyujtotta tavlatok atszerveznék a ,,belsd” lelki mikddéseket is: modot ad-
nanak arra, hogy kitagitsuk munkaemlékezetiink hatarait.
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Oldh Attila

A tokéletes élmény megteremtését
serkento személyiségtényezok
serdiillokorban

Csikszentmihdlyi Mihdly empirikus tényekkel gazdagon illusztrdlt
JSlow” elmélete szerint, személyiségiink kiteljesedésének és
képességeink fejlesztésének egyik kozponti mozgatoja a tokéletes
élmeny elerésére valo térekves. (1) A ,flow’, az dramlatban levés egy
olyan miikédesi dllapot, amelynek gyakorisdgdval ardnyos
kévetkezmeny képességeink fejlodese,

a személyiségiink gazdagoddsa, egy sajdat magunk teremtette
boldogsdg
és tudatossdgunk komplexitdsdnak a novekedese.

A tokéletes élmény és az autotelikus személyiség

A tokéletes élmény elérésének kivanatos utjat éppugy megfogalmazhatjuk, mint azokat
a személyiségtényezoket, amelyeket a ,,flow-elérés” diszpozicionalis garancidjaként, az dram-
lat-tevékenységeket serkentd és fenntartd tényezoként tekinthetiink. Azt is mondhatjuk,
hogy a flow-elérés feltételei alapvetéen a személyiségiinkbodl fakadnak, hiszen magunk va-
lasztjuk meg azokat a vilagos célokat, amelyek elérésére torekedve képességeinket és a felada-
tainkat egyensulyban tartjuk. Vilagos célok, relevans visszajelzés, egymadssal egyensuly-
ban allo feladatok és képességek esetén a szinkronicitas, a tevékenységgel vald eggyé va-
1&s, a pszichés energia maradéktalan igénybevétele valosulhat meg, amikor egész 1ényiink,
testiink és lelkiink optimalis mikodési allapotba keriil, amit élményszinten ,,aramlatként”
vagy tokéletes élményként tapasztalunk meg.

Mindennapi életiink kiilonb6z6 kdvetelményeket tamaszt, amely kévetelmények telje-
sitéséhez vagy rendelkeziink megfelel6 (elegendd) képességekkel, vagy nem. Napi élmé-
nyeink mindségét, érzelmi allapotunk alakuldsat dontéen meghatarozza az a tény, hogy mi-
lyen aranyban jelennek meg a mindennapjainkban a meglevo képességeinkkel kezelhetd,
a képességeink szintjéhez képest nem szamottevo, vagy a képességeinket meghaladoé ki-
hivasok, kvetelmények. Napi élethelyzeteink, az altalunk valasztott vagy rank rott felada-
taink 1ényegesen eltérhetnek egymastol abbdl a szempontbdl, hogy meglévd képessé-
geink birtokaban konnyen teljesithetok-e vagy olyan nehezek és megterheldk, hogy
megoldhatatlan problémaként nehezednek rank. A képességek és a napi kdvetelmények kons-
tellacidja sajatos élménymindséggel, érzelmi allapottal jar egyiitt, €s tovabb differencia-
16dik ez a kép annak fiiggvényében is, hogy milyen szintii képességek és milyen szinti ki-
hivasok, feladatok kozotti kapcsolat tilkrében vizsgaljuk napi élményeink mindségét.

Azokban az élethelyzetekben, amelyekben a képességeink szintje elmarad a kvetelmé-
nyektdl, a szorongés, az aggodalom ¢€s a frusztraltsag érzése valik meghatarozova. llyen-
kor azt mondhatjuk, hogy a szorongés uralta ,,élménycsatornaban” vagyunk. Ha a képes-
ségeink szintje joval magasabb, mint az a feladat, kovetelmény vagy cselekvési lehetdség,
amely az adott helyzetben fennall (amikor az elvégeznivald tulsagosan konny(i), akkor az
ember unatkozik és az unalom altal kit61t6tt élménycsatornaban van. Amennyiben a felada-
tok és a képességek szintje egyarant alacsony, a kozonyosség kerit hatalmaba és az apatia
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élménycsatornajaban talaljuk magunkat. Minden olyan élethelyzetben, amikor a magas ko-
vetelmények kivalo képességekkel talalkoznak, amikor az egyénnek probara kell tennie a
képességeit ahhoz, hogy urra legyen a helyzeten, hogy megoldja a feladatot, megteremtd-
dik az dramlat élmény és a flow-csatornaba keriiliink.

Az élmény jellemzo6i a feladatok és képességek kozotti kapcsolat tiikrében

Tokéletes élmény, vagyis aramlat akkor kdvetkezik be, amikor a magas szinten kimun-
kalt képességek és az embert probara tevd feladatok ,,talalkoznak”.

IO gt

o oy I

Al omny

1. dbra

A szorongas, az unalom és az apatia pillanataibol barmikor atkapcsolhatunk a flow él-
ménycsatornaba, amikor olyan tevékenységbe, feladatba fogunk, ahol magas szinten allo
képességeinket kell probara tenni ahhoz, hogy a valasztott célhoz eljuthassunk. Ha az una-
lomt6l akarunk megszabadulni, akkor olyan kihivasok, feladatok utan kell nézniink, ame-
lyek koncentraciot, eréfeszitést és fejlett képességeink hasznalatat igénylik. A szorongas-
csatornabdl ugy 1éphetiink ki, ha felnoviink a feladathoz, kifejlesztjiik, elsajatitjuk azokat
a képességeket, amelyekkel meg tudunk felelni a magas kovetelményeknek. A flow-csa-
tornaba keriilés, a tokéletes élmény elérése sokszor faradsagos és energiaigényes tevékeny-
ség-sor, befektetést igényel, de megéri, mert a kovetkezményként megjelend boldogsag-
érzet mellett személyiségiink is egyre teljesebbé valik. Mindennapjaink fénypontjait a flow-
teli élmények jelentik, azok az 6romteli foglalatossagok, amikor barmit tesziink, azt 6n-
magaért tessziik, eggyé olvadva a tevékenységgel.

Az itt ismertetésre keriild vizsgalatban azt kivantuk feltérképezni, hogy a magyar ser-
diilok napi tevékenységiik soran milyen gyakran élnek meg a tokéletes élményhez kozeli
allapotokat és milyen élethelyzetekben keriilnek gyakrabban a ,,flow-csatornaba” a szoron-
gas, az apatia és az unalom allapotahoz képest.

Vizsgalddasunk masik kérdéskore a flow elérését serkentd személyiségtényezdk azono-
sitasara irdnyult. Arra kerestiik a valaszt, hogy a flow és antiflow (szorongés, apatia, una-
lom) élmények eléfordulési gyakorisaga hogyan korreldl a személyiség miikodési hatékony-
sagat, megkiizdési kapacitasat szavatold azon személyiségdimenzidkkal, amelyeket a
pszicholdgiai immunrendszer (2) komponenseiként értelmeziink.

A flow-teli élet megteremtésére iranyuld képesség és a pszichologiai immunitas kapcso-
latat az alabb kifejtésre kerlild gondolatmenet szerint értelmezhetjiik. Csikszentmihalyi Mi-
haly modellje szerint a legadaptivabb megkiizdési mod az dramlattevékenység — legyen az
kihivéaskeresés (a magunk valasztotta célok kitizése), az élet hozta megprobaltatasok
transzformalasa (kihivasként vald értelmezése) vagy a kovetelmények teljesitését, a prob-
1émak megoldasat biztositd uj képességek kifejlesztése — mivel az aramlattevékenységgel
megteremtett flow-allapotban a problémakat ugy oldjuk meg, hogy a megoldasi folyamat-
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ban személyiségiink kiteljesedik, képességeink tara gyarapodik €s olyan pozitiv élmény-
allapotot (tokéletes élmény) is teremtiink egyben, amely pszichologiai és bioldgiai immu-
nitasunkat egyarant erdsiti. (3) Onmagunk flow-ba hozasanak azonban egyarant megvan-
nak a helyzeti és személyiségiinkb6l adodo feltételei. Barmilyen tevékenységgel elérhet-
jiik a tokéletes élményt, ha aktudlisan vilagos célokat kdvetiink, pszichés energidinkat ma-
radéktalanul a végzett tevékenységre dsszpontositjuk, a tevékenység folyamatat azonnali
visszajelentések alapjan ellendrizziik és képességeinket és feladatainkat egyenstlyban
tartjuk. Ilyen helyzeti feltételek esetén az aramlatélmény tanulasra és arra 6sztonoz, hogy
Uj kihivasokat keressiink és egyre magasabb szintli képességeket sajatitsunk el. A flow él-
ményét a mindennapjaikban az Elményt Ertékelé Mintavételi Eljaras (4) alapjan regiszt-
raltak szerint gyakrabban 4tél6 un. autotelikus (5) serdiildket vizsgalva W. S. Adalai-Gail
azt az eredményt kapta, hogy az ilyen kozépiskolasok produktiv tevékenységek végzése
kozben erésebben koncentralnak, szignifikansan magasabb az onértékelésiik, mint a tar-
saiknak és szignifikansabban jobban hisznek abban, hogy amit éppen tesznek, az fontos
lesz a tavlati terveik szempontjabol. (6) Csikszentmihalyi Mihaly a flow-képes személye-
ket batrabbaknak, talpraesettebbeknek és kitartobbaknak talélta, akiket az 6ntudatlan ma-
gabiztossag, a figyelem és a tudat feletti kontroll képessége, a kdrnyezetiik iranti nyitott-
sag jellemez. (7) Az autotelikus én lényeges jegyeként emliti azt, hogy konnyen atfordit-
ja a potencialisan fenyegetd helyzetet 6romteli lehetoségekké és ezért képes fenntartani a
maga belsé harmonigjat. A flow-modellben leirt autotelikus személy képe erds hasonlo-
sagot mutat az egészségpszicholdgidban kimunkalt stresszrezisztens, keményen helytal-
16, lelkileg edzett, (8) tanult leleményességgel jellemezhetd, (9) erds én-hatékonysaggal,
(10) én-rugalmassaggal (11) és fejlett koherencia érzékkel bird (12) személy képével.

A pszicholégiai immunrendszer

A személyiség stresszel szembeni védettségét szavatold személyiségjegyek integralt egy-
ségét ado pszicholdgiai immunrendszer komponensei tobb szalon is kapcsolédnak a flow-
élményhez. A pszichologiai immunrendszer harom alrendszerbdl épiil fel, amelyek az azo-
nos funkciodkat teljesitd ,,pszicholégiai antitesteket”tomoritik.

A Monitoroz6-Megkozelitd Alrendszer a fizikai és a szocidlis kérnyezet megismerésé-
re, megértésére, kontrollalasara, a lehetséges pozitiv kovetkezmények megfigyelésére
hangolja a kognitiv apparatust. Az optimizmus, a koherenciaérzek, a kihivaskeresés képes-
sége ¢s a kontrollképesség alkotjak ezt az alrendszert.

Az Alkoto-Végrehajtoé Alrendszer azokat a személyiségjegyeket egyesiti, amelyek ak-
tualizalasaval a nehezitett alkalmazkodasi helyzet koriilményei megvaltoztathatok és ame-
lyek birtokaban a személy igényeinek megfelelden képes eljutni a valasztott céljaihoz, to-
vabba képes arra, hogy akar az 5Snmaga megvaltoztatasara, akar a fizikai vagy szocialis kor-
nyezet atalakitasara szott terveit szandékainak megfeleléen valdsitsa meg. A leleményes-
ség, a problémamegoldd képesség, az én-hatékonysag, a szocialis forrast mobilizald ké-
pesség €s a szocialis alkotoképesség illeszkedik ebbe az alrendszerbe.

Az Onregulacios Hatékonysagot Biztosité Alrendszer, a figyelem és a tudati miikdés fe-
letti kontrollt (szinkronképesség = a figyelem iranyitasanak képessége a kivant tevékenység-
re) a célelérésben kitartast szavatold, az akadalyok, kudarcok és veszteségek kovetkezménye-
ként kialakul6 érzelmi allapotok ellendrzését garantald (ingerlékenységgatlas, impulzivitas-
kontroll, érzelmikontroll) coping (73) potencialokat, a védd személyiségjegyeket integralja.

A pszicholégiai immunrendszer mindharom alrendszerével erdsen érintett a flow-ba ke-
rlilés szabalyozasaban. A Monitorozd-Megkdzelitd Alrendszer komponensei az d&ramlattevé-
kenységeknek (mint a leghatékonyabb megkiizdési stratégidknak) az aktivalasaban vesznek
részt (kihivasok keresése, valasztott célok kitlizése, ,,0olyan lehetdségek meglatasa, amelye-
ket masok nem képesek észrevenni” stb.). Az Alkotd-Végrehajto Alrendszer serkenti és sza-
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balyozza az egyre novekedo kihivasok kezelését eredményesen ellatni tudd, egyre magasabb
és magasabb szintli képességek kimunkaldsanak folyamatait, valamint az 6nmagunk ,,atala-
kitasanak” miiveleteit, flow-t szolgalé mandvereit. Az Alkotd-Végrehajtd Alrendszer kom-
ponensei a képességek folyamatos fejlesztését iranyitva teremtik meg a folyamatosan névek-
v6 kihivasok és a veliik valo megkiizdésre alkalmas, egyre magasabb és magasabb szintii ké-
pességek viszonyaban azt a torékeny egyensulyt, amely az dramlatélmény megvaldsulasa-
nak kézponti eleme. Az 6nregulacios kompetenciakat integral6 alrendszer elemei az aram-
latélményben vald maradast, a tokéletes élmény fennmaradasat szabalyozzak, biztositva a
feladatba valo teljes belemeriilés lehetdségét, a lelki energia tevékenységre valé maradékta-
lan koncentraldsanak feltételeit, a tartds figyelemraforditast azaltal, hogy kizarjak a feladat-
idegen, a tevékenységtdl elvond gondolatok, érzelmek megjelenésének lehetdségét.

A flow-ba kertilés és a pszicholdgiai immunrendszer itt vazolt 6sszefiiggéseinek az is-
meretében kézenfekvonek tiinik az a feltételezés, hogy az erdsebb pszicholdgiai immun-
kompetenciaval rendelkezd, a fejlett protektiv képességekkel bird serdiiloknek nagyobb esé-
lyiik van a flow-ban dus életre, mint a tarsaiknak. Ismertetésre keril6 vizsgalatunk arra ke-
resi a valaszt, hogy milyen empirikusan igazolhat6 6sszefliggés van a pszicholdgiai immun-
kompetencia és a napi flow-élmények gyakorisaga kozott a serdiilok populacidjaban.

Vizsgalati médszerek

A tokéletes élmény, illetve az antiflow élmények (szorongas, unalom, apatia) napi gya-
korisagéanak a felméréséhez egy altalunk készitett Flow Kérdo6ivet hasznaltunk, amelynek
néhany elemét Csikszentmihdalyi M. és M. W. Larson kérd6ivébdl vettiink at, a szerzok hoz-
zéjarulasaval. (14) Ez a mérési modszer egy szituacid-reakcid kérddiv, amely négy kiilon-
boz6 élethelyzetben (az iskolaban, a csaladban, a baratok tarsasagaban és az egyediil vég-
zett tevékenységek helyzetében) vizsgalja a flow-ra, az unalomra, az apatiara és a szoron-
gasra utalo élmények eléfordulasi gyakorisagat. A kérdoiv alkalmazasa lehetéséget kinal
az élethelyzeteknek a flow- és antiflow-élmények alapjan torténd jellemzésére, rangsoro-
lasara és annak megallapitasara, hogy az egyes vizsgalati személyek milyen hajlamot mu-
tatnak az unalom, az apatia, a szorongas mint antiflow-élmények és a tokéletes élmény atélé-
sére, onmaguk ,,flow-ba” hozasara. Kuilon vizsgalhato az is, hogy az egyes élethelyzetek-
ben a serdiil6k milyen gyakran keriilnek a flow, az unalom, az apatia vagy a szorongas ,,¢l-
ménycsatornajaba”. A vizsgalati személyek a négy élethelyzetben (iskola, csalad, baratok,
egyediil) egy 6tfoku skalan jelzik a kiilonb6z6 élményallapotuk (flow, unalom, szorongas,
apatia) gyakorisagat. (A kérdoiv iskoldra vonatkozé részét lasd a II. mellékletben!).

A pszicholégiai immunkompetenciat meghatarozé személyiségjegyek vizsgalatara a
Pszicholégiai Immunrendszer Kérddivet (PIK) hasznaltuk. (75) A kérdoiv tizenhat skala-
ja a személyiség stresszrezisztenciajat biztositoé személyiségjegyeket azonositja. Egy-egy
skalaba ot tétel tartozik, a vizsgalati személyek egy négyfoku skalan jelezhetik, hogy mi-
lyen mértékben tartjak 6nmagukra nézve jellemzdonek az egyes allitasokat. A tizenhat ska-
la mérési tartomanyat az alabbiakban fogaljuk 6ssze:

Pozitiv gondolkodds

A pozitiv kovetkezmények a kedvezd valtozasok elvarasara és elovételezésére valo
hajlam. A magas pontérték(i személy sikerorientalt és — tapasztalataibdl épitkezve — opti-
mista nehezitett alkalmazkodasi feltételek esetén is.

Kontrollképesség

A személy azon meggydzddését jelenti, hogy tobbnyire rajta mulik, mi fog torténni azok-
ban az élethelyzetekben, amelyekben részt vesz. A magas pontértékli személy aktiv ero-
feszitéseket tesz a kontroll megszerzésére és megtartasara a szamara 0j helyzetekben is.

Koherenciaérzés
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Az Osszefliggések megértésére, megérzésére vald képesség, annak érzése, hogy a kiil-
s6 kornyezet valtozasai elérejelezhetdk, és erdteljes hit abban, hogy a dolgok gy alakul-
nak, ahogyan az ésszerlien elvarhato. Harom f6 komponense van a koherenciaérzésnek: a
felfogdképesség (a kornyezeti torténések differencialt észlelése és elrendezése), a forrasok
kezelésének képessége (forrdsok felderitése és adekvat felhasznalasa) €s az értelmesség (az
élet értelmének érzése, értelemteli életcélok taldlasa). A magas koherenciaérzékkel bird sze-
mély az élet nehéz pillanatait lekiizdendd kihivasoknak tekinti, ahelyett, hogy értelmetlen
szenvedésként értékelné azokat; amikor konfliktussal talalkozik, elkezdi keresni a helyzet
értelmét, nem menekiil el a megprobaltatasok el6l.

Ontisztelet

Onmagunk pozitiv értékelésén til aktiv értékmegdvo, az dnjutalmazasra is figyelmet for-
dité magatartds. A magas pontértékt személyek értékesnek itélik 5Gnmagukat, kifejezésre
juttatjak jogos biiszkeségiiket, és mértéktarto figyelmet forditanak 6nmaguk ,,gondozasa-
ra”, megbecsiilve és redlisan értékelve mindazt, amit létrehoztak.

Novekedésérzés

Sajat fejlodésének folyamatossagat, onkiteljesedésének eredményeit redlisan szemlél-
ve az egyén onmagat egy folyamatos megtijulasra €s novekedésre képes személyként de-
finialja. A sikeres 6nmegvalositas elvarasa 6sztonzi a személyt arra, hogy minél tobbet hasz-
naljon fel az 0 tapasztalatokbol.

Rugalmassag, kihivdskeresés

A kihivasok vallalasa, a tevékenységekbe vald belemeriilés, az 11 iranti fogékonysag és
nyitottsag, valamint a valtozas és fejlodés igenlése jellemzi a magas pontértékli személye-
ket, akik minden véaltozasban a személyes fejlodes lehetdségeit keresik.

Empadtia, a tarsas monitorozds képessége

Annak mértékét mutatja, hogy a személy mennyire képes a tarsas kornyezetbdl érkezd
informaciokat érzékenyen és szelektiven észlelni, valamint az aktualis és tavlati célok meg-
valositasara adekvatan felhasznalni.

Leleményesség

A személyiség kreativ kapacitasa tervek, alternativ megoldasok, eredeti 6tletek kimun-
kalasara. A tanult ismeretek olyan atstrukturalasara valo képesség, hogy azok alkalmas for-
rasként szerepelhessenek a megkiizdési folyamatban, az élet problémainak a megoldasa-
ra. A tanult leleményesség a jég hatan val megélés miivészete.

En-hatékonysdg-érzés

Az egyénnek az a szilard meggy6zddése, hogy képes azokra a viselkedési formakra, ame-
lyek segitségével kitizott céljat megvaldsithatja.

Tdrsas mobilizdlads képessége

Ennek birtokaban az egyén sikereket ér el masok iranyitasaban, képes kiaknazni mind-
azt, ami masokban rejlik, el tudja érni, hogy tdmogassak 6t céljai megvaldsitasaban. Az ilyen
emberek eredményesek a meggy6zésben €s a kapcsolatteremtésben.

Szocidlis alkotoképesség

Képesség a masokban szunnyadd rejtett képességek feltarasara és hasznositasara az egytitt-
gondolkodas folyamataban. A magas pontértékli személyek csoportokat szervezve oldjak
meg az élet azon problémait, amelyekhez nem elegenddek a személyes forrasaik. A szo-
cialis alkotoképesség magas szintjén az emberek tudomanyos iskolakat alapitanak, moz-
galmakat vezényelnek, s olyan tarsuldsokat képesek 1étrehozni, amelyek 6nként kovetik
¢s elfogadjak azt a gondolkodasi format, tavlati célt vagy tudomanyos programot, amit 6k
dolgoztak ki vagy amit 6k fontosnak itélnek meg.

Szinkronképesség

Az egyén azon kapacitasa, hogy képes egyiitt ,,vibralni" a kdrnyezeti valtozasokkal, ha
erre elszanta magat. Képes lelki energiait maradéktalanul a szandéka szerinti tevékenység-
re Osszpontositani. A figyelem és a tudati miikodés feletti kontroll képessége.
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A kitartas képessége

Az egyén akadalyok keletkezése esetén is képes folytatni az elhatarozott viselkedést, eb-
ben a fesziiltségtlird képesség magas szintje €s a késleltetésre vald képesség is erdsiti 6t.
Impulzivitas kontroll

A viselkedés racionalis kontrolljara és mentalis programok altal t6rténd vezérlésére va-
16 képesség. A varhatd kovetkezmények elemzésével az adott helyzetben legmegfelel6bb

magatartés €s kontrollaltsagi fok megvalasztasara valo képesség.
Erzelmi kontroll

A kudarcok ¢€s fenyegetések keltette negativ emociok uralasanak, konstruktiv viselke-
désbe val6 transzformalasanak képessége.
Ingerlékenységgatlas

Az indulatok, a diih és a harag érzelme feletti raciondlis kontroll gyakorlasanak képes-
sége, a dith konstruktiv médon valé felhasznalasanak képessége.

A serdiilok flow- és antiflow-élményeinek gyakorisaga az iskolaban, csaladi kor-
ben, a baratok korében és az egyediil végzett tevékenységek alkalmaval

A vizsgalatban 146 (16 és 19 év kozotti — atlagéletkor 17,4 év) kozépiskolas (65 fiu és

81 lany) vett részt. A kérddiveket az iskolaban lyukasoran toltotték ki a didkok, névtele-
nil. A flow-, a szorongas-, az unalom- és az

apatiaskala atlagértékeit nemenkénti bontés-
ban az I. melléklet, ezen élmények szazalék

s el6fordulasat a 2—5. dbra mutatja.
A ldsnksat catornikazbzalibns

alabulian 42 dlooded kefrnapes stban
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A flow, a szorongds, az unalom és az apdtia szdzalékos megoszldsa a kiilonbozd helyzetekben

Az eredmények azt mutatjak, hogy viszonylagosan a legkevesebb flow-élményt a fiak
és a lanyok egyarant az iskolaban €lik at. Ez az adat nem meglepd, s6t meglehet6sen ha-
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sonlit a korabbi nemzetkdzi vizsgalatokban publikaltakhoz, amelyekben a finomabb mé-
rési eszkozt, az Elményértékeld Mintavételi Eljarast alkalmaztak. A magyar gyerekek be-
szamoloi szerint az iskolai elfoglaltsagok 32%-a koti le érdeklédésiiket, ezek jelentenek
szamukra intellektualis élvezetet és teszik probara képességeiket. Optimista szemiiveggel
tekintve erre az adatra, azt mondhatjuk, hogy a 32% flow nem tiikkr6z dramaian kedvezdt-
len képet az iskolai lehetdségekrdl, még akkor sem, ha a tanuldk ra vannak kényszeritve
arra, hogy ne belsé motivacid, hanem a tanaraik elvarasai szerint végezzék munkajuk nagy
részét. Elgondolkodtatobb ennél az a tény, hogy minden helyzettel 6sszevetve a legtobb
szorongas, unalom és apatia az iskoldhoz kotodik a magyar tizenévesek élményvilagaban.
Iskolai elfoglaltsaguk és feladataik 23%-at tulsagosan nehéznek és magas kovetelménye-
ket tartalmazonak itélik meg a tizenévesek, €s erre szorongassal reagalnak, idejiik 22%-
aban ugyanakkor nem talalnak az érdeklddésiiket felkeltd, figyelemraforditast igényld
vagy intellektudlis izgalmat igér6 elfoglaltsagot, és ez apatiat idéz el6 naluk. Iskolaban tol-
tott idejiik 23%-aban az frusztralja dket, hogy nem kapnak a képességeiknek megfeleld
feladatokat és sok id6t kell emiatt az ,,unalomcsatornaban” tolteniiik.

Az alapvet6 kérdés természetesen az, hogyan lehet az iskolat a didkok zomét folyama-
tosan a tokéletes élmény allapotaban tart6 intézménny¢ valtoztatni. A flow-kutatés idevo-
natkoz6 irodalménak receptjei szerint az egyénre koncentralé oktatasi moédszerek, az is-
kolai munka és a didkok személyes életcéljainak az 6sszekapcsolasa, a tananyag és a sa-
jat életélmények kozotti osszefliggések felfedezésére valo lehetdségek biztositasa segithet
ebben, és az olyan tanari interakcios stilus, amely teret enged az autondmianak, az érdek-
16dés kiélésének és tamogatja a beliilrdl motivalt tanuldi aktivitds minden forméajat. Az is-
kolanak tovabba egyértelmiien azt kell tudatositania, hogy a tanulés a didk személyes élet-
céljait szolgélja, és az iskola egyértelmiien a beliilrél fakadd tudaskeresést és onkiteljese-
dést katalizald intézmény, nem pedig a didk szamara kotelezo latogatasra kijeldlt hely.

Teljes 6sszhangban a flow-kutatas eddigi eredményeivel, (16) a legtobb aramlatél-
ményt a magyar fiatalok is a baratok korében élik meg (45%). A flow-irodalom szerint ez
nemcsak serdiilékorban, hanem a késébbi években is igy van. Baratai tarsasagaban, flig-
getlentil az egytitt végzett tevékenységtdl, minden ember boldogabb és motivaltabb, mint
egyediil. Még a tanulés és a haztartasi munka is pozitiv élménnyé valik barataink tarsasa-
gaban, pedig mindez egyediil végezve ugyancsak lehangolé tud lenni. (77)

A csaladi korben val6 tartézkodas a masodik helyen all a tokéletes élmények gyakori-
sagaban a magyar tinédzserpopulacioban. A 42%-os flow-élmény arany az antiflow-élmé-
nyekhez képest azt jelzi, hogy a csalad az a kor, ahol kiegyenlitettek a mindennapi pozi-
tiv és negativ élmények a serdiilok életében. A flow-irodalom szerint a tokéletes élmény
atélését segitd csalad, a csaladtagok érzelmi életét €s gyarapodasat egyarant timogatja, 6sz-
tonzi a tagok egyéni fejlodését és igyekszik érzelmi szalakkal 6sszekotni Oket. Az optima-
lis csaladban a szabalyok és a fegyelem is markansan jelen van, ami azért fontos, hogy ne
kelljen a teendok megbeszélésére (serdiild csaladtag esetén példaul: meddig szabad kima-
radnia, mikor kell a hazi feladatot megirnia, melyik nap ki mosogat stb.) a sziikségesnél
tobb lelki energiat pazarolni. Az igy megtakaritott pszichés energia az allandé civakodas
és vitatkozas helyett a csaladtagok céljainak tamogatasara fordithatd. Az optimalis csa-
lad f6 ismérve, hogy tagjai tudjak: sziikség esetén szamithatnak a csalad egyiittes lelkiere-
jére. Csikszentmihalyi Mihaly szerint a tékéletes élményeket elésegit6 csaladi koteléknek
Ot 6 jellemzoje van. (18) Az els6 a vilagossag (a tizenéves ismeri az elvarasokat, a célo-
kat és folyamatos, egyértelmi visszajelentéseket kap viselkedésérdl). A masodik ismérv:
a tizenéves a kdzéppontban van, a sziiloket érdekli, mit csinal, mit érez, mi a véleménye.
A harmadik jegy a valasztasi lehetdségek megléte, a valasztasért azonban feleldsséget is
kell vallalni. Az optimalis csalad negyedik jellegzetessége a teljes bizalom légkore; a
gyerek nyugodtan belemeriilhet abba, ami érdekli, mert biztonsagban érezheti magat. Az
6todik sajatossag a sziilok azon igyekezete, hogy egyre komplexebb cselekvési mddokat
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kinaljanak a gyermekeik szamara. Az autotelikus csaladi kapcsolat mintegy modellje an-
nak, hogyan kell felkésziteni a gyermeket arra, hogy az életben 6romre leljen.

Az egyediil végzett tevékenységekben a magyar tizenévesek 39%-ban szamolnak be az
aramlatélmény atélésérol. Ennek az adatnak az objektiv értelmezéséhez konkrétan kelle-
ne ismerniink a végzett tevékenységeket, amire az dltalunk hasznalt médszer, sajnos, nem
ad lehetdséget. A szamitdgép-hasznalat terjedésével példaul egyre né a kamaszok korében
az egyediil végzett tevékenységek aranya; a programozas, a szamitogép felhasznalasaval
torténd ismeretszerzés prototipusa lehet a magany tokéletes élménnyé valo atalakitasanak.
Ugyanakkor trivialisnak szamit, hogy a maganyos ember jobban ki van szolgaltatva az ir-
racionalis félelmeknek, és magukra maradva az embereknek sokkal nyomottabb a hangu-
latuk is. Az egyediillét kezelésének képessége szorosabban kotddik a személyiségténye-
z0khoz, az autotelikus énnel jellemezhetd kamaszok nagyobb valdszinliséggel képesek aram-
latélménnyé alakitani a maganyt, mint az érzelmi tamaszt nélktil6z6 tarsaik, akik szama-
ra az egyediilléttol vald rettegés még akkor is lehetetlenné teszi adottsagaik kibontakoz-
tatasat, ha egyébként kifogastalan értelmi képességekkel rendelkeznek.

Nemi kiilonbségek

A nemek kozotti kiillonbségeket vizsgalva eredményeink alapjan megallapithatjuk, hogy
a fitk és a lanyok a mindennapi flow-élmények atélésének gyakorisagaban egyik helyzet-
ben sem térnek el egymastdl. Figyelemreméltd ugyanakkor, hogy a fidk szignifikansan gyak-
rabban unatkoznak és esnek apatiaba, mint a lanyok, pedig a negativ élményallapotrél va-
16 beszamolés koztudottan ritkdbban jellemzd a férfiakra, mint a ndkre. Ez az eredmény
arra utal, hogy a tizenéves lanyok motivaltabbak az iskolai munka végzésére, nem érzik
azt, hogy képességeik szintjéhez méltatlan feladatokat kell végezniiik és barati korben is
jobban megtalaljak az érdeklddésiiket és figyelmiiket lekoto elfoglaltsagokat. A fiuk ko-
rében jobban él a ,,nagy dobas” eljovetelének mitosza, jobban remélik a nagy lehetoséget,
amely a mindennapok hervadtsagat 6rokre eliizheti.

A pszicholégiai immunkompetencia,
valamint a flow- és antiflow-élmények gyakorisaga kozti osszefiiggés

A stresszrezisztenciat biztositd személyiségvonasok és a flow-, valamint az antiflow- (szo-
rongas, unalom, apatia) élmények gyakorisaga kozotti egylitt jaras eredményeit az /. tdb-
ldzat tartalmazza. Az eredmények szerint a vizsgalt 16 személyiségjegybdl 13 pozitivan
korrelal a tokéletes élmény gyakorisagaval, 11 negativan korreldl a szorongéssal, 3 nega-
tivan az unalommal és 9 negativan az apatiaval. Az eredményeket értelmezve azt mond-
hatjuk, hogy az értelmes cselekvés lehetdségét latd, a maguk elé értelmes célokat allito,
az ¢életiiket értelemtelinek érzé (magas koherencia érzés), sajat képességeik hatékonysa-
gaban és fejleszthetdségében bizd (magas én-hatékonysag), onmagukat kontrollképes-
nek, pozitivan gondolkodénak és leleményesnek tarto, a kihivasokat keres6, céljaikért ki-
tartoan kiizd6 serdiilok gyakrabban képesek onmagukat a tokéletes élmény allapotaba
hozni, mint ilyen képességekkel nem rendelkez tarsaik. A szinkronképesség, amely a fi-
gyelem és a tudat feletti kontroll garancidja, szintén szignifikansan korrelal (19) a flow-
dus élményekkel mind a négy vizsgalt élethelyzetben. Az 6nreguléacios képességek koziil
a kitartas- és az impulzivitaskontroll jatszik kdzponti szerepet a flow-élmény fenntartasa-
ban. Az elvartaknak megfelelden a lelki immunités alacsony foka a szorongasélmény és
az Onbizalomhiany elhatalmasodasaval jar egyditt (1. negativ korrelaciok). Az eredmé-
nyek azt jelzik, hogy az apatia akkor uralkodik el, ha a fiatalok nem latnak lehet6séget az
értelmes cselekvésre (alacsony koherenciaérzés); a céltalansag, a kiilsdkontroll-attitlid és
az én-hatékonysag-érzés alacsony szintje korrelal még ezzel az allapottal. Az unalom
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alapvetden az akarathiany (alacsony impulzivitaskontroll, alacsony szinkronképesség,
alacsony kitartas) kovetkezményeként kialakuld élményallapot az altalunk talaltak szerint
is.

A flow A szorongas Az unalom Az apatia
a négy a négy a négy a négy
helyzetben helyzetben helyzetben helyzetben
Pozitiv gondolkodas 0,46 -0,17 -0,16 -0,2
Kontrollérzés 0,46 -0,23 -0,19 -0,23
Koherenciaérzés 0,54 -0,42 -0,29 -0,37
Ontisztelet 0,46 -0,22 -0,01 -0,17
Kihivas, rugalmassag 0,36 -0,22 -0,06 -0,19
Tarsas monitorozas 0,22 0,00 -0,02 -0,08
Leleményesség 0,40 -0,17 -0,02 -0,15
En-hatékonység 0,47 -0,31 -0,13 -0,24
Tarsas mobilizalas 0,11 -0,04 0,03 -0,05
Szocialis alkotoképesség 0,36 -0,16 0,00 -0,13
Szinkronképesség 0,31 -0,37 -0,21 -0,26
Kitartas 0,36 -0,38 -0,33 -0,25
Impulzivitas kontroll 0,27 -0,30 -0,32 -0,30
Erzelmi kontroll 0,01 -0,28 -0,06 -0,03
Ingerlékenység 0,08 -0,32 -0,18 -0,17
Novekedés érzés 0,38 -0,32 -0,10 -0,22
1. tablazat

A kiilonbozdb csatorndk és a PIK skdldinak korreldcioi
0,17 feletti értékek esetén p<0,05

A pszicholégiai immunkompetencia és a tokéletes élmény kapcsolatara vonatkozolag a
cirkuléris oksag magyarazatat tekinthetjiik a legrelevansabbnak. A pszicholdgiai immun-
rendszer elemei Osztonzik az aramlattevékenységek megindulasat, hozzajarulnak a kihi-
vasok és képességek torékeny egyensulyanak a megteremtéséhez, eldsegitik az aramlat-
élmény fennmaradasat, ugyanakkor a tokéletes élmény tartossaga épitdleg, tamogatdlag hat
a pszicholdgiai immunkompetenciara, a személyiséget véd6 dimenziok (optimizmus, én-
hatékonysag-érzés, kontrollképesség, koherencia-érzés, szinkronképesség stb.) megerd-
sOdésére.

Megbeszélés

A tokéletes élmény személyiségforrasait vizsgalva a flow- és antiflow-élmények gya-
korisaganak mérésére kérddivet dolgoztunk ki. Ezen Flow Kérddiv mind a négy skalaja
(flow, szorongds, unalom, apatia) a pszichometriai elemzés szerint megbizhaté eszk6znek
tekinthet6 a tizenévesek napi élményeinek az azonositasara a kiilonb6zo élethelyzetekben.
Eredményeink szerint a magyar tizenévesek leggyakrabban az id6t a baratokkal tltve ke-
riilnek a tokéletes élmény allapotaba, illetve az iskolai tevékenységek teremtenek a legrit-
kabb alkalmat az aramlatélmény megtapasztalasara. A szorongas ezzel ellentétben, az is-
kolai helyzetben dominal, és az apétia, valamint az unalom is jellemzdébb az iskoldban, mint
a csaladban vagy a baratok tarsasagdban. A fitk szignifikdnsan gyakrabban érzik azt,
hogy az életiik unalmas és nincsenek tartalmas céljaik, fliggetleniil attdl, hogy milyen élet-
helyzetben vannak. A tizenéves lanyok nem szadmolnak be gyakoribb aramlatélményekrol,
életiiket azonban kevésbé €lik meg antiflow-élményektol terheltnek, mint a fitk. Eredmé-
nyeink egyértelmii empirikus bizonyitékkal szolgalnak arra, hogy a flow-élmény gyako-
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risaga és a személyiség protektiv, stressztoleranciat biztositd dimenzidinak a fejlettségi szint-
je szoros egylitt jarast mutat. A t6kéletes élmények gyakorisaga és a pszicholdgiai immu-
nitas mértéke a cirkularis oksag mentén egymast erdsit6 tényezoknek tekintheték. Ebbol
kovetkezben a serdiilok pozitiv gondolkodasanak, koherenciaérzésének, én-hatékonysaganak,
leleményességének, problémamegoldd, valamint dnregulacids képességének a fejleszté-
sével hozzajarulhatunk ahhoz, hogy képesek legyenek egy tokéletes élményekben dus éle-
tet teremteni a maguk szdmara.
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I melléklet
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11 Melléklet

Gondoljon egy atlagos iskolaban toltott napra! Kérjiik, 6sszegezze az iskolai munka soran szer-
zett élményeit a kovetkezok szerint:

Amikor az iskolaban vagyok és dolgozom az ott kapott feladatokon, akkor ALTALABAN
véve azt mondhatom, hogy...

SZERETEM AZ ILYEN ALKALMAKAT

nagyon kevéssé (1) valamennyire (2) eléggeé (3) meglehetdsen (4) nagyon (5)
BELEMERULOK ABBA, AMIT CSINALOK

nagyon kevéssé (1) valamennyire (2) eléggé (3) meglehetdsen (4) nagyon (5)
FOLYAMATOSAN ERZEM, HOGY JOL MENNEK A DOLGOK

majdnem soha (1) néha (2) eléggé (3) meglehetdsen (4) majdnem mindig (5)
AKKOR IS CSINALNAM, HA NEM KELLENE

majdnem soha (1) néha (2) eléggé (3) meglehetdsen (4) majdnem mindig (5)
ERDEKTELEN SZAMOMRA AZ EGESZ

majdnem soha (1) néha (2) eléggé (3) meglehetdsen (4) majdnem mindig (5)
NEM TUD LEKOTNI

majdnem soha (1) néha (2) eléggé (3) meglehetdsen (4) majdnem mindig (5)
UNALOM FOG EL

nagyon kevéssé (1) valamennyire (2) eléggeé (3) meglehetdsen (4) nagyon (5)

EROFESZITESEMBE KERUL, HOGY ARRA OSSZPONTOSITSAK, AMI EPPEN
TORTENIK

majdnem soha (1) néha (2) eléggé (3) meglehetdsen (4) majdnem mindig (5)
MAGAMMAL FOGLALKOZOM

majdnem soha (1) néha (2) eléggeé (3) meglehetdsen (4) majdnem mindig (5)
IZGALMAS PROBATETEL SZAMOMRA, ES ELVEZEM, HOGY TUDOM CSINALNI,
AMIT KELL

majdnem soha (1) néha (2) eléggé (3) meglehetdsen (4) majdnem mindig (5)
TAVOL ALL TOLEM, AMIT CSINALNI KELL

majdnem soha (1) néha (2) eléggé (3) meglehetdsen (4) majdnem mindig (5)
ELVEZEM AZ ELMENYT ES KEPESSEGEIM HASZNALATAT

nagyon kevéssé (1) valamennyire (2) eléggeé (3) meglehetdsen (4) nagyon (5)
NAGYOK A KOVETELMENYEK ES EZ ELKESERIT

majdnem soha (1) néha (2) elégge (3) meglehetdsen (4) majdnem mindig (5)
FIGYELMEM ELKALANDOZIK

majdnem soha (1) néha (2) eléggé (3) meglehetdsen (4) majdnem mindig (5)
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MIVEL FELKEZZEL IS MEG TUDOM CSINALNT, UNALOMMALTOLTEL

majdnem soha (1) néha (2) eléggé (3) meglehetdsen (4) majdnem mindig (5)
IDEGES LESZEK

nagyon kevéssé (1) valamennyire (2) eléggé (3) meglehetdsen (4) nagyon (5)
VILAGOSAN TUDOM, MIT KELL TENNEM

majdnem soha (1) néha (2) eléggeé (3) meglehetdsen (4) majdnem mindig (5)
FARASZT AZ EGESZ

majdnem soha (1) néha (2) eléggeé (3) meglehetdsen (4) majdnem mindig (5)
AZ IDO MULASA

nagyon lassu (1) inkabb lassi (2)  se nem gyors, meglehetdsen nagyon
se nem lasst (3) gyors (4) gyors (5)

UGY ERZEM, MEG TUDOK FELELNI A HELYZET KOVETELMENYEINEK

majdnem soha (1) néha (2) eléggé (3) meglehetdsen (4) majdnem mindig (5)

AMIT A LEGTOBB ESETBEN CSINALNOM KELL, AZ IZGALMAS KIHIVAST
JELENT A SZAMOMRA

nem (1) teljes mértékben (5)
AHELYZET KIVANTA KEPESSEGEIM
alacsony szinttiek (1) magas szintliek (5)
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Tompa Kldara

A matematika érettségirol
a reform tiikrében

A kézoktatds meguijitdsi tervének egyik fontos eleme a 2004-re
tervezelt tij érettségi vizsga. Az 1lj vizsgamodell kialakitdsdnak
elomunkdlataiban
az OKI érettségi vizsgaval foglalkoz6 munkatdrsai két markdns
tevekenységgel vesznek részt. Egyrészt elkésziiltek és meguvitatdsra
vdrnak az egyes tantdargyak tij, részletes vizsgakovetelmenyei, mely
dokumentumok tervezet formdban a minisztériumba kertiltek.
Mdsrészt tj feladatok kidolgozdsduval, kiprobdldsduval és elemzésével
megkezdodoitt
a tantdrgyi feladatbankok lehetséges kiépitésének vizsgdlata.

E munkdk keretében természetesen dt kellett gondolni a jelenlegi
matematika érettségi helyzetét is. E tanulmdnyban azokat
a megdllapitdsainkat tessztik kézé, amelyek elsésorban a feladatbank
épités szempontjabol mutatkoznak fontosnak. Egy kbvetkez6
tanulmdnyban pedig a matematika feladatbank kialakitdsdval
kapcsolatos méréseink szakmai tapasztalatait mutatjuk be.

zépfoku oktatasban és az érettségin is. Akkor is, amikor még kevesek kivaltsaga
volt az érettségi megszerzése, és akkor is, amikor egyre tomegesebbé valt a kozép-
iskolaba jaras.

Az érettségi a diaksag els6 igazan nagy probatétele, megmérettetése. Ez a vizsga a ko-
zépiskolai tanulmanyokat zarja le és egyben feltétele a felsGoktatasba vald bejutasnak. A ma-
gyar matematikatanitas szempontjabdl kiilonos jelentdséggel bir, hogy az érettség, a fel-
nottség, az életre vald felkésziiltség bizonyitasdban a matematika eszkdztaranak ismere-
te, alkalmazni tudasa az egyik értékelt komponens. Ez természetes is, hiszen a konkrét, nél-
kiilozhetetlen matematikai tudaselemek elsajatitasa mellett a matematika tanuldsanak je-
lentds személyiségfejlesztd hatasok is tulajdonithatdk, amelyeket a mindenkori tantervek
célrendszerei, altalanos kovetelményei hangsulyoznak is. [lyenek példaul a minden embe-
ri tevékenységhez nélkiilozhetetlen logikus gondolkodas, a problémalatas, a megoldasok
szisztematikus keresése, a pontos fogalmazas, a fegyelmezett munka és az eredmények be-
mutatdsa, magyarazata. (1) Ezek a képességek kelloképpen fejleszthetdk a matematikai prob-
1émak megoldasédhoz vezetd utak tanuldsa és gyakorlasa soran. Ez az oka annak, hogy sze-
rény hangokat kivéve, lényegében soha nem vetddott fel az, hogy a matematika ne legyen
kotelezo érettségi tantargy. A magyar matematikaoktatasnak itthon is, nemzetkozi vi-
szonylatban is nagy az elismertsége, még akkor is, ha a tanuléi teljesitmények felmérései
az elmult esztendékben csokkend tendenciadt mutatnak. Ezek a vizsgalatok, a hazai
MONITOR (2) és a nemzetkozi TIMSS (3) az Orszagos Kozoktatasi Intézetben késziiltek.

Mind a hazai, mind a nemzetk6zi munkaerdpiacon keresettek azok az iskolazott embe-
rek, akiknek tanultsagaban a matematikai miveltség alapvetd szerepet jatszik.

A nem érettségi tantargyakhoz viszonyitva a matematika tarsadalmi értéke nem szen-
vedett jelentds veszteséget a taniigyi reformok soran. [Az egyes tantervi reformok az éra-

ﬁ z elmult szaz évben a matematika tantargynak mindig nagy jelentdsége volt a ko-
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szamban természetesen hoztak valtozasokat, tobbnyire csékkenést, amit a matematikata-
narok presztizsveszteségként éltek meg. ANAT (4) és a helyi tantervek bevezetése is 6sszes-
ségében az oraszamok enyhe csokkenését jelenti a matematika tantargyban.]

Mind jelenleg, mind a kdzeljovében, mind pedig az 1998-ban elfogadott vizsgaszabaly-
zat alapjan a 2004-re eldirdnyzott 0] érettséginek a matematika tantargy kotelezo eleme a
6.§. 4. pontja szerint. (5) Ez a tény 6nmagéaban azonban nem jelenti azt, hogy a matema-
tika érettségi valtozatlan marad. Meg kell talalni az 0j szabalyzatnak, az 0j érettségi ko-
vetelményeknek megfeleld 01j matematika érettségi modellt. E modellnek figyelembe kell
vennie a kovetkezo évezred kezd6 évtizedeinek igényeit, a matematikatanitas hagyoma-
nyait, a tantargy sajatossagait, és az akkor érettségiz6 korosztallyal szembeni tarsadalmi,
munkaerd-piaci igényeket.

A matematika érettségi uj modelljének kialakitasat el6készitd munkalatokat tobb ténye-
70 befolyasolja. Igy nem lehet eltekinteni attol a tradiciotol, amelybdl a jelenlegi matema-
tika érettségi gyokerezik, figyelembe kell venni a jovo évezredre kihatd, jelenleg zajlo koz-
oktatasi reformfolyamatot, az oktataspolitikai és oktatasiranyitasi dokumentumokat (NAT,
kovetelményrendszer, vizsgaszabalyzat stb.), az oktataspolitikai szandékokat, a pedagogus
kozvéleményt (kiilondsen a matematikatanari kozvéleményt), mas orszagok tapasztalatait
¢és a hazai kutatasi eldzményeket is.

A matematika érettségi tartalmat 2004-t61 alapveton a Nemzeti Alaptantervre vagy an-
nak atdolgozott valtozatara épitkezo érettségi kovetelmények hatarozzak meg. E dokumen-
tum kutato-fejleszté munkank soran a kidolgozas allapotaban volt, és jelenleg is még az
elfogadas el6tti szakaszban van.

Az érettségi vizsgaszabalyzat pedig (amely fejlesztdmunkank soran még nem volt vég-
leges, tobbszor 1ényegileg is modosult), a matematika tantargyra nézve — a kotelezéségen
tal — az iskolatipusok szerinti egységességet (gimnazium, szakkdzépiskola), a két szintet
(k6zépszint és emelt szint), mindkét szinten az irasbeliséget (3, illetve 4 éras dolgozat), és
az emelt szinten a szobeli vizsgat irja el6. Mindezt kézpontilag eldallitott (standardizalt)
feladatsorokkal, eldre deklaralt 6sszpontszammal (100—100 pont), valamint a pontszamok
osztalyzatta atvaltasanak maodszerével, illetve a szobeli tételeknek az iskolak altali meg-
hatarozéséval.

Ezek tehat azok a kulcsfontossagu tényezok, amelyek a 2004-ben el6szor bevezetésre
keriil6 érettségi tartalmanak és formajanak, tehat az uj modellnek a kialakitasara a legna-
gyobb mértékben hatnak.

Az 0j modell szempontjabdl érdemes szamba venni, hogy az érettséginek az oktatas-
politikabdl, a megjelent szabalyzatbol kivilaglé meghatarozo jellemz6i hogyan jelent-
keztek a multban és miként vannak jelen napjaink érettségijében. Ezek vizsgalata
egyuttal olyan kérdéseket is felvet, amelyeket at kell gondolni, meg kell oldani és tar-
sadalmi egyetértésre jutva kell donteni arrdl, hogy az 0j érettségiben milyen modon ér-
vényesiiljenek.

Irasbeli és szobeli a matematika érettségin

A tanuloknak a matematika érettségik torténete soran, a tantargy sajatossagabol fa-
kadodan, mindig elsGsorban az irdsbeli teljesitményeken keresztiil kellett szamot adniuk
tudasukrol. Mar Beke Mand és Reif Jakab, az 1893-ban megjelent munkdjukban igy ir-
nak e kérdésrol: ,,A kozépiskolai tanuld matematikai ismereteinek megitélésében az iras-
beli vizsgélatnak van a legfontosabb szerepe; mert ebben tlinik ki leginkabb, hogy mi-
né médon tudja mathematikai schemaba onteni a materidlis probleméat, melylyel dol-
ga van és mind mddon tudja erre a schemara alkalmazni mathematikai ismereteit és sza-
mitasi tigyességét.” (6) E szemlélet alapjan az érettségizoktdl Iényegében azt a fajta ma-
tematikai tudast igyekeznek szdmon kérni, amely a gyakorlati problémak megoldasa-
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hoz sziikséges. A szobeli vizsgan a hangstlyt nem annyira az egyes tételek bizonyita-
sara helyezik, hanem arra, hogy a tanulok mennyire latjak rendszerben az elsajatitott
matematikai ismereteket. Ugyanakkor a két szerz6 ugy itéli meg, hogy: ,,Vannak egyes
sarkalatos fontossagu tételek, melyeknek ép ugy vérévé kell valnia egy mathematikailag
iskoldzott egyénnek, mint némely nagyfontossagli irodalmi miinek; de ezek szama
igen csekély.”

A matematika érettségi irasbeliségének kiemelkedd fontossaga azodta is toretleniil tart-
ja magat. A mai matematikatanarok is ezt a nézépontot részesitik elényben, az irasbeliség
szilkségessége, fontossaga semmilyen forumon nem kérddjelezodott meg.

Az irasbeli vizsga mellett hosszu idon keresztiil szobeli vizsgan is megmérettetett a ta-
nulok teljesitménye. Bar meg kell jegyezni, hogy a szébeli vizsgan a tételbizonyitasok, de-
finiciok kérdezése mellett felerészben olyan feladatokat is kaptak a tanuldk, amelyeket el6-
sz0r irasban megoldhattak, s ezutan kellett a tablan, a vizsgabizottsag el6tt bemutatniuk a
megoldasokat. Ez is tulajdonképpen annak a szemléletnek a bizonyitéka, hogy az ,,érett-
séget” a matematika tantargyban a feladatmegoldasi képesség bizonyitja a legjobban. Ez
amodszer egészen a szobeli vizsga eltorléséig, 1973-ig volt érvényben. Azdta a szdbeli vizs-
ga mas funkciot tolt be. Arra ad modot, hogy az irasbelin elégtelentil szerepld tanuldk ja-
vithassanak, s igy megszerezhessék a matematika érettségit. Jelenleg is ez a matematika
szobeli érettségi szerepe.

A feladatbank kialakitasat szolgalo kutatd-fejleszté munkankkal egy idében, parhuza-
mosan késziilt a vizsgaszabalyzat. Az els6 valtozatok matematikabol csak irasbeli vizsgat
irtak el kotelezéen. A kozzététel eldtti utolso valtozatban viszont — emelt szinten — a sz6-
beli vizsga is kotelezo el6irds lett. Ez a valtozas a mar majdnem elfogadott és hivatalosan
deklaralt allapotban levo érettségi vizsgakovetelmények bizonyos Gjragondolasat €s moé-
dositasat igényli. Az 01 szabalyzat alapjan kdzépszinten nincs meg az a lehetdség, hogy sz6-
belivel javithassanak azok a tanuldk, akik az irasbelin elégtelent kaptak. Javitasra vj iras-
beli dolgozat készitésével van lehetdség. Egyebek kozott ezt a kérdést sem vitatta még meg
kell6 alapossaggal a matematikatanarok szakmai féruma.

Egységesség és szintek

Ha néhany évtizedre visszatekintiink, azt lathatjuk, hogy az 1950-es évek végéig mar csak
azért sem volt egységesnek nevezhetdé a matematika érettségi, mert az irasbeli érettségi dol-
gozatok feladatait nem kozpontilag allitottak el6. Az iskolak maguk feleltek azért, hogy olyan
szinvonalu feladatsorokat allitsanak 6ssze, amelyek alkalmasak a tanuldk kozépiskolai ta-
nulmanyai soran megszerzett matematikai tudas feltérképezésére. A nem kozponti fejlesz-
tésli mérdeszkozok a mérés céljaiban, a felmérni kivant tudasanyag tartalmi lefedettségé-
ben, a kit{iz6tt feladatok nehézségi szintjében, a megoldashoz ténylegesen sziikséges ido-
keretben minden bizonnyal igen er6sen kiilonboztek egymastol.

Az otvenes évek végétdl mar kdzpontilag eldallitott feladatsorok jelentették az irasbe-
li érettségi mérdeszkozét, kiilon-kiilon feladatsorok voltak érvényesek a human és a real
tagozatra. (S6t, 1968-t6l egy rovid atmeneti ideig a matematika érettségi az akkori 0j tan-
terv szerint tanuld didkcsoportok szamara is kiilonbdzo volt.) Az értékelésben a szubjek-
tivitas nehezen volt kikiisz6bolhetd, mert nem volt egységes pontozasi, értékelési rendszer.

A hetvenes évek elején-kozepén még differencialtabb lett a matematika érettségi. 1973-
tdl Iépett életbe az a gyakorlat, hogy a matematikabdl felsdoktatasi intézménybe felvéte-
liz6 didkok olyan irdsbeli érettségit tehetnek, amely egyuttal a felvételi irasbeli kovetel-
ményeinek is megfelel. A kozos ,,érettségi-felvételi” feladatsorok is tovabb kiilonb6znek
a szerint, hogy a felvételiz didkok miiszaki és természettudomanyi, vagy pedig kézgaz-
dasagi, szamviteli vonalon kivannak tovabbtanulni. Ennek az érettségi formanak a meg-
jelenésével tulajdonképpen a matematika tantargybdl a ,.kétszintii érettségi” egy sajatos for-
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maja valosult meg. A felvetéli kovetelményeknek megfelelé dolgozatban ugyanis tobb és
mas jelleg(i, nehezebb feladatok megoldasaval kell bizonyitani az alkalmassagot. Ez a dol-
gozat kettds szerepet latott el: az érettségi 6sszegz0, lezard funkciodjat, valamint a felvéte-
li dolgozatoknal dominal¢ szelektald funkciot. A kétféle funkcionak megfelelden az érté-
kelési metodika is kettds. Felvételi dolgozatként értékelve a tanulok irasbeli munkajat a fel-
sOoktatasi intézmény a maga pontozasi rendszerét hasznalja, mig ugyanezeket a dolgoza-
tokat az iskola hagyomanyos 6tfoku skalan értékeli.

Az érettségi tovabbi differencialasat jelenti az is, hogy 1975-ben a szakkozépiskolak-
ban is megjelentek a kdzponti matematika érettségi feladatsorok, azonos szerkezetben, mint
a gimnaziumokban. A sziikebb és mas hangsulyokkal rendelkezd tantervi tematikanak meg-
felelden azonban a feladatok tartalmukban (és nehézségiikben) is eltértek a gimnaziumi
feladatsortol.

A mai matematika érettségi vizsga tehat nem egységes a kiilonboz6 kdzépiskola-tipu-
sokban és nem is ,,egy szintii”.

Objektivitas, egységes pontozas, egyenértékiiség

Az érettségi vizsgaval kapcsolatosan, mint a megmérettetések soran altalaban, alapve-
t6 az a torekvés, hogy a szubjektivitas minimalisra csokkenjen, s az értékelés a lehetdsé-
gek szerint objektiv legyen. Azaz, a feladatokhoz rendelt értékelési szisztéma alapjan az
objektive jobb tanuloi teljesitmény magasabb értéki, a gyengébb alacsonyabb értékii le-
gyen, illetve az azonos tanuldi teljesitmények azonos értékelést kapjanak. Masrészt pedig
a kiilonbozo értékeldk kozotti kiilonbségek a lehetd legkisebbek legyenek.

Az objektivitasra, egységes értékelésre vald torekvés kiilonb6zo formakban jelent meg
a matematika érettségik torténetében. Az objektiv értékelésre vald térekvés gondolata
kozvetetten mar igen koran fellelhetd a matematika érettségivel kapcsolatos dokumentu-
mokban is. Az objektivitasra vald torekvés egyik elsé megnyilvanulasa a mar emlitett
Beke—Reif-féle feladatgylijtemény. Ez ugyanis, tobbek kozott, azzal a céllal késziilt, hogy
kozismertek legyenek az egyes iskolakban eléallitott érettségi feladatok, s ezaltal kozelit-
hetok legyenek egymdshoz a szintek, a tartalmak, a feladattipusok. Ezt irjak ugyanis a szer-
z0k: ,,Mar évek ota foglalkozunk az érettségi feladatok attekintésével s mindig azt tapasz-
taltuk, hogy hazankban némely helyen — szerencsére csak igen kevés helyen — nagyon ele-
mi feladatokat adnak. Vannak masrészt olyan helyek, ahol a probléma ttlsagos leleményes-
séget kovetel. (...) A czél, amely eldttiink lebegett, kettds volt: eloszor a hazai feladatok
Osszegylijtésével képét akartuk adni a magyar mathematikai érettségi vizsgalatnak, masod-
szor pedig azaltal, hogy a feladatok koziil a helyteleneket kiselejteztiik, a jokat csoporto-
sitottuk, kell6 rendszerbe szedtiik é€s itt-ott, a hol a nagy hézagok voltak a rendszerben, kiil-
foldi példakkal és a magunkéval kiegészitettiik; azt akartuk elérni, hogy éppen a hazai jo
feladatok valjanak kozkeletliekké és igy emeljik az érettségi vizsgalat niveaujat az egész
vonalon.” A szerzOk hivatkoztak arra a porosz és osztrak gyakorlatra is, amely alapjan
ugyanigy gyljtemények allnak az iskolak rendelkezésére az érettségi feladatokbol. 1dézik
azt a ,,franczia” szokast is, amely a mai napig tartja magat, hogy a ,,baccalaureatusoknal
feladott problemakat évenként kdzrebocsatjak”. A feladatok ismertsége, vagyis az, hogy
milyen tipusu €s tartalmu feladatokat tartottak jonak az elismert szaktekintélyek, kozelebb
juttattak az iskolakat ahhoz, hogy az altaluk szerkesztett érettségi feladatsorok hasonléan
,»mérjék” a tanulok tudasat.

Azokban az idészakokban tehat, amikor még nem alltak rendelkezésre kézponti érett-
ségi feladatsorok, a témakorok, a feladattipusok megismertetésével, az el6z6 évi érettsé-
gi feladatok kozzétételével probaltak meg eldsegiteni, hogy egymastol ne nagyon kiilon-
b6z6 mérdeszkdzokkel mérettessenek meg az érettségin a tanulok. Ugyanakkor a kdzzé-
tétel nemcsak a dolgozatokat Gsszeallitd tanaroknak volt hasznos, hanem a felkésziild
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didkoknak is. A mai napig az a gyakorlat, hogy mind az érettségi feladatokat, mind pedig
a kozos érettségi-felvételi feladatokat a megoldasokkal (megoldésaikkal) egytitt utdlago-
san kozzéteszik.

Az érettségire és a felvételire vald felkésziiléshez évtizedek ota segitséget nyujtanak a
didkok szamara az érettségi és felvételi példatarak. Ez a nemzetkézi gyakorlattal is egy-
bevag; sok eurdpai orszagban az aktualis érettségi utan hamarosan megjelennek az az évi
feladatsorok, hogy a kdvetkezo évi vizsgazok tampontot kapjanak a vizsga nehézségeérol,
a feladatok tipusairol. A kovetelmények nyilvanossaga és a mintak megjelenése szolgal-
ja a tajékozodasi lehetdséget ezekben az orszagokban.

A magyar matematika érettségi gyakorlata eltér az europai orszagok érettségijétol, az érett-
ségi feladatok nalunk ugyanis a nyolcvanas évek elejét6l nyilvanosak.

1982-ben jelent meg ugyanis az az Osszefoglalé feladatgyiijtemény, (7), amely ma mér
tobb — esetenként atdolgozott — kiadast
megérve nemcsak a négyéves felkésziilést
segiti eld, hanem évrdl évre minden iskola- o o .
tipus szamara ebbdl jelolik ki az irasbeli Az érellségire és a felvételire valo
érettségi feladatokat azok szamara, akik ~jelkésziiléshez évtizedek ota segilséget
nem kivannak felvételizni matematikabol.  nyujtanak a didkok szamdra az éreitségi
Ez tehét azt jelenti, hogy Magyarorszagon és felvételi példatdrak. Ez a nemzetkozi

eléggé egyediildllo modon elére L.ismert”  gyakorlattal is egybevdg, sok eurdpai
feladathalmaz aktualisan valasztott felada- orszdghan az aktudlis érefiségi utdn
taival torténik évrol évre az érettségi meg- hamarosan megjelennek az az évi

mérettetés. Ez a tobb mint négyezer feladat
feloleli a hagyomanyosan négyéves gim-
nazium tananyagat. Az ,,emelt szintnek” te-
kinthetd ko6zos érettségi-felvételi irasbeli

Seladatsorok, hogy a kdvetkezo évi
vizsgdzok tamponiot kapjanak a vizsga
nehézségerdl, a feladatok tipusairol. A

feladatai ezzel szemben eldre ismeretlenek, ) /eo"velfeln?énye/e ﬂ)’l'h}fi”()sm/gfl'
mint més orszagokban. és a mintak megjelenése szolgdlja

A kozpontilag kijelslt feladatokon ala- a ldjékozoddsi lehetdséget ezekben az
pulé érettségi vizsgak az egységes elbirala- orszagokban.

su vizsgaeredményekhez egy fokkal koze-
lebb visznek. Az objektiv értékeléshez nél-
kiuilozhetetlen egységes pontozasi rendszer
azonban nem a kozpontisaggal egy iddben jelent meg. Az els6 olyan javitasi Utmutatot, amely
a feladatmegoldas értékelendd elemei mellett a pontozast is tartalmazta, 1968-ban, az 1j
tanterv szerinti érettségi feladatsorok mellé kiildték ki a tandroknak. A kézponti pontoza-
si itmutato 1970-t61 valt altalanossa, s az osztalyzatra valtas a %-os teljesitettség hatarai-
val egyértelmiien volt megadva. Az 6sszpontszam azonban évrdl évre valtozott, igy az egyes
osztalyzathatarok is értelemszerlien valtoztak. Ezek alapjan az egymast koveto évek vizs-
gazdinak teljesitményét nehezen, vagy egyaltalan nem lehetett 6sszehasonlitani.
1982-t31 kezdve egységesen 80 pont a felvételit nem nyujtd érettségi dolgozatokra ad-
haté maximalis pontszam, a kozos érettségi-felvételi dolgozat maximalis pontszama pe-
dig 100, a gondosan kidolgozott pontozasi itmutato, a felsé ponthatar kijelolése, rogzité-
se és ennek megfelelden az, hogy az osztalyzathatarok nem valtoztak egyik évr6l a masik-
ra, kozelebb visz az objektivitashoz. Ugyanakkor az eldre rogzitett felsé ponthatar mas prob-
Iémakat vet fel. Nevezetesen azt, hogy egy-egy feladat mas-mas évben mas-mas sullyal sze-
repelhet a dolgozatban, mert a 80 ponton beliili aranyok erésebben meghatarozdak, mint
az, hogy (a tanari tapasztalatok alapjan) mennyire itélhetd nehéznek vagy konnyebbnek
egy-egy feladat. Ha pedig a feladatok nehézségének nincs objektiv mérészama, hanem
megitélésiik valtozik egy feladatsor kontextusanak megfelelden, akkor kénnyen eléfor-
dulhat, hogy az egyik évben nehezebb az egész érettségi, egy masik évben pedig 1énye-
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gesen konnyebb. Természetesen ezt a problémat az érettségi feladatsorok mindenkori
Osszeallitoi igyekeznek kikiisz6bdlni, ez azonban az objektiv paraméterek hianyaban nem
is olyan egyszer(i. E probléma megoldasa mindenképpen elonyokkel jarhat a matema-
tika érettségi objektivitasat illeten.

A jelenlegi matematika érettségi

Az alabbiakban a jelenlegi matematika érettségi fobb jellemzdit foglaljuk Gssze.
A tanulok, mint azt korabban mar részleteztiik, 1ényegében két szintet valaszthatnak:
az iskolai érettségit, illetve a felsdoktatasi intézménybe valo felvétel irasbeli vizsgdja-
nak is megfeleld kozos érettségi-felvételi vizsgat. Mind az iskolai érettségi, mind pe-
dig a kozos érettségi feladatsorai kozpontilag késziilnek. Az iskolai érettségi tételsor,
amelyet az OKSZI allit 6ssze, a kozépiskolak tipusai szerint differencialt (szakkozép-
iskolak, illetve gimnaziumok, kéttannyelvii kézépiskolak). A kozos érettségi-felvételi
feladatsorok feladatait a Felsdoktatasi Felvételi Iroda allitja 6ssze. Korabban aszerint
kiilonboztek, hogy miiszaki-természettudomanyi (a tandri szakot is beleértve) vagy
kozgazdasagi-szamviteli irdnyultsagu felsdoktatasi intézménybe juthatnak be altala a
tanuldk. Ma kétféle (szandék szerint azonos nehézségii €s tematikdju) feladatsor van,
de a két kiilonb6z6 alkalommal megirhaté tesztre aszerint jelentkezhetnek a tanuldk, hogy
az egyéb felvételi tantargyakkal kapcsolatos vizsgakkal ne keriiljenek iddbeli titkdzés-
be. Mind az iskolai, mind a felvételivel kozos érettségi vizsga irasbeli €s feladatcent-
rikus. Az iskolai érettségik mindegyikén a mar emlitett Osszefoglalé feladatgyiijtemény
feladatai koziil jelolnek ki négy, fokozatosan nehezed?6 és két, egy-egy fogalom megér-
tését vizsgald, nyilt (nem feleletvalasztasos) feladatot, s egy ismert tétel bizonyitasat
kell a tanuldknak reprodukalniuk. A feladatok tematikailag megprobaljak lefedni a
négy utolso év tananyagat. A megoldasra szant id6 egységesen harom munkadra, és a
megszerezheté maximalis pontszam 80. A dolgozatokat a tanulot tanité tanarok javit-
jak a kozpontilag kibocsatott, részletes pontozasi itmutaté alapjan. Az osztalyzatta val-
tashoz kozpontilag két értéket szabnak meg, az elégséges elérésének a minimumat (18
pont =22,5%), illetve azt a minimalis pontszamot (60 pont = 75%), amely a jeles eléré-
sének alsé hatara. A kozbiilso jegyek elérésének ponthatarait az iskolan beliili munka-
kozosségek allapitjak meg a javitas soran.

A kozos érettségi-felvételi vizsgan korabban négy, ma mar harom munkadra soran
nyolc nyilt végili feladatot kell megoldaniuk a tanuldknak, amelyek a feltételezett nehéz-
ségi sorrendben kovetik egymadst. A 7. és a 8. feladatban altaldban mar nagy szerepe van
az Otletességnek. Elméleti kérdés nincs ezekben a tételsorokban. A maximalisan elérhetd
pontszam 100, a 0—15 rendszer( felvételi pontszamokka valo atszamitas megadott hata-
rok szerint térténik, s a felvételi ponthatart mindig az adott intézmény szabja meg a felve-
het6 tanuldk szamanak fiiggvényében.

Ugyanennek a dolgozatnak egy példanyat (mert masodpéldanyosan készitik el a tanu-
16k) az iskolai tanarok érettségiként értékelik, s az osztalyzattd 4tvaltas hatdrai itt értelem-
szerlien masok, mint az iskolai érettségi dolgozatéi. Pontosabban, az elégséges alsé hata-
ra ebben a magasabb kdvetelményszintet tételez6 dolgozat esetében is 18 pont (ez a telje-
sitmény szazalékban 18%), a jeles teljesitésének also szintje 55 pont (55%). A kozbiilsé
jegyek elérésének ponthatarait ebben az esetben is az iskolan beliili munkak6zosségek al-
lapitjak meg.

Az osztalyozéasnak ez a gyakorlata azt eredményezi, hogy a kozbiils6 osztalyzatokban
az iskolék eltérhetnek egymastél, igy az osztalyzatok valdsziniisithetben nem egyenér-
tékiiek az egész orszagra nézve. Tehat annak ellenére, hogy az egységes pontozasi Gt-
mutaté révén az objektivitasra valo torekvés szemlélete jelen van a mai matematika érett-
ségiben, a pontozas és az osztalyzatta valtas problémai mutatjak, hogy ezen a téren az
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érettségi kivannivaldkat hagy maga utan. A tarsadalmi igazsdgossag szempontjabol oly
nagyon dhitott egyenértékiiség nem valdsul meg teljes egészében. Az értékelés szubjek-
tiv elemeit, az elébbieken tul, gyarapitjak a kovetkezok is, az, hogy az értékeldk szama
igen nagy, a pontozhat6 elemek esetenként tobb pontot is érhetnek, tovabba az osztaly-
zathatarok bizonytalanok. Hasonl6 problémat vet fel az is, hogy a feladatok nyiltak, s igy
sokféle megoldas sziilethet. Ez pedig ismét tobbféle értékelést tesz lehetdvé. Ilyenkor a
dolgozatot értékeld tanar szamara az egyetlen tampont a feladatra adhatéo maximalis pont-
szam. Abban az esetben, ha a feladatnak az Gtmutatoban megadottdl eltéré megoldasa
teljesen jo, akkor nincs nehézség a pontozasban, a teljes pontszam megadhato. Abban
az esetben azonban, amikor a tanul6 az egyéni megoldasban csak részlegesen jo ered-
ményeket tud felmutatni, mert a feladatot nem fejezi be, vagy valahol elrontja, az érté-
kelés a tanarok altal ,,levonasos pontozasnak™ nevezett médszer alapjan valdsul meg. Ez
azt jelenti, hogy egyénileg, szubjektiven megitélik, hogy a teljes feladatmegoldashoz ké-
pest hany szazalékos a teljesitettség, s ennek alapjan az dsszpontszambdl annyit vonnak
el, hogy a megmaradt pontérték megfelel-
jen ennek a teljesitettségnek. Ez szdmos
problémat vet fel. S végiil még egy nehéz-
ség, hogy a 7. feladat, vagyis a kidolgozan-
dé tétel esetén a részpontok kialakitasa 1é-
nyegében a tanarokra van bizva, s el6for-
dulhat, hogy aranyaiban tul sok pont sze-
rezhet6 a hasznalhat6 segédeszkozok (fugg-
vénytabla) alapjan esetenként konnyen

A kizos éreltségi-felveteli vizsgdn
kordbban négy, ma mdr hdarom
munkadra sordn nyolc nyilt végi
Jeladatot kell megoldaniuk
a lanuloknak, amelyek a feltételezett

felidézheto tételbizonyitasra is.

A pontozasi, értékelési Gtmutatok meg-
bizhatdsagat a sok évtizedes szakmai ta-
pasztalat hivatott biztositani. Ma Magyaror-
szagon a matematika érettségik értékelési
utmutatdjanak kialakitdsdban nem alkal-

nehézségi sorrendben kdvetik egymast. A
7.6s a 8. feladatban dltaldban mdr na
szerepe van az otletességnek. Elméleti
kérdeés nincs ezekben
a tételsorokban. A maximdlisan elérhetd
pontszdm 100, a 0- 15 rendszerii felvéleli

maznak olyan eljarasokat, amelyek az tut-
mutatdk egységes értelmezésének, illetve
az utmutato alapjan torténd pontozasnak a
megbizhatosagat novelhetnék. Ilyen eljaras
lehetne az, ha azonos dolgozatokat tobb
értékeld is értékelné az utmutatdban ki-
dolgozott alapelvek alapjan. Az értékelok
kozotti 6sszhang konkordanciaelemzéssel
megallapithatd, s ennek eredményei alap-
jan az értékelési kritériumokat az utmutatd véglegesitése elott pontositani lehetne. A ma-
tematika tantargyban — ismereteink szerint — nem volt még olyan vizsgalat, amely azo-
nos dolgozatok esetében az értékeldk kozotti egyetértést vizsgalta volna. Annyit azon-
ban lathattunk egy korabbi holland—magyar projekt kapcsan, hogy minél nagyobbak az
egyes részelemekre adhat6 pontszamok, vagy minél kevésbé részletez6 egy-egy feladat
pontozasi itmutatdja (példaul a 7. feladaté), annal nagyobbak lehetnek az eltérések a tény-
leges pontozasban. Az orszag tobb kiillonb6zo iskolajabol begyiijtott érettségi dolgoza-
tok egységes (,,kozponti”) értékelése (8) ravilagitott arra, hogy az adhat6 pontok értel-
mezésében esetenként eléggé nagyok az eltérések. Meg kell azonban azt is jegyezni, hogy
Osszességében e néhany szaz dolgozatban nem tul sok olyan eset fordult eld, melyben
a dolgozat egészére adhato végso (6tfokozati) osztalyzatot jelentdsen, egy jegynél na-
gyobb mértékben megvaltoztatta volna a kézponti értékelés. Ha azonban olyan uj bizo-

pontszamokkd valo diszamilds megadolt
hatdrok szerint tortenik, s a felvételi
ponthatdrt mindig az adolt intézmény
szabja meg a felveheld tanulok
szdmdnak fiigguényeben.
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nyitvany késziil, amelyben a pontokat is feltiintetik, akkor azok korrektsége fontosabba
valik.

A matematika érettségi feladatbank

Az eddig elmondottak alapjan tehat a matematika érettségik torténetében eléggé jol nyo-
mon kovethetd az értékelés objektivitasanak igénye, és a mindenkori pedagogiai gyakor-
lat altal kinalt eszk6zok alkalmazasa azok pozitivumaival és hidnyossagaival egyiitt.

A jelenlegi tanligyi modernizacios folyamat az érettségi uj modelljének kimunkalasa so-
ran lehetdséget nyujt arra, hogy a pedagdgiai mérésekkel kapcsolatos j eredményeket al-
kalmazzuk, és elkezdjiik/folytassuk a tantargyi, igy a matematikai feladatbank kiépitését.

Az elmult évtizedekben mind nemzetk6zi, mind hazai viszonylatban is nagyfoku érdek-
16dés nyilvanult meg a tesztelmélet eredményei irant. A tudasszintmérésben is egyre in-
kabb terjed a ,,tesztek” alkalmazasa. Az eredetileg a pszicholdgiabdl szarmazo teszt fogal-
ma mara lényegesen kiboviilt. Gyakran ezt a megnevezést alkalmazzuk a tantargyi feladat-
sorokra, akar zart végii (feleletvalasztasos) kérdésekbdl, akar kiegészitendd valaszokbol,
akar nyilt végli kérdésekbdl allnak. A szigoru értelemben vett tesztek esetén az egyes tu-
daselemeket olyan kicsi részekre bontjak, amelyek 6nallo egységként megkérdezhetdek és
pontozhatoak. Ezeket itemeknek szoktak nevezni, s rendszerint egy-egy pont jar a helyes
megoldasért. Sok esetben azonban komplexebb modon kell a tudasrol szamot adni, s igy
a vizsgalandé tudasanyag ,,itemekre” bontdsa nagyobb 1éptékii, és a pontozasban sulyo-
zott, tehat egynél nagyobb pontok is szerepelhetnek. Egyes mérések soran itemnek szok-
tak nevezni a teljes komplex feladatot is. Sokféle céllal alkalmaznak az iskoldk is maguk
altal fejlesztett teszteket, feladatsorokat. Példaul egy-egy téma tanitasanak végén a tanu-
16k tudasszintjének mérésére vagy a tanitas folyamataban diagnosztikus mérésre. A regio-
nalis, teriileti vagy keriileti tudasszintmérések is eléggé altalanosakka valtak. Ezek a tesz-
tek azonban nem biztos, hogy minden esetben megfelelnek a szigoru fejlesztési szabalyok-
nak, s az objektivitas, a tartalmi érvényesség és a megbizhatdsag kovetelményeinek.

Az orszagosan egységes, megbizhatd, standard, objektiv vizsgazas kivanalma vezette az
oktataspolitikat oda, hogy az 4j évezred €rettségi modelljében a feladatbanknak szénjon
nagy szerepet a matematika tantargyaban is.

A matematika feladatbanktdl az oktataspolitika tehat azt reméli, hogy évrél évre biztos ba-
zisa lesz az olyan érettségi dolgozatoknak, amelyek objektivitasa optimalis, orszagosan egy-
séges (standard) megbizhatd értékelést biztosit; tovabba meglehetds biztonsaggal teljesiil az
is, hogy az egymas utani években azonos nehézségli, az érettségi szintnek megfelelé meg-
mérettetést tesz lehetové az érettségizo korosztalyok szdmara mindkét szinten.

Ezeknek az igényeknek akkor lehet eleget tenni, ha ténylegesen kiépiil egy olyan feladat-
bank, amely az érettségi kovetelményeket lefedd sok-sok (a CITO becslései szerint mini-
mum 2000) olyan bemért matematika feladatot (itemet) tartalmaz, amelyeknek a pszicho-
metriai sajatossagait, nehézségi paramétereit ismerjiik. (9) Ezekbdl azutan az eddigi gya-
korlathoz viszonyitva, sokkal megbizhatobban lehet feladatokat valogatni az aktudlis mé-
réeszkoz kialakitasahoz, Uigy, hogy a tartalmi validitast (érvényességet) is biztositsuk.

Ezeknek a gondolatoknak a szellemében kezd6dott meg a matematika feladatbank kiépi-
tése. A feladatbank-épité munka Iényege tomoren a kovetkezd: alkalmas feladatok kitala-
lasa, kidolgozasa, azok tartalmi és kognitiv miiveleti szintii jellemzése, becslés a feladatok
nehézségérol. Ezutan megtorténik az alkalmasnak itélt érettségi szintli teszt 9sszeallitasa,
a feladatoknak (itemeknek) a kiprébalasa a sziikséges 1étszamu tanulocsoporttal a vizsga-
helyzetnek megfelel6 koriilmények kozott (azonos iddtartam, a vizsgaszabalyzat szerint
megengedett eszk$z6k hasznalata, ugyanolyan tantermi feltételek). A tanuldk altal megirt
dolgozatok statisztikai feldolgozasa, a teszt itemjeinek (feladatainak, dnalléan pontozhatd
részeinek) elemzése megmutatja, hogy a feltételezéseink helyesek voltak-e, a feladatok pa-
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raméterei igazoljak-e hipotéziseinket a feladatok helytalld voltarol, s hogy megfeleld for-
maban sikeriilt-e megfogalmazni a feladatokat. A paraméterek alapjan, donthetiink arrdl, hogy
mely itemek megfeleldek, melyek szorulnak korrekciora, illetve melyek nem valtak be.

Egy kovetkez tanulmanyban réviden sszegezziik majd a feladatkészités €s -mérés szem-
pontjait, bemutatjuk, hogy milyen médszerrel elemezziik a feladatokat, itemeket, s azt, hogy
milyen tapasztalatokra tettiink szert a feladatbank-fejleszté munka soran.
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Valas Péter

A Web tanitasa — informacioszerzés
a halozaton

Mikézben a szdmiltdstechnikdabol tanitando anyag egyre bovtil,

a felhaszndlhato oraszdm nem kéveti a szakmdnkban tapasztalhato
szédliiletes fejlodest. Ketseégkiviil van ennek egy kis elonye is, hiszen
igy rakényszertiltink, hogy a legfontosabb dolgokat vdlasszuk ki
(legfontosabb alatt azt értve, amelyben a fiataloknak a legnagyobb
sztikségtik van a tandri elinditdsra, és aminek a segitségével majd
a legkonnyebben tudnak minden mdsban ondlloan tovdabblépni);
valamint arra is, hogy tanitvanyainkkal a vdlasztdsunkat
elfogadtassuk.

diakok, sot a sziilok is gyakran kérdezik, hogy miért pont ezt tanuljuk, amazt meg

miért nem (érdekes, hogy mas orakon viszonylag ritkan meriil fel ez a kérdés), s ha

ilyenkor nem rendelkeziink kész valasszal, egész pedagdgiai munkank konnyen meg-
kérddjelezddhet. A jelenlegi 7. évfolyam kivételével tantargyunknak nincs orszagos tan-
terve, gyakorlatilag mindenki a sajat meggy6zddése szerint allithatja 6ssze a tananyagot.
Ebben a helyzetben fontosnak tartom, hogy a fiatalok mindig értsék, hogy milyen megfon-
tolasok vezetnek az anyag megvalasztasaban, mert igy sokkal inkabb elfogadjak a tanitast,
akkor is, ha éppen massal szeretnének foglalkozni.

A miért

Ha a WorldWide Web keriil szoba, szembekeriilhetiink kollégaink, fonokeink vagy a szii-
16k félelmeivel is, hogy ,,ugyan mit fog nézegetni a gyerek az Interneten” (esetleg a gye-
rek torekvésével, hogy tényleg azt nézegesse ©). Ezzel kapcsolatban harom alapvetd hi-
bat kovethetiink el: ha magunk is beallunk a szkeptikusok soraba, s félelmiinkben, hogy
esetleg belebotlik tanitvanyunk egy aktfotoba vagy egy bombakészitési receptbe, inkabb
ugy csindlunk, mintha nem is lenne a vilagon a Web; ha legyintiink a félelmekre, és nem
foglalkozunk az eloszlatasukkal; végiil ha szabadon engedjiik tanitvanyainkat, és elfordit-
juk a fejlinket, amikor webeznek. Magunkra kell vallalnunk annak bizonyitasat, hogy a vi-
laghald értelmesen is felhasznalhato, és azon helyzetek magabiztos kezelését, amikor
mégis ,.illetlen” képek tiinnek fel a monitoron. Mint latni fogjuk, keresés kozben ez akar
véletlentl is eléfordulhat, nemcsak szandékosan, €s megfeleld tanari hozzaallas esetén az
ilyen helyzetek nem okoznak problémat.

A mit

Mit tanitsunk tehat? Mindenekel6tt azt kell tisztaznunk tanitvanyainkkal is — sajnos, szak-
emberek korében is gyakran talalkozhatunk az alapfogalmak keverésével, pongyola hasz-
nalatdval —, hogy az Internet nem azonos a Webbel. Az eldbbi kiilonb6z6 protokollok, szol-
galtatdsok 0sszességét (s persze, a hordoz6 fizikai halozatot is) jelenti; magéaban foglalja
a levelezést, a levelezolistakat, a hircsoportokat, az FTP-t, a telnetet, a webet és még egy
sor mas lehetdséget. Mas kérdés, hogy a modern grafikus bongészéprogramok altalaban
integralt feliileten nyujtjak e szolgaltatasok tobbségét, igy az egyszerii felhasznaldk egy ré-

37




Vélas Péter: A Web tanitasa — informacidszerzés a haldzaton

sze észre sem veszi, amikor atlép az egyik részrendszerr6l a masikra. (Nem igy a ma még
igen jelentds egyetemi felhasznaldi kor, amely csak karakteres feliileten fér hozza az
Internethez, és mas-mas programokat — mail, ftp, telnet, lynx stb. — kell elinditania, attol
fuggden, hogy milyen protokollt akar hasznalni.)

Ha egy iskolaban egyéltaldn megvan a technikai lehetdsége a Web tanitasanak, akkor
az ezredfordulo felé kozeledve semmiképpen sem hagyhatjuk ki egészen a tananyagbdl.
Masrészt nem eshetiink abba a hibaba sem, hogy a sziikségesnél t6bb id6t szanunk ra mas
anyagrészek rovasara. Fel kell mérniink, mi a Web helye a modern ember altalanos sza-
mitastechnikai mtveltségében.

Maga a bongészés — még olyan osztalyok esetében is, amelyek windows-os alapisme-
retekkel sem rendelkeznek — maximum tiz perc alatt elsajatithato, a rutinosabb felhaszna-
16k pedig maguktdl is rajonnek a mikéntjére. Nem kell mast megmutatnunk, mint a prog-
ram elinditasat, a linkek hasznalatat, a haza-, vissza- és el6reléptetd gombot, a kényvjel-
z0ket, esetleg Windows-ban jaratlanoknak a gorditdsavot és a kilépést. Egy bongészoprog-
ram is tanithat6 4-5 éraban, ha nagyon sok idonk van, de folosleges: az a didk, akinek egy-
két windows-os program hasznalatat rendesen megtanitottuk, ra kell hogy jojjon a tobbi
lehetdségre. (Orvendetes tény, hogy ma mar mindkét nagy bongészéprogram hozzaférhe-
té magyarul is.)

Amire viszont feltétleniil id6t kell szannunk (tapasztalatom szerint ez még erdltetett me-
netben is legalabb két egylitt t6ltott orat és ezenkiviil 6nallé gyakorlast igényel, de ennél
sokkal tobb ido is értelmesen eltolthetd vele), az az informacio megszerzése a weben ke-
resztiil és annak értékelése. A/ Gore-nak tulajdonitott kifejezéssel informéacios szupersztra-
danak is szoktak nevezni az Internetet, de szerintem sokkal talalobb az informacids 6cean
elnevezés; ez egy olyan kdzeg, amelyben nincsenek kijelolt és térképen kdvetheto utak, vi-
szont konnyen meg lehet fulladni benne, ha az ember nem céltudatosan halad. Ez a mé-
dium a ma és még inkabb a holnap emberének természetes informacioforrasa, de komoly
veszélyeket is rejt magaban. A legjobb dolog, amire megtanithatjuk didkjainkat, hogy ho-
gyan lehet a weben a keresett informaciot megtalalni, hitelességérdl, megbizhatdsagarol
véleményt alkotni, aztan pedig kikapcsolni a szamitogépet, miel6tt szenvedélybetegekké
valnanak. Ebben a folyamatban mind a hdrom 1€pés fontos! (1) Ezért kapta ez a cikk a cim-
mel egy sorba emelt és tipografiailag is egyenrangt alcimet — mélységes meggy6z6désem
szerint (hacsak nincs heti 6t 6rank) a Web tanitasa a keresés tanitasat kell, hogy jelentse,
ez viszont olyan ismeret, amelyre mindenképpen ra kell szannunk az idét, mert itt van a
legnagyobb sziikségiik a fiataloknak a tanari segitségre.

A kérdés némiképpen hasonlit ahhoz, hogy mit tanitsunk a konyvtarrél. A konyvtar
is informacios ocean, €és a hasonlat segithet benniinket a fontossagi sorrend tisztazasa-
ban. Ha megmutatjuk a diakoknak a bongész6 hasznalatat, azzal annyit tettiink, mintha
megmutattuk volna a kényvtar bejaratat. A konyvtaros tanar, ha megszerez egy-két orat
egy osztalyban, valoszinileg a konyvtar rendjérdl és a keresésrdl fog beszélni. Hason-
l6an érdemes eljarnunk nekiink is. Az Internet rendje, a Netikett és a helyi szabalyzat azon-
ban elsésorban az 6nallé webes publikacio, illetve a levelezés, listak, hircsoportok té-
makdrében keriilhet eld, nem a bongészésnél. (S amugy is ez csak eszk6z, mig az infor-
macidszerzés a cél.)

Bar nem fér e dolgozat keretei k6zé, hogy az Internet veszélyeirdl és az elleniik vald vé-
dekezésrol értekezziink, a figyelmes olvasé bizonyara észrevette, hogy néhanyat a sorok
kozott maris megemlitettem. Ilyen a tanari és sztiléi szemmel nézve ,,nem rendeltetéssze-
rii” hasznalat, azaz a szexképek nézegetése (aminek a valodi jelentdségénél sokan lénye-
gesen nagyobbat tulajdonitanak, pedig ha felkeltjiik a didk érdekl6dését mas értelmes
dolgok irant, hajland¢ lesz azokkal foglalkozni — akar az otthoni bongészés kdzben is); a
szenvedélybetegség kialakulasa (amelynek a szamitastechnika nem az oka, hanem a tiine-
te) és a hiteltelen informaciok megszerzése. Ez utdbbi az, amellyel részletesen kivanok fog-
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lalkozni. Beszélhetnénk még a haldzaton terjedd virusokrdl is, de én ezeket nem az
Internet, hanem a virusirtas témakdrében szoktam emliteni.

Irdasomnak semmiképpen nem célja annak bizonyitasa vagy illusztralasa, hogy mennyi
mindenre hasznalhat6 az Internet. A keresés tanitasardl lesz szo, s csak néhany konkrét ci-
met fogok emliteni az elmondottak aldtdmasztisara. Nem foglalkozom a nem webes ke-
resésekkel sem, elsdsorban terjedelmi okbdl s a kevesebb tapasztalat okan, masrészt pe-
dig mert ezek jelentdsége folyamatosan csokken. Még a konyvtarakban tartja magat egy
kicsit a telnet és a gopher, de mar sejteni lehet, hogy nem sokaig. Latni fogjuk azért, hogy
ma még indokolt az egyéb lehetdségekkel is foglalkozni.

Kiilon tanulmanyt igényelne az Internet jelentdsége a nemzetk6zi kapcsolatok alakita-
saban, a publikacioval jard feleldsség €s még sok mas téma. Az itt emlitett lapok koziil so-
kat kiilfoldrdl is keresnek, s szerepiik van az orszagkép alakitasaban — nézziik dket ilyen
szemmel is!

A hogyan

A keresés

Legels6sorban is meg kell értetniink, hogy nem igaz az a mondas, miszerint ,,az
Interneten minden rajta van”. Az van rajta, amit valaki feltesz ra! Sokszor meglep6 dol-
gokat is megtalalunk, maskor pedig olyasmit sem, amirdl a legkézenfekvébbnek tartanank,
hogy rajta legyen. Ha pedig valamilyen konkrét informaciot keresiink, s rdadasul siirgd-
sen, akkor jo eséllyel talaljuk szembe magunkat Murphy Gsszes torvényével.

Ha a didkok csak egy kicsit is értenek valamilyen idegen nyelven, akkor ezt feltétleniil
hasznaljuk ki! Egyrészt élmény lesz a szamukra, hogy a nyelvoran megszerzett tudasukat
»clesben” hasznosithatjak, masrészt sokkal nagyobb eséllyel fognak hozzajutni a keresett
informaciohoz. Nem haszontalan, ha 14tjak, hogy a tanaruk is magabiztosan hasznalja az
idegen nyelvii forrasokat, de batrabb tanerék akkor is bemutathatjak ezeket az oldalakat,
ha 6k maguk nem ismerik a nyelvet. Ebben a dolgozatban csak magyar és angol nyelvii
keresoket emlitek, de nem nehéz a mddszer kiterjesztése tetszdleges nyelvre.

Fontos kérdés a szamonkérés formaja. Dolgozatot iratni a keresdprogramokbdl elég koc-
kazatos, hiszen soha nem tudhatjuk, hogy mikédik-e éppen az internetkapcsolat, milyen
sebességgel, mikodik-e a taloldali gép, s maga a keresés eredménye is esetleges. Feltehe-
tiink a tanult modszerekkel kapcsolatos elvi kérdéseket, foglalkozhatunk a hitelesség kér-
désével, amelyrdl késobb lesz sz6, de legjobb modszer — ha mindenképpen sziikségesnek
tartja valaki a szamonkérést ebbodl az anyagrészbdl — a hazi dolgozat iratdsa, ha biztosita-
ni tudjuk a tandran kiviili hozzaférést az Internethez. Egy konkrét példat késébb irok le.
(Ha a dolgozatot szovegszerkesztovel kell megirni, rogton két jegyet is adhatunk ra.)

Az alabbiakban a keresési eljarasok egyfajta 6nkényes csoportositasa olvashatd. Hasz-
nos, ha néhany fontosabb kiindulopontot elérhetdvé tesziink az iskola nyitélapjarol, hogy
ne kelljen fejbdl tudniuk a didkoknak a cimeket, és megmutatjuk, hogyan érhet6 el ezek-
r6l a tobbi. (Ha az iskola nem folytat 6nallé webszolgaltatast, akkor is elkészithetiink egy
egyszeril HTML-lapot ezekkel a cimekkel, amelyet a szerveren vagy a tanul6i gépeken ta-
rolunk, és a bongészéprogram kiindulépontjava tesziink.)

Az itt leirt csoportositds nem azonos azzal, amit a gyakorlatban tanitottam. A I'V. feje-
zetben leirt tanulsagok alapjan boviilt az eredeti lista a 0. és az 5. ponttal.

0. Ismert cim

A kiindulashoz hasznalhatunk olyan cimet, amelyet korabbi barangolasainkbol ismeriink,
esetleg — éppen, mivel érdeklddési koriinkbe vag — mar szerepel a konyvjelzdink kozott.
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Szerezhetiink cimeket Gjsagokbol, tévémiisorokbol, konyvekbol, ismerdsoktdl — joszeri-
vel barmilyen Interneten kiviili forrasbol.

1. A cim kitaldldsa

A legegyszeriibb keresési mddszer, ha megprdbaljuk kitalalni a cimet, és beirni az URL
ablakéba. (Ez altalaban a képerny6 tetején lathatd.) A mddszer akkor j6, ha példaul egy olyan
cég (vagy termék) oldalait keressiik, amelyikr6l feltehetd, hogy megéri neki sajat
domainnevet fenntartani. Feltételezziik, hogy a cim ,, www.valahol.hu” vagy
»Wwww.anywhere.com” alaku; a http:// eldtag begépelését a bongészok tobbsége nem var-
ja el. Példaul a Matav kezd6lapja a www.matav.hu, az ELTE-é a www.elte.hu cimen ta-
lalhaté. Nemzetkozi cégeknél is gyakori, hogy van magyar oldaluk is, ha jelen vannak Ma-
gyarorszagon. Ilyen esetben érdemes azzal kezdeni, mert gyorsabban bejon, és esetleg orszag-
specifikus informéaciokat olvashatunk rajta. Példaul a www.novell.com lapon sok értékes
anyag van, amely a magyar lapokon nem hozzaférhet6, de a www.novell.hu cimrdl elér-
hetjiik a Novell termékeivel foglalkozé magyar nyelvli weblapokat, levelezési listakat és
a helyi FTP-lelohelyeket. Nem biztos azonban, hogy a magyar oldal tartalmazza a teljes
anyagot. Néhany honappal ezel6tt egy Hewlett-Packard nyomtatéhoz kerestem meghajto-
programot. Ezzel a médszerrel megtalaltam a www.hp.hu és a www.hp.com cimet is, az
el6ébbin azonban szinte semmilyen nyomtatokkal kapcsolatos anyag nem volt (noha Ma-
gyarorszagon sokan elsGsorban a nyomtatdirdl ismerik a céget), s végiil az amerikai olda-
lon talaltam meg, amit kerestem.

2. Tematikus keresok

A tulajdonképpeni keresOprogramokat f6 mikodési moédjuk szerint két csoportra osz-
tottam. A tematikus keresdk téma szerint tobb szinten csoportositva tartalmazzak az anya-
got. Altalaban bejelentéssel, manudlisan béviilnek, azaz ritkan keriil rajuk véletleniil a Weben
elhelyezett informacio, ha a tulajdonos nem gondoskodik err6l. A masik csoportot jobb hi-
jan indexelt keresdknek neveztem el. Ezek iszonyatos teljesitményti gépeken futnak, meg-
probaljak az ismert univerzum minél nagyobb részét betermelni a sajat merevlemeziikre,
és a kapott allomanyokat valamilyen szempontok szerint felindexelni. Amikor keresiink
rajtuk valamit, nem az eredeti allomanyokat, hanem a masolatokat dolgozzak fol. Itt is te-
hetiink bejelentést az 01j oldalainkrdl, de jellemzden automatikusan boviilnek és frissiilnek
a robotnak nevezett programok segitségével, amelyek linkrdl linkre haladva probaljak megis-
merni a webes vilag minél nagyobb részét. (Ez az elonyliik az ilyen keresdknek, mert a be
nem jelentett oldalakat is begytjthetik.) Természetesen egy olyan oldalt, amelyre még se-
honnan nem mutat link, nem talalnak meg maguktdl.

Magyar vonatkozasban a legnagyobb tematikus keres6é a Hudir (jelenlegi cime
http://www.hudir.hu/). Sajnos idénként valtoztatja a cimét, illetve el6fordul, hogy a ma-
gyar oldal cimén az angol véaltozat jon be. A korabbi magyar oldal cimérdl egy ideig egy
automatikus lapozas vezetett az 0j, .com végii cimen talalhaté angol nyelvii oldalra. En-
nek ellenére nagyon jol hasznalhaté adatbazis. Nemcsak témak szerint kereshetiink ben-
ne, hanem egy sz0 kozvetlen begépelésével is. llyenkor megjeldlhetjiik, hogy egy mar meg-
nyitott altéman belill, vagy az egész adatbazisban akarunk-e keresni. Altalaban az elobbi
a célravezetobb. (Egy ezzel kapcsolatos érdekes esetrdl késébb még szdlok.)

A legismertebb nemzetk6zi tematikus keres6 a Yahoo! (www.yahoo.com). Igen gazdag,
jol felépitett gytijtemény, nem érdemes kihagyni.

3. Indexelt keresék

A magyar nyelvii programok koziil kettét emlitek. A régebbi a Heuréka. Legegyszeriib-
ben gy vehetjiik birtokba, hogy a Hudir keres6ablakaba beirjuk a keresett szot, és a har-
madik radiogombot valasztjuk, amely a Heuréka nevet viseli. (Az els6 kettdrdl az el6zd
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bekezdésben volt szd; ezekkel valaszthatunk a Hudir teljes adatbazisa és a kivalasztott té-
ma kozott.) Kozvetleniil is elérhetjiik a http://heureka.net.hu/ cimen.

Ujabb kelet(i, de gyorsan népszeri lett az Altavizsla (http://altavizsla.matav.hv/), az Alta
Vista magyar valtozata. Ennek a nagy elonye, hogy egyetlen kattintassal valaszthatunk, hogy
a magyar vagy az amerikai adatbazist akarjuk-e hasznalni. A kiilfoldi cimek koziil nem em-
litek tobbet, mert az 6ran nem az a cél, hogy cimeket soroljunk fel, hanem hogy minél t6b-
bet meg tudjanak maguktol talalni a didkok, ehhez pedig a kévetkez6 modszer nyujt se-
gitséget.

(Az Alta Vista egy kiilonos érdekességet is kinal: a http://babelfish.altavista.digital.com/cgi-
bin/translate cimen egy forditdprogramot talalunk, amelybe széveget vagy URL-t irhatunk
be. A program francia, német, olasz, spanyol, portugal nyelvrdl tud angolra és vissza for-
ditani. A forditas nyilvan nem irodalmi szinvonal(, de segithet egy idegen nyelvii oldal megér-
tésében, ha ismeriink a felsorolt nyelvek koziil egy masikat. Jatszhatunk is vele, mint Ka-
rinthy Ady versével, humoros eredményeket fogunk kapni igy.)

Az indexelt keresdprogramok altalaban sok taldlatot adnak, amelyek koéziil az elsd
tiz—husz jelenik meg a monitoron, és ujabb kattintassal kérhetjiik le a tovabbi oldalakat.
A hipertext formaban megjelend linken kiviil tobbnyire az oldal cimét (ha adott neki a szer-
z0) és az elsé néhany sorat is kiirjak, emellett egy szdzalékban kifejezett, meglehetdsen eset-
leges ,,relevanciat” rendelnek hozza, amellyel azt probaljék kifejezni, hogy mennyire jel-
lemzd a keresett sz0 arra az oldalra. Igy aztan — ez hatrany a tematikus keresékhoz képest
— sok olyan oldalt is megkapunk, amelyeknek semmi koziik a keresett témankhoz. Gyak-
ran nagyon sok hasonlé cimet kapunk, ugyanahhoz a honlaphoz tartozé oldalakon ugyanis
sokszor ismétlédik egy kulesszo. A masodlagos informaciok segitségével kell eldonteniink,
hogy melyik cimen haladjunk tovabb elséként.

4. Keresogytijtemények

Vannak olyan oldalak, ahol egyszerre tobb keresdprogram koziil valaszthatunk anélkiil,
hogy mindegyiknek tudnunk kellene a cimét. Ezeket részben amatdrok allitjak Ossze.
Mas ilyen oldalakat a bongészéprogramok gyartoi tartanak fenn, és a programon beliil a
keresés gombbal érhetdk el. Ezeknek a tartalma, az dsszegyljtott keresok kivalasztasa ter-
mészetesen kereskedelmi megallapodasoktdl fligg. (Itt jegyzem meg, hogy a bongész6prog-
ramok Ujabb verzidit eldre gyartott konyvjelzokkel szallitjak, ezek is egyfajta keresési le-
hetdséget biztositanak, de a gyartd, és nem a felhasznalo igényeihez igazodnak.)

A tematikus és az indexelt keresékre vonatkozo kozos tudnivalok

Akét tipus kozott nem olyan €les a hatar, mint ahogy az eddigiekbdl gondolhatnank; mind
a kettd hordoz valamennyit a masik jegyeibdl is. Altalaban reklamokkal vannak zstfolva
az oldalaik, hiszen a fenntartoik kereskedelmi szolgaltatok. Fontos felhivni a fiatalok fi-
gyelmét, hogy a keresok informacidja gyakran elavult; nagy (tobb honapos) atfutési ido-
vel kovethetik a valtozasokat, akar a kozvetlen bejelentéseket is. Mutathatnak nem 1étez6
vagy elkoltozott oldalra, és kihagyhatnak ujabbakat. Szamitastechnikai folyoiratokban
idénként olvashatunk olyan cikkeket, amelyek a kereséprogramokat dsszehasonlitjak egy-
massal, esetleg tanacsokat adnak, hogy melyiket milyen esetben a legcélszeriibb hasznal-
ni, melyiknek mi az erdssége és a gyengéje. Ezekbdl szerezhetiink tovabbi cimeket is.

A legfontosabb tudnivalo, és ennek a tudatositasa a tanar f6 feladata, hogy ezek a prog-
ramok csak technikai segitséget adnak, de soha nem végzik el helyettiink a szellemi mun-
kat! (Ugyanez érvényes a hagyomanyos informacidkeresési modszerekre is, meglep6dés-
re tehat nincs okunk.) Nagyon ritka, hogy kénnyen, gyorsan jussunk a kivant eredmény-
hez, s tobbnyire olyankor fordulhat eld, ha konkrét informacioét keresiink (pl. a heti mozi-
miisort), de ha egy mégoly sziikre szabottnak is tiin6 témarol atfogod képet akarunk kapni,
akkor soha. A programok cimek 6z6nét dobjak elénk, de a mi dolgunk eldonteni, hogy me-
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lyeket és milyen sorrendben vizsgalunk meg s legfoképpen, hogy megbizhatonak itéljiik-e
az ott talalt informaciot.

Ha csakugyan érdeklddiink egy téma irant, akkor feltétlentil hasznaljunk tobb keresot,
hiszen mas-mas eredményt fogunk kapni. Ezt az 6ran is konnyen demonstralhatjuk, pél-
déul irassuk be a Heurékaba €s az Altavizslaba ugyanazt a szot.

Erdekes eredményre juthatunk, ha a keresd ablakdba egynél tobb szét irunk be. Alap-
esetben ugyanis ezt a legtobb keres6 logikai vagy kapcsolatnak tekinti. A gondolkodo diak,
aki ezt nem tudta, igencsak meglep6dhet, hiszen a legjobb szandékkal irt be egy sz6 he-
lyett egy hosszabb szokapcsolatot, hogy a keresés eredményét leszilikitse az érdeklddésé-
re szamot tart6 témadra, s ehelyett éppen hogy kibovitette azt! Mindegyik program lehetd-
séget ad az Osszetettebb keresési feladatok megoldésara is, de nincs egységes szintaxis. Az
el6z6 feladatot példaul az ,,€s”, ,,and” szavak, a + jel vagy idézdjelek hasznalataval old-
hatjuk meg. Hivjuk fel a diakok figyelmét, hogy a keres6 nyitéoldalan altalaban talalnak
egy sugot vagy egy ,,advanced search” linket, ahol ezekrdl a lehetdségekrdl tajékozdodhat-
nak. Olyan keresési feltételt is adhatunk, hogy a dokumentumban legyen benne két
megadott szo, de hagyja ki a keresé azokat, amelyekben el6fordul egy harmadik. Megad-
hatjuk, hogy egész szora vagy szotoredékre keressen-e, s hogy mennyire szigortian kezel-
je az ékezeteket. (Ha példaul érdekel a di6 termesztése, de nem érdekel a konyhai felhasz-
nalasa, akkor hasznalhatunk a ,,+did -torta”-hoz hasonlo sziiréformulat.)

5. Linkek

Trivialisnak tiinhet, de a megiratott hazi dolgozatok tanulsagai alapjan érdemesnek lat-
szik mégis kiilon pontban megemliteni, hogy ha egyszer mar ratalaltunk egy témankba va-
g6 oldalra, akkor az ott fellelt linkek mentén is tovabbléphetiink. S6t valoszintleg haté-
konyabb lesz ez a mddszer, mint a kereségépek hasznalata.

6. Linkgyiijtemények

Ezek egy-egy témat dolgoznak fel, és a karbantartdjuk szorgalmatdl és idejétol fugg a
frissességiik. Ha ratalaltunk egy jé példanyra, érdemes konyvjelzot rendelni hozza. Eset-
leg le is menthetjiik a sajat géplinkre, hiszen az eredeti forras az Interneten barmikor sem-
mivé valhat. Egy ilyen példa a www.piar.hu/tantargyak, ahol az iskolai tantargyakkal kap-
csolatos linkek vannak 6sszegyijtve.

Van egy kiemelt linkgytijtemény, amelyet feltétleniil ismernie kell mindenkinek: a Ma-
gyar Honlap (régebben Magyar Ottlap; http://www.fsz.bme.hu/hungary/homepage h.html).
Ez csak intézményeket lajstromoz, azokat viszont kivaléan. Kereshetiink benne intéz-
ménytipus, foldrajzi elhelyezkedés és szolgaltatas szerint is (nemcsak weboldalakat gyfijt).
Ez a kitlind kezdeményezes a magyar Internet egyik gyongyszeme. Elmondhatjuk didk-
jainknak, hogy akkor kezdte el ezt csinalni Mdray Tamas, amikor még fél kézen meg le-
hetett szamolni a hazai webszervereket, €s azdta is szorgalmasan fejleszti. Ugyanitt talal-
juk a Wagner-listat, amely a tulajdonosok bejelentései alapjan rendszeresen beszamol a Ma-
gyarorszagon bejegyzett j szolgaltatasokrol.

7. Elektronikus konyvtdrak

Ez mar egy hatarteriilet, hiszen a konyvtarak az informacid specialis formajat taroljak,
de igen fontos hatarteriilet, amelyre az iskoldban érdemes sulyt helyezni. Az utébbi idék
tendencidja, hogy a korabban nagyrészt gopher- €s telnetalapti konyvtari szolgaltatasok egy-
re nagyobb része érhetd el weben is, igy illeszkedik a konyvtari keresés ennek a cikknek
a témajahoz. (2)

A konyvtarakat is tobb csoportra osztottam. Az egyikbe tartoznak a ,,nem igaziak”, azaz
az olyan konyvtarak, amelyek magukat a konyveket nem teszik kozz¢ az Interneten, csak
a kataloguscédulakat. Ezek valdjaban nem elektronikus, csak elektronikusan elérhetd
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konyvtarak. Természetesen izgalmas dolog a kataldgus bongészése is, emellett hasznos is,
hiszen ha el akarunk olvasni egy konyvet, akkor kozvetlentil fordulhatunk ahhoz az intéz-
ményhez, ahol tudjuk, hogy megtalalhato. (Olyan konyvtarat is lattam mar, ahol még azt
is kiirtak, hogy van-e éppen bent kdlcsondzhetd példany.) llyen példa a K6zos Elektroni-
kus Kataldgus (http://www.kozelkat.iif.hu/), ahol tobb hazai egyetem €s mas kozintézmény
konyvtaraban kereshetiink. Ugyanigy érhetd el a vilag egyik leghiresebb konyvtara, a
washingtoni Kongresszusi Konyvtar (http://lcweb.loc.gov/).

Az ,igazi” elektronikus kdnyvtarak koziil ugyancsak minden magyar Internet-haszna-
lonak ismernie kellene a Magyar Elektronikus Konyvtarat (http://mek.iif.hu/). Allomanya
persze nem vetekedhet egy papiralapt tarsintézményével, anndl is kevésbé, mert a fenn-
tartoi hobbibol foglalkoznak vele, de a hasonlo6 gylijtemények soraban nem kell szégyen-
keznie. Elénye egy ,,papiros” konyvtarral szemben, hogy teljes konyveket és révidebb cik-
keket egységes feliileten tud kézzétenni. Sajnos a nagyobb Iélegzeti miiveket nem olvas-
hatjuk on-line kapcsolatban, csak a tomori-
tett valtozatot tolthetjiik le. A MEK vezet6
konyvtarosai, Drotos LaszIlo és Moldovadn
Istvan is megérdemlik, hogy megjegyez-

Irdasomnak semmiképpen nem célja
annak bizonyitdsa vagy illusztrdldsa,
hogy mennyi mindenre haszndlhato az
Internet. A keresés tanitdsdrol lesz sz0,

§ csak néhdny konkret cimet fogok
emliteni az elmondotiak
aldtamaszidsdra. Nem foglalkozom a
nem webes keresésekkel sem, elsdsorban
lerjedelmi okbol
§ a kevesebb tapasztalat okdn, mdsrészt
pedig mert ezek jelentosége folyamatosan
csikken. Még a kinyvtdrakban lartja
magdt egy kicsit a telnet és a gopher,
de mar sejteni lehet, hogy nem sokdig.
Laitni fogjuk azért, hogy ma még indokolt
az egyéb lehetdségekkel is foglalkozni.

ztik a neviiket.

Ujabb keletii kormanyzati kezdeménye-
z¢s a Neumann-haz (www.neumann-haz.hu).
Egyel6re nehezen érhet6 el a megszokott
kezddpontokbol, és a lapjaik technikai meg-
valositasa sem tokéletes még. Ennek ugyan-
csak része egy elektronikus konyvtar. Az
id6 donti el, hogy szert tesz-e a MEK-hez ha-
sonl6 népszeriiségre.

A harmadik csoportba a virtualis konyv-
tarak tartoznak. A virtualis konyvtar tulaj-
donképpen egy specidlis linkgytijtemény,
amely a mashol talalhaté cikkekre, konyvek-
re mutat ra, ezekbdl képez tematikus lista-
kat. Igazi internetes talalmany, olyan lehe-
téség, amellyel a hagyomanyos konyvtar
nem rendelkezik. A legjobb példa ismét a
MEK. (Moldovan Istvan kiilon szolgaltatast
is nyujt az érdekldddknek: kérésre havonta
elkiildi e-mailben a MEK és a virtualis gyij-
temény gyarapodasi listajat.) Emlitsiik még

meg a tudomany és technika teriiletén az Orszadgos Miiszaki Informacios Kozpont és
Konyvtar (OMIKK) honlapjat (http://www.omikk.hu/omikk/cimlap.htm), amelyrdl kiin-
dulva egy kisebb, szakiranyt virtualis, illetve sajat digitalis konyvtar is elérhetd.

Tovabbi konyvtarak érhetdk el a 2. jegyzetben talalhaté magyar cimr6l.

Még szlikebb teriiletre 1épiink az elektronikus képtarakkal, amelyeket a konyvtarakkal
egylitt érdemes megemliteniink. Kival6 példa a Képzomiivészet Magyarorszagon a kez-
detektol a XX. szazad kozepéig cimti oldal (http://www.kfki.hu/keptar/), amelyrdl ugyan-
csak megjegyezhetjiik, hogy hobbibdl kezdte csindlni egy fizikus, Krén Emil. Ez az oldal
is a hazai webes vilag kincsei kozé tartozik. Sok mas, a magyar kulturat népszeriisitd lap-
hoz hasonléan magyar és angol valtozatban is hozzaférhetd, €s linkeket is tartalmaz mas
hasonlo gylijteményekre. Tobb szempont szerint kereshetd. E cikk irasanak idején foleg
a festészet s a szobraszat korébol talalunk reprodukciokat (t6bb ezret), de a szerzok ter-
vezik a tovabblépést mas képzomiivészeti dgak iranyaba is.
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Itt, a konyv- és képtarak tarsasagaban teszek emlitést még egy oldalrél. Bar nem koto-
dik kozvetleniil a kereséshez, de nagyszeriisége folytan megérdemli, hogy bekeriiljon egy
olyan cikkbe, amely felsorolta a vilaghalé magyar szegletének az orszagképet alakito, al-
talanos érdeklddésre szamot tart6 legfontosabb kezddpontjait. Az Internet Expo Magyar
Pavilonjarél van szé (http://www.idg.hu/expo/). (3)

Nyugtassuk meg azokat, akik a Gutenberg-galaxis vagy a muzeumok jovojét féltik az
Internettdl, netan elrettentd példaként akarnak a var fokara kitiizni a fejiinket az elektroni-
kus konyvtarak népszerlisitéséért. Bizonyara tanitvanyaink kozott is vannak ilyenek. M-
velt, igényes ember szamara a papiros €s az elektronikus konyvtar, illetve a valédi és az inter-
netes képtar nem ugyanarra vald, és nem poétoljak, hanem kiegészitik egymast. Senki nem
vitathatja, hogy az élmény a galéridban az igazi. Olvasni pedig legjobb a sajat fotelunkban,
konyvvel a keziinkben. De nem biztos, hogy mindig végig tudjuk jarni az orszag vagy a vi-
lag 6sszes képtarat, ha képeket akarunk nézni. Miért rosszabb egy Interneten publikalt rep-
rodukcié egy festményrol, mint egy — valdsziniileg megfizethetetlen — miivészeti album?
Hany ember és hogyan juthatna hozz4 a kéziratos Balassa-kodexhez — akar egy ugyancsak
méregdraga reprint kitetben is —, amely a Magyar Pavilonban lathat6? (4) Az ilyen gyj-
temények elonye, hogy nagyon kénnyen hozzaférhetéek. Haszndlatuk célja pedig nem az
élmény-, hanem az informéacioszerzés. A képtar segitségével, ha van néhany Internetre ko-
tott gép, vagy csak egy gép ¢s egy kivetitd (ami ma még kevés iskolaban férhetd hozza, de
remélhetbleg par éven beliil hétk6znapi eszkoz lesz), egy falusi iskola rajztanara is olyan
képek sorozatat mutathatja be az 6ran (akar tobb tucat galériabdl 6sszevalogatva), amelye-
ket nemcsak eredetiben nincs esélye megmutatni, de még albumban sem nagyon. Sajat em-
1ékeim koziil valo példa: az éjszaka kdzepén eszembe jutott egy olyan koltének egy sora,
akinek a kotete sajnos nem volt meg otthon. Ilyenkor addig nem nyugszom, amig nem tu-
dom a folytatast — a félbehagyott vers idegesit, nem hagy nyugodni. A MEK jévoltabdl &t
percen beliil a sajat gépem merevlemezén volt ennek a koltének az Gsszes verse, s a sz6-
vegszerkesztd beépitett kereséje segitségével pillanatok alatt megtalaltam a keresett ver-
set. Nem kellett megvarni, amig felkel a nap és kinyitnak a konyvtarak, elmenni egy
konyvtarba, €s nem kellett végiglapoznom a kétetet a fejemben motoszkald sor utan kutat-
va. A versszoveg ilyen médon vald megszerzése — ezt nem lehet elégszer hangstulyozni —,
nem pétolja a nyomtatott verseskonyv élményét, sem a hitelesség ellendrzését.

Megjegyzés
Ugyan nem tartozik szorosan a cimben megjelslt témahoz, a webes kereséshez, hiszen telnettel
érhetd el, de az elobbi példa kapcsan emlitésre méltonak érzek még egy nagyszerli magyar alko-
tast, amellyel példazhatjuk azt is, hogy az egyéb internetes protokollok még nem teljesen a mu-
zeumba valok. A Nyelvtudomanyi Intézetben a magyar vers- €s prézairodalom hatalmas részét vit-
ték szamitogépre nyelvészeti vizsgalatok céljabol. Ha pedig mar rendelkezésre allt ez a paratlan
adatbazis, kozzétették egy keresdprogrammal felszerelve a nyilvanossag szamara.
A telnet://sunl.nytud.hu cimen érhetjiik el (jol konfiguralt bongészdbe is beirhatjuk, magatol fog-
ja meghivni a telnetet). Bejelentkezési névként a patuser, jelszonak a Patuser szot irjuk be. Hasz-
nalhatjuk arra is, hogy megkeressiik, melyik versben szerepel egy keresett részlet, de ennél sok-
kal valtozatosabb célokra is. Példaul melyik szerz6k hasznalnak egy adott sz6t? Ki hasznalta azt
eloszor? Ki hasznalja annak egy adott valtozatat? Olyan forras ez, amelynek a hasznossagat
konnyt barkivel elismertetni, €s konnyen lehet, hogy valamelyik internetellenes ismerdstinket ép-
pen ez az adatbazis fogja meggy6zni a Halé hasznossagarol.

Erdekes kiegészités még a konyvkiadok viszonya a webes publikacidhoz. Egy ideig tgy
gondoltak, hogy ez konkurenciaja a nyomtatott kényvnek, rontja a kiadé iizletét. Ujabban
terjed az a nézet, hogy — éppen, mert szépirodalmat, nagy terjedelmi konyveket nagyon
kevés ember szeret képernyon olvasni — az interneten kézzétett konyv éppen hogy rekla-
mot csinal a nyomtatott valtozatnak, s igy tizletnek is j6. Ennek az iranyzatnak az egyik apos-
tola Andrassew Ivan kortars ir6 (egyike azoknak a mlivészeknek, akik nem hivatasként, ha-
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nem hétkdznapi eszkozként miivelik a szamitastechnikat). O barkinek elkiildi sajat miiveit,
s mas irok konyveinek internetre keriiléséért is dolgozik. Nézeteit a http://www.elender
.hu/~andrasse/ cimen tarja a vilag elé.

A hitelesség kérdése

Az internetes keresés legfontosabb problémadja az autentikus €s a nem autentikus infor-
maciok megkiilonboztetése. Ez az pont, ami miatt okvetleniil foglalkoznunk kell a Webbel
az oOran, hiszen tanitvanyainknak nagy sziikségiik van ra, hogy erre a problémara felhiv-
juk a figyelmiiket, és tampontokat adjunk nekik a dontéshez.

A hagyomanyos konyv- és Bljsdgkiadas menetében a szerzo altal megirt mii egy vagy tobb
szerkesztd és lektor kezén megy at, s tisztességes kiadoknal ez szakmai sziirést jelent. Lé-
tezik magankiadas is, de az tékeigényes, ott ez a szlird. Természetesen van, aki elég pénz-
zel rendelkezik hozza, hogy a zagyva agymenéseit magankiadasban publikalja, s a demok-
raciaban ezt senki nem akadalyozza meg, s vannak kiadok, amelyek az altudomany pub-
likalasara alakultak vagy egyszertien csak feleldtleniil kozzétesznek hetet-havat. A legutob-
bi idében pedig sajnos arra is 1attunk példat, hogy a hatoésagok altal jogerdsen betiltott konyv
terjesztését a rendorség karba tett kézzel figyelte. A konyveket, s még inkabb a lapokat is
mindig fenntartassal kell olvasnunk (neves szerzok tollabdl, neves kiadok miihelyébdl is
kikeriilhetnek siiletlenségek vagy egyszeriien tévedések), de statisztikusan mégis azt
mondhatjuk, hogy a legtobbjiik elér valamilyen megbizhatdsagi szintet. Ha hivatkozni akar
rajuk, tanulni akar beldliik, fel akarja hasznalni a benniik foglalt ismereteket, a miivelt em-
ber mégis mindig elgondolkodik, hogy megbizhat6 forrast tart-e a kezében.

Merdben mas a helyzet az Interneten. A publikécio itt ingyenes (van, aki kereskedelmi
szolgaltatonal bérel tarhelyet, de ha ezt egyszer kifizette, nincs oldalankénti koltsége, és
mindenkinek rendelkezésére allnak ingyenes helyek is), és nem esik semmilyen szakmai
kontroll ala. Technikailag sem nehéz, hiszen egyszerii szovegfile-t a bongészbbe beépitett
HTML-szerkesztdvel a laikus is par perces tanulds utan elkészithet. S van valami az Inter-
net Iégkorében, ami a kezdd felhasznalok koziil is sokakat arra 6szt6ndz, hogy hamarosan
létrehozzak els6 sajat oldalaikat, amelyeknek olykor nem is a tartalmuk a Iényeg, csak hogy
»kint legyek az Interneten”. A vilaghalo tag teret ad a kiilonféle szakmak amatdrjeinek, akik
koziil sokan rendkiviil szinvonalas cikkeket produkalnak, de ugyanilyen lehet6ségeket ad
a dilettansoknak (s6t, a gonosztevoknek) is. Kedvenc, kissé drasztikus példammal élve: ha
ma eszembe jut, hogy cikket irjak az ehet6 és mérges gombak megkiilonboztetésérol, az
utolsé pont leirasa utan egy perccel a dolgozatom mar olvashaté lehet az Interneten. (Mas
kérdés, hogy hogyan hivom fel ra a potencialis olvasdk figyelmét, de ez sem kiilondsen
nehéz. Tapasztalatom szerint ha valaki reklamozni kezd egy oldalt, senki nem vizsgalja an-
nak mindségét, ellendrzés nélkiil keriil be a legtobb linkgyiijteménybe és tematikus kere-
s6be.) Tanitvanyaimat meg szoktam kérni, hogy ne higgyenek nekem, ugyanis nem értek
a gombakhoz. S ha valaki ennek alapjan gyiijtené a vasarnapi ebédhez valdt, és kipuszti-
tana vele a csaladjat, engem senki nem vonhatna felel6sségre ezért. ..

A val6sagban ritkan jar ilyen sulyos kovetkezményekkel az internetes publikacio. A fen-
ti példa persze koltoi talzas, de akar meg is torténhetne. Hiteltelen, értéktelen iroméanyok-
ra azonban gyakran bukkanhatunk. A feladat tehat, hogy amikor a kereséprogramok vagy
linkgytjtemények segitségével megtalaltunk egy weblapot (értelemszerlien behelyettesit-
het6 ide egy FTP-vel, gopherrel vagy mas modon megszerzett dokumentum is), vizsgal-
juk meg a hitelességét, megbizhatdsagat. Ez persze nem konnyt, és nincs ra egyértelmi
algoritmus. Senki nem védhet meg benniinket att6l, hogy elhiggyiink egy téves informa-
ciot. De vannak kovethet6 iranyelvek. Megnézhetjiik, ki a szerz6 (ismerjiik a nevét? tudunk
réla valamit?), milyen intézményhez tartozik (pl. a Nyelvtudomanyi Intézet fent emlitett
szoveggylijteményeben valdsziniileg megbizhatunk), mi tdmasztja ala a szakmai kompe-
tencigjat (ha dr. Hogyhivjak Géza orvosi kérdésekrol értekezik, attol még lehet bolesész-
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doktor), mennyire kdvetkezetes, mennyire igényes a cikk kivitelezése (nyelvi, helyesira-
si, gépelési, primitiv HTML-szerkesztési hibak esetén feltételezhetjiik, hogy a tartalom-
ban sem megbizhatdbb). Amit ir, az 6sszhangban van korabbi ismereteinkkel? Akarcsak
a papirmédiandl, itt is szempont lehet, hogy ad-e irodalomjegyzéket, forrashivatkozasokat.
Mennyi munka fekszik abban, amit csinalt? Ha szemmel lathatéan nagyon sok, akkor re-
mélhetd, hogy a témaval is sokat foglalkozott, nemcsak a weblapok elkészitésével.

Négy példaval illusztralom a leirtakat. Az els6 egy hadtorténeti gyljtemény
(http://www.bibl.u-szeged.hu/bibl/mil/military.html). Erdekes, jol 6sszeallitott anyag. A gon-
dozé intézménybdl (a szegedi JATE egyetemi konyvtara) és az internetes kérokben kozis-
mert Kokas Kdroly személyébol, valamint A Hadtorténeti Gy{jtemény bemutatkozik linken
talalt forrasleirasbol egyarant arra kovetkeztethetiink, hogy a forrds megbizhatd. A maso-
dik Telkes Jozsef lapja (http://members.tripod.com/~telkes/index.html). Telkes nemcsak
fejvadaszként, hanem tudomanyos kutatoként is nevet szerzett maganak; miel6tt vallalko-
zasba kezdett, tobb elismert konyvet publikalt. Ha pszicholégiaval foglalkozik, nyilvan a
Weben kozzétett irasai is éppoly megbizhatoak, mint a konyvei. (Kar, hogy a nyitélaprol nem
dertl ki a szerz6 személye.) Harmadik példam a mar emlitett Magyar Elektronikus Konyv-
tar. Ide a konyvek szkennelés vagy begépelés utjan kertilhetnek. Mindkét esetben sziiksé-
ges az utdlagos ellenérzés és javitas. (A har-
madik méd az lenne, hogy a szerzok vagy a
kiadok kozvetleniil adjak at a j6 anyagokat,

de ez ma még kevéssé jellemz0.) Minden teszek emlitést még egy oldalrol. Bdr nem
MEK-dokumentumhoz tartozik egy fejléc, Bilidik ki lg gj; A ) e d
amelybdl informaciokat nyerhetiink a szo- Olodir rozvetleniii a kereseshez, de

veghtiségre vonatkozéan. Példaul melyik nagyszerisége folyldan megérdemli, hogy

Itt, a konyv- és képtdarak tarsasagaban

kiadas alapjan késziilt az elektronikus vélto- bekeriiljon egy olyan cikkbe, amely
zat, milyen eljarassal és ki vitte gépre, ki felsorolta a vilaghdlo magyar szegletének
ellendrizte, hasonlitotta Sssze az eredetivel? az orszdgkeépet alakito, dltaldnos

Ha ezek a mez6k hidnyoznak a fejlécbdl, érdeklodésre szamot tarto legfontosabb
kétségeink tamadhatnak, hiszen a MEK kezddpontjait. Az Internet Expo Magyar
konyvtarosai maguk nem végeznek ellendr- Pavilonjdrol van szo

zést, de ha rendesen ki vannak toltve a fen- . :

ti mezdk, az bizalomgerjesztd. A negyedik (hitp://www.idg hu/expo/).
példa (http://www.spiderweb.hu

/~hp/index.html, a Matematika linken elin-

dulva) két matematikatétel. Hidba ajanlottak a figyelmembe, nem vettem fel az ajanlott ma-
tematikai linkek koz¢. Kis vizsgalddas utdn ugyanis arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy
ez egy egyetemista feliiletesen kidolgozott vizsgajegyzete, és a szerz6jének szemmel lat-
hatdan nincs ralatasa az anyagra, nem tud rola tébbet, mint amit itt leirt. Ha nincsenek is
benne nagy hibak, akkor sem arra vald, hogy masok olvassak, mert nem a lényeges ponto-
kat emeli ki, nem autentikus szakembert6l szarmazik és nem ad attekintést a témajarol. Az
anyag valasztasa, 0sszeallitasa a szerzd tanaranak a dontése lehetett (aki ezt nem publika-
lasra szanta, hanem egy féléves eldadas anyaganak), az eredménybdl azonban hidnyzik a
tanar ralatasa a témara, s a lecsupaszitott, minden redundanciatol megfosztott (azaz tanu-
lasra kevéssé alkalmas) vazlatbol hianyzik a tanari 6sszeko6td szoveg is, mely sok mindent
nyilvan érthetdbbé tenne. Lehet, hogy a szerzonek, aki végigiilte az eldadasokat, alkalmas
volt ra, hogy felkésziiljon beldle a vizsgajara, de egy kiilsé szemléld szamara nem forras-
érték anyag. Nem novelik a bizalmat — kiilondsen egy matematikédval foglalkozé oldalon!
—a hemzseg? sajtohibak sem. Nem vildgos, miért irta fel a szerzd a sajat nevét ,,copyright”
jelzéssel, mik6zben annyira sajatja az anyag, hogy tébb helyiitt kérdojelekkel jelzi a hianyo-
kat — vajon ezeket nem értette vagy hianyoznak a jegyzetébol? llyen megfontolasok alap-
jan kétségbe vonhato a t6bbi tantargyhoz ajanlott anyaganak megbizhatdsaga is. (Az oldal-
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ra egyébként igen gyakran hivatkoznak kiilonbdzd, olykor nyomtatasban megjelent
linkgytijtemények, ami ezek szerzoinek enyhe kritikai érzékét mutatja. Tehat nemcsak a Webet,
hanem a Webrdl sz616 cikkeket is fenntartasokkal kell olvasnunk.) Alkalmat ad ez az oldal
arra is, hogy (éppen a redundancia hianyanak okan is) elgondolkozzunk rajta: médiatol flig-
getleniil (Internet vagy papir) mire hasznalhat6 egy mas altal kidolgozott tételsor? Amit én
a tanitvanyaimnak jé szivvel ajanlani tudok, hogy keressék az ilyenekben a szamukra uj,
érdekes Osszefliggéseket, amelyeket esetleg maguktol nem ismertek fel (megnyilvanulhat-
nak ezek egyszerlien az anyag elrendezésében is); ha pedig vj, ismeretlen tényre akadnak,
azt ellendrizzék megbizhato forras(ok)bol, s csak ezutan hasznaljak fel.

Még egy apré megjegyzés. Ha egy oldalra egy keres6programbdl jutottunk, sokszor nem
nyeriink informéacidkat a szerz6r6l, mert egy webes publikacio belsejében vagyunk. Ilyen-
kor tegyiik a kdvetkezot: ha példaul a cim www.valahol.hu/~jancsika/cikkek/gomba/12.html,
akkor az egérrel az URL ablakaba allva kezdjiik szépen hatulrdl lebontogatni az alkdnyv-
tarakat a cimbdl. Ha a felsd szintre visszajutva még mindig nem deriil ki, hogy hol vagyunk,
¢és mit kell tudni a szerzoérdl, akkor felejtsiik el azt a forrast. A tilde arra is figyelmeztet,
hogy nem a ,,valahol” intézmény hivatalos lapjat olvassuk.

A hivatkozas

Ez a fejezet nagyon rovid lesz: mind6ssze egy kérdésfelvetésbdl all. Vajon dolgozataink-
ban, publikacidinkban felhasznalhatjuk-e az Interneten talalt forrasokat hivatkozasi alap-
ként? Az internetes kultira 6rvendetes terjedését jelzi, hogy ezt egyre tobben teszik meg,
immaron nemcsak webes, hanem nyomtatott cikkekben is. De az Internet sajatossaga a
,»pantha rhei”; barmikor el6fordulhat, hogy a hivatkozas alapjaul szolgalo cikk eltlinik vagy
mas helyre keriil. Ha folyoéiratcikkre, nyomtatott konyvre hivatkozunk, bizhatunk benne,
hogy az az eredeti formajaban vagy biztonsagi masolaton (pl. mikrofilm) még évszazadok
multan is hozzaférhet6 lesz a konyvtarakban, de legalabbis addig, amig a tudomany gyor-
san valtozo vildgaban irasunk kozérdeklddésre tarthat szamot. Az internetes referencia
mindaddig teljes értékii, amig a jelzett cimen megtalalhatd, de lehet, hogy ez csak néhany
napig lesz igaz. Ez az egyetlen ellenérv: ha az irodalomjegyzékiinkben megadott forras tob-
bé nem érhet6 el (ami, a konyvekkel ellentétben, itt valdsziniileg nem azt jelenti, hogy csak
nagyon nehezen, sok utanajarassal érhet6 el, hanem azt, hogy egyaltalan nem), vajon
hianytalannak tekinthet6-e a ra hivatkozo publikacio?

Van ugyanennek a kérdésnek egy masik oldala is. A nyomtatasban megjelent publika-
ci6 utdlag nem vagy csak rendkiviili nehézséggel modosithato (lasd Orwell 1984-ét ©; gon-
dolhatunk a Sztalin alatt kiretusalt, buharintalanitott, trockijtalanitott fotokra is, amelyek-
ol utdlag azonban tobbnyire kideriil az igazsag). Az internetes cikk megmaradhat ugyanazon
a cimen, mik6zben akar naponta is atirhatd! S ez nem feltétleniil csalas, tiikr6zheti egy-
szerlien a szerz6 véleményének valtozasat is, aki nem koteles minden modositast datum-
mal jel6lni, s az Gsszes korabbi valtozatot fenntartani. Ma lehet a cikk tartalma éppen el-
lentétes a tegnapival. gy az internetes forrasra hivatkozé szerzé még azt a kockéazatot is
magara veszi, hogy a referalt cikk tartalmi valtozasa folytan hiteltelenné vagy nevetséges-
sé teheti magat. Ennek a veszélynek a {6 forrasa pedig a datumjelslés és a korabbi verzidk
megdrzésének elmaradasa.

A felvetett problémak megoldasa semmiképpen nem az lesz, hogy melldzniink kell az
ilyen hivatkozast. Ma azonban még nincs kidolgozott, tudomanyosan elfogadhaté modsze-
re az internetes referencianak. Remélhet6leg mar a kozeli jovében sor keriil ennek a kér-
désnek tisztdzasara.

Néhany gyakorlati példa

Az alabb leirt két humoros eset 8. évfolyamos didkokkal fordult el6. A Hudir hasznala-
tat gyakoroltuk, s az egyik diak a miniszter szot irta be. Elfelejtette azonban bejeldlni, hogy

47




Vélas Péter: A Web tanitasa — informacidszerzés a haldzaton

csak az Allam és kormanyzat rovatban keressen a gép, ehelyett a teljes adatbazisban va-
daszott. Kisvartatva feltlint a képernyon Dobo Kata meglehetdsen kihivo pozban, aminek
nagy nevetés lett a vége, ugyanis A miniszter félrelép cimi film egyik oldalat talalta meg
a nebuld.

A maésik alkalommal ugyanez az osztaly azt a feladatot kapta, hogy — mivel torténelem-
bol éppen Romardl tanultak a didkok — keressenek a rdmai torténelemmel, illetve a hazi
dolgozatuk targyaul valasztott romai allamférfival kapcsolatos forrasokat sajat maguk al-
tal valasztott programmal €s modon, és alkossanak véleményt ezek megbizhatosagarol. Er-
re a koriilmények csodalatos dsszejatszasa folytan egy egész orat sikeriilt raszannunk, s az
eredményekrdl a kvetkezd 6ran szamoltak be a tanulok. (Természetesen akkor tortént ez,
amikor mar megbeszéltiik a keresési modszereket és a hitelességgel kapcsolatos problé-
makat.) Egyikiik a gladiator szt irta be egy indexelt keres6be, s az eredménylistaban nagy
orommel fedezte fel egy szexualis segédeszkozoket arusito bolt honlapjat. A cim alatt, az
idézett néhany sorban szamos termék felsoroldsat is megtalalta. Ennek az esetnek is nagy
vidamsag lett a kdvetkezménye. Mindkét alkalommal kézosen megbeszéltiik, hogy ezek
a jelenségek természetes velejardi a keresésnek, s nem hiszem, hogy barmilyen karos ha-
tas érte volna a tanulokat. Héla a tanari jelenlétnek és a konkrét feladatnak, amellyel el vol-
tak foglalva, hamar elfeledkeztek ezekrdl az érdekességekrol €s folytattak a munkat. Sok-
kal nagyobb gondot okozott a didkoknak, hogy a Roma széra megjelend turisztikai olda-
lak 6z6nébol kivalogassak a torténelemmel foglalkozokat. Szép szammal kaptak a romak-
kal foglalkozé cimeket is, de valamennyien megértették, hogy a feladat azért megoldha-
t6. Meg kellett azonban allapitanunk, hogy a téma nem igazan halas a webes keresés
szempontjabol. Sokkal jobban jartunk volna, mondjuk a torténelemnél maradva, ha a ma-
sodik vilaghdboruhoz kerestink anyagot. Jo, ha a tanarnak van némi tapasztalata arrdl, hogy
milyen témaval érdemes probalkozni.

Egy érettségi eldtt allo osztalyban viszont, ahol heti egy oraban(!) foglalkozhattunk a
szamitastechnikaval, nem sikeriilt az 6ran gyakorolnunk, ezért a didkok hazi dolgozatot ir-
tak. A feladat az volt, hogy a kivalasztott témahoz (kik6tdttem, hogy ez nem lehet olyan
altalanos téma, mint ,,a foci”, ,,a kémia”) minél tobb informaciot talaljanak. A beadandd
feladatban a kovetkez6 kérdésekre kellett valaszolni:

— Mi az oldal cime?

— Hogy talaltal oda? (Példaul a keresprogram neve, de Gjsagra is lehetett hivatkozni.)

— Mirdl sz6l az oldal (par szoval), ki a szerzdje, esetleg milyen nagyobb gytlijtemény
része?

— Mennyire autentikus a forras, €s mire alapozod ezt a véleményedet?

A kérésem az volt, hogy legalabb hat-nyolc cimet irjanak a valasztott t¢émahoz. Voltak,
akik ennél Iényegesen tobbet talaltak, és olyanok is, akik a konnyebb végén akartak meg-
fogni a feladatot. Az elfogadhaté mennyiség a témavalasztastol is fligg: mig a hurrikanok
irodalma valéban nem tul gazdag, ezért megelégedtem viszonylag kevés talalattal is, ad-
dig annak a tanulénak, aki a szamitastechnika torténetérdl csak nagyon kevés cimet talalt,
visszaadtam a dolgozatot kiegészitésre, hiszen ez a téma az Interneten — kis képzavarral —
,»a vizesapbdl is folyik”.

A valasztas otletes, a didkok érdeklddéséhez ill6 volt. Néhanyan azt is leirtak, hogy mi-
lyen mas témakkal probalkoztak, mieldtt kikotottek volna a végso valtozatnal, s miért hagy-
tak ott a korabbiakat. Harman valasztottak természettudomanyi témat (Békak az Interneten;
A delfinek; Hurrikanok); ugyanennyien miivészettorténetit (Az impresszionizmus; Vincent
van Gogh, Ernst Luadwig Kirchner). Meglepetésemre csak két-két konnytizenei, illetve sport-
tal kapcsolatos dolgozat érkezett (egy-egy egyiittesrdl, illetve futballkapusokrol). Néhanyan
filmekro6l irtak, egy tanulo az Eurdpai Unid és az euro targyaban kutatott, egy masik jaté-
kokat keresett, s valaki A gytrlik ura oldalait igyekezett 6sszegy(ijteni a halon. Az egyik
diak, aki Albert Camus-rol keresett informaciokat, egy mas tantargybol beadandé hazi dol-
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gozatahoz hasznalta fel ezeket, azaz ugyanazt a munkat kétszer hasznositotta. Egyetlen szer-
70 volt, aki kifejezetten a tantargyhoz k6tddo témat valasztott: a szamitastechnika torté-
netét. Az effajta feladat a tanar szamara is kellemes, hiszen uj dolgokat tudhat meg tanit-
vanyai érdeklddésérdl, s oriilhet kreativitdsuk megnyilvanulasanak is.

A beérkezett tizennyolc munkabdl tizendt szerzéje hasznalt idegen nyelvi forrdsokat
(nyelvtagozatos osztalyrdl 1évén szo, ez kézenfekvo elvaras volt); egy didk esetében, aki
a Csinibaba cimi filmr6l irt, ez nem is lett volna indokolt. Ez az ardny majdnem © teljes
megelégedéssel toltott el. A dolgozatok jol mutattak, hogy a fiatalok képesek az Internetet
és az idegen nyelve(ke)t egyidejiileg eszkdzként alkalmazni egy feladat megoldasa érde-
kében. Egy didk probalt egy 6t érdekld spanyol nyelvii oldalt forditoprogrammal lefordit-
tatni, de annak lassusaga miatt feladta. (Forditoprogramokat az 6ran nem vettiink, igy ez
az ismeret mashonnan szarmazott.)

Kivanalom volt az is, hogy a didkok minél tobb keresot hasznaljanak. Aki a feladatot
komolyan vette, az torekedett is erre; amint azonban az ilyen esetekben varhat6, nem min-
denki tartozott ebbe a kategoriaba. Itt is be-
folyasolta a valasztast a kutatas targya, hi-
A kérésem az vol, hogy legaldbb hat-nyolc  szen a halasabb témakrol egy keresoprog-

cimet irjanak rammal is tobb cimet kaphatunk, mint

amennyit a feladat megkivant a tanuloktol.
Kideriilt viszont — ez a tanulsag csak a ha-
. : . p iy zi dolgozatok értékelése soran valt fontos-
e objémOk Z,S’ akika /eo,nny ebb vegen s& szamomra —, hogy a ,,til konnyl”, halas,
akarldk megﬁ)g ¥ a do}g?f' sok talalattal kecsegtetd témak esetén drasz-

Az elfogadhato mennyiség tikusan csokken a keresés hatasfoka, azaz

a temavdlaszidstol is fiigg: mig sok idegen link keriil az eredménylistdba. Az

a hurrikdnok irodalma valoban nem il - a diak, aki a ,,jaték” szora keresett, tizezer
gazdag, ezért megelégedtem viszonylag — szamra kapott talalatokat, de ezek tiilnyomo

a vdlasziott temdahoz. Voltak, akik ennél
lényegesen tobbet taldllak,

kevés taldlatial is, addig annak a része hasznalhatatlan volt. Erdemes tehat
tanulonak, aki az ilyen témakat specializalni, eleve leszii-
a Szamitdstechnika torténetérél csak kiteni a keresés targyat vagy Osszetett kere-

sési feltételeket alkalmazni.

A beadott tizennyolc dolgozat statiszti-
kaja a kovetkezoképpen alakul: négy kere-
s6t két, harmat négy, kett6t ot, egyet pedig
hat szerz6 hasznalt; egy dolgozatbol nem
dertilt ki, milyen keresével késziilt (ez termé-
szetesen hatrany volt az értékelésnél). (Saj-
nos ez a szigoruan monoton csékkend sorozat példaja.) Nagyon alacsony a szam a kovet-
kez6 harom kategoériaban. Két dolgozatban szerepel olyan kezd6cim, amely talan az elsé
modszerrel (a cim kitalalasa) kertilt eld, bar erre a dolgozatban nincs egyértelmii utalas. Ugyan-
csak két olyan kezddcim van, amely nem keres6bdl szarmazik, hanem mas forrasbdl ismert.
Az egyikhez egy prospektust mellékelt a szerz6 (az ilyesmi kifejezetten megengedett volt),
a masiknal nem deriil ki a szarmazasi hely, de lehet ez a szerzd altal régebbrdl ismert cim
(az EU hivatalos honlapjardl van sz6). Végiil harom dolgozatbol deriil ki egyértelmiien, hogy
az egyszer megtalalt weblap linkjei mentén tovabbhaladva talalt ajabb érdekes helyekre a
szerzojiik. Vagyis az egyik leghatékonyabb eszkozt a tobbség egyértelmiien hatranyban ré-
szesitette a keresdgépekkel szemben. (5) Linkgyljteményt kiindulasként senki nem hasz-
nalt; igaz, ez nem is trivialis, hiszen egy ilyenre el6bb ra kell bukkanni.

Ezekre a szempontokra tehat — a kovetkez6 bekezdésben olvashatoval egyiitt — érdemes
nyomatékosabban felhivni a diakok figyelmét. A masik tanulsag, hogy nagyon informati-

nagyon kevés cimet taldlt, visszaadtam a
dolgozalot kiegészitésre, hiszen ez a téma
az Inlerneten - kis képzavarral -

,a vizesapbol is folyik’.
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vak azok a dolgozatok, amelyekbdl a tévutak, zsakutcak is kidertilnek, nem csak a helyes
eredmény. A késobbiekben célszerii lehet eleve kérni az ilyen leirasokat is.

A feladat sulyponti része a megtalalt forras értékelése volt (ez a negyedik és kisebb rész-
ben a harmadik kérdésre adand¢ valasz). E tekintetben a kidolgozas szinvonala széles spekt-
rumot alkotott. Sokan nagyon jol megértették, mit varok t6liik a hitelesség vizsgalata ci-
mén, s szivet melengeté komolysaggal vették az akadalyt, masok nem egészen fogtak fel
ennek a pontnak a sulyat a feladatban, s elnagyoltan vagy egyaltalan nem foglalkoztak ve-
le. E tekintetben mar az is nagy 1épés, ha sikeriil felkelteniink az igényt, ha pedig megmu-
tatjuk, milyen szempontok alapjan érdemes itéletet alkotni, s mutatunk néhany példat is ezek-
re, akkor megtettiik, amit lehet — ennek a feladatnak nincs egzakt megoldasa.

A kovetkezOkben néhany idézet kovetkezik a tizennyolc éves fiatalok dolgozataibdl. Ezek-
hez hasonldé megjegyzéseket fliztek az olvasott forrasok hitelességéhez és értékéhez:

»,Nem tudom. Lehet, hogy megszépiti a szamadatokat a nagyobb meggy6z06 erd érde-
kében.”

,»Sok benne a véleményezés, hogy 6 mit gondol egy-egy képrol, festérol, de mindemel-
lett a leglényegesebb tények is benne vannak. Szubjektiv, biztos nem ez alapjan irnék eléadast
e témabol.”

,»Megbizhatonak tartom, mar csak a forras miatt is (MTA Kézirattdr — Kandidatusi
disszertacio kézirata — Bp. 1975).”

,»Az olvashatatlansaga miatt nem hasznalnam fol, habar ki lehetne bogaraszni, mit irnak,
mégse meggy6z0.”

A szerzd (egy egyetemi professzor) neve, honlapjanak cime, életrajza és irodalomjegy-
z€k fel van tiintetve, hitelesnek tartom.”

,»Megbizhato is, hiszen az alapja egy olyan személy irasa, aki a mlivészhez [...] igen ko-
zel allt.”

~Alapfokon megbizhatd, habar az illet6 volt iskolatarsanak azon feltételezését, misze-
rint van Gogh epilepsziabdl szarmazo szembetegségben szenvedett, én sem allitandm biz-
tosan.”

... valamint egyes adatokban pontatlan. [...] Kovetkeztetései pedig — mint mondtam
—néhol szubjektivak. [...] (Mélyebb eldtanulmanyok nélkiil nem ajanlom!)”

,,Mélto a legsemmitmonddbb Pulp Fiction-site és a legizléstelenebb hattérdesign cimre.”

,»A mitkedvel6 Pulp Fiction-rajongé ezen a site-on mindent megtalal, amit valaha is tud-
ni akart a filmmel kapcsolatban. Az idézetek pontosak és a tobbi site-tal ellentétben tar-
talmazza a filmben elhangzott valtozat szerinti parbeszédeket is. Véleményem szerint ez
a legjobb oldal, ami az Interneten fellelheté az adott témaban. Erdemes felkeresni.”

,»Megiiti az angol site-ok szinvonalat. Tartalmaz mindent, ami egy jé Pulp Fiction-site-
hoz nélkiilozhetetlen. Nem hemzseg a helyesirasi hibaktdl.”

,Kevés a tényleges informacid, ami alapjan meg lehetne itélni a megbizhatésagat. Ami
a szamomra nagyon értékes volt, az a rengeteg felsorolt Internet link, amit ajanlott az ér-
deklédok szamara (honlapok, bibliografiak, idézetek, kritikak stb.).”

,»Lathatoan a honlap szerkesztdje egyszerlien dsszegylijtotte a témarol sz016 anyagokat,
kiilonboz6 helyekrdl. Eppen ezért kiillonbdznek azok értékei is. Késdbb tobb helyen olvas-
tam, hogy ezt a honlapot melegen ajanlottak, de nem teljesen értem, miért.”

,»Egy félig kész honlap, mindenesetre a megitéléséhez ennyi is elég. Nem sikertilt rajon-
ndm, mi a kapcsolat Camus Pestise és e honlap kozott. Informacio szempontjabdl teljesen
hasznalhatatlan.”

Végiil, érdekességképpen, egy-két idézet a keresési feladatrol:

Lwdzerintem folosleges ennyi energiat ilyen csicsas kivitelezésre pazarolni; sokkal fon-
tosabb lenne a kdzérthetdségre torekedni.”
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,Heuréka: nem tudtam megtalalni kulcsszdval, mert az R. E. M.-et mindig remnek ol-
vasta, és nem ideill6 site-okat talalt. Osszegzés: a magyar keresok lassuak, és a site-ok rosszak
¢és nagyon hianyosak ebben a témaban.”

,»Az Internet elég lassu. DE! Ennyi adatot konyvtarban lassabb lett volna 6sszegyfijte-
ni, ha egyaltalan lehetett volna.”

Az utolsé mondat tokéletes végszava cikkemnek. S a beadott dolgozatok nemcsak ar-
ol gydztek meg ismét, hogy érdemes energiat fektetni a webes keresés tanitdsaba, hanem
arrol is, hogy érdemes energiat fektetni a fiatalokba. S remélem, hogy az éltalam leirtak
mast is meggy6znek arrol, hogy ezutan is érdemes energiat és pénzt fektetni a félbehagyott
Sulinet programba.

Jegyzet

(1) Szamomra megnyugtatd egyébként, hogy amikor érettségi eldtt allo didkjaimmal hazi dolgozatot irattam a
szamitastechnika tarsadalmi hatasairdl sz616, azon beliil szabadon valasztott témardl, akkor tébben valasztottak
a szenvedélybetegséget. JOI lathatd, hogy a gondolkodo fiatalok maguk is tisztdban vannak ezzel a veszéllyel.
(2) Akit a halozaton elérhetd — s nem csak webes feliiletii — elektronikus konyvtarak és katalogusok az itt leirt-
nal jobban érdekelnek, annak magyar vonatkozasban a http://www.mek.iif. hu/MEK/opac.htm cimet (ez egyéb-
ként a Magyar Honlap ,,gopher, FTP, news, ...” rovatabol elérhetd), nemzetkozi tekintetben pedig a
gopher://liberty.uc.wlu.edu:70/11/internet/hytelnet/sites1 helyet ajanlom.

(3) A cikk megirasa ota ez az értékes forras sajnos eltlint a helyér6l (a hirek szerint egy rendszerhiba miatt). Ami
megmaradt beldle, az a http://www.internetto.hu/expo cimen olvashato.

(4) A Balassa-kodex webes kiadasa mar a multé — sajnos sok mas kinccsel egyiitt ez is elveszett (lasd az el6z6
jegyzetet). Reméljiik, egyszer még visszakeriil az Internetre.

(5) Eppen ennek a tapasztalatnak a hatasara médositottam a keresési modszerek eredeti csoportositasat; uj elem-
ként kertilt be a korabbi valtozathoz képest a jelenlegi 0. és 5. pont, amelyek talan folosleges kiemelésnek tiin-
hetnek, de a kiilon pontban val6 emlités alkalmat ad a tudatositasukra.

Mentor Kényvesbolt
1071 Budapest, L v 1de t@r 7.
Telefon: 343-1893

A Mentor Kényvesbolt k nflat &
tank nyvek,
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Fejezetek a szamrendszerek torténetébol

Szinte nincs olyan perc az életiinkben, amikor ne kertilnénk
kapcsolatba szdmokkal. Szdamokkal ébrediink, mindennapjainkat
szdmok hdloja sz6vi be, s veliik hajtjuk dlomra fejiinket. Ez
természetes, hiszen a szdamok vildgdban éliink. Néha idegentil
bolyongunk ebben a vildgban, pedig mi, emberek alkottuk meg...

A szamfogalom és a szimolas megjelenése

A szamrendszerek kialakulasanak el6feltétele a szamfogalom és a szamolas (6sszeszam-
lalas) volt, mig a szamiras megjelenése mar szervesen kapcsolddik a rendszerek torténetéhez.
Egyértelmi, hogy az elsd 1épésnek a szamfogalom kialakulasanak kellett lennie. Természe-
tesen csak viszonylagos idépontot tudunk adni ennek datalasara. A régészet €s a nyelvészet
segitségiil hivasaval bizton allithatjuk, hogy ez az esemény a neolitikumot (,,csiszolt kékor-
szak”: i. e. 10 000-3500) megel6z6 évezredekben, azaz a paleolitikumban zajlott le. (7)

A szamfogalom elémozditdjaként a leggyakrabban a termelést és az egyre altalanosab-
ba valo cserét (majd kereskedelmet) szoktak emliteni. Van olyan elképzelés is, mely a sza-
molésnak ritudlis eredetet tulajdonit. (Az 6si ritusokban a szerepl6k és a torténések meg-
hatarozott sorrendben kovették egymast.) Szerepelhet a szamfogalom kialakuldsanak
,babaasszonyaként” az iddszamitas, ugyanis a legtobb primitiv nép a napok egymasuta-
nisaganak felismerésével, naptarak készitésével igyekezett megragadni a mulé id6t. A ri-
tusokhoz hasonléan ez is inkabb a sorszamneveket helyezi a figyelem kozéppontjaba.

A szamlalasnak mint az egyik legprimitivebb matematikai tevékenységnek is van gyo-
kere: olyan tevékenység, amely soran véges elemszamu halmazokat hasonlitunk dssze. Ezen
Osszehasonlitasi képesség kialakuldsa mar az dsember idejében elkezdddhetett. Megjelen-
tek az egyszerli matematikai fogalmak (egyenld, t6bb, kevesebb, kisebb, nagyobb stb.).
A rendkiviil hosszl folyamat végén tiint fel az absztrakt szamnév.

De térjlink vissza a kezdetekhez!

Oseink eleinte csak az »egy”, a,kettd” és a ,,sok” kozott tettek kiilonbséget (ennek em-
l1éke példaul az 6gorog és a kelta nyelv azon sajatossaga, hogy ezekben az egyes és tob-
bes szam mellett ,,kettes szam” is van; s6t, néhany 6ceaniai nyelv még a ,,négyes szdmot”
is ismerte. (2) Az egyik legkezdetlegesebb szamolasi modszer ennek megfeleléen az Gn.
kettes szamolas volt, melyet még ma is hasznalnak latin-amerikai indian és ausztral benn-
szulott torzsek. Szamaik két szamnév kombinalasabol sziiletnek.

Példaul:

a) 1 = urapon, 2 = ukasar, 3 = ukasar-urapon, 4 = ukasar-ukasar;

b) 1 =tokale, 2 = ahage, 3 = ahdge tokale, 4 = ahage ahage.

Az ennél nagyobb szamokat egyszerlien ,,sok”-nak nevezték. (3)

A primitiv trzsek nyelvének tanulmanyozasa fontos adatokat nyujt a ,,neolitikumi ma-
tematika” fejlettségére vonatkozoan. Ismert utazoknak — elsésorban Mungo Parknak és a
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mult szazadban élt von den Steiennek — koszonhetiink sok érdekes, ezzel a problémaval kap-
csolatos feljegyzést. (4)

Az elézbekben bemutatott modon épiilhettek fel az elsd, kettes szamrendszerek is.
A fejlodés kovetkezo 1épeséfokaként megjelent szamnévként a ‘harom’, majd e szdmra is
primitiv rendszer épiilt. Ezt kovette az egyre nagyobb és nagyobb szdmok (azaz a termé-
szetes szamok sorozatanak) fokozatos kialakulasa. Ez tekinthetd az utolsé 1€pcséfoknak,
mely elvezetett a szamolas matematikai tevékenységének altalanossa valasahoz.

A kettes szamolas mellett elterjedt volt a testrészeken t6rténd szamolas is. E16szor csak
egyik kezének ujjait hasznalta erre a célra az 6sember, majd szinte egész testét ,,szamolo-
2éppé” alakitotta at. [smeriink olyan 20. szazadi indian torzseket, melyek a szamolast a bal
kéz kisujjan kezdik, majd folytatjak a bal kéz ujjain, a bal karon, a bal véallon, a mellcson-
ton, a jobb féltest hasonld részein at egészen a jobb kéz kisujjaig. (5) Azonban a termelés
novekedésével, és az arucsere fokozddasaval az emberi test altal nyujtott szamolasi lehe-
téségek kimeriiltek. A szamok kialakulasanak — azaz a természetes szamsorozat noveke-
désének — liteme sem érhette el a sziikséges szintet. Tobbek kozott ezért is valt sziikséges-
sé a szamok csoportositasa, egyre nagyobb és nagyobb egységekbe foglalasa. Nagyobb sza-
mu targy megszamlalasa mar csak tobbszords csoportositas segitségével torténhetett. Ter-
mészetesen az egyes torzseknél a csoportositas elve mas-mas volt (példaul az eltérd , test-
szamolasi gyakorlatnak” koszonhetden). Es mivel sok szamrendszer a testrészeken vald
szamolasbol alakult ki, a térzsek csoportositason alapuld szamolasa (a kiilonb6z6 csomo-
szam miatt) kaotikus képet mutatott. S6t, az is altalanos jelenség, hogy egy-egy nép tor-
ténelme soran tobbféle szamrendszert is alkalmazott.

Rendszerbe foglalt szamok

A szamiras a hatalmas folyok mentén kialakuld okori birodalmakban jelent meg, ahol
az els6é szamrendszerek is megsziilettek.

Igen ritka jelenségnek tekinthetd, ha valamely nép torténete soran egyetlen — vagyis al-
landd csomoszamu — rendszert hasznalt. Nagyon jol nyomon kdvethetd, hogy az alkalma-
zott szdmrendszer az adott néppel egylitt valtozott, fejlodott. Raadasul olyan esetekrdl is
tudunk, mikor egymas mellett tobbféle szamrendszer is 1étezik ugyanabban a kulturaban!

E néhany ténybdl is érzékelhetd a szamrendszerek torténetének liiktetése, soksziniisé-
ge. A napjainkban vilagszerte hasznalatos helyiértékes tizes szamrendszer tobb évezredet
felsleld folyamat eredménye. (Nem kell sokat toprengeni, hogy megallapitsuk: a folyamat
eredménye ugyan, de nem zarokove...)

A szamrendszerek igen nagyfoku tarkasaga sziikségessé teszi csoportositadsukat.

Hieroglifikus szamrendszerek

A legbsibb szamrendszerek tulnyomo tobbsége hieroglifikus. Az ilyen szamrendszerek
csomoszamokra épiilnek (ezek a 10-es szamrendszerben: 1, 10, 100, 1000 stb.). Minden
csomoészamot 6nalld szimbdlummal (hieroglifaval) tiintettek ki. A tobbi szamot (az tn. al-
goritmikus szdmokat) ugy jelolték, hogy a megfeleld csomdszam egyik vagy masik olda-
lara (esetleg ala vagy folé) egy masik csomoszamot irtak, majd ezt az eljarast ismételget-
ték. Tobbek k6z6tt az egyiptomi, krétai, attikai, romai, 0kinai, 6hindu, sziriai és azték szam-
irasmod jellemezhet a ,hieroglifikus” jelzével.

a) Az 6kori Egyiptomban hasznalt szamrendszerre (és altalaban az akkori matematika-
ra) vonatkozo ismereteink két, a Kézépbirodalom korara (i. e. 2040—1785) datalhato pa-
pirusztekercsbdl, a Rhind- és a Moszkvai-papiruszbol szarmaznak. (6) A matematikator-
téneti vizsgalatok kimutattak, hogy a papiruszokon talalhaté ismeretek korabbrdl, az i. e.
3. évezredbdl valdk. Annyi bizonyos, hogy i. e. 2000 kérnyékén az egyiptomiak mar jol
kialakult helyiérték nélkiili tizes szamrendszert hasznaltak. A helyiérték hianya miatt min-
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den tizes egység (a csomoszamok) jel6lésére kiilon hieroglifat hasznaltak. Az egyes jele
a fuggoleges ,,palcika” volt. 1-t6l 9-ig a szamokat a megfelel6 szamt palcika egymas mel-
1¢é rakéasaval irtak. A 10 jele a ,,halom”, a 100-¢ a ,,kigy6”, az 1000-¢ a ,,I6tuszvirag” volt.
(7) Ezek a jelek az idok folyaman persze valtoztak. Szamrendszeriiket egymillidig épitet-
ték ki (ennek jele egy feltartott kezii emberalak volt). Minden miiveletet az §sszeadésra ve-
zettek vissza, igy az Osszeadasi elv érvényesiilt a szdmok olvasasaban is.

A hasonlé tipusu szamrendszereket — tehat amelyekben a csomdszamokat kiilon jellel
tiintették ki, és azokat egymas mellé irtak, a szamok kiolvasasa pedig az 6sszeadasi elv sze-
rint tortént — az egyiptomi nyoman neveztek el ,,hieroglifikus rendszereknek”.

b) A romai szamjegyek keletkezésének koriilményeit nem ismerjiik pontosan. Eredetiik-
re csak valoszini és kevésbé valdszinli elképzelések vannak. (8) Theodor Mommsen
(1817-1903) torténész szerint a romaiak altal hasznalt szamjegyek gorog €s etruszk (te-
hat vegyes) eredetliek. Néhany jelet gorog betiikbol szarmaztatott, az etruszk eredetet pe-
dig egyes régi romai és etruszk szamjegyek hasonlosagaval igyekezett indokolni.

Egy masik elmélet kizarélag az emberi kezek kiilonb6z6 helyzeteibdl vezeti le a romai
jeleket (I, X, L, V). Az el6z6h6z hasonldan ez is vitathato.

A legvaldszinlibb magyarazatot Karl Zangemeister adta meg a mult szazadban. Szerin-
te az 1-tdl 9-ig terjedd szamokat kezdetben annyi fliggdleges vonallal jel6lték, ahany egy-
ségrol volt sz6, a tizeseket pedig ugy abrazoltak, hogy a megfelel szam vonalat kereszt-
ben athuztak (I = 1, de X = 10). Az X jel felezésével létrehoztak egy ujabbat (V), ennek
értéke 5 lett. Ezekbdl alakultak ki azutan folyamatos valtozassal (pl. egyszeriisodéssel) a
tovabbi jelek.

A romai szamjegyek végso rendszere az 6t0s €s a tizes szamrendszer keveredését mu-
tatja. Hieroglifikus, hiszen a csomdszamoknak 6nallé hieroglifajuk volt, és szamaik leira-
sandl altalaban az 6sszeadasi elvet alkalmaztak. (CCLVIII =258). Azonban a jelek gyako-
ri ismétlésének elkeriilésére hasznaltak a kivonas elvét is, mely szerint: ha egy kisebb ér-
tékli jel megeldzott egy nagyobb értékiit, akkor a nagyobbdl ki kellett vonni a kisebb sza-
mot (CCXCIV = 294).

Ezzel a szamirassal nehézkes volt a szdmolas, ezért a gyakorlati jellegli szamitasokat a
romai hivatalnokok az abakusz (abacus’: szamoldtabla) segitségével végezték.

¢) Az attikai szamiras is a hieroglifikus szamrendszerek csoportjaba tartozik. A legko-
rabbi szamirasos emlékek az i. e. 1500 koriili évekbdl valo agyagtablak, melyek a miiké-
néi kultiradban hasznalatos 6gorog szamjegyeket tartalmazzak. A szamjegyek tizes szam-
rendszer jelenlétére utalnak. Egymas mellé irtak a jeleket, balrdl kezdve a legnagyobbal,
értékiiket pedig Ossze kellett adni.

Az els6 ténylegesen gorognek nevezhetd szdmiras az attikai volt. A rendszer a romai-
hoz hasonldan az 6tos és a tizes szamrendszer keveredésére utal. Az attikai szamjegyek ,,pa-
lyafutasa” azi. e. 8. szazadtdl az i. u. 1-2. szazadig terjedd intervallumot 6leli fel. Elonyei
kozé sorolhatjuk a kevés szamjegyet. Azonban ebbol kovetkezik egy hatranya is: a szamok
leirt alakja igen terjedelmes volt. Az egyes szamjegyek a megfeleld szamok elsd betiii vol-
tak. Igy az a szamiras mar egy fontos 1épés az tin. alfabetikus szamirasmod felé.

Alfabetikus szamrendszerek

Ebbe a csoportba tartoznak azok a rendszerek, melyekben a szamokat az abécé betli-
vel jelolték. Altalaban mindez oly mdédon tortént, hogy az abécé elso kilenc betiije az egye-
seket, a kovetkezo kilenc darab betli a tizeseket, mig az utolso kilenc betli a szazasokat je-
161te. Minden egyes betit specidlis jellel (gyakran feltilvonéssal) lattak el, igy utalva arra,
hogy egy-egy szamot takarnak. Ha az abécében nem volt elég betii, akkor pdtbetiikkel vagy
egy¢b jelekkel egészitették ki a készletet. (9)

Az alfabetikus rendszer elonye, hogy segitségével a szamok réviden irhatok le. Azon-
ban a nagy szamokkal végzett mtiveletek nehézkesek voltak, és a szamrendszerek ,,meg-
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jegyzése” sem lehetett egyszer(i feladat. Alfabetikus szamrendszer példaul az ion, a héber,
az dszlav, a kopt, az arab, a gbt, az 6rmény ¢és a gruz nép régi szamrendszere.

a) A héber szamirasra vonatkoz0 els6 lelet a Makkabeus korbol szarmazik: egy érmén a zsi-
dok mar abécéjiik bettiivel jelolték a szamjegyeket (i. e. 139). (10) Helyiérték nélkiili tizes szam-
rendszeriikben 400-ig vezettek be jeloléseket. 500-tdl felfelé a szazasokat jobbrol balra olvas-
va fejezték ki. Az ezrest Ujra az egyes jelével irtak, két ponttal kiilonboztetve meg attol.

Az évszazadok alatt szamjegyeiknek harom formaja alakult ki: az 6héber, a négyzetes
(kvadrat) és a kurziv (rabbinikus) tipus.

b) Az ion szamirast is az alfabetikus rendszerek kozott emlitettem. Az okori gorogok-
nél az attikai hieroglifikus szamirast kovetéen, az abécé kifejlodésével parhuzamosan
megjelent a szamok alfabetikus irasmoédja is. (17)

A gorogok a foniciaiak abécéjét vették at, de tobb helyen is megvaltoztattak a sémi be-
tiket. Az 0j betliirast hosszu ideig szinte kizardlag csak a tudosok hasznaltak (a kereske-
dék példaul megtartottak az attikai szamrendszert).

Az ion Milétoszban i. e. 700 koriil jott Iétre az a szamjegyrendszer, mely az alfabetikus
sorrendben megadott betlik mindegyikéhez hozzarendeli az egyeseket, a tizeseket vagy a
szdzasokat. 900-ig tudtak leirni a szdmokat, hiszen 27 betiit hasznaltak. (Ebben is kiilon-
bozik a ,,milétoszi szamabécé” a 24 betiis klasszikus ion abécétdl.) A betliiktdl valo elkii-
16nités céljabdl kis vonalakat htiztak a jelek f61¢, vagy pedig lefektették azokat. Az ezre-
seket Ujra az abécé elso betiiivel jelolték, de az adott betli bal oldalara apr6 vesszot tettek.
Az ionok eleinte ,,csak” 10 000-ig épitették fel rendszeriiket, hiszen azt tartottak a legna-
gyobb szamnak. Késébb a nagyobb szamok leirasara bevezettek egy kiilonleges jelet,
mely a szam f6lé irva az aktudlis szam tizezerszeresét jelentette.

Leszogezhetjiik, hogy a milétosziak szamirdsa igen konzekvens volt, bar eleinte nem tud-
tak igazan kényelmesen szamolni segitségével. Ennek ellenére a gorogok alfabetikus iras-
moédja elterjedt és hossza id6t ért meg. Bizancban egészen 1453-ig érvényben volt.

Helyiértékes nem tizes szamrendszerek

Ebben a fejezetben megismerhetjiik a babiloniaiak helyiértékes hatvanas szamrendsze-
rét, és szo esik néhany mas alapszamu (de nem feltétleniil helyiértékes!) rendszerrdl is.

Mezopotamia fordulatokban gazdag torténetét a nagy mennyiségben feltart ékirasos agyag-
tablak tartalmara timaszkodva viszonylag jol nyomon kdvethetjiik. (12) A szamrendsze-
rek torténetében folytatott buvarkodasunk az i. e. 4-3. évezredekben e teriileten élt sumér
(majd az akkad), és a kovetkez6 évezred kiiszbén az Obabiloni Birodalmat megalapitd
amoritak népéhez vezet minket.

A helyiértékes jelolést a Tigris és az Eufratesz folyok vidékén megeldzte egy nem
helyiértékes szamiras. Ez az 6sumér szamjegyek rendszere, mely az i. e. 4. évezredbdl szar-
mazik. (A napjainkig feltart szamirasok koziil ez a legrégebbi.) Az irasmdd még a képiras
korébe sorolhatd, am az ékirasra vald attéréssel a szamjegyek is sokat valtoztak, egysze-
riisodtek. A mult szdzadban régészeti leletként felszinre keriilé agyagtablak tantisaga sze-
rint az i. e. 3. évezredben a sumérek (és az akkadok) mar helyiértékes szamrendszert
hasznaltak (mely a tizes €s a hatvanas rendszer keveredését mutatta), igy joggal tekinti oket
atudomany a ,,helyiérték megalkotdinak™. (Els6ként Loftus — angol geologus — asott ki két,
az i. e. 2300 és 1600 kozotti korszakbdl valdo matematikai tablat 1854-ben). (73) Renge-
teg emlék utal arra is, hogy a sumér kultaraval egyiitt (illetve annak részeként) a szamrend-
szeriiket is atvették az amoritak.

Szamrendszeriik alapja a 60 volt, de hasznaltak tizes csoportositast is. A hatvanas alap-
szam eredetét sokan fiirkészték, tobb hipotézist felallitva. (14) Sokan e szdmrendszer
gyokerét a csillagaszatban vélték meglelni; egy masik elképzelés szerint azért valasztot-
tak a hatvanat alapnak, mert sok osztdja van (a méréssel kapcsolatos részekre osztas miatt
fontos ez), a felét és a harmadat is osztja a tiz, és mindemellett viszonylag nem nagy szam.
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A leginkabb elfogadott (és tudomanyosan nagyrészt megalapozott) magyarazat szerint az
akkadok szinre 1épésekor az egységes allam 1étrejottéhez sziikség volt a sumér és az akkad
pénzrendszer és sulymérték egyesitésére. A sumér pénzrendszer egysége — a mina — hat-
vanszor annyit ért, mint az akkadok sekel nevii egysége: 1 mina = 60 sekel. Az iddk so-
ran megjelent a talentum is, melynek értéke: 1 talentum = 60 mina = 60 x 60 sekel.

A szdmok irasat két jel, a rovas (fliggdleges €k) és az €k (,,sarokpant”, fekvo €k) felhasz-
nalasaval oldottdk meg. A rovas 1-et, az ék 10-et jelentett (ez példaul a 10-es szamrend-
szer egykori jelenlétére utal). Egytdl kilencig minden szamot a vele egyenld szamu rovas
jelolt; 10-t6l 59-ig annyi €ket irtak, ahany tizes, és annyi rovast, ahany egyes volt az ille-
t6 szamban. Igy a jelek értékét az osszeadasi elv szerint szamolték. A 60-at és annak min-
den pozitiv egész kitevds hatvanyat Gjra az 1 (rovas) szimbdlumaval jelolték! (Ez volt a
dont6 1épés a helyiérték elvének megjelenéséhez.) A 60-nal nagyobb szamokat igy mar a
helyiérték elvének megfelelen irtak, balrol jobbra csékkend értékli hatvan-hatvanyok
Osszeadasaval. A helyiértékes irasmodot
raadasul az egyesek helyét6l jobbra is foly-
tattak (igy ,,hatvanados tortekhez” jutottak
— a mi tizedestortjeinkhez hasonldan).

A babildniai matematikat a magas foku
szamolokészség jellemezte: szamirasukra
fejlett aritmetikat és algebrat épitettek fel. Ez
a helyiérték elvének koszonhetd.

Az alabbi szamrendszerek nem mindegyi-
kérél mondhaté el, hogy helyiértékes, azon-

A helyiérték hidnya miatt minden lizes
6gység (a csomoszdamok) jeldlésére kiilon
hieroglifat haszndiltak. Az egyes jele
a fliggdleges ,pdlcika’ volt.

1161 9-ig a szdamokat a megfeleld szdmii
palcika egymads mellé rakdsdval iridk.

ban mind a szdmrendszerek torténetének
egy-egy rovid fejezetét érezheti magaénak:

— Az 6t6s rendszerre jellemzd, hogy al-
talaban keveredik a tizessel (példaul a romai

A 10 jele
a ,halom’, a 100 a ,kigyo’,
az 1000 a ,lotuszvirdg” volt.
Ezek a jelek az idok folyamdn persze

szamok esetén) vagy a huszassal. Néhany
primitiv dél-amerikai torzsnél ,,vegytiszta”
allapotban is megtalalhato.

— A hatos szamrendszer egyes ¢szak-af-
rikai térzseknél lelhetd fel, gyakran a tizen-
kettes tarsrendszereként. Nyelvészeti kuta-
tasok szerint a finnugorok is rendszeresen
hasznaltak egykor.

— A hetes szamrendszer az egyik legér-
dekesebb. (15) Gyakori volt Afrikaban, a
Kozel-Keleten, valamint az ugor népeknél. A hetes szam t6bb afrikai népcsoportnal ma is
misztikus szereppel bir. Tabunak tekintik, ,,hat meg egy” alakban mondjak ki. Nemcsak az
etimoldgia, hanem az épitészettorténet is meglepd eredményeket szolgaltat e tekintetben:
a sivatagi berberek dsi, foldbe épitett agyagvarosanak tobbek koézott hét kapuja, hét bas-
tyaja, hét tere van!

A Kozel-Keleten a héberek hetes szamrendszerének emlékét vallasi kultuszuk és a Bib-
lia 6rzi. ‘Eskiidni’ nyelviikben ‘nisba’, melynek jelentése: 6nmagat meghétszerezni. Valamit
hétszer végezni annyi, mint tokéletesen végrehajtani (pl. hétszeres bosszu). A nagy {innepek
hét napig tartanak (templomszentelés). Engesztel6 aldozat bemutatasanal hét allat vérét hét-
szer hintették. A Jelenések Konyvében is kitiintetett szerept a hetes szam. Istennek hét sze-
me van, hét darab pecsét, trombita és szentség van. Isten hét nap alatt teremtette a vilagot.
Hét szlik esztend6t hét bo kdvet. Husvét és Plinkosd k6z6tt pontosan 49 (hétszer hét) nap van.

A finnugorok egyiittélésiik folyaman feltehetdleg még hatos alapszamu rendszert hasz-
naltak. A hetes szamrendszer mar a sz{ikebb ugor agra utal. Az ugor népek nyelvében a ‘hét’
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nemcsak szamnév, hanem a hétnapos id6tartamot is jelenti. A nyelvész Hunfalvy Pdl sze-
rint a hetes szadmrendszerre lehet kvetkeztetni tobbek kozott a regék és mesék hétfejii sar-
kanyarol, a hétmérfoldes csizmardl és a hétpecsétes titokrol is. Az si ugor hitvilagban si-
rlin eléfordul ez a szam. A legf6bb isten a hetedik mennyorszagban lakozik, de a pokol is
hét rétegli. Az 6rdog dreganyja hétszazhetvenhét éves.

— A huszas csoportositas elve id6szamitasunk kezdete koriil jelent meg K6z€p-Ameri-
kéban, az olmékok kulturdjaban. Toliik vette 4t egy masik viragzo civilizacioju nép, a maya.
Ok eljutottak a helyiérték elvének felismeréséig is. Harom ,,szamjegyet” hasznaltak: a pon-
tot, a vizszintes vonast és egy, a nulla szerepét bet6ltd, emberi szemre emlékeztetd alak-
zatot. Helyiérték-rendszeriik nem volt kovetkezetes, hiszen a husz utani egység nem a 20 x 20,
hanem a 20 x 18 volt. E torés utan visszadllt a szabalyossag. A tovabbi egységek a
(20 x 18) x 20, (20 x 18 x 20) x 20 stb. voltak. A maya szamirds nem volt altalanosan el-
terjedt, a késébbiekben is a tudomanyt hordozd papok szamirasa maradt.

— Kinaban az i. u. 1. szazadban alakult ki — a koriilbeliil mar egy évezrede hasznalt nem
helyiértékes tizes szamrendszer mellett — egy 19 szamjegyet (09 és 10-90) tartalmazo
helyiértékes szazas rendszer.

A helyiértékes tizes szamrendszer

Az eddig ismertetett szamrendszerek koziil tobb is a 10-es alapszamra épiilt. A rémai,
sumér, babiloniai, kinai, egyiptomi szamiras is magan hordozta a tizre alapuld csoporto-
sitas elvét. A napjainkban altalanosan hasznalt helyiértékes tizes szdmrendszer megalko-
toinak mégis a hindu matematikusokat tekinthetjiik. Erdekes tovabba az is, hogy e szam-
rendszer i. u. 500 kornyékére alakult ki teljesen, holott akkor a tizes csoportositds (és a
helyiérték!) elvét mar tobb ezer éve ismerte az emberiség... Mindennapjaink szamrend-
szere valdjaban ,,nemzetk6zi alkotas”. Sain Mdrton igy fogalmaz Nincs kiralyi ut! cim{
miivében: ,,...az Indiaban sziiletett brahmi szamjegyek, a Mezopotamiaban Iétrejott helyi-
érték-fogalom és a goroég vagy kinai nulla hasznalata Indiaban allt 6ssze a helyiértékes, 10-
es alaptl szdmirassa, amely aztan arab kozvetitéssel vilagszerte elterjedt.” (16)

Indidban a szamiras els6 nyomai az i. e. 3. szazadbdl, Asoka kiralysaganak idejébol szar-
maznak. Ekkor kétféle szamiras is jelen volt: a kharoszti és a brahmi. (Ez utobbi szamje-
gyei mar nagyon hasonlitottak mai szdmjegyeinkre.) Mindketto tizes csoportositast alkal-
mazott, de ezek nem helyiértékesek, hanem alfabetikusok voltak. A brahmi szamirasban
kiilon jele volt az egyeseknek, a tizeseknek, a szdzasoknak stb., igy ezzel adott volt a
helyiérték kialakulasanak el6feltétele. A kovetkezo fontos 1€pés a helyiérték €s a nulla meg-
jelenése volt. Az els6 erre utald emlékek az i. u. 4-5. szazadban sziiletett csillagdszati ma-
ben, a Szarja-Sziddhantdkban lelhetdk fel. (77)

A szamok versbe szedésekor elészor az egyeseket nevezték meg, majd pedig nagysag
szerinti sorrendben a tiz pozitiv egész kitevos hatvanyait. A nullat is kiirtak. Az elsé mai
formaju szam egy 595-bol rank maradt indiai adomanylevélben szerepel: a ‘Szamvat 346’
évszamot a 346-nak megfelel brahmi szamjegyekkel irtak le. (18) Az els6 évezred dere-
kara kialakult Indidban a helyiértékes tizes szamrendszer. Emellett a hinduk dolgoztak ki
szamolasi szabdlyainkat is. ,,A hinduktdl jutott el hozzank az a csodalatos szamirasi rend-
szer, amelyben minden szam felirhat6 tiz jellel azaltal, hogy minden jelnek alaki- és
helyiértéket tulajdonit. Ez a nagy jelentdségli és zsenialis mddszer olyan egyszer(inek ti-
nik, hogy emiatt fel sem tudjuk fogni igazan a nagyszertiségét. De éppen egyszeriisége és
a miveletek konny( elvégezhet6sége helyezi ezt az aritmetikai rendszert a leghasznosabb
felfedezések soraba.” (19)

Az ,0)” szdmrendszer elterjesztésének érdeme az araboké. Tudodsaik a Bagdadi Kalifa-
tus koréaban, al-Manszur kalifa uralkodésa idején ismerkedtek meg a hinduk szamirasaval.
A szamiras térhoditasaban fontos szerep jutott a kereskedelemnek is (Europaba Eszak-Af-
rikan és az Ibériai-félszigeten keresztiil jutott el).
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Az els6 eurdpai tudds, aki bizonyitottan hasznalta és tanitotta (!) az Uj szamjegyeket, a
francia Gerbert szerzetes volt (940-1003). A romai szamokhoz €s a veliik val6 nehézkes
szamolashoz szokott emberek baratsagtalanul fogadtak a hindu-arab szamokat. Ertheté mo-
don leginkabb a ,,semmi”-t6l, a nullatol idegenkedtek. A célszerli szamrendszer azonban
iddvel gy6zedelmeskedett. Ehhez nagyban hozzajarult Leonardo da Pisa (Fibonacci) ita-
liai matematikus ,,Liber abaci” ciml munkaja, melyben 0sszegytijtotte az indiai és az
arab szamolasi modszereket is. A 16. szazadra szinte egész Europaban altalanosan hasz-
naltta valt a helyiértékes tizes szamrendszer. (20)

Kuriézumként megemlithetd, hogy Kinaban ennek a rendszernek ma harom valtozata
¢l parhuzamosan. A legegyszer(ibb (10 szamjegy{) olyan, mint amilyet mi is hasznalunk.
A legbonyolultabb, hieroglif jeleket hasznalé szamiras szintén tizes alapti, de abban min-
den helyiértéket a szamjegy utén kiilon-kiilon megneveznek. (Ezért ezt , kiirt helyiértékes”
szamirasnak nevezziik. Az iizleti és a hivatalos életben hasznaljak a hamisithatosag mér-
tékének lecsokkentésére.) A mai Kindban még egy egyszerlbb jeleket alkalmazd kiirt
helyiértékes tizes rendszerli szamiras is fellelheto.

Természetesen az okori szdmrendszerek nem csupan a matematikatorténeti munkak
szerepl6i napjainkban. Lépten-nyomon talalkozunk veliik mi is. Gondoljunk csak az 1 6ra
=60 perc = 3600 (60 x 60) masodperc idomértékeinkre és maris az 6si Babilon hatvanas
helyiértékes szamrendszerébe pillanthatunk be. (Szintén erre utal a kor 360 fokra osztasa,
illetve az 1 szogperc = 60 szogmasodperc egyenldség is.) Naptarunk tavoli rokona a rég
letiint maya civilizacié altal alkotott, szamrendszeriikh6z igazodo6 naptarnak.

A nyelvészet is a mult rejtett, de jol kitaposott ,,szamosvényeit” tarja fel el6ttiink. Nyel-
viinkben a ‘tucat’ és ‘nagytucat’ szavak, a német és az angol nyelvben pedig a ,,zwolf”, il-
letve a ,,twelve” kifejezések utalnak a tizenkett6 egykori kitiintetett szerepére. A francidk
némely szamneve a htszas (80 = ,,quetrevingts” = ,,négyhusz” és 90 =, quetre-vingts-dix”
= ,,négy-hlsz-tiz”), mig néhany masik a hatvanas szamrendszer nyomait drzi (70 =
»soixante-dix” = , hatvan-tiz”).

A szamrendszerek jelenlegi helye és lehetséges szerepe a matematika tanitasaban

A 10-es szamrendszer eldszor az altalanos iskola also tagozataban (a 3. és a 4. osztaly-
ban) bukkan fel. A 9—10 éves gyerekek természetesen nem ,,nevezik nevén”, hanem kii-
16nb62z6 egyszerli csoportositasi feladatokat oldanak meg. Példaul: ,,Egy diak azt a felada-
tot kapta, hogy allitsa el az 5293 forintot egyforintosok, tizforintosok, szdzasok és ezre-
sek segitségével. De a fenti pénzfajtak mindegyikébdl legfeljebb 9 darabot hasznalhat fel.
(Nem musz4j mindegyikbdl hasznalni.) Hogyan oldotta meg feladatat?”

A felsd tagozaton keriil sor a konkrét, a részletekre is kiterjed6 vizsgalatra. E16jonnek
az alapfogalmak: szamrendszer, helyiérték. Szerencsés esetben ekkor megtorténik mas alap-
szamu szamrendszerek bemutatasa is, hétkdznapi gyakorlati ismeretekhez kapcsolodva (ilyen
lehet az idémértékek tanulmanyozasa). Szintén ekkor vagy a kézépiskolaban kell sort ke-
riteni az atvaltas modszerének megismerésére: atjaro nyitasa a kettes €s a tizes szamrend-
szer kozott (,,Ird fel a tizes szamrendszerben azt a szamot, melynek kettes szdmrendszer-
beli alakja az 11010110! Ha ez egy tizes szamrendszerbeli szam, akkor hogyan nézne ki
a kettes szamrendszerben?”). A kettes szamrendszerben is meg kell ismerni az alapvetd mii-
veleteket és azok tulajdonsagait (erre jo esetben jut is id6). Sajnos, itt lezarul a szamrend-
szerek nem tul magas ivi iskolai életutja. Csak a specialis, matematika tagozatos kozép-
iskolai osztalyok és a tantargyi szakkorok szentelnek még e témakdrnek néhany orat. ..

Mindez igen kevés. A matematika tanitdsanak spiralis felépitését szem el6tt tartva is no-
velhet6 lehetne a szamrendszerek megismerésére szant id6. A legtobb esetben csak egy-
két mondat erejéig talalkoznak a diakok a mult szamrendszereivel, hiszen a pedagégusok
rendszerint ,,fiiszerezésre”, a sokszor ,,szaraznak” tiind tananyag szinezésére hasznaljak fel
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azokat. Pedig a szamrendszerek mélyebb megismerésének érdekessége mellett jelentds di-
daktikai haszna is van, hisz fejleszti a logikai képességeket, noveli a gondolkodas rugal-
massagat.

Sokan ugy vélekednek, hogy a gyermekek gondolkodasi képességeinek fejlodése nagy
vonalakban nyomon koveti az emberiség fejlddésének bizonyos fazisait. Igaz ez a mate-
matikai tudasra vonatkoztatva is. A gyermekek szamoloképességének fejlodése is a primi-
tiv népek szamolasanak fejlodési szakaszaira emlékeztetd 1épcsdfokokat érint. (Ezért egy
természetesebb Utja lehetne a 10-es helyiértékes szamrendszer targyalasanak — és igy a sza-
mok megismerésének, a szamolasi készségek kialakitasanak is —, ha a matematika okta-
tasa soran eldszor a szamok csoportositasat, majd a helyiérték nélkiili rendszereket, és vé-
gl a helyiértékes szamrendszereket mutatnank be a didkoknak.)

Persze az el6z6 elképzelések tobbsége szinte az utopia hatarat strolja. Még az is beko-
vetkezhet, hogy a jovo évezred végén az akkor mar tobb mint kétezer éves helyiértékes ti-
zes szamrendszer csak egy néhany soros fejezetét fogja képezni a matematikakdnyveknek.
Es talan ez nem utopia. ..
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Az olvasasmegértési képesség
fejlodése

Az utobbi évtized tdrsadalmi dtalakuldsainak kovetkeztében
nagymeértékben megudltozott a kézoktatds tanuldsi/tanitdsi
kdrnyezete is, amelynek taldn legpregndnsabb jele a Nemzeti
Alaptanterv hosszas elokészitése és bevezetése. Ek6zben - az tif
koriilmeények hatdsdra - vdltoztak a kézoktatdsban részt vevd
tanulok teljesitményei is. A vdltozds irdnydnak és mértékének
megismerése az olvasdsi képesség vonatkozdsdban alapveto
Jelentoségti lehet.

sabb tudaselem. A kozoktatasban részt vevd tanuldk olvasni tudasa és olvasas-

megértésének fejlettsége minden mas tanuldsi eredményre kozvetlen hatassal van.
A jo szinvonalt olvasas teszi lehetdvé a fejlett tarsadalmak irasbeliségen alapulo kultura-
janak elsajatitasat, és mint ilyen, a tanulas legfontosabb eszkoze.

A JATE Pedagdgiai Tanszéke mellett miikodé MTA Képességkutaté Csoport keretében,
a tanszék korabbi kutatasi eredményeire timaszkodva 1996-ban olyan vizsgalatsorozatot
kezdtiink, amelynek segitségével azt kivanjuk felmérni, hogy a magyar kézoktatas tanu-
16i az ezredvégen milyen készségekkel €s képességekkel rendelkeznek. Kutatasainkhoz azo-
kat a bemért, standardizalt méréeszkozoket vessziik igénybe, amelyeket kiilonb6z6 idépon-
tokban, esetleg mar évtizedekkel korabban csoportunk tagjai fejlesztettek ki. (1)

A programban felmértiik az olvasdsmegértés szinvonalat is. A vizsgalatota 2., 4., 6., 8.
és 10. osztalyosok korébdl szervezett orszagos mintakon végeztiik, egy korabbi, 1988-as
mérésiink soran standardizalt tesztekkel. (2) Igy lehetdségiink nyilt arra, hogy adatainkat
Osszehasonlitsuk a korabbi mérés eredményeivel, és megkiséreljiik megvalaszolni azt a kér-
dést, milyen tendencidkat jeleznek az iskolarendszer eredményességi mutatdiban bekovet-
kezett valtozasok. Vajon az utobbi évtized gyors valtozasai kozben javult vagy romlott a
magyar tanulok olvasasmegértési teljesitménye?

A korabbi és a jelenlegi méréseket is orszdgos reprezentativ mintan végeztiik. A tanu-
16k szocio-6konomiai statuszara vonatkozé kérddiviink valtozorendszere is tartalmazza (a
sziikséges valtoztatasokkal) a korabbi kérdéseket, ez a késdbbiekben a csaladi-kulturalis
hattér hatasanak vizsgalatara is lehetdséget ad. Jelenlegi tanulmanyunkban az 1997 maju-
saban mért olvasasmegértési teljesitmények alakulasarél szamolunk be, néhany szem-
pontbol 6sszehasonlitva azokat az 1988-as mérés eredményeivel.

ﬁ z olvasasi képesség az oktatas eredményessége szempontjabdl az egyik legfonto-

A mérések modszerei és eszkozei

Az olvasasmeggértés-tesztek szovegeit 1987-ben valasztottuk ki, majd még ugyanebben
az évben kis mintan kiprobaltuk azokat. A mérdeszkozok osszeallitdsanal a f6 szempon-
tunk az volt, hogy ugyanazok a tesztek t6bb korosztaly, tobb évfolyam szovegértési képes-
ségeinek diagnosztikus értékelésére, elemzésére is alkalmasak legyenek.

Ennek megfeleléen a szovegeket tartalmilag agy valogattuk, hogy témajuk ne legyen ide-
gen a vizsgalandoé korosztalyok érdeklddésétol, élményeitdl, megértésiikhdz ne legyen sziik-
ség specialis eldismeretekre, cimzettjiik ne legyen valamilyen specialis érdeklédésti cso-
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port vagy személy (példaul ne kifejezetten a horgaszoknak vagy a csillagaszoknak szdl-
janak). Ugyanakkor fontos volt, hogy a szovegek tobbféle miifajuak és szerkezetliek legye-
nek, amelyek az iskolai és a mindennapi szévegek megértését reprezentalhatjak.

A feladatszerkesztés szempontjai szerint térekedtiink arra, hogy egymashoz hasonlo ter-
jedelmt, nem tul hosszl, mégis viszonylag zart, koherens szovegeket valogassunk, amelyek-
re adott a feladatkijel6lés lehet6sége, vagyis egyértelmii kérdéseket lehet megfogalmazni,
amelyekre a valaszlehet6ségek is vilagosan megadhatok. Mindemellett a szovegeknek egy-
szeriibb (informacidkeresés €s azonositas) és dsszetettebb (kovetkeztetés olvasott informa-
cidk alapjan) olvasasmegértési készségek vizsgalatara is alkalmasaknak kellett lennitik.

A diagnosztikus elemzés igényeinek megfeleléen megkdzelitden azonos nehézségii és
azonos iddtartamok alatt feldolgozhato tesztvaltozatokat kellett késziteniink. A nagymintés
mérések megbizhato lebonyolitasa érdekében lényeges, hogy a feladatok megoldasa,
vagyis az olvasdsmegértési képesség fejlettségének mérése technikailag ne legyen nehéz-
kes, kevés kozvetlen elokésziiletet igényeljen, a tanarok/tanitok onalldan is tudjak a stan-
dardizalt teszteket hasznalni.

A kidolgozott tesztek négy miifajban mé-

A digonosstibus elemzés icénveinek rik az olvasasmegértés szinvonalat.
g geny Mindegyik feladatlap els6 szovege 6sszeflig-

M€g]?fl€{0f’n megkolzel/ ,Zmen azonos 26 meserészlet, a masodik 0jsag-, a harma-
nehézségii és azonos idotartamok alatt dik foldrajzi ismeretterjeszté, a negyedik

Jeldolgozhald tesztvaltozatokat kellelt torténelmi jellegli szovegrészlet. Hosszuk
készitentink. A nagyminids meérések egyenként mintegy 320360 szonyi terjedel-
megbizhato lebonyolitdsa érdekében mii. A sz6vegek mellett ugyanazon az olda-

lényeges, hogy lon helyeztiik el a kérdéseket, mindegyik
a feladatok megolddsa, szoveg mellé hatot, amelyekre a tanuldk al-
vagyis az olvasdsmegériési képesség tal 6nalléan megfogalmazott valaszokat var-

fejlettségének mérése technikailag ne tunk. A hat kérdésbdl altalaban az els6 6t a

szovegben expliciten megfogalmazott té-
elikésziiletel ivénvelien nyekre, informacidkra vonatkozott, a hato-
. el g J/ jJen, iy dik pedig egy, a sz6veg alapjan levonhat6 ko-
alandrok/ ”,mft Ok Ondlloan is m,d]ﬂ,/e a vetkeztetésre. Feleletvalasztasos kérdéseket
standardizalt teszteket haszndlni, nem alkalmaztunk.

A teszteket 1988-ban orszagos mintan
mértiik be. A tobb tantargyra, illetve képes-
ségre kiterjedd kisérlet célja az volt, hogy kiilonbdzd, de azonos szerkezetti (izomorf) felada-
tok alkalmazésaval tobb tesztbdl allo tesztsorozatokat dolgozzunk ki a tudas, illetve a ké-
pességek diagnosztikus értékelésére. (3) Az olvasdsmegértés-vizsgalatban hat tesztbol
(hatszor négy szovegbdl) allo sorozatot hasznaltunk. A hat valtozat médot adott a mérés
késobbi, a ,,megtanulas” veszélye nélkiili megismétlésére. A mérésben harom évfolyam,
a4., a6.¢ésa 8. tanuloi szerepeltek. A 8. osztalyosok korébdl 1682 f6s orszagos, a telepii-
Iéstipusok szerint reprezentativ mintat szerveztiink, a masik két évfolyamrol két kisebb min-
tat szerepeltettiink, egyenként néhany szaz tanuldval. A hat tesztvaltozatot egyenletesen €s
véletlenszeriien osztottuk el a mintakban, igy példaul a 8. osztalyosok korében minden teszt-
valtozatot 270-290 tanuld oldott meg.

Tiz évvel késobb, a korabbi mérések anyagat felijitva a hat tesztvaltozatbol — azok ere-
deti struktarajanak megtartasaval — kettot allitottunk Ossze. A szovegek koziil egy kivéte-
1ével az eredetieket valogattuk az uj valtozatokba. A kivétel az egyik Gjsagszoveg volt; az
eredeti hat 0jsagszoveg kozott csak egy olyat talaltunk, amelynek a stilusa, kifejezései nem
voltak reményteleniil elavultak. Itt szeretnénk megjegyezni, hogy mar 1987-ben is igye-
keztiink olyan ujsagszovegeket valogatni, amelyek nem idéztek aktualis politikai tartalma-
kat. Most, mintegy tiz évvel késébb az akkori Gjsagszovegek mégis szinte komikusan hat-
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nak. Erdekes nyelvszociologiai kutatasi téma lehetne a tiz évvel korabbi és a jelenlegi tj-
sagiroi szovegek osszehasonlitasa.

A felujitott, de egy kivétellel a korabbi szovegeket tartalmazo két tesztvaltozattal (a to-
vabbiakban: Olvasasmegértés 1. és Olvasasmegértés I1.) 1997-ben ismét orszagos minta-
kon végeztiink méréseket. Ebben a vizsgalatban a legfontosabb kognitiv képességeket (anya-
nyelvi, matematikai, gondolkodasi) mértiik fel 6sszesen 6t évfolyamon, a 2., 4., 6., 8. €s
10. osztalyosok korében. A mintak a 2—8. évfolyamon a telepiiléstipusok szerint, a 10. év-
folyamon pedig az iskolatipusok szerint reprezentativak. Az olvasasmegértés vizsgalata-
ra hasznalt két tesztet az &t évfolyamon kiilonb6z6 1étszamu tanuld oldotta meg, a legki-
sebb elemszam 1689, a legnagyobb 2127 volt.

Mint a fentiekbdl 1athato, az olvasasi képesség fejlddésének vizsgalatat keresztmetsze-
ti mérésekkel végeztilk. Modszeriink mindkét vizsgélatban azonos volt: standardizalt
tesztsorozattal tobb évfolyamon ugyanabban az idépontban mértiik a képesség fejlettsé-
gét. A mintaba a megfeleld évfolyamokra jard tanulok populaciojabol részmintakat valasz-
tottunk. A kisérletben részt vevo iskoldkban altalaban évfolyamonként egy-egy osztalyban
mértiink.

A mérésekben kiilonbozd életkort gyerekek ugyanazokat a szdvegeket tartalmazéd
feladatlapokat kaptak, illetve a masodik vizsgalat anyagat egy Gjsagszoveg kivételével az
els6 vizsgalat szovegeibol valogattuk. Ezzel gySkeresen eltérd eljarast kdvettiink, mint bar-
melyik hazai kutatas, beleértve a Monitor-vizsgalatokat is. Ez utobbiak esetében a korosz-
talyok és a mérési iddpontok kozti eltéréseket a ,,lanc-" és a ,,hidfeladatok” rendszerével
kisérelték meg Osszeegyeztetni a kutatok. (4)

Jelenlegi beszamoldnkban els6sorban a masodik, az 1997-ben végzett vizsgalatunk
eredményeit mutatjuk be, de a fejléddési folyamatok elemzésénél — ahol ez lehetséges — a
korabbi adatokat is felhasznaljuk. Az /. tablazatban 6sszefoglaléan megadjuk az 1997-es
minta évfolyamok szerinti Osszetételét, illetve a tesztek részmintankénti miikodését jellem-
70 reliabilitas-mutatdkat (a Cronbach-féle o értékeit).

Evfolyam Olvasasmegértés 1. Olvasasmegértés I1. Egytutt
1étszam reliabilitas 1étszam reliabilitas 1étszam

2. 1829 0,8928 1689 0,8107 3518
4. 1804 0,7804 1718 0,7851 3522

6. 1826 0,7126 1771 0,7330 3597

8. 1757 0,5855 1694 0,6845 3451
10. 2127 0,5641 1959 0,6239 4086
Osszesen 9343 0,8196 8831 0,8141 18174

1. tablazat

Az 1997-es olvasdsmegértés-vizsgdlat részmintdi és a tesztek reliabilitdsa

A tablazat adatai szerint a két teszt reliabilitas-mutatoi a teljes mintan megfelel6ek vol-
tak, értékiik az Olvasasmegértés 1. esetében 0,8196, az Olvasasmegértés II. esetében
0,8141. Az egyes részmintakon, az egyes évfolyamokon azonban igen kiilonb6z6 reliabilitas-
értékek adodtak. Az alsobb évfolyamokon (elsdsorban a 2., 4. és a 6. osztalyban) megfe-
leloek vagy legalabbis elfogadhatdak a reliabilitasok, a 8. és a 10. évfolyamra viszont je-
lentésen gyengébb értékeket szamoltunk. Mindez azt jelenti, hogy a teljes tesztek eredmé-
nyei alapjan csak a 2—6. évfolyamon értékelhetjiik megbizhatéan a tanulok teljesitményét,
a 8. és a 10. évfolyam esetében az eredmények kozelit6 informaciot adhatnak.

Mi lehet az oka a felsdbb évfolyamokra kialakuld gyengébb reliabilitasnak? A teljes min-
tan mindkét teszt megfeleld reliabilitassal miikodik, tehat a probléma csak egyes részmin-
takon jelentkezik. Ha megvizsgaljuk a teljesitmények évfolyamonkénti, illetve szovegti-
pusonkénti alakulasat, egy lehetséges magyarazatot maris kaphatunk.
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Szovegtipus 2. évfolyam 4. évfolyam 6. évfolyam 8. évfolyam  10. évfolyam

atlag szoras atlag szoras atlag szords atlag  széras atlag szoras
Mese 50,91 23,84 68,75 19,69 76,66 18,20 82,77 14,08 86,63 13,89
Ujsag 22,62 20,69 47,00 24,98 64,80 25,18 77,95 19,14 84,67 14,95

Ismeretterjesztd 36,67 23,34 62,19 2123 72,78 17,28 78,86 12,42 80,82 8,96
Torténelmi 28,94 20,38 49,54 21,71 6343 21,05 70,39 2024 77,35 16,26
Egyiitt 3478 16,95 56,87 16,77 69,42 14,84 77,49 11,81 82,37 8,93

2/a tablazat
Az Olvasasmegértés I. teszt eredményei

Szovegtipus 2. évfolyam 4. évfolyam 6. évfolyam 8. évfolyam  10. évfolyam

atlag szoras atlag szoras atlag széras atlag szoéras atlag szoras
Mese 69,82 27,45 8592 18,79 90,45 15,78 92,54 12,04 95,05 9,89
Ujsag 9,10 13,06 26,68 2034 43,36 2439 5431 2491 63,01 22,69

Ismeretterjesztd 26,98 21,32 56,44 23,21 74,23 18,771 79,54 15,35 83,95 12,92
Torténelmi 22,81 19,74 46,08 22,23 60,41 21,59 65,09 19,70 73,95 17,47
Egytitt 32,18 15,00 53,78 15,53 67,11 14,63 72,87 12,76 78,99 10,88

2/b tablazat
Az Olvasdasmegertés Il teszt eredményei

Az olvasasi képesség évfolyamonként és szovegtipusonként

A 2/a—b tabldzatban az 1997-es mérés két olvasastesztjének évfolyamonkénti és szoveg-
tipusok szerinti eredményeit kozoljik. A tablazatok jol mutatjak, hogy az olvasasmegér-
tési teljesitmények a mérésben szerepelt két szEls6 évfolyam, a 2. és a 10. kdzott jelentds
mértékben emelkednek, ezzel parhuzamosan a szérasok csokkennek. A 10. évfolyamon az
orszagos atlagok mar 80% koriiliek (Olvasasmegértés I.: 82,37%, Olvasdsmegértés I1.:
78,99%), a szérdsokra pedig 10% koriili értékeket kaptunk (8,93%-ot, illetve 10,88%-ot).
Nem sokkal marad el ezektdl a 8. évfolyamosok teljesitménye sem.

A magas atlag- és alacsony szorasértékek viszonylag homogén mintakat jeleznek, igy
értelmezhetdk a Cronbach-a alacsony értékei. Ezek alakuldsa még abban is tiikrozi a tel-
jesitmények homogenizalddasanak mértékét, hogy az Olvasasmegértés II. teszt reliabili-
tasanak romlasa kisebb, megfelelden a tesztben mért viszonylag gyengébb étlagos telje-
sitményeknek és a nagyobb szdrasoknak. A tdblazatokbol az is leolvashatd, hogy az atla-
gok novekedése, illetve a szorasok csokkenése nem minden résztesztben (szovegtipusban)
azonos mértékd, igy a résztesztekre vonatkozoan egyes esetekben a teszt egészétol eltérd
elemzések is elvégezhetdk.

Az olvasasmeggértési képesség fejlodésérol vizsgalataink szerint nyolc évet feloleld pe-
riodus alapjan alkothatunk képet, a 4-8. évfolyam kozotti valtozasokrdl két mérés adatai
alapjan is. Eredményeink azt mutatjak, hogy a képesség fejlodése az alsébb évfolyamo-
kon (az els6 4-6 iskolaévben) a leggyorsabb, a felsébb évfolyamokon az olvasasi teljesit-
mények javulasa — bar folyamatos marad, de — lassul. Ezen beliil a 2. és a 4. évfolyam, majd
a 4. és a 6. évfolyam kozott tapasztaltuk a legintenzivebb fejlodést.

Ha 6sszehasonlitjuk ezzel az 1988-as mérés évfolyamonkénti €s szovegtipusonkénti ada-
tait (3. tabldzat), hasonld tendenciakat vehetiink észre. Az akkori mérésben a 4. és a 6. év-
folyam kozotti gyorsabb novekedést a 8. évfolyamig viszonylag lassubb fejlddés kvette.
(Az 1988-as mérés adatai a hat tesztvaltozat eredményeinek atlagolasaval keletkeztek, ezért
nem kozoljik a szorasértékeket.)
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Szovegtipus Evfolyam
4. 6. 8.
Mese 66,5 79,3 82,7
Ujsag 20,6 40,0 55,9
Foldrajzi 47,0 66,0 75,9
Torténelmi 21,0 39,6 53,7
Egyiitt 38,8 56,3 67,1
3. tablazat

Az Olvasasmegértés tesztek eredményeinek atlaga az 1988-as mérésben (5)

Mivel a két mérésben alkalmazott tesztek egy kivételével ugyanazokat a feladatokat, il-
letve szovegeket tartalmaztak, a fejlodés tendenciai mellett az 1997-es és az 1988-as at-
lagteljesitmények is Gsszehasonlithatok. Megallapithatjuk, hogy a tanuldok olvasasmegér-
tési teljesitményei 1997-ben minden évfolyamon jobbak voltak, mint 1988-ban. A 4. osz-
talyosok teljesitménye csaknem elérte a korabbi mérés hatodikosainak szintjét, a mostani
hatodikosok eredményei pedig jobbak, mint 1988-ban a 8. osztalyosok teljesitményei vol-
tak. Az atlagok kozotti kiillonbségek 10—15%-osak, minden évfolyamon a mésodik mérés
javara. Az dsszehasonlitast még szemléletesebbé teszi az /. dbra, melyen az 1997-es mé-
rés két tesztjének atlageredményeit az 1988-as mérés hat tesztjébol képzett atlagteljesit-
mények alakulasaval vethetjiik ssze.
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1. dbra
Az olvasdsmegértési képesség teljesitményei az 1997-es és az 1988-as mérés adatai alapjdan

Az ébra is érzékelteti, hogy az olvasastesztek nehézségi mutatdi nem voltak teljesen azo-
nosak; a masodik teszt valamivel nehezebbnek bizonyult. A két teszt atlagai kozti eltérés
azonban sokkal kisebb, mint az egyes szovegtipusok esetében. Ezek nehézségi mutatdi az
Olvasasmegértés [-ben kisebb, az Olvasasmegértés [1-ben Iényegesen nagyobb eltéréseket
adtak, ennek ellenére a két teszt eredményei alapjan hasonld, az egyes szovegtipusokra jel-
lemzd fejlédési tendencidk észlelhetdk (1d. ismét a 2/a-b tdbldazatot).

A miufajok szerint kimutatott fejlddés dltalaban szintén az alsébb évfolyamokon gyor-
sabb, s csak késobb lassul le. Az intenzivebb fejlddés periddusa azonban szovegtipuson-
ként eltérd. A meseszdvegek esetében példaul mar a fiatalabb életkorokban is magas az at-
lagteljesitmény (2. osztaly: 50,91%, illetve 69,82%), itt késdbb mar csak mérsékelt titem{l,
de egyenletes javulas mutatkozott. Az ismeretterjeszto és a torténelmi szovegek olvasasa-
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ban mutatott teljesitmények mindkét tesztben kézepesnek bizonyultak, a két tipus koziil
minden életkorban az ismeretterjesztoben voltak jobbak az eredmények. Ezekben a rész-
tesztekben a 2. és a 4. osztaly kozotti itemesebb fejlodést még a kovetkezo, a 6. osztalyig
terjedd periodusban is gyorsabb teljesitményndvekedés koveti, és csak a 8. és a 10. évfo-
lyam felé lassul a fejlodés.

Mérési eredményeink szerint a legnehezebbnek az Gjsadgszovegek bizonyultak. A 2.
osztalyosok szamara ez a sz6vegtipus meglehetdsen nehezen feldolgozhatdénak tiint; az év-
folyam teljesitménye az I. tesztben 22,62%, illetve a I1. tesztben csak 9,10%. Ezek az ered-
mények azt jelzik, hogy a masodikosok ebben a feladatban atlagosan csak egy kérdésre tud-
tak helyesen valaszolni. A részletesebb elemzések ramutattak, hogy ez altalaban informa-
cidkeresd kérdés volt. Orvendetes azonban, hogy a késébbiekben az jsdgszoveg értése is
jelentdsen javul, hiszen az I. tesztben a 10. évfolyamra az atlagteljesitmény (84,67%) mar
majdnem eléri a meseszdvegét, de a I1. tesztben is joval meghaladja az 50%-ot (63,01%).
A legnagyobb relativ teljesitménynovekedést éppen ebben a szovegtipusban talaltuk.

Hasonloak voltak az 1988-as mérés tapasztalatai (1d. a 3. fdbldzatban). A mérésben ak-
kor is minden évfolyamon a meseszdvegekben értck el a legjobb eredményeket a tanulok,
ezt kovették a foldrajzi ismeretterjesztd szovegek terén mutatott teljesitmények; a leggyen-
gébben a korabbi mérésben is a torténelmi és az Gjsagszovegek kérdéseinek megvalaszo-
lasa sikeriilt. Hasonldak voltak a fejlodési tendenciak is: az intenzivebb teljesitmény-no-
vekedés idészaka a 4. és a 6. évfolyam kozott volt, ezt kdvetden valamivel lassabban, de
tovabbra is folyamatosan novekedtek a teljesitmények.

Vizsgalataink fontos eredménye, hogy bar a teszteken beliil jelentésen kiillonbozott a
négy részteszt teljesitménye, az azonos szévegtipust tartalmazo részteszteken hasonlé fej-
16dési tendencidkat mutattunk ki. A teljesitmények valtozasa tehat az egyes miifajokra
(szOvegtipusokra) jellemz0, a szovegek hasonld tipust szévegekre cserélésével hason-
16 médon mérd feladatokat kaphatunk. Mindez azt jelenti, hogy izomorf feladatok alkal-
mazasaval az olvasasmegértés mérésére tetszéleges szamu ekvivalens tesztvaltozat dol-
gozhato ki.

Végiil az eredmények jelentdsen kiilonboztek egymastdl aszerint is, hogy milyen tipu-
su olvasasmegértési muveletet vizsgélt az adott feladat. Az informaciok szévegbeli azo-
nositasa, ha mesérdl van szd, mar a masodikos gyerekek szamara sem nehéz feladat
(60,79, illetve 76,55%). A kovetkeztetést igényl6 feladatok eredményei viszont minden mii-
faj (mese-, Gjsag-, foldrajzi, térténelmi szovegek) esetében alacsonyak, kiilondsen az 1j-
sagszovegek megértése okoz problémat.

A kiilonbségek magyarazata nyilvanvalo: az informaciokeresés sokkal kevésbé igény-
li a szoveg megértését, mint a kdvetkeztetés. Ez utobbi mivelet esetében arra van sziik-
ség, hogy a szoveget a tanuld Osszefliggéseiben lassa, ha nem érti meg az olvasottak 1é-
nyegét, nem tud valaszolni. A valaszt minden kérdés esetében 6nalldan kellett a gyerekek-
nek megfogalmazniuk. Ez az informaciokeresési kérdéseknél még jelenthette az adott
hely megtalalasa utani atmasolast, a kovetkeztetési kérdésekre adandé valaszok esetében
azonban tobbnyire a szévegben szd szerint meg sem jelend tartalmak megfogalmazasa volt
a feladat.

Az olvasasi teljesitmények eloszlasa, a minésités lehetoségei

Az évfolyamonkeént kiszamitott atlag- és szorasértékek mar érzékeltetik a szovegértési
képesség fejlodésének altalanos tendenciit. A teljesitmények megoszlasanak tanulmanyo-
zé4saval azonban Ujabb érdekes eredményeket kaphatunk. Az 6sszteljesitmények eloszla-
sanak évfolyamonkénti alakulasat az Olvasasmeggértés I1. teszt adataival szemléltetjiik, mi-
vel korabban ramutattunk, hogy ezen a teszten a teljesitmények valamivel alacsonyabbak,
a szorasok nagyobbak és — feltehetden éppen ezért — a részmintankénti reliabilitasok job-

65




Vidakovich Tibor-Cs. Czachesz Erzsébet: Az olvasasmegértési képesség fejlodése

bak. A 10. évfolyamra azonban ezen a teszten is magas atlagot és alacsony szorast, ezzel
parhuzamosan gyengébb reliabilitast kaptunk, igy az eloszlasok elemzését csak a 2—8. év-
folyam részmintaira vonatkoztatva végezziik el.

Az eredmények gyakorisagi eloszlasait szemléltetd 2/a—d abra diagramjain a folytonos
gorbe a relativ gyakorisagi eloszlas, a szaggatott gorbe a kumulativ relativ gyakorisagi elosz-
las gorbéje. Az elsé azt mutatja meg, hogy a tanuldk milyen aranyban nyujtottak egy adott
érték koriili teljesitményt, a masodik pedig azt, hogy a tanulok milyen aranyban teljesitet-
tek egy adott teljesitményszint alatt. Az eloszlasgorbék alapjan kétféle vizsgalatot végez-
tiink; az egyikben a fejlodés altalanos tendenciait, a masikban a tanuloi teljesitmények —
életkortol, évfolyamtol fiiggd — kategorizalasanak, mindsitésének lehetdségeit kerestiik.
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2/a—d dabra
Az olvasdsi képesség fejlédésének tendencidi az Olvasdsmegértés Il teszt eredményei alapjdn

A relativ gyakorisagi gorbéken harom helyi maximum megjelenése kévethet6 végig. Min-
den évfolyamon e harom érték, a 25%, az 50% ¢és a 75% koriil csoportosulnak a teljesit-
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mények, a harom modusz gyakorisaga viszont évfolyamonként eltéréen alakul. Az elosz-
lasokbol a leggyengébben és a legjobban teljesitd 5—5%-ot elhagyva és kerekitett értékek-
kel szamolva a valtozas tendenciai a kovetkez6képpen jellemezhetok:

A 2. osztalyban a szdzalékos teljesitmények zommel 0% és 50% kozott helyezkednek el,
a harom maximum koziil az els6, a 25%-os emelkedik ki, de jelentdsebb aranyban vannak
mar 50% koriili eredmények is. Ez utébbi teljesitménycsoport a 4. osztalyra alakul nagyobb
1étszamiva, az altalaban 25% és 75% kozott szorodo teljesitmények z6me 50% koriili, és na-
gyobb szamban jelennek meg a 75% koriili eredmények is. A 6. osztalyra viszont mar a 75%-
os maximum emelkedik ki, ez a kategoria fordul el6 leggyakrabban az egyébként zommel
35% és 80% kozott szorodo teljesitmények kozott. Ugyanez a teljesitménykategoria a leg-
jellemzdbb a 8. osztalyban is, ahol a teljesitmények altalaban 45% és 85% kozott szorédnak.

A képesség fejlodését tehat az atlag novekedése és a szoras csokkenése mellett a telje-
sitmények eloszlasanak jobbra tolddasa és
szlikiilése is mutatja. A 2. és a 6. osztaly ko-
z6tt erdteljesebben, késdbb mérsékelteb-
ben, de folyamatosan csékken a gyenge
(25% kortili), majd a kdzepes (50% koriili)
teljesitmények aranya. A 6-8. osztalyra mar
a jo (75% koriili) teljesitmények valnak jel-
lemz6vé. Az eredmények szorodasa (a szél-
s6 5-5% elhagyasa utan) a 2-4. osztalyra jel-
lemzd 50%-r6l a 6-8. osztalyban fokozato-

Vizsgdlataink fonlos eredménye, hogy bdr
a leszleken beliil jelentosen kiilonbozitt a
négy részleszt teljesitménye, az azonos
sz0vegtipust tartalmazo részleszteken
hasonlo fejlodeési tendencidkat mutattunk
ki

A leljesitmények valtozdsa tehdt
az egyes mufajokra (szovegtipusokra)
Jellemz6,

a szovegek hasonlo tipusi sz6vegekre
cserélésével hasonlo modon mérd
Jeladatokat kaphatunk. Mindez azt
Jelents,
hogy izomorf feladatok alkalmazdsdval
az olvasdsmegértés mérésére lelszoleges
szdmii ekvivalens lesztvaltozat
dolgozhato ki.

san csokken, a 8. osztalyban kb. 40%.

Az olvasasmegértési képesség fejlodé-
sének, illetve a fejlodés altalanos tendenciai-
nak megismerése alapjan lehetdség nyilik
arra, hogy a tesztek gyakorlati alkalmaza-
sédhoz, a tanuloi teljesitmények megitélé-
séhez is szempontokat alakitsunk ki. Az is-
kolak, a pedagdgusok ilyen jellegili igényei
minden képességvizsgalat soran jelentkez-
nek, és természetesek is, hiszen mindenki
szeretné tudni, hogy a mérés alapjan hogyan
mindsitheti tanitvanyai eredményeit. A ké-

pességvizsgalatok — és igy az olvasasmegér-
tés — esetében a megitélés mddszere nem
sziikségképpen az osztalyozas, hiszen a tesztek t6bb korcsoportban, tobb évfolyamon is hasz-
nalhatok, nem valamely konkrét évfolyam kdvetelményeit jelenitik meg. A teljesitménye-
ket egyik csoportban sem lehet kritériumorientalt szemlélettel, a kovetelmények eléréseé-
nek szempontjabdl mindsiteni.

Az atlagok és a szorasok, de kiilondsen az eloszlasok vizsgélata, illetve azok alakulasa
nyilvanvalova teszi, hogy a tanuldk olvasasi teljesitményének megitélése, az eredmények
esetleges minGsitése csak évfolyamonkeént kiilonb6zo, az egyes évfolyamok kozott igen el-
tér6 vonatkoztatasi rendszerekben lehetséges. A tanuléi teljesitmények megitélése érdeké-
ben célszeri minden évfolyamon kiilon-kiilon standardokat kialakitani, és a tanuldi telje-
sitményeket ezutan ezekhez viszonyitva értékelni.

A standardképzés alapjai lehetnek példaul az évfolyamonkénti atlagok €s szérasok. Az
atlag koriili szoras szélességii intervallumba esd teljesitményeket kozepesnek, az ez alat-
ti, illetve feletti, de még a haromszoros szorason beliili értékeket gyengének, illetve jonak,
a haromszoros szorason kiviil es6ket pedig nagyon gyengének, illetve nagyon jonak mi-
ndsitve a 4/a—b tdbldazatban olvashatd értékeket kapjuk.
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Lathatd, hogy a nagyon jo, jo, kdzepes, gyenge, nagyon gyenge olvasasi, szovegértési
teljesitmények egyarant igen széles skalan mozognak. Csak példaképpen: az Olvasasmegér-
tés 1. teszt esetében a 2. osztalyban mar az 55% is ,,nagyon j6” eredmény, mig ugyaneh-
hez a minésitéshez a 6. évfolyamon mar 35, a 10. évfolyamon pedig 41 szazalékponttal tob-
bet kell elérni. Masfel6l, a 10. évfolyamon még ,,nagyon gyengének” szamitd 60%-os tel-
jesitmény a 6. osztalyban mar a ,,kdzepes”, a 2. osztalyban pedig a ,,nagyon jo” katego-
ridba esik.

Teljesitménykategoria Evfolyam

2. 4. 6. 8. 10.
nagyon jo 61-100 83-100 92-100 96-100 96-100
jo 44-60 66-82 77-91 84-95 87-95
kozepes 27-43 49-65 62-76 72-83 78-86
gyenge 10-26 32-48 48-61 60-71 69-77
nagyon gyenge 0-9 0-31 0-47 0-59 0-68

4/a tablazat
Az Olvasasmegértés I. teszt teljesitménykategoridi évfolyamonként

Teljesitménykategdria Evfolyam
2. 4. 6. 8. 10.
nagyon jo 55-100 78-100 90-100 93-100 96-100
jo 40-54 62-77 75-89 80-92 85-95
kozepes 25-39 47-61 60-74 67-79 74-84
gyenge 1024 31-46 46-59 54-66 63-73
nagyon gyenge 0-9 0-30 0-45 0-53 0-62
4/b tablazat

Az Olvasdsmegertés I1. teszt teljesitménykategoridi évfolyamonként

A ponthatarok kiszamitdsa utan lehetévé valik, hogy a tesztekkel végzendd tovabbi mé-
rések alkalmaval az adott korcsoportra jellemzd eloszlasok alapjan mindsitsiik a tanuldk
vagy az osztalyok teljesitményét. Ismételten hangsulyoznunk kell azonban, hogy a min6-
sités itt nem jelent sziikségképpen osztalyozast, hiszen nem a tantervi kovetelmények tel-
jesitésének szintjérdl, hanem az egy-egy adott évfolyamon jellemzd atlagos teljesitmény-

rrrrrr

Osszegzés

Tanulmanyunkban a magyar tanulok olvasasmegértési képességének fejlettségét és a fej-
16dés tendenciait elemeztiik. Standardizalt mér6eszk6zok alkalmazasaval, orszagos repre-
zentativ mintakon két idépontban (1988-ban és 1997-ben) mértitk meg a szovegértési tel-
jesitményeket. Mindkét esetben transzverzalis vizsgalatot végeztiink, azaz ugyanabban az
iddpontban kiilonbdz6 kora gyerekek (1988-ban 4., 6. és 8. osztalyosok, 1997-ben pedig
2.,4.,6.,8.és 10. osztadlyosok) reprezentativ mintdin vettiik fel az olvasasi feladatlapokat,
illetve a vizsgalathoz kapcsolodd, a szocio-6kondmiai hatteret vizsgald adatlapot.

Az olvasastesztek négyféle tipusu szoveget tartalmaztak, mindegyik mellett, ugyanazon
az oldalon 6-6 kérdéssel, amelyekbdl 6t a dekddolas és az informacidkeresés miiveleteit,
egy pedig az olvasottak alapjan levont kovetkeztetést vizsgalta. Valamennyi kérdés kiegé-
szitd tipusu volt, feleletvalasztasos technikdt nem alkalmaztunk. A két mérés eredmé-
nyeinek 6sszehasonlitasara azaltal nyilt lehet6ségiink, hogy az 1997-ben alkalmazott
feladatokat — egy kivétellel — a korabbi mérésben szerepeltek koziil valogattuk Gssze.
Mindezek alapjan a két idopontban mért teljesitmények kozti eltérések a magyar tanulok
szovegértésében egy évtized alatt bekovetkezett valtozasokat jelzik.
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A tanulok olvasasi teljesitménye mindkét mérésiink eredményei szerint folyamatosan ja-
vul, képességeik az életkoruk, illetve az egyes évfolyamok elérehaladtaval folyamatosan
fejlodnek. Az Gsszteljesitmény jelentdsebb ndvekedése azonban az alsébb évfolyamokon
(az els6 4-6 iskolaévben) kovetkezik be, a teljesitmény javulasa a felsébb évfolyamokon
lelassul. Eredményeink szerint mindkét mérésben és minden korosztaly szamara a mese
megértése volt a legkonnyebb és altalaban az ujsagszovege a legnehezebb. Az informécio-
keresési miiveleteket igényl6 feladatokban minden esetben jobbak voltak az eredmények,
mint a kdvetkeztetést igénylokben.

A két mérés eredményeinek osszehasonlitasakor a teljesitmények novekedését tapasz-
taltuk: a tanuldk olvasasmegértési teljesitménye 1997-ben a 4., 6. és 8. évfolyamon is 1é-
nyegesen jobb volt, mint 1988-ban. A gyerekek ma jobban olvasnak, mint tiz évvel ezelott.
Az atlagok kozotti kiillonbségek mindharom évfolyamon 10—15%-osak.

Megallapithato, hogy az olvasas altalunk mért képességeinek tekintetében az iskola képes-
ségfejlesztd munkajanak eredményessége nem rosszabb, mint egy évtizeddel ezel6tt volt. Sze-
rencsére nem igazolddik az a sokszor hallhaté vélekedés, mely szerint a magyar iskolarend-
szer funkcionalis analfabétakat termel! Sot, jelenlegi eredményeink a korabbi, szintén elég
jo teljesitményeket jelzd vizsgalatunk adataihoz képest is egyértelmil javulast mutatnak.
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Bogoly Jozsef Agoston

A reflektalt intertextualis olvasasmod
Kiterjesztése

Karl Mannheim miiveérol a szovegkozottiség
és a kanonképzodés elméleti nézopontjabol

A bélcselet-, miivészet-, miivelodes- vagy irodalomiérténet elméleti
hdttere egymds Rolcsénhatdsdaban épiil [0l, s igy természetesen
egylittesen részestil a humdn tudomdnyok metodologidjdanak

onreflexiojdabol. Az irodalomelmélet, a miivészet- és miivelodeéselmélet
és a kulturaszociologia filozofiai bedgyazotisagdabol kévetkezben

érdemes - és lehet is - 1ij olvasdsmodokat probdra tenni ezeken a

tertileteken. (1)

gel talalkozunk, amely az irodalmi miiként valo olvasas lehetéségét is magaban hor-

dozza. Gondolok itt — tobbek kozott — Georg Simmel, Max Scheler, Alfied Weber,
Popper Leo, Mannheim Kdroly, Oswald Spengler bolcseleti alapozasu kultiraszociologiai
miuveire vagy Johan Huizinga kultarfilozofiai, térténeti fomtvére. (2)

Mannheim Kdroly korai munkainak Gjraolvasasa, értelmezése ily modon egy irodalom-
elméleti jelenségkor tarstudomanyi kiterjesztését, a reflektalt intertextualis olvasasmod al-
kalmazasat teszi indokoltta. A tudomanyos szovegek értelmezésében az Gijraolvasas azért
is fontos, mert igy tudjuk figyelemmel kisérni a szakszokincs folyton pusztul6/ajulé allo-
manyanak 1étmodjat.

Mikozben Mannheim el6foltevés-rendszereinek szabalyai szerint valasztja ki kérdésira-
nyait, egy 0j diszciplinanak tind narrativat hoz létre. Az intertextualis olvasasmddoknak
egyaltalan nem ellenallo elméletgenerald képzelGerejével meg is teremti targyanak szoveg-
korpuszat, a tudasszociologiat mint nyitott szerkezetet. (3)

E targyteriilet korén beliil aztan a torténeti 1étezés szociokulturalis konfiguracidinak elem-
zése soran a szellemtorténeti mddszer kibovitésével, a tovabbi ideologiai implikaciok ira-
nyaban kompetencidt fejleszt6 kultaraszociologia kiépitéséhez kezd hozza.

Valamit persze a kor tarsadalomtuddsaihoz hasonldan 6 is csak érintett és elhanyagolt
elemzése soran. Ez pedig a nyelv problémaja. A szakirodalmi beszédmaéd diszkurziv lo-
gikdja a nyelvvel valo 6sszefonddasban levo értelemstabilizaciokon keresztiil éptil fol. Ezért
anyelv diskurzuselemzési lehetdségét elszalasztani nem kis hatrannyal jar, f6leg akkor, ha
mar a fogalomalkotas, a nyelv szerepe a konjunktiv megismerés leirdsdban folismertté valt
(v6. Mannheim Kéroly: A gondolkodés strukturai. Bp. 1995, 215-224. old.). (4)

Mannheim elméleti allaspontjanak kidolgozasa idején, a szamara teoretikus kiindulast
biztositd és elméletalkoto képzelderdt miikddtetd, tovabbfejlesztésre sarkallo klasszikus is-
meretelméleti kanonok problematikajaban a nyelv szerepét nem ismerték fol, illetve nem
kezelték centralisan.

Ennek ellenére azért korabbrol Humboldt nyelvfolfogdsa, majd Brentano (,,inexistentia
intentionalis™) és Husserl intencionalitas fogalma, Frege munkassaganak és a Bécsi Kor
neopozitivizmusanak vonatkozd része kielégit6 kapaszkodot nyujtott annak szamara is, aki
csak a kozép-eurdpai német kanonok feldl kozelitett. Még ha francia, orosz, cseh, lengyel
és angolszasz kanonok esetében a nyelv szerepének folismerése szempontjabdl sokkal ked-

ﬁ tarstudomanyok koziil, példaul a kultiraszocioldgian beliil szamos olyan széveg-
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vezbbb is volt a helyzet. A Ferdinand de Saussure utani igazi fordulatot Ludwig Wittgenstein,
majd Martin Heidegger korai (Sein und Zeit), és foleg kései miiveinek nyelvszemlélete hoz-
ta meg. (5)

Mannheim Karoly korai kultiraszociologiai miiveiben a premodern kulttrafilozofiai alak-
tan megujitasara tett kisérletet a rendszerelméleti diskurzus narrativajaban. Azonban ma-
gat a diskurzust, azaz annak nyelvét nem tette vizsgalat targyava. Az ismeretelmélet volt
palyakezdésének egyik vezetd bolcseleti szakaga. Szerteagazd modon a rendszerelméleti
gondolkodas tobb tudomanyteriiletet is athatott.

A nyelvjatékok grammatikajanak szabalyfolismerésein keresztiil, kés6bb Wittgenstein
nyomdan a nyelv transzcendentalis kritikaja felé mozdultak el a kutatdsok. A hetvenes
évek megért6 szocioldgidja e folismerést kamatoztatva a szimbolumok altal irdnyitott
kommunikécios folyamatok interszubjektivitasat tarta fol. J6 példa erre Jiirgen Habermas
kommunikativ cselekvéselmélete. (6)

Tegyiik f6l a kérdést, milyen tudomanyelmélet-torténeti paradigmak kozott, hol fesziil
az az intertextualis halo, amellyel a Mannheim-féle problematika befoghato és kiemelhe-
t6? A keresendd paradigmak milyen szisztematikat rajzolnak ki, milyen ezek
»mélyszerkezete” és perspektivaja?

Thomas Kuhn folfogéasa értelmében, ha megtalaljuk a paradigmakat, akkor azok ,,min-
takat adnak, melyekbdl a tudomanyos kutatas egyes koherens hagyomanyai erednek”. Az
eredmény itt all eldttiink, a paradigmak szétosztva ugyan, de még mindig kelld tomoritett-
ségben, potencialis intertextualis pretextusokként, Kant, Spencer, Rickert, Windelband,
Dilthey, Simmel, Riegl, Cassirer, Lask, Zalai, Meinong, Husserl, M. Weber, Lukdcs,
Troeltsch, A. Weber, M. Scheler miiveiben mint kdnonképz6 széveguniverzumokban talél-
hatok. (7)

E megjel6lés utan és e szovegek intertextudlis erdterében akar még egy tudatos ironi-
kus (premodern) ,,visszalépést” alkalmazva, genetikus mddon, jol bejaratott narrativ struk-
taraban is elbeszélheté Mannheim palyakezdésének eldtorténete. Végso soron alighanem
belathaté az, hogy minden elbeszélés, minden kijelentés, igy az irasbeli megnyilvanula-
sok is, el6zetes interpretaciot feltételeznek. Szoveget elszigetelt modon nem tudunk olvas-
ni. A hatastorténetileg kozvetitett értelem alol nem tudjuk kivonni magunkat. (8)

Mannheim a gondolkodas strukturait vizsgalja, kézben onreflexidjat tudatositva és
folytonosan értelmezve folytat elméleti kutatast. A modernség korszakaban, a huszas—har-
mincas években sajat folfogasat korszertsiteni igyekezvén a rendszerelméleti diskurzus ered-
ményeit alkalmazza, kutatdsi metodologiajat ,,relacionalizmusnak” nevezi el. (9)
,»A relacionizmus minden lételem egymasra vald vonatkoztatottsagat jelenti €s az egymast
kolcsondsen megalapozé értelemszeriiséget egy meghatarozott rendszeren belil” (=
Mannheim, K.: Ideologie und Utopie. Bonn 1930, 41. old.). Fiatal kutatoként még csak egy-
oldaluan tudja képviselni a k6lcsonds értelemszerliség teoretikus igényét. Premodern
szemléletformak jegyében, a Lélek és kultra cimi, 1918-ban megjelent és Lukacs Gyorgy
dramaelméleti konyvérdl német nyelven a Logosban k6z6lt (1920—-1921) recenzidjaban egy,
a korszakra jellemz0 kontextualista tudomanymetodoldgiai elvet érvényesit, egy szokva-
nyos szociologikus értelmezést képvisel. Eszerint a Werk, a m{i, a tarsadalmi-torténelmi
hattérrel egyiitt, annak kontextusaban értelmezendd, és maga is e tarsadalmi vilagbdl szii-
letik meg, bar attdl folyton fuggetlenedik. Eltavolodik késobb a premodern felfogastol, amely
Lukacs Gyorgy Megjegyzések az irodalomtorténet elméletéhez cimi korai, szellemtorté-
neti szociologikus modszert kdvetd tanulmanyaban is jelen van. (70)

Elméleti értelemben az irodalmi szovegekben foglaltakat fikcionalis természetiinek tart-
juk. Az alkoté az altala ,,valdsagnak” érzékelt vilagbol szelekcio utjan bizonyos eleme-
ket kiemel. Ezeket elképzelt sajatossagokkal ruhazza fol, egy ,,masik” vilagot hoz létre,
a szovegét. (11)
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A gondolkodas struktarai cim{i miivében Mannheim mar a fiatalkoraban érvényesitett
premodern genetikus értelmezési modellt némileg elhagyvan, ezt irja a mialkotasrol:
,»A milalkotas, ahogyan targyiasitottsdgaban és megformaltsagaban el6ttiink all, eltagad-
jaiddbeli genezisét és funkcionalitasat mind az egyéni, mind a tarsadalmi életben: ha tar-
talmaz is kifejezési mozzanatokat, kozléseket, vallomasokat, azok nem az egyéni élet
funkcidinak szdmitanak, hanem az ettdl a funkcionalitdstdl eloldozddott ma részei.” (12)
Kétségtelen, felemas mdodon ugyan, de itt mar Mannheimnek a premodern kulttrafilozo-
fiai keretek tagitasara alkalmazott értelmezésével allunk szemben. Mannheim a premodern
kultarafilozofiai alaktan megujitasara tett kisérletet az ismeretelméleti szokincs altal be-
folyasolt rendszerelméleti diskurzus szocioldgiai szakdganak narrativajaban. (13)

Mannheim Karoly 1947-ben bekovetkezett haldla utan, kéziratban maradt rank A gon-
dolkodas struktirai cimet visel6 kitlind munkaja, melyet ma is driz eredeti, nem megszer-
kesztett formajt gépiratban a Konstanzi Egyetem tarsadalomtudomanyi archivuma és a Trent
University konyvtara. A kéziratanyag konyvvé formalasara, szerkesztésére, kiadasara
David Kettler, Volker Meja és Nico Stehr vallalkozott. (14) A frankfurti Suhrkamp kiadé-
nal 1980-ban jelent meg a kézirat nyomtatasban, Strukturen des Denkens cimmel. (15)

Mannheim egykoron (1925-ben) a heidel-
bergi Karl Rupprecht Egyetem filozéfiai
karara be’nylijtott német nye:lvii l}abilitéci(')s Mannheim Karoly korai
dolgozatanak magyarra forditott és 1994-ben kultiiraszocioldgiai miveiben

megjelentetett, A konzervativizmus cimet premodern kultiirafilozofiai alakian
viselé szovege utan magyarul ismét életre L P
megujitdsdra teit kisérletet a

kelt egy Magyarorszagon sziiletett, vilag- PO
szerte ismert tudés németil irt és kiilfoldi rendszerelmeleli diskurzus

archivumban 6rzott kézirata. narrativajaban. Azonban magat
A Strukturen des Denkens cimii kotet €s a diskurzust, azaz annak nyelvét nem
a Konservativismus cimii német sz6veg el- lelfe vizsgdlat tdrgyava.
s6 német kiadasat ugyanaz a szakértéi gar- Az ismeretelmélet volt palyakezdésének
da gondozta, rendezte sajto ala. egyik vezeld bilcseleti szakdga.
Mannheim médszerére jellemzd, hogy  Szertedgazo modon a rendszerelméleti
Snmagat is a targgyal val6 foglalkozas so- gondolkodds 10bb tudomdnyleriiletet is
ran atalakuldban, azzal 6sszefonodasban 1é- dihatott

voként tételezi. A tudat miikodésének vi-
szonylatabol indul ki és nem a targy kizaro-
lagos vizsgalata foglalkoztatja csak. (76)

A Stuttgartban 193 1-ben kiadott Handbuch der Soziologie szamara mar mint tekintélyes
szaktuddssal, Mannheimmel készittetik el e tudomanyteriilet, a Wissenssoziologie mara mar
klasszikussa valt szocikkét. A mannheimi tudasszocioldgia pontos, autentikus kifejtését eb-
ben a kézikonyvben talalhatja meg az érdekl6do. (17)

A gondolkodas struktirair6l szol6 miivében Mannheim tjraértelmez6 modon tarja elénk
a lezartnak tin6 fogalomértelmezéseket, gondolkodasszerkezeti és gondolkodastorténeti
kérdéseket. Még metaforakat is alkalmaz és teszi ezt azzal a tudatossaggal, hogy a fogal-
mi nyelv lehet6ségeit kitagitsa. Egyébként pedig mind Simmel és Alfred Weber, mind a
Logos cimii folydirat szerzdi nagy hatassal voltak Mannheim tudomanyos stiluseszményé-
nek kialakulasara. Az esszé miifajanak lehetdségeit is kiaknazva bolcseleti, kulturaszocio-
logiai elméletképz6 gondolkodasanak spekulativ erejével elegansan tud feliilemelkedni a
kérdések feltevését is olykor mar-mar akadalyozé akadémikus skrupulozitas gondolatki-
fejezési korlatain.

A kartezianus kiindulasi alapon formalddott, az angol empirizmussal kiegésziilt nagy eu-
répai hagyomany francia, német, osztrak, angol kozvetitésen keresztiil a budapesti polga-
ri kozép- és felsd polgari rétegeket is bekapcsolta az intellektudlis szakértelmiség
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interkulturalis érintkezési vilagaba. Ennek magyar és bécsi valfaja még erdsen a mult fe-
1¢ forditotta arcat, megdrizni igyekezett a korabbi konzervativ-racionalista mentalitast €s
mintha részben kissé irtozott is volna a modernizalédas gyors valtozast igénylo értékszer-
kezeti kovetkezményeitdl.

A hazai szazadvégi emancipalt individualizmussal telitett hagyomanyvilagban a pozi-
tivizmus altal hosszu id6szakon &t elokészitett vilagértelmezési stratégiak mentén a termé-
szettudomanyok hatékonysagat megkozeliteni 6hajto, és a maguk legitimizaciojanak
megalapozasaval kiiszkodé kemény tarsadalomtudomanyok 6nérzete 16késszerlien meg-
novekedett. A tarsadalomtudomanyok tavolodasa a metafizikatdl, a modernizacio jelenorien-
taltsagu instrumentalizmusa, értékszerkezeti kérdései hirtelen kihivé médon uj elvarasi ho-
rizontot teremtettek a tarsadalomtudds szamara. (18) Fiatalon olyanok Iéptek fel a magyar
tudomanyos vildgban, akik a sajat jelentik feldl tették fel és értékelték at a korabbi elmé-
leti kérdéseket. E szellemi, mentalitasbeli paradigmavaltas idoszakaban jelentek meg Bu-
dapesten a fizika, a matematika, a filozdfia, a miivészettorténet, a szocioldgia nagy, a sza-
zadeldn palyakezdd, késobb vilaghiressé valo kitlind elméi. (19) Az egykori Budapesten
a szocioldgiai, filozofiai indittatasu, a 19. szdzad utolso negyedében sziiletett nemzedék
tagjai koziil tobben a polgari radikalizmus értékvildgadhoz tartozo folyamatokba illeszked-
tek. Méasok kiilon utakon individualitasuk ontérvénytiségének kiélésével szentelték €letii-
ket a tudomanynak. A budapesti polgarsag kétnyelvii kulturaja modernizalddott. Mannheim
Karoly e polgari szellemi hagyomany intermedialitasan keresztiil, valamint példaképeinek,
Alexander Berndmak, Lukacs Gyorgynek, Pauler Akosnak, Zalai Bélanak kozvetett és koz-
vetlen intellektualis utmutatasait komolyan véve, egyéni tudomanyos ambicidjanak céltu-
datossagaval jutott el a funkciondlis struktiraelemzés eurépai hagyomanyan beliil a tudas-
szocioldgia rendszerelméleti megalapozasaig. (20)

A korai Mannheim Karoly szocioldgiai életm{ivének aranyairdl és jellegérol A gondol-
kodas struktarai cimii konyv nyujt rendszeres, koriiltekinté mdodon felépitett, tagolt képet.

A kultaraszociologiai megismerés sajatossagairdl cimii fejezet felveti a kultiraszocio-
logianak mint tudomanyagnak jelenorientalt meghatarozottsagat. A fogalomalkotas a teo-
retikus figyelmét elsdrendiien lekotd dolgok osztalyaba tartozik. A fenomenoldgia és a rend-
szerelemzés két nagy iskolajanak hagyomanyara épitve Mannheim a kulturalis tudat és az
¢letalakitas szocioldgiai problémakorét vizsgalja. Még Martin Heidegger kiadatlan eléada-
sainak némely gondolati csomopontja is szovegkonstituald intertextualis helyzetbe keriil
nala (v6. az utunkba keriilé dolgok elsajatitasarol szolo résszel, = Mannheim Karoly: A gon-
dolkodas strukturai, i. m., 201-213. old.). (21)

Mannheim harom nagy vilagszemléleti formatipust kiilonboztet meg: a felvilagositot,
a romantikust és a dinamikust. A felvilagosité szemléletmdd ,,egy torténelmietlen, idétlen
tudatbdl probalja a kultarat mint onértéket valamiképp megalapozni”.

A kanti bolcseleten kiteljesed6 egyik centralis folismerése nyoman a kovetkezd inter-
pretacio adhato: a valtozas a torténetiség fogalmaval jellemezhetd. Mind a romantikus, mind
a dinamikus tudat a mult felé fordul és a mult egy bizonyos szakaszat a jelenbe transzpo-
nalva prébalja ,,torténelmiként” észlelni. Ami a dinamikus tudat preferalt voltat erdsiti
Mannheim gondolkodasaban, az annak szintézist teremt6 valdsaga. Ennek az lehet a ma-
gyarazata, hogy ,,...egyrészt atéli a valtozast, alakulast, fejlédést, de éppen ezt a massa va-
last, a folyamatot mint olyant emeli dnértékké”. (22) Nézziink még egy példat ugyaneb-
bdl a miibol!

Mannheim szerint a modern kultirafogalom példaul hat alapvetd tényez6tdl fiigg. Er-
telmezése szerint a kulturalis szférak viszonylagosan fliggetlenek egymastol, de mégis va-
lamifajta egységes keretben lehetséges csak szemlélni 6ket. A kultura megjelenési formai
— mint trténelmi alakzatok — valtozoak, maga a kultara kontinuus jelenség. A kultira mint
,muveltségélmény” értelmezendd. Szétvalasztando a kultlra- és a természetfogalom, to-
vabba: a kultura tarsadalmi jelenség. Szisztematikajat ezek alapjan vazolja f61 Mannheim.
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Most vessiink egy pillantast a torténetiség valtozo jellegére, hiszen a mai kor gondol-
kodasi problematikajat erdsen érinti a torténeti én dnmeghatarozasa, a historiai képzeld-
erd kutatasa. (23) Mannheim igy érvel: ,,Az egyre er6sodo6 torténelmi érzék eloszor a kor-
nyezetben mobilizalt igymond mindent, rdmutatva, hogy semmi sem marad 6r6ktdl fog-
va 6nmagaval azonos, hanem minden — akarcsak a politikai formak, a m{ivészet, a vallas,
a tudomany — folytonos valtozasnak alavetett.”

Az elméleti allaspont és az intertextualis helyek ropke érzékeltetése utan most — torté-
neti sikvaltast alkalmazva — egy pillanatra tekintsiink be abba a folyamatba, amely intel-
lektualis alakulasanak kezdeti magyar szakaszat jellemzi. Annal is inkabb érdemes most
erre figyelniink, mert az emlitett ismeretelméleti—értékelméleti—szocioldgiai—tudomanyel-
méleti tapasztalat kiépiilése a 20. szdzad elejének magyar filozéfiai gondolkodasat érint6
értelmezés nélkiil szinte lehetetlen lenne.

Mannheim rendszerelméleti, ismeretelméleti, tudasszocioldgiai érdeklddése mar igen
koran, a szazadelé Budapestjén miik6dé Szellemtudomanyok Szabadiskolaja, illetve a
Vasarnap Tarsasag specialis kutatasi teriileteib6l, hatastorténetébol fakadt. Utdlag ugy
tnik, tudomanytorténeti egyoldalisag len-
ne feltételezniink, hogy a neokantianus ér-

tékirany, a szellemtudomanyos bdlcselet AStutigartban 1931-ben kiadott
(az ismeretelmélet és esztétika) és azelmé-  Handbuch der Soziologie szamdra mdr
leti szociolégia (a pozitivizmus és a mint tekintélyes szaktudossal,
szellemtudomanyos kultiiraszocioldgia ek- Mannheimmel készittetik el
lektikaja) k6zott immaron végleg kiilonb- e tudomdnyteriilet,

séget téve, illett volna kordn és dnkorlato- a [Wssgnssoz;’o[og;’g mdara mar

z6 médon hagyomanyosan behatarolhatd  pjgsszikussd vilt szocikket. A mannheimi

tudomanyteriiletet valasztania. Azonban a tuddsszocioldgia pontos, autentikus
helyzet ennél bonyolultabb volt, és & is /ez]?zjléséz‘ebbe;a

kereste a lehetdséget, s a tudomanyos kér-
dések nyitottsaga kototte le kutatdi, gondol-
kodoi érdeklddését. A rogzitett jelentés-
adast folfliggesztd attitlid volt a sajatja.
(24)

A két, egymast éppen nehezen egyeztethetd massaga alapjan kitlintetd mentalitasvilag,
a neokantianus értékbolcselet és a vele nem rokon pozitivisztikus elméletek szociologiai,
kulturaszocioldgiai innovalhatosaga jelentette az igazi izgalmat és tudomanyos feladatot
az 1893-ban, Budapesten sziiletett Mannheim Kaéroly szamara. Eletpalyaja bizonyitja,
hogy a magyar szdzadel6 polgari értelmiségi rétegének szellemi, gondolkodastorténeti prob-
Iémavilaga jol bekapcsolhato volt az els6 vilaghaboru utani németorszagi, majd a harmin-
cas évektodl az angliai és USA-beli tarsadalomtudomanyi problémak értelmez6i kozossé-
geinek vilagaba. (25)

Gondolkoddi palyakezdése id6szakaban, budapesti évei alatt Alexander Bernat
neokantianizmusa, ismerettani érdekl6dése, Zalqi Béla rendszerelméleti kiindulast
nyujto ,,pretextusa”, jelentds tanulmanyai, Pauler Akos apriorisztikus ,tiszta logikaja”,
ismeretelméleti redukcionizmusa, Lukacs Gyorgy dramaelmélete adott kifejezett ins-
piraciot szamara. Az osztrak Bolzano, Brentano, majd berlini tanulmanyttja sordn
Simmel, Riehl, Husserl, Cassirer miiveit ismerte meg jobban. Példaul olvas6jukként és
szerzOjukként kisérte figyelemmel a Logos ciml német, és a Szellem, valamint az
Athenaeum cimli magyar bolcseleti folyodiratokat is. Heidelbergi tartézkodasa idején pe-
dig Max Weber volt ra hatassal. Késébb német tarsadalomtudomanyi folydiratokban je-
lentette meg irasait. (26)

Korabban Budapesten, ifjukori palyamivében a 19. szazad utols6 harmadanak
pozitivisztikus felfogasu szerzoit is tanulmanyozta. Dosztojevszkij, Kierkegaard, M.

a kézikonyvben taldlhatjia meg
az érdeklodo.
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Scheler, Freud, Troeltsch értékvilaga, tudomanyos mentalitisa Mannheim kulttrafilozé-
fiajat, gondolkodasat féleg a konfliktusok értelmezésére és az értékvalsagra érzékeny kul-
taraszocioldgiai, historiai elemzési eljarasok kidolgozasa terén diszpozicionalis modon be-
folyasolta. A marxi kérdésfeltevések koziil az in. hamis tudat szerkezetére vonatkozd
leirasok, valamint az ideologia és az utopia kérdéskorei voltak szdmara fontosak. E szel-
lemiségtol azonban fokozatosan, foleg életének masodik felében alaposan eltért. A marxi
fomi szerkezetelemzései erdsitették Ot sajat, ettdl eltérd, szociologiai természetii, alapve-
td belatasainak és elofeltevéseinek kialakitasaban.

Az ideoldgia és utopia problémaja, az elitelméletek, ,,a lebegd értelmiség” fogalma, a
kapitalista versenyszemélyiség individualitasanak leirasa, a modern nacionalizmus, az ér-
telmiség, az emancipalt individuum, a partikuléris, az inkluziv és az exkluziv értékek vi-
laga, az értékszerkezeti problémak tarsadalmi kivetiilése, a konzervativ gondolkodéas alak-
tana, az 6konzervativ gondolkodasi szerkezetek tarsadalmi-historiai, értékszerkezeti-szo-
ciologiai beagyazdodasa foglalkoztatja. Ezekben a témakban alkot Mannheim maradandot
a szocioldgiai gondolkodas torténetében. A harmincas évek masodik fele utan korabbi li-
beralis szocioldgiajat atépiti (v6. Mannheim aldbbi miiveivel: Mensch und Gesellschaft im
Zeitalter des Umbaus, 1935; Freedom, Power and Democratic Planning, 1950; Systematic
Sociology, 1958).

A gyakorlati tarsadalomelmélet vonatkozasaban a ,,kombattans demokracia” koncep-
ciojat allitja fol az altala talsagosan szabadosnak tartott liberalis demokraciaval szemben,
s az értelmiségi elitre tAmaszkodé demokracidban tud csak bizni. A masodik vilaghabo-
ri utan Angliaban latja kibontakozni a f6lfogasanak leginkabb megfelel6 tarsadalmi, ér-
tékszerkezeti folyamatokat. A ,tervezés szabadsagaért” kiizdd tarsadalmi technoldgia
nyoman létrejovo jovoképet formalni szandékozo tarsadalomtuddsként a teoldgusok €s
szociologusok egyiittm{ikodését is javasolta mar a habora alatt, 1941-1942-ben irt tanul-
manyaiban, melyek Angliaban 1943-ban jelentek meg konyv formaban Diagnosis of Our
Time cimmel. (27)

Tudomanyelméleti szempontbol jogosan mertil fel a kérdés: a kezdeti, ifjukori ismeret-
elméleti értelmezési eljarasok, pozicidk miként tagolddnak be az érett Mannheim tudoma-
nyos munkdéiba?

A polaris ellentétek feltarasa, az ellentétparok idében futd, az életvilagba agyazott mi-
kodési elvének elemzése erdsen lekototte kutatdi figyelmét és elméletalkotd kreativi-
tasanak igazi szellemi szakitoprobajat jelentette. Az ellentétparok értelmezésében, hlien
rendszerelméleti kiinduldsahoz, igyekezett ugy formalni kovetkeztetéseit, hogy az ér-
telmezésbe bevont vilagot egy késdbbi, ujabb strukturalis, egy kdvetkezd felsdbb hie-
rarchiaszint rendez6dési koegzisztencidjaba tudja beilleszteni. Az emberi értékcélok elem-
zésekor példaul igy ir: ,,Az emberi természetet a maga egészében mindig is az elérni
kivant cél szerkezete fogja meghatarozni, mert a célbdl ered a fonal, amely 6sszekdti
viselkedésének teljes lancolatat” (= Mannheim, K.: Sociology of Knowledge. London
1952, 258. old.).

Elmélettorténeti értelemben Mannheim eljarasa egy fiatalkoraban megismert magyar fi-
lozéfus, Zalai Béla pretextusara épit. A rendszerelméleti gondolkodas egyik elso jelent6s
kozvetitdje és egykori nagy reménysége, a fiatalon elhunyt Zalai Béla (1882—-1915) sza-
mara mar koran ismertté tette a rendszerelméleti modszer hatékonysagat, mikdzben meg-
kertilhetetlen példat mutatott e teriileten A kozvetlen tapasztalas 6sszefliggésrendszere, Az
etikai rendszerezés, A rendszerek altalanos elmélete cimii, tobb szakteriiletet is megtermé-
kenyitd tanulmanyaival. (28)

Mannheimmel 6sszefiiggésben Zalai rendszerelméleti gondolatvilagabdl itt most négy
tanulmanyt fontos kiemelniink: a Metodoldgia a szociologiaban, A filozoéfiai rendszerezés
problémaja, az Etikai rendszerezés és A rendszerek altalanos elmélete cimiit. (29)
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Ha a kanonikus értelmezési poziciok feldl nézziik, akkor Zalai miivei éppen abban a ké-
s6bbi, immaron tudomanytorténetinek szamitd latvanyképzodésben nyerik el igazi hatas-
torténeti jelentdségiiket, melyet példaul Mannheim Karoly palyaja nemzetkozi ismertsé-
gében, német €s angol nyelven megjelent munkaival bontakoztatott ki.

Ahogyan példaul a fiatal Hauser Arnold a mtivészettorténeti rendszerezés elméletében,
az ifju Fogarasi Béla pedig az irodalomtorténet neokantianus értékelméletében tett kisér-
letet Zalai eredményeinek alkalmazasara, a szerz6-funkcidé megosztasara, Ggy éppen az e
korben er6s hatast kifejtd Zalai-féle rendszerelméleti kiindulast probalta Mannheim Ka-
roly és Szilasi Vilmos a sajat premodern gondolkodasanak korrekcidjara tett kisérletében
megvalositani. (30)

A reflektalt intertextudlis olvasdsmod a szovegben mozgd eljaras transzhisztorizmuséval,
a multbol jelenbe, jelenbdl multba, szdval ide-oda ingazé teleoldgiat érvényesitod, a rog-
zitett jelentésadast folfliggeszto, késleltetd kreativ jatékaval folyamatosan kielégité szamu
uj felismerést tud generalni. (31)

A tudésszociologiara, Mannheim fiatalkori kiindulasara, miiveinek el6torténetére vetet-
tiink a fentiekben néhany pillantast és koz-
ben eldtorténeti interpretacionk az életmu-
von tali tavlatba helyezi A gondolkodas
strukturai cimmel kiadott korai kultiraszo-

Az elméleti dlldaspont és az intertextudlis

cioldgiai munkajat. Hiszen maga Mannheim
is — mint elméletalkoté — igen kreativ
intertextualis munkat végzett.

Mannheim a historizmus kritikéjaval is
alaposan foglalkozott. (32)

Mindezek alapjan érzékelhetévé valik,
hogy Mannheim igen er6sen integralodott
egy ismeretelméleti, kulturaszocioldgiai ka-
non hagyomanytoérténeti folyamataba.

Integralodasanak els6 szakaszaba nyujtot-
tam betekintést, mintegy ezzel is kivetitve

helyek ropke érzékeltetése utdn most -
[orténeti sikvdlidst alkalmazva - egy
pillanatra tekintsiink be abba a
Jfolyamatba, amely intellektudlis
alakuldsdnak kezdeti magyar szakaszadt
Jellemzi. Anndl is inkdbb érdemes most
erre figyelniink, mert az emlitett
ismeretelméleti-értékelméleti-
szociologiai-tudomdnyelméleti

lapasztalat kiépiilése a 20. szdzad

A gondolkodas strukturai cimen megjelent
korai kulturaszocioldgiai szévegei hatteré-
nek, pretextusanak arnyékrajzolatat, hogy
aztan minél kivancsibban és minél nagyobb
kedvvel lassunk hozz4 a korai kultiraszocio-
l6giai munkékat tartalmazé konyv reflexiv
intertextudlis olvasasahoz.

Alljon itt befejezésiil egy, a mai olvasasmodok eléhivasat provokaldo Mannheim-idézet:
,»A sajat kultararol és kornyezetrdl vald reflexio a primitiv kulturakban még a mitosz €s a
mese. A kornyezet fejlodésének elbeszéld, mitikus megragadasaban meglevé tendencidk
késébb a torténetfilozofidban €s torténettudomanyban folytatodnak (...) a torténetiras
mint tudomany mego0rzi a vilag abrdzolasanak és megtapasztaldsanak alapformajat, az el-
beszélését (ami ugyebar idegen torténeti képzédmények bevonasa a sajat tapasztalastér-
be). ...a térténettudomanyi elbeszélés, legyen mégoly pozitivista, kénytelen tovabbra is ma-
gara vonatkoztatottan konstrualni az eseményeket (vagyis beépiti magaba mindazon moz-
zanatokat, melyekben a konjunktiv tapasztalat perspektivitdsa megnyilvanul)” (= Mannheim
Kaéroly: A gondolkodas struktarai, i. m., 308. old.).

A reflektalt intertextualis olvasdsmodok kiterjesztését, tudomanyelméleti kérdését csak
a hagyomanyos megértés-aktus problematizalasan keresztiil tudjuk belathaté tavlatba he-
lyezni. Hiszen az ,,objektiv” tirsadalomtudomanyi ismeret megszerzésének igényét 1étre-
hozd ismeretelméleti célkitiizés az elérhetetlen emberi célok kozé tartozonak tlinik. A mai

76

elejenek magyar filozdfiai gondolkoddsdt
erinto értelmezés nélkiil szinte lehetetlen
lenne.




Iskolakultara 1999/6—7

Bogoly Jozsef Agoston: A reflektalt intertextualis olvasasmod kiterjesztése

alakulasfolyamatokat tekintve elmondhatjuk: a kognitivizmus és a tudasszocioldgia kom-
petenciaja kozotti virtudlis térben egymassal majd dialogusra 1épve, de versenyre is kel-
ve, Ujrarendezddve fejleszt Gjabb horizontokat a hermeneutikai metatudomany. (33)

Jegyzet

(1) SZEGEDY-MASZAK MIHALY: A kdnonok szerepe az dsszehasonlité kutatdsban. = US.: , Minta a szénye-
gen” A miiértelmezés esélyei. Bp. 1995, 94-99. old.; ECO, UMBERTO: 4 formdk és a koziés. = UG.: A nyitott
mii. Bp. 1976, 278-296. old.; ITAMAR EVEN-ZOHAR: 4 tébbrendszeriiség elmélete. Helikon, 1995. 4. sz.,
447-450. old.; KALMAN C. GYORGY: 4 kis népek kdnonjainak vizsgdlata. Néhdny médszertani megjegyzés.
Helikon, 1998. 3. sz., 251-260. old.

(2) HABERMAS, JURGEN Filozdfia és tudomdny mint irodalom? = Az esztétika vége —vagy se vége, se hossza?
A modern esztétikai gondolkodds paradigmdi. Szerkesztette: BACSO BELA. Bp. 1995, 341-363. old.
(3) MANNHEIM, KARL.: Wissenssoziologie. Szerkesztette: WOLF, KURT H. Neuwied—Berlin, 1964; WESSELY
ANNA: 4 tuddsszociologia mint interpretdcioelmélet. Janus, 1986 6sz, 11-35. old.; WHITE, HAYDEN: 4 tény-
beli dbrdzolds fikcidi. Mihely, 1997. 4. sz., 62-69. old.; KULCSAR-SZABO ZOLTAN: Intertextualitds és a szo-
veg identitasa. = UO.: Az olvasas lehetdségei. Bp. 1997, 5-13. old.

(4) TOLCSVAY NAGY GABOR: Kognitiv grammatika: lehetséges-e uij nyelvelméleti paradigma az irodalom-
értés horizontjan? Alfold, 1995. 2. sz., 107-111. old.; KULCSAR SZABO ERNO: Hogyan s mivégre tanulmd-
nyozzuk az irodalomértés hagyomanyaﬁ (Az esztenkal hatdsfunkciok és a torténeti irodalomértelmezés.) = UG.:
Torténetiség, megeértés, irodalom. Bp. 1995—20-24. old.; JAUB, HANS ROBERT: lrodalomtirténet mint az iro-
dalomtudomdny provokdcioja. = Ub.: Recepcioelmélet — esztétikai tapasztalat — irodalmi hermeneutika. Iroda-
lomelméleti tanulmdnyok. Szerkesztette: KULCSAR-SZABO ZOLTAN. Bp. 1997, 45., 52., 71-76. old.;
FOUCAULT, MICHEL: 4 diskurzus rendje. Holmi, 1991. 7. sz., 868-889. old.

(5) SZEGEDY-MASZAK MIHALY: Az irodalmi mii alaktani hatdselméletérdl. = Ub.: ,, Minta a sz6nyegen”, i
m., 24-66. old.; MERQUIOR, J. G.: From Prague to Paris. Critique of Structuralist and Post-Structuralist. Lon-
don 1986; BOITAR ENDRE: A4 szldv strukturalizmus az irodalomtudomdnyban. Bp. 1978.

(6) V6. HABERMAS, JURGEN: 4 metafizika utdni gondolkodds motivumai. A lingvisztikai fordulat. = A
posztmodern dllapot. Szerkesztette: BUIALOS ISTVAN. Bp. 1993, 201-208. old.

(7) GENETTE, GERARD: Transztextualitds. Helikon, 1996. 82-90. old.; KUHN, THOMAS S.: 4 tudomdnyos
forradalmak szerkezete. Bp. é. n., 72-73. old.

(8) JENNY, LAURENT: 4 forma stratégidja. Helikon, 1996. 23-50. old.; KULCSAR SZABO ERNO: Hatds-
torténet és metahistoria. (Hozzdférheti-e a torténetiség?). = UO.: Torténetiség, megertés, irodalom, i. m., 82-92.
old.

(9) PAULER AKOS: Reldciéelmélet. = Ub.: Bevezetés a filozdfidba. Bp. é.n., 3. jav., bév. kiadas, 219-232. old.;
SZILASI VILMOS: 4 tudati rendszerezés elméletérdl. Bevezetés. Bp. 1919; PEIRCE, C. S.: Collected Papers.
Tom 3. Cambridge 1931-1958, 361., 465., 467. old.

(10) NEMETH G. BELA: Egymdst klegeszn‘ve nem egymds ellen. = Az irodalomértés horizontjai. Pdrbeszéd
irodalomtudomdnyunk modern hagyomdnydval. Szerkesztette: KABDEBO LORANT-KULCSAR SZABO
ERNO. Pécs 1995, 13-18. old.

(11) ISER, WOLFGANG: Das Fiktive und das Imagindire. Perspektiven literarischer Anthrophologie. Frankfurt/M.
1993.

(12) KALMAN C. GYORGY: 4z irodalomtudomdnyi strukturalizmus és az 1lj szemléletek jelentkezése. = A struk-
turalizmus utdn. Szerkesztette: SZILI JOZSEF. Bp. 1992, 200-203. old.

(13) MANNHEIM KAROLY: Az ismeretelmélet szerkezeti elemzése. Athenaeum, 1918. 233-247., 315-330. old.
Német nyelven: MANNHEIM, KARL: Die Strukturanalyse der Erkenntnistheorie. Ergdnzungshefte der Kant-
Studien, 57 (1922); VERES ANDRAS: Irodalomértelmezés és értékorientdcid. = A strukturalizmus utdn, i. m.,
258-262. old.; KARACSONY ANDRAS: Bevezetés a tuddsszociolgidba. Bp. 1995, 33-56. old.

(14) MANNHEIM KAROLY: 4 gondolkodds struktirdi. Kultiraszocioldgiai tanulmdnyok. Bp. 1995.

(15) MANNHEIM, KARL: Strukturen des Denkens. Szerkesztette: KETTLER, D.-MEJA, V-STEHR, N.
Frankfurt/M. 1980.

(16) KULCSAR SZABO ERNO: Hatdstirténet és metahistéria. (Hozzdférheté-e a torténetiség?) = Torténeti-
ség, megertés, irodalom, i. m., 82-91. old.

(17) Handwdrterbuch der Soziologie. Szerkesztette: VIERKANDT, ALFRED. Stuttgart 1931.

(18) NIETZSCHE, FRIEDRICH: 4 tirténelem haszndrol és kdrdrol. Bp. 1989; SIMMEL, GEORG: 4z indivi-
dualizmus. = Vdlogatott tarsadalomelméleti tanulmdnyok. Bp. 1973, 534-542. old.; GABOR EVA: Adalékok a
fiatal Mannheim Kdroly portréjahoz. = A magyar filozéfiai gondolkodads a szdzadelon. Szerkesztette: KISS
ENDRE-NYIRI JANOS KRISTOF. Bp. 1977, 440-472. old.

(19) V6. VAIDA PAL: Creative Hungarians in mathematics, astronomy, physics, chemistry, technical sciences
and industry. A selected bio-bibliography. Technikatorténeti Szemle, 11. két. 1979, 35-74. old.; PRAGAY
DEZSO: Nemzetkozileg értékelt hires magyarok. Iserlohn 1992.

/7




Bogoly Jozsef Agoston: A reflektalt intertextualis olvasasméd kiterjesztése

(20) LENCLUD, GERARD: 4 funkcionalista perspektiva. = DESCOLA, PHILIPPE-LENCLUD,
GERARD-SEVERI, CARLO-TAYLOR, ANNE-CHRISTINE: A kulturdlis antropolégia eszméi. Bp. 1993,
85-118. old.; GABOR EVA: Adalékok a fiatal Mannheim Kdroly portréjdhoz. = A magyar filozdfiai gondolko-
dds a szdzadelén, i. m., 440-472. old.; NYIRI KRISTOF: Ausztria és Magyarorszdg. Szocidlpszicholdgiai be-
vezetés. = UO.: A Monarchia szellemi életérdl. Filozofiatorténeti tanulmanyok. Bp. 1980, 11-34. old.
(21) HEIDEGGER, MARTIN: Lét és id6. Bp. 1989, 182—-188., 565-568. old.; GADAMER, HANS GEORG: Igaz-
sdg és modszer. Egy filozofiai hermeneutika vazlata. Bp. 1984, 209-213., 379. old.; SZONDI, PETER: Beveze-
1és az irodalmi hermeneutikaba. Bp. 1996, 74-91. old.; WEIZSACKER, VICTOR: Das Antilogische. Psychologische
Forschung, 3. k., 1923; CHLADENIUS: Anleitung zur richtigen Auslegung verniinftiger Reden und Schriften
(Leipzig, 1742). GELDSETZER, L. (Ed.) Diisseldorf 1969, 185. old.
(22) KULCSAR SZABO ERNO: Hermeneutika és irodalomfelfogds. Kritika, 1990. 11. sz., 10-13. old.
(23) WHITE, HAYDEN: Metahistory. The Historical Imagination in Nineteenth-Century Europe. Baltimore 1973;
WHITE, HAYDEN: 4 torténelmi szoveg mint irodalmi alkotds. = U®J.: A torténelem terhe. Bp. 1997, 68—102. old.
(24) NEMETH G. BELA: Egymdst kiegészitve — nem egymds ellen. = Az irodalomértés horizontjai. Pdrbeszéd
irodalomtudomdnyunk modern hagyomdnydval, i. m., 12—18. old.
(25) MANNHEIM, KARL: Ideologie und Utopie. Frankfurt/M. 1978; UG.: Wissenssoziologie, i. m.; Ub.:
Strukturen des Denkens, i. m.; UG.: Konservativismus. Frankfurt/M. 1984; UG.: Diagnosis of Our Time. London
1943; US.: Freedom, Power and Democratic Planning. New York—Oxford 1950; U6.: Man and Society in Age
of Reconstruction. New York 1954; U6.: Essay on the Sociology of Knowledge. London 1952; Systematic
Sociology. New York 1958.
(26) PL. Logos, 9. (1920-1921), Ergénzungshefte der Kant-Studien, 57. (1922), Archiv fiir Sozialwissenschaft
und Sozialpolitik, 50/1. (1922), 52/1. (1924), 53. (1925), 577-652. old., Jahrbuch fiir Kunstgeschichte, I. (XV.),
4(1921-1922), Jahrbuch fiir Soziologie, 2 (1926) 424—440. old.
(27) KETTLER, DAVID: Karl Mannheim als Fliichtling und im Exil. Kolner Zeitschrift fiir Soziologie und
Sozialpsychologie. Sonderheft 23., 1981; U6.: Sociology of Knowledge and Moral Philosophy: The Place of
Traditional Problems in the Formation of Mannheim's Thought. Political Science Quarterly, 82 (1967/Sept.) 3.,
399-426. old.
(28) ZALAI BELA: 4 rendszerek dltaldnos elmélete. Osszegyfjtitt irdsok. Szerkesztette: BERENYI GABOR.
Bp. 1984.
(29) ZALAI BELA: Aligemeine Theorie der Systeme cimii, német nyelven irt, 1913—1914-ben keletkezett kézi-
ratat, kanonikus értelemben Szilasi, Mannheim, Hauser, Fogarasi fiatalkori palyaszakaszat meghatarozo textus-
ként, a tovabbi recepciot a premodern bélcseletbdl produktivan kivezeté metatudomanyi miiként értelmezem, amely-
nek végsd szokincse transzhisztorikus modon az ismeretelméleti beszédmod jatékterében érvényesiil.
(30) ZALAI BELA: 4 filozéfiai rendszerezés problémdja. Szellem, 1911. 2. sz., 159—186. old; MANNHEIM
KAROLY: Az ismeretelmélet szerkezeti elemzése. Athenaeum, 1918, 233-247., 315-330. old.; SZILASI VILMOS:
A tudati rendszerezés elméletérdl. Bevezetés. Bp. 1919; HAUSER ARNOLD: Az esztétikai rendszerezés problé-
mdja. Athenaeum, 1918, 331-357. old.; FOGARASI BELA: Az irodalomtérténet filozdfiai problémdi. Egyete-
mes Philologiai K6zl6ny, 1915. 9-10. fuzet, 712—724. old.
(31) WAHL, FRANCOIS: 4 sziveg mint produktivitds. Helikon, 1996. 1-2. sz., 10~13. old.; KULCSAR SZA-
BO ERNO: 4 szimmetria felbomldsa? (A posztmodern intertextualitds kérdéséhez) = Ub.: Beszédmdd és hori-
zont. Formdciok az irodalmi modernségben. Bp. 1996, 267-277. old.; LUHMANN, NIKLAS: Soziale Systeme.
Frankfurt/M. 1988, 64-65. old.
(32) MANNHEIM, KARL: Historismus. Archiv fir Sozialwissenschaft und Sozialpolitik, 52. (1924), I, 1-60.
old.
(33) SZEGEDY- MASZAK MIHALY: 4 bizony(talan)sdg abrandja: kanonképzdédés a posztmodern korban. = U8.:
. Minta a szényegen”, i. m., 78-80., 87. old.; KALMAN C. GYORGY: Irodalom és rendszerek. = Ub.: Te ron-
gyos (elm)élet! Bp. 1998, 80-200. old.; KERTESZ ANDRAS: Kognitiv metatudomdny és irodalomelmélet.
Perspektivik és kérdések. Literatura, 1997. 4. sz., 337-357. old.; SIMON, HERBERT: Mode! of Man. New York
1957, WHITE, HAYDEN: Az elbeszélés kérdése a mai torténelemben. =Ud.: A torténelem terhe. Bp. 1997, 143-205.
old.; SKIERVHEIM, H.: Objektivism and the Study of Man. Inquiry, 17. (1974) 213., 265. old.; Tudomdnyfilo-
z6fia. Szerkesztette: LAKI JANOS. Bp. 1998.

/8




Iskolakultara 1999/6—7

Danka Krisztina

A ,,Kérdés” és a ,,Felelet” embere

Hindu mitologiai elemek Szabo Lorinc és Wedres Sandor
koltészetében

,,Ha az eurdpai kultura nem kivan bezarkdzni valamiféle
medd6 provincializmusba, az ovétdl eltérd
értékrendekkel, a megismerés mas utjaival is meg kell
ismerkednie.”

(Mircea Eliade)

A zsido teologia kétféle embert ismer. A ,Kerdeés’, illetve a , Felelet”
embereét. A ,Kerdes” embere a tudos, aki faggatja a vildagot, titkait
keresi,

a ,Felelet” embere pedig a hivo, aki tigy véli, hogy Isten mdr
meguvdlaszolt mindenre, ezért nem kérdez, hanem elmélyiil a
Feleletben”,

a kinyilatkoztatdsokban. A tudos kulcsszava az Esz, a mdsiké a Hit.
A huszadik szdazad szellemi torténelmében komoly tendencick
mutatkoznak a ,Felelethez” valo visszatérésre, a 19. szazad tulhajtott
racionalizmusdval szemben az irracionalizmus felé hajlo
kititkeresésekre.

A Keleti kulturak novekvo népszeriiségének szellemtorténeti okairol

Descartes szerint a tudomany azt vizsgalja, hogy milyen a vilag, a vallas pedig azt, hogy
milyennek kellene annak lennie. Valaha a megismerésnek e két aspektusa elvalaszthatatlan
volt egymastdl, s noha ,,szerelmi viszalykodasukban” (/) néha hatat forditottak egymasnak,
s6t, nemegyszer keresetlen szavakkal illették egymadst, mégis tudtak, hogy nem nélkiil6zhe-
tik a masik 1étét. A legnagyobb szakités a felvildgosodas idején tortént, amikor is a tudomany
kategorikusan kijelentette, hogy a vilag megismeréséhez nincsen t6bbé sziiksége partneré-
re, a természet Snmagaban — a végsd emberi [étkérdések feltevése nélkiil —is vizsgalhato, ér-
telmezhetd. Igy megismerési modszerei koziil szamiiz6tt mindent, amit nem tdmasztanak ala
empirikus tapasztalatok, s Isten mindenhatosagét atruhazta az emberi Eszre.

A tudomany tehat megkezdte 6nall6 karrierjét: szédiiletes iramban fejlddni kezdett az
ipar, a technika, melyek az eltaszitott ,,kedves” hianyat igyekezték feledtetni. A Racié dia-
dalutja a 19. szazad derekan, a pozitivizmus nyoman tet6z6tt, amely a felvilagosodas
szellemi 6rokoseként kizarolagosan a tapasztalatban és a tényekben vélt biztos tamaszt ta-
lalni, s a vallasos és metafizikai vilagmagyarazatokrol egyaltalan nem vett tudomast.
A darwini evolucidelmélet jovoltabol a teremtés jogat is kicsavarta Isten kezébdl, akit ké-
sObb Nietzschétol koleson vett szavakkal halottnak nyilvanitott. (2)

Az ember szamara igy hat megiiresedett az égbolt; e helyett a tudomany igért megval-
tast. Az irraciondlis szféra kiiktatasaval megsziint a karhozattol valo rettegés, nem nehe-
zedett tovabb a vallra feliilrol érkezé parancsolatok sulya. Isten tronfosztasa utan relativ-
va valt a moral, az ember cselekedeteit ezentil nem holmi imperativuszokban elhangzé te-
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kintélyelvii utasitasok, hanem sajat belatasa hatarozta meg, elszallt alavetettségének érzé-
se. (3) De vajon az imigyen elnyert fliggetlenségéért mit adott cserébe?

Lemondott sajat fontossaganak tudatarol, méltosagardl, hogy munkajanak, életének je-
lentdsége van, s a biztonsagrol, hogy minden tettét személyesen, félton vigyazzak ,,oda-
font”. Barmikor helyettesithetd tucattermékké valt, névtelen, arctalan 1énnyé, aki csupan
onerejére hagyatkozva, timasz nélkiil probal igazodni a vilag attekinthetetlenné valt szo-
vevényében. Elszakadt az életfeladatoktdl, Snmegvaldsitasi lehetdségei egyre sziikebb
korlatok kozé szorultak, elszigetelddott, elmaganyosodott, sajat magarol alkotott képe
Osszezavarodott, tehetetlenség, kiszolgaltatottsag, kiabrandultsag érzése gy6torte, mignem
felvet6dott fejében a gondolat: menekdilni a szabadsag eldl. (4)

Ebben a helyzetben tehat nem csoda, ha mindeniitt kapaszkodokat keresett: archimedeszi
pontokat, ahonnan nézve egyértelmiivé valik a vilag, tarsakat az immanens és a transz-
cendens vilagban, hogy ne fajjon ugy az egyediillét. ,,...Az ember irt6zik a maganyossag-
tol. S a maganyossag minden fajtaja kozott az erkdlesi maganyossagtol retteg a legjob-
ban” — mondja az Elveszett [11Uzidk ,,Lucifere”, (5) s a szellemtorténet tanubizonysaga
alapjan bizony igazat kell adnunk neki, hisz azt lathatjuk, hogy az ember hosszu tdvon kép-
telen arra, hogy fliggetlen, raciondlis, targyilagos lény legyen, ezért maganyérzetét ellen-
sulyozand6 mitoszokra, balvanyokra van sziiksége. A Racio, a pozitivizmus €s sajat sza-
badsaganak diadalat tinnepld 1ény fokozatosan raébredt arra, hogy pusztan az Esz, a vi-
lag faggatasa nem hoz szamara boldogsagot, s belatta, hogy nem tudja figyelmen kiviil
hagyni az un. végso6 kérdések athatd szorongatasait. Hajlamosnak mutatkozott tehat ar-
ra, hogy az ,.elhagyott kedves” utan nézzen, s a ,,Felelet”, az irracionalitas szférajaban ke-
ressen maganak szellemi kapaszkodot.

A tudoményos gondolkodasra épiilt eurdpai civilizacio egyre taszitdbba valt sokak sza-
mara. Mar a 19. szazad soran hallattdk a hangjukat azok a filozofiak, melyek a poziti-
vizmus bastyait igyekeztek megdonteni, s egyre inkabb uralkod¢ attitliddé valt az érte-
lem mindenhatdsagaban, valamint a vilag megismerhetéségében valo kételkedés. Ez a
tendencia még inkabb fokozddott az elsé vilaghdbort sokkjanak készonhetden, amikor
a mar amugy is rogyadozd nyugati vilagrendbe vetett hit alapjaiban rendiilt meg. Félel-
metes torzulast eredményezett az orosz forradalom is, nemkiilonben az erre valaszlépés-
ként jelentkez6 nacizmus. Torténetfilozofiai munkak sora sziiletik meg az eurdpai kul-
tlra ,,alkonyarol” (Spengler), a ,,tomegek 1azadasarol” (Ortega), a ,,modern apokalipszis”
bealltarol (Hamvas); Julius Evola egyenesen ,,lazadast” hirdet a modern vilag ellen. Igy
ir: ,,...a modern vilag olyan pontra érkezett, ahol mar teljesen haszontalan barmilyen reak-
ci6 hatdsossagéaban hinni €s azt remélni, hogy mas is segithet, mint a gyokeréig hatd szel-
lemi megvaltozas.”

Nem csodalhato tehat a térekvés, hogy a szellem tiltakozasképpen 01j hazat keressen. A nyu-
gati civilizaciotdl megfaradt 1élekben megndvekedett a misztikumban vald feloldddas
igénye, a végtelennel val6 azonosulas vagya, az elme szamara vonzova valt a titok, a ,,mas”,
amely felé a szellemi 0jjasziiletés vagyaval fordult. Errdl a folyamatrdl arulkodnak a szel-
lemt6rténet mellett a miivészetek is, melyekben pontosan tetten €rhetd a nyugat n. ,.ér-
tékeitdl”, valamint a polgari jogrendt6l valo elfordulas momentuma, ahol egyre nagyobb
teret hodit a testetlen spiritualizmus igénye, az irracionalitas vagy a mar meglevo, idében
és (vagy) térben tavoli kulturak, a Nyugat pénz- és technika-kozpontisagatdl meg nem ron-
tott vilagok kultusza. Erre bizonyitékok tobbek k6z6tt Gauguin szinpompas, egzotikus ta-
jai, Kosztolanyi, Babits és Radnoti antikvitas ihlette versei, Bartok egyes zenemiivei (pl.
A csodalatos mandarin).

Természetszeriileg adodott az is, hogy a kiutkeresések egyik legfontosabb célpontja a
csodakkal kecsegteto keleti kulturak lettek, melyek Magyarorszagon is éreztették hata-
sukat. Nagyon sokat merit a tavoli tanokbol példaul Gdrdonyi Géza, aki levelében igy for-
dul Babitshoz: ,,Olvasom Dante Pokol c. munkéjanak kit{ind miiforditasat Ontdl. Hallom,
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hogy a Paradicsomot is le akarja forditani. Arra kérem, gondolja meg és ne tegye. A Pa-
radicsom unalmas. Forditsa le ehelyett inkdbb — mert csak is On ra a hivatott — a Bhagavad-
gita nevil szanszkrit hdskolteményt, amely minden idok legélvezetesebb olvasmanya.” (6)
Gardonyin kivill kisebb-nagyobb mértékben mas irokat is megihlettek a keleti kultarak:
tobbek kozott a mar emlitett Hamvast (pl. Scientia Sacra), Kodoldnyit. Varkonyi Nandort
(pl. Sziriat oszlopai), Németh LdszIot (pl. Gandhi halala). Azonban a Kelet hatdsa a ma-
gyar tollforgatok koziil a legmarkansabban Szabo Lérinc és Wedres Sdandor koltészetében
érhetd tetten.

Parbeszédben. Szabo Lorinc: Ardsuna és Siva

Szabd Lorinc a tavoli filozéfidkkal debreceni didk koraban ismerkedett meg. Ekkor ko-
tott baratsagot a nyugat nagyjai mellett a keleti bolcsekkel, akik aztan késobb is, egész éle-
te soran allando kisérotarsaiva lettek. A Kelettel vald talalkozasbol palyakezdésének laza-
dé indulata és expresszionista, aktivista szerepfelfogasanak elhamvadasa utan, a harmin-
cas években sziiletnek versek, a tudomanybol kidbrandulvan figyelme ekkor fordul vjra az
okori kinai és az ind bolcseleti rendszerekhez, ahol megfellebbezhetetlen valaszokat ke-
res az élet nagy kérdéseire. A koltdi személyiség eddigre mar sok tekintetben megvalto-
zott, minek kovetkeztében a hajdani bolcs keleti tanitokbol inkabb beszélgetdpartnerek, esz-
metarsak lettek. Szabd Lérine hozzajuk valo viszonyuldsdban nem érhetd tetten az a szan-
dék, hogy szerette volna teljes mértékben atadni magat a tanaiknak, s kilépni alapvetden
keresztény meggy6z6désébol, sokkal inkabb nyilvanvalé volt abbéli térekvése, hogy eu-
ropai latasmodjat kitagitsa, s onmaga szamara igazolast, megerdsitést, sosem sziind ma-
ganyadra, halalfélelmére enyhiilést talaljon. Ez utdbbira talan a ,,legbeszédesebb” példa az
»,Ez vagy Te!” cimi versének hdse, a Csanddgja Upanisadbol ismert vén boles, Uddalaka
Aruni, aki igy igyekszik vigasztalni fiat apja kiiszo6bonallo halala miatt:

,Ne sirass, fiam, Szvétakétu! En se
sirok mar érte:

nem olyan fontos dolog a haldlom.
Semmi se vész el ezen a vilagon,
egy a lélek és ezer a ruhdja

s a valdsag csak ez a konnyt para.
Ne sirass, Szvétakétu!” (7)

Szabo Loérince kapcsolata a keleti bolcsességekkel vilagosan kimutathato az un. ,.keleti
verseiben”, de ennek nyomait megtalalhatjuk mas kdlteményeiben is. A témakat, motivu-
mokat a hinduizmusbol, a buddhizmusbdl és a kinai filozofiakbdl (Ilegfoképpen Lao-ce €s
Csuang-ce tanaibdl) és a babiloniai mitoldgiabol meritette. Az els6 keleti témaju verse 1922-
ben jelent meg Isten cimmel, az utolsé pedig 1943-ban, de a legtébb (szam szerint tizen-
egy) 1934-1935 kozott latott napvilagot. Mivel a koltd keleti nyelveken nem beszélt, igy
az eredeti alkotdsok leginkabb német, illetve angol kozvetitéssel jutottak el hozza.

Osszesen 6t kimondottan hindu témaju verset irt, ezekben a hindu bolcsekkel, mitold-
giai alakokkal folytatott ,,beszélgetései” leginkabb a I€lek €s a Iét természetére, a vilag megis-
merhetdségére (,,Ez vagy Te!”; Rigvéda), a halalra (,,Ez vagy Te!”), a szerelemre (Urvaszi
¢és Pururavasz) és az emberi sorsra (Ardsuna és Siva) vonatkozd kérdéseket tartalmaznak.
Tobbszor elofordul az is, hogy jatékbdl egy-egy ,,partnerének” alarca moge bujik (pl. Urvaszi
¢és Pururavasz; Ardsuna és Siva). Egyes miivekrol tigy gondolja, hogy pusztan hii fordita-
sukkal megszodlaltatja 6nmaga lelkét is (P1. Rigvéda vagy a Bhagavad-gitdbdl A Minden-
ség latomasa c. fejezet), més esetekben tetszik neki a gondolat, de tilontal hosszunak, bo-
nyodalmasnak, az eurdpai értelem szamara nehezen emészthetonek talalja az eredeti (al-
talaban prozai) szovegeket, ezért ezeket tomoriti, versesiti, ,,europaizalja” (,,Ez vagy Te!”;
Urvaszi és Pururavasz). Eléfordul az is, hogy az ihletadé miinek csupan az alapgondola-
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tat ragadja meg, melyet k61t6i képzelete altal a sajat mondanddjanak megfelelden atfor-
mal (Ardsuna és Siva; Az drias intelme).

Szép szamban akadnak olyan versei is, melyeket nem sorolhatnank be a fenti csoport-
ba, de bizonyos részeikben el6bukkannak a keleti kultura hatdsdnak nyomai: nagyon sok
mivében jelenik meg példaul a 1élek keleti felfogasanak €s az 6rok vjjasziiletésnek a mo-
tivuma (pl. Isten; Embertelen; Egy egér haldlara; Szanalom; Fak kozott). A nyiltan hindu
ihletésii versei koziil viszont talan az Ardsuna és Siva cim{i a legérdekesebb, mivel itt ér-
hetd tetten leginkabb a kolt6 Kelethez vald viszonyanak sajatos jellege: Szabo Lrinc a Ié-
lek megnyugvasa érdekében szivesen bocsatkozik parbeszédbe a tavoli kulturaval, de
gondolkodasaban valdjaban sohasem tud elvonatkoztatni a nyugati ember szenvedélyei-
tdl, szorongasaitol.

A Régen és most cimil kdtetében 1938-ban megjelent Ardsuna és Siva a Rigvédaval és
az ,,Ez vagy te!” cimii mivel ellentétben nem pontos forditasa, illetve tomoritett forma-
ban eldadott, hii atdolgozasa az eredeti hindu szévegnek, melyeknek pusztan ,,megvalasz-
tasaban” rejlett Szabo Lorinc 6nmaga és a vilag szamara kiildott iizenete: ez a ma a kiin-
dulépontként szolgald alkotas felhasznala-
sakor nem ragaszkodik szorosan az eredeti
formahoz, mondanivalohoz, sokkal nagyobb

teret enged a k61toi fantazianak. Noha nem
tudjuk biztosan, hogy mi volt az ihletd for-
rasa, a versben megjelend alapprobléma
nyoman mégis arra kovetkeztethetiink, hogy
a koltd az eredetileg is parbeszédes forma-
ban irédott, altala jol ismert Bhagavad-gita
(A Magasztos Szdzata) cimi filozofiai kol-
teményt vette alapul, amely a tizennyolcezer
strofabol all6 Mahabharata eposz része. An-
nak ellenére allithatjuk ezt, hogy a versben
megjelend Ardzsuna beszélgetdpartneréiil
Sivat jeloli meg a koltd, noha a Gita dial6-
gusa Ardzsuna és Krisna k6zott zajlott.

A Mahdbhdrata Pandu kiraly 6t jambor,
vallasos fianak (Judhisthira, Ardzsuna,
Bhima, Nakula és Szahavéva) viszontagsagos

Ez a tendencia még inkdabb fokozodolt az
elso vildghdborii sokkjanak
koszonhetden, amikor
a mdr amugy is rogyadozo nyugati
vildgrendbe vetett hit alapjaiban rendiilt
meg. Felelmeles torzuldst eredményezelt
az orosz forradalom is, nemkiilonben az
erre vdlaszlépésként jelentkezd ndcizmus.
Tortenelfilozdfiai munkdk sora sziiletik
meg az europai kultiira ,alkonydrol’
(Spengler), a ,tomegek lazaddsdrol”
(Ortega), a ,modern apokalipszis”
bedlltdarol (Hamuvas); Julius Evola
egyenesen ,lazaddst” hirdet
a modern vildg ellen.

és kalandokkal teli életét beszéli el. A torté-

net sordn a testvérek nagyon sok megaldzta-

tas és békekisérlet utan elhatarozzak, hogy

szembenéznek tronbitorld és népsanyargato rokonaikkal, a Kurukkal, s visszaszerzik a toliik
az alnokul megszerzet hatalmat. A kuruksétrai csatamezon felsorakozik a két hadsereg, am
az ellenség soraiban all6 rokonai lattan a legdicsdbb harcos, Ardzsuna szivét elonti a kétség-
beesés, s nyilat félredobva harci szekerére roskad. Tehetetlenségében baratja, Krisna segit-
ségét kéri, aki felfedi elotte a legmagasztosabb tudas titkait. (Krisnat a hinduizmus egyes val-
lasi iranyzatai Visnu isten megtestesiilésének vagy maganak Istennek tartjak.)

A konkrét térténet isteni alakjai azonban a Szabd Loérinc-i versben leszallnak a mitosz
sikjar6l a mindennapi életbe, atlényegiilnek, eurdpaiva, huszadik szazadiva valnak. Krisna
ugyan megtartja a vilag titkaiban jartas, j6zan személy latszatat, de a Gitabdl megszokott
magasztos szavai Siva szajabol nyers, profan mddon, cinikusan csengenek vissza. Szere-
pe hasonlatossa valik Luciferéhez vagy Mefisztoéhoz, aki a boldogsag utan sovargo 1élek
elott illazidrombold, st néha kissé kegyetlen mddon rantja le a fatylat a vilag takargatni
valo visszassagairdl. A hos Ardzsunabdl pedig egy panaszos, megfaradt k6znapi ember lesz,
aki kétségbeesettségében almaiba menekiil. A versben a csata szintere mar nem a szent
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Kuruksétra, hanem a kolto lelke, ahol egy kidbrandult, reményt keresé Szabo Lorinc foly-
tat parbeszédet egy magabiztos tudas birtokosanak tetszé Szabd Lorinccel. Noha mind az
élményiil szolgalo mii, mind pedig az ebbdl sziiletett vers alapkérdése a boldogsag miben-
1étének s az erény és biin kozotti kiilonbség megértésére iranyul, érthetden tobb eltérés mu-
tatkozik a kérdésfeltevés és megvalaszolas maddjat illeten.

A Gitd Ardzsunajanak legfobb dilemmaja az, hogy nem tudja, mi jobb: rokonok keze al-
tal halni, vagy rokonok vére altal gy6zni. Hogyan is lehetne boldog akkor, ha 6 hal meg, vagy
6 pusztit el masokat? Ez az alapszituacio alkalmat ad Krisnanak arra, hogy elmagyarazza ne-
ki, hogy noha a test el is pusztul, a Iényeg, a Iélek halhatatlan, 6rokkévald. Az igazi bolcs tu-
databan van ennek, ezért nem zavarhatja meg az atmeneti vildgban tapasztalt boldogsag és
boldogtalansag kettssége. Arra buzditja hat Ardzsunat, hogy szalljon szembe a transzcen-
dentalis tudas hidnyabdl fakadd kétségeivel, s ne tantorodjon el harcosi kotelességétol.

,»A 1élek nem ismer sem sziiletést, sem halalt. Soha nem keletkezett, nem most jott 1ét-
re, és a jovoben sem fog megsziiletni. Sziiletetlen, 6rokkévald, mindig 1étezd €s 6si, s ha
a testet meg is 6lik, 6 akkor sem pusztul el... Ahogy az ember leveti elnyitt ruhait, s uja-
kat 6lt magara, Ggy adja fel a Iélek is az oreg és hasznavehetetlen testeket, hogy ujakat
fogadjon el helyiikbe.”

»Oh, Kunti fia! A boldogsag és a boldogtalanség ideiglenes megjelenése olyan, mint a
tél és a nyar valtakozasa. Oh, Bharata sarja, ezek csak érzékfelfogasbdl erednek, s az em-
bernek meg kell tanulnia eltlirni 6ket, anélkiil, hogy zavarnak 6t.”

,Harcolj a harc kedvéért, s ne gondolj boldogsagra vagy szomortsagra, nyereségre vagy
veszteségre, gy6zelemre vagy vereségre! gy cselekedvén sohasem kovetsz el biint!” (8)

A Bhagavad-gita nemhidba lett az indiaiak legismertebb lelki tdmasza, hisz a mi nem-
csak egy kiemelt esemény, a kuruksétrai csata dilemmairdl sz6l, hanem a benne hivok sza-
akiknek nap mint nap szembe kell nézniink 6nmagunkkal és sorsunkkal, valasztanunk kell
erény €s blin kozott. Szabd Lorinc Ardzsundjanak harca sem mitologiai titk6zet, hanem ma-
ga a profan, hétkdznapi élet, melynek szorongésaitol csak az almokba lehet menekiilni. A vers
»Siva-Krisndja” nem a Gitabdl ismert Iélekemeld egyiittérzéssel vigasztalja baratjat, itt ke-
mény, de jézan szavak probaljak helyrebillenteni a panaszkodot:

,— Mit nyavalyogsz, hogy kegyetlen az élet,
hogy megszakadsz s mégsem elég a pénzed
és hogy a harcot nem birod tovabb?

Kar sirni, fjni, megmondtam ezerszer.
Mégis esztelen almokba menekszel,

idillt akarsz, henye elégiat?”

»Ardsuna” mitologiai megfeleldjéhez egyaltalan nem mélté modon védekezik, ad han-
got a boldogsag utani sdévargasanak:

,— Ne bants, ne gyalazz. Faradtan, hitetlen
megtettem én mar, amit megtehettem,
talan tobbet is, bar keservesen,

és ha én boldog idillre vagyom,

azért vagyom ra, mert e vad vilagon

csak benne nem volt részem sohasem.”

Erre ,,Siva” beavatja a Iét titkaiba, s lerombolja a boldogsagba vetett hit illazidjat. Nem
mas ez, mint ,,pokolra szallas”, ,,beavatas”, amelyben az embernek szembesiilnie kell a vi-
lag kegyetlen torvényszeriiségeivel:

,— Nem is lesz soha. Mit gondolsz, ki boldog?
Ha farkas lennél, jobb volna a dolgod?

S ha fli volnal, vagy katicabogér?

Ami él s mozog, mind gy kiizd, ahogy te,

és nem lesz konnyebb kedvedért, sehogyse
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lesz szelidebb a rettentd szabaly.”

,Ardsuna”, akar Adam, azzal altatja magat, hogy noha most nem tapasztalhaté, a bol-
dogsag allapota mégiscsak 1étezik, de ahhoz mas Iéthelyzetbe kell keriilni. Itt azonban nem
torténelmi helyszinekrdl van szd, hanem a lélek szdmara lehetséges kiilonbozo 1étfor-
makrdl:

,— Volnék bestia, konny{i volna 6lném,
volnék fliszal, lapulhatnék a foldon,
és ha bogar, szarnyam megmentene.”

»Siva-Lucifer” azonban nem ad okot a bizakodasra, hisz akar a purdna irodalombél, akar
Darwintol, akar sajat tapasztalataibol tudhatja, hogy ebben a vildgban egyik €é181ény a ma-
siknak taplaléka, egyik csak a masik pusztulasa aran boldogul (9):

,— Volnal csak az, 1atnad, amit ma nem latsz:

a mindenség két fele falja egymast

és az idill szornyekkel van tele.”

»Ardsuna” abban reménykedik, ha nincs tudataban annak, amit cselekszik, akkor men-
tesiil a biin sulya aldl. ,,Siva” hideg szavai nyoman azonban tudomasul kell vennie, hogy
a szorongas, a félelem érzése akkor sem mulik el, sehol sem lelhet menedéket. Egyediil Is-
ten all e torz vilag nyomasztd hatalma felett, s neki csak egyetlen lehet6sége marad: szem-
benézni az élettel.

,— De legalabb nem tudnam, mit cselekszem!
— A szorongas csak ott volna szivedben!

— Nincs biztonsag? — Sehol az ég alatt!

— Mi kéne hozza? — Hogy te 1égy az isten.

— Mast mondj, olyat ami nem lehetetlen.

— Megmondtam mar: vallald sorsodat!”

Ezutan gondolatban harom pont kovetkezik. A Gitaban Krisna-Isten megigéri
Ardzsunénak, hogyha baratja az O tanacsainak megfelelden cselekszik, ,,harcol a harc ked-
véért”, a dolgok végkimenetelétdl fiiggetlentil ra bizva magat végzi a kotelességét, akkor
megvédi 6t tettének minden kovetkezményétdl, visszahatasatdl. (10) Az 6si szanszkrit mi
Istene imigyen felelosséget vallal az 6t kvetd, benne hivo 1élek tetteiért, aki ezaltal meg-
szabadul kinzo szorongasaitol, s kiegyensulyozotta, boldogga valik. Modern kori megtes-
testilésiik parbeszéde alapjan azonban nem vonhatunk le erre vonatkozéan semmi biztos
tanulsagot, talan csak ennyit: ,,Ember, kiizdj és bizva bizzal...”

A Teljesség felé. Weores Sandor és a hinduizmus

Wedrest — Szabd Lorinchez hasonldéan — mar didkkoraban megérintették a keleti maal-
kotasok. Kedvenc olvasmanyai kdzé tartoztak a védikus iratok, a buddhizmus és a taoiz-
mus irasai és a kiilonféle mitologikus miivek, melyekb6l 6sztonzést meritett ahhoz, hogy
személyesen is ellatogasson ezek hazajaba: Indiaba, Kinaba. Az onnan magaval hozott tar-
gyakat €s gondolatokat aztan mindig nagy becsben tartotta, életének allandé tarsaiva let-
tek. Talan 6sztondsen, a tavoli kultaraktol fiiggetleniil is érezte példaul, hogy a maga éle-
tének lajstromba vehet6é eseményei kevéssé fontosak, s hogy az ,,igazi” 1étezés nem a lat-
hatd, érzékelhetd dolgokban keresendd, hanem egy ennél sokkal megfoghatatlanabb szfé-
raban. Ez a gondolat kés6bb — és ebben most mar biztosan kimutathatjuk a Kelet hatasat —
megszilardul és emberi-, koltoi magatartasformajanak egyik legalapvetdbb épitdkovéve va-
lik. Palyajanak mar korai szakaszéban tetten érhetd az a torekvés, amely a koltészet altal a
dolgok mogott huzddo egyetemes, iddtlen Gsszefliggések megértésére és megértetésére ira-
nyul, és ehhez pedig nagyszerli forrasanyagot nyujtottak tobbek kozt a keleti mitoszok.
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Wedres hitt az archaikus vilagrendben, s szamara ennek az eltlint, elstillyedt szellemi-
etikai Atlantisznak az emlékét 6rzik téredékesen az 6si mitoszok és mondak, mesék és re-
gék. A koltod a ,,forrasvidéken” jarva igyekezett minél valtozatosabban Osszeallitani a
,»csokrat”, nagyon sokat tanult mind az 6si indiaiaktol, kinaiaktol, perzsaktol, babilo-
niaiaktol és egyiptomiaktol. A mitoszokbdl nemcsak az emberi teljesség €s egység ideal-
jahoz meritett batoritast és epikus nyersanyagot, hanem 6sztondsen ratalalt benniik az ere-
dend6 koltéi hajlamanak is legmegfelelobbnek 1atszo tartalomteremtd elv kész sémajara,
s6t lehetd legtokéletesebb megvalosulasara is. (1/) Nem véletlen tehat, hogy a kolto leg-
jelentdsebb alkotasai k6zé sorolhatjuk az Gin. mitoszparafrazisait, mitoszi ihletési hosszu
verseit (pl. Theomachia; Gilgames; Istar; Orpheus; Médeia; Minotaurus; Mahruh veszé-
se; Patakmonda; A fogak tornaca; Maria mennybemenetele; Az elveszitett napernyd stb.).

Mig Szabd Lorinc a keleti kultirakbol csak
néhany elemet tartott érdemesnek arra, hogy
versbe emeljen (amelyek ugyan fontos he-
lyet foglalnak el koltészetében, de el6fordu-
lasuk aranya, a nem kimondottan keleti ver-
sekbe torténd felszivodasuk nem tul nagy
mértékben meghatarozo), addig Wedres egy
egész mitikus univerzumot teremtett, amely-
ben versei fényes csillagok gyanant a nagy

Avédikus irdsok, a gorog
hagyomdnyokkal is megegyezden, az
emberiség és a nagy osszefiiggések
viszonya alapjan négy, ciklikusan
ismetloda foldtorteneti korszakot (jugat)

kiilonboztetnek meg: az Arany,
az Bziist, a Bronz-és a Vaskort (Kdli-
Juga), melyben jelenleg is éliink. A t6bb
ezer éves hindu szentirds, a Bhdgavata
Purdna ezt josolja ez utobbirol: ,Oh, bélcs!
Kali vaskorszakdban az emberek rovid
életiiek. Orikké civakodnak, lustdk,
[felrevezetettek, szerencsétlencek,
s legfokeppen mindig zavarodottak...
Aztdn, oh, Kiraly, a vallds,
az igazsagossdg, a tisztasdg,

a béketirés, a kegyesség, az éleltartam, a
testi erd és a memoria a Kali-kor
hatalmas befolydsa miatt naprol napra
csokkenni fog...

egyetemes Osszefliggés részeként ragyognak,
s mutatjak a ,teljesség felé” vezetd utat. Vi-
lagszemléletébdl kifolyolag elsdésorban nem
az 6si kultarak egyedisége ragadta meg, ha-
nem mindaz, ami k6z0s benniik, az 6sszeflig-
gések, melyek fényében feltarulhat eldtte a le-
tlint harmonia. A kiilonbozdségben a ,,minden
Egy”-et, a hasonldt, a Torvényt igyekszik lat-
ni, nagy vallasi tanitdsokban az egybehangzot
Lao-cétdl a hinduizmuson at Krisztusig. Mig
Szabo Lorinc szamara maguk a konkrét mi-
toszok is versélményt jelentettek (ezért tobb-
ségiikon csak formai valtoztatast hajtott vég-
re), addig Weores ezeket elsdsorban kiindu-
lasi alapnak tekintette, szamara a mitikus gon-
dolkodasmdd volt a Iényeges, amely altal a fe-
lileten kiilonbozonek mutatkozo dolgok
szubsztanciajaba hatolhat. Ebbol adodoan
koltészetében szinte lehetetlen elvalasztani a

kizarolag hindu elemeket mas kultirdk motivumaitdl. Wedresnél nem beszélhetiink tn. hin-
du mitikus versekrdl, melyeknek 6ind forrasanyagét meglehetds biztonsaggal megallapithat-
nank, csupan azt vizsgalhatjuk, hogy a kolto altal 1étrehozott kozmikus, mitikus totalitasbol
mi az, amit a hindu mitoldgiaban is megtalalunk. Itt természetesen ezt sem tehetjiik a teljes-
ség igényével, igy az alabbiakban csak a legfontosabb motivumok keriilnek szoba.

A lélek és a vilagkorszakok. Webres — Szabd Lorinchez hasonloan — ismerte a védikus
irodalom egyik legfontosabb, legtobbszor emlegetett tanitasat, mely szerint az €161ény nem
azonos a testével: ,, Tested nem te vagy, hiszen csak anyag, mely folyton cserélodik: negy-
venéves korodban huszéves-kori testedbdl egyetlen paranyi sincsen. De érzelemvilagod €s
értelmed sem te vagy, hiszen még nem volt, amikor te mar a b6lcs6bol nézegettél. Ki vagy?
a hatartalan, mely fogantatasodkor a hatarok kozt megjelent.” (12) A keleti filozofiak ko-
z6sek abban, hogy az embert elsdsorban szellemlénynek tartjak, aki kiszakadt az ,,isteni
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1€tb61”, s az anyagi vilagban a teljes megvilagosodasaig bolyongani kényszeriil. Ezek ta-
nulsaga szerint a torténelem hajnalan nem primitiv 6semberekkel talalkozhatunk, hanem
olyan Iényekkel, akik tisztaban vannak a lét nagy Osszefliggéseivel, s ismerik a mértéket
és az erkolesot. Ugy vélik, hogy az erre vonatkozo tudas gyors iitemben elvész, csupan a
szent iratok 6rkddnek felette.

A védikus irasok, a gbrog hagyomanyokkal is megegyezden, az emberiség és a nagy 0ssze-
fiiggések viszonya alapjan négy, ciklikusan ismétlddo f6ldtorténeti korszakot (jugat) kiilon-
boztetnek meg: az Arany-, az Eziist-, a Bronz- és a Vaskort (Kali-jiga), melyben jelenleg is
élink. A tobb ezer éves hindu szentiras, a Bhagavata Purana ezt josolja ez utobbirdl: ,,Oh,
boles! Kali vaskorszakaban az emberek rovid életiiek. Orokké civakodnak, lustak, félreve-
zetettek, szerencsétlenek, s legfoképpen mindig zavarodottak... Aztan, 6h, Kirdly, a vallas,
az igazsagossag, a tisztasag, a béketlirés, a kegyesség, az €lettartam, a testi erd és a memo-
ria a Kali-kor hatalmas befolyasa miatt naprdl napra csokkenni fog... A Kali-jugaban egye-
diil a vagyon alapjan vélnek valakit jo sziiletéslinek, helyes viselkedés és nemes tulajdon-
sagok birtokosanak. A torvény €s az igazsag annak a kezében lesz, aki¢ a hatalom... Ahogy
a foldet megvesztegetd és megvesztegethetd népesség arasztja majd el, az kaparintja a ke-
z¢€be a hatalmat, aki a leger6sebbnek mutatkozik... A kiralyokbol lesznek a legnagyobb tol-
vajok.” (13) Jelenkorunk igazolni latszik a proféciat, a Kali-juga Wedres A teljesség felé ci-
mi prézavers-gyijteményében hasonloképpen jelenik meg: ,,A Vaskor tragédija, hogy a vas-
kori ember balga, ha hitetlen és még balgabb, ha hivé. Az igazsag, a josag, a szépség felé
torekvo joszandék tobbnyire megvan, de éppoly reménytelen, mint a szarnyaszegett madar
replilése. Az igazsagot felvaltja szazféle nézet, a tudomanyt az adat-bogaraszas és népsze-
rlsitd tomeg-miivelés. A josagot felvaltja az érzelgdsség, mely, mig egyfelé konnyekig
meghatédik és cukrot-mézet osztogat, masfelé gytlolkodik €s konyortelentil vetkdztet.
A torvényt felvaltja mindenféle rendelet, melyeknek az erkoleshéz semmi koziik, a vezetd-
ség érdekébol fakadnak; ha valtozik az uralkodopart, akkor amiért egy nappal eldbb borton-
ben iiltél, most ugyanazért a husosfazék mellé kertilsz, és amiért egy nappal elobb kitiinte-
tést kaptal, most ugyanazért felakasztanak. A Vaskorban csak 6rok €s rabok vannak, s min-
den rendszervaltaskor e két kaszt megcserélodik. A szépséget felvaltja a kivanatossag, a mi-
vészetet a szorakoztatas és lakasberendezési lim-lom. A Vaskor embere amilyen erdszakos,
ugyanolyan tehetetlen; mindent szervez, rendez, iranyit, de csak kuszasag lesz beldle; min-
den, amibdl épiteni akar, katytibdl van. Sohasem fordul a fels6 hatalom ellen, hiszen nem
is ismeri; kipusztitdsdhoz nem kell vizozon, ha feléli lehetdségeit, tonkremegy.” (14)

A Vaskort plasztikusan abrazolja a XX. szazadi fresko is, amely egy ,,tragyadzont”, egy
szazad dsszeomlasanak monumentalis totalképét vetiti elénk. A ,,festd” el6szor magasba eme-
li az olvaso tekintetét, ott lathatnank Felhokakukvarat, ha azota le nem zuhant volna. Az ,,ele-
ven faklya” fényénél szemiinkbe 6tlik, hogy nincs mar ott mas, csak a ,,fekete semmi”, ,,el-
tlintek az angyalok”, illetve csak egy, az Undor Angyala téblabol odafent, aki k6zényében
nem csindl mast, csupan ,,labaval harangoz a kutyaknak”, vagy ,.fiitylilve a romokra vizel”.
Odalent pedig tirtilékkukacok modjara ,,hemzsegnek”, ,.jajgatnak”, ,,vergddnek” Felhdkakukvar
hajdani lakoi. A ,.fent” és a ,.lent” kozotti egyetlen kapocs az ,,eleven faklya”, aki hallja az
Undor Angyalanak szavat, majd orditva rohan €s viszi a hirt a tobbieknek.

A freskok megszokott szingazdagsagahoz képest ez a bizonyos mértékig expresszionis-
ta kép csupan sotét arnyalatokat mutat: a Var lakoi ,,nem latnak az éjszakaban”, bukdacsol-
va, vakon cipelik a ormokat, régi otthonuk is csak ,,fekete semmi”. Némi vilagossagot csu-
pan az ,eleven faklya” nyujt nekik a tolakodasban, de csak addig, amig porra nem ég, s
még a ,,csontja is fekete”.

Az alakok vonasai teljesen elnagyoltak, nincsenek jellegzetességeik, csupan egymasra
tipré tomeget alkotnak. Egyediil az Undor Angyalardl tudhatjuk meg, hogy ,,mosolyog”,
s ,,oly szép, mint az a n6, akit almunk legmélye hord”, csak neki van arca, mert csak ne-
ki van lelke. (,,Mert mar csak az utalat, melynek lelke van.”)
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A hajdani gyonyori Felhdkakukvar mara mar romjaiban hever. Minden berendezése el-
torott. A képen ,,torétt, recsegd holmik”, , tormelék”, ,,torétt lomok™ lathatok. A mitoszt ma
mar csak Felhdkakukvar romjai és a romokra vizel6 angyal képviseli. A kisszerti 6nzések-
re épiild ,,én, enyém”-vilag 6sszeddl, az allati 6szton €s az emberi értelem torz mdodon ke-
veredik. A freskon megjelend ember, akar egy Bosch-pofajt 6rdog (15) csupan groteszk
arnyképe dnmaganak, aki a vilagbdl csak azt tudja keresni, amit a sajat céljanak elérésé-
ben hasznositani tud. Teljes vaksagban tapogatdzik, 6nmaga tiriilékében fetreng. Torténel-
me nem szl masrol, csak haboriakrol (,,egymasba-botlok sziintelen marakodasa a sotét-
ben”). Itt mar nincsenek magasztos célok, csupan palackbol kiszabadult 6riilt indulatok moz-
gatjak az eseményeket. Nincsenek jo tigyért harcoldk és gonoszok, csak erdszak 1étezik.
Valoszintileg kiilondsen fokozza a koltd ezen €rzését a masodik vilaghaboru ténye, mely-
nek idejére esik a vers keletkezése, s amely végképp eloszlatta az Ertelembe vetett illazio-
kat. Errol a reménytelen allapotrdl, a kolté dobbenetérdl mas versek is tantisagot tesznek:

»Mert a fortelem bedzonlott a 16t szivéig,
mert az iszonyat betdrt a nemlét szivéig:
a genny elontotte a vilagot,
nem csak kiviil, az események arcat fekélybe boritva:
gyokerén megmérgezte a vilagot.”
(A reménytelenség konyve)

A gyokeréig fertdzott Kali-jiga-zlirzavarban Webres szamara csupan egyetlen értelmes
emberi magatartas létezhet, melyet az dkori — koztiik a hindu — bolcsek példaja is mutat:
csak szemlélni, ,.kimaradni a tdncbdl”, tdvolmaradni az események folyasatol, nem valni
egyik oldalon sem részesévé az erdszaknak, mert csak igy lehetséges a 1€élek tisztasagat
megdrizni. Kiviilalloként nyitottnak maradni a 1ét 6sszefiiggéseire, feliileti hullamok he-
lyett a mélységet, a vilag egyetemes térvényszerliségeit kutatni, a lelket ,,izmositani” s er-
re 0sztondzni masokat is:

,,Aki hallottad ezt a dalt,

egy szilankjat annak a dalnak,

melytdl a vilag szive szakad meg,

aki hallottad ezt a dalt,

ocsudj lomha szérnyeidbdl.”
(Mdria mennybemenetele)

A személytelenség. Weores — a védikus irasok végkovetkeztetésével megegyezoden (16)
—ugy véli, hogy a vilag ,,tragyadz6nné” valasaban a legnagyobb szerepet az elhatalmaso-
dott ,,En” jatssza. O is azt gondolja, hogy a valé vilag csak illuzid, s csak az egyéni lélek-
kel azonos vilaglélek (Isten) létezik igazan: s célja, hogy ezzel egyesiiljon s feloldédjon
benne. Nem véletlen tehat, hogy Wedres koltészetének egyik nagyon fontos jitasa, hogy
eltavolodik a 19. szazad és a szazadforduld mérhetetleniil felduzzasztott egyén-kultusza-
tdl, elfordul az individuumtol, hogy feliilemelkedhessen rajta.

Weores — a hinduizmus egyes vallasi irdnyzataihoz (pl. a Sankara Europaban is eléggé
kozismert imperszonalizmusahoz), de a buddhizmushoz és taoizmushoz is hasonlatosan —
Isten személytelen arculatat tartotta els6dlegesnek, akit ,,kibontakozasra nem szoruld id6t-
len végtelenségként” definial. (17) Azt allitja tovabba, hogy a személyiség burkabodl
kiemelkedd emberi Iélek azonos az Istennel, és mégsem az Isten. ,,Nem gy azonos Isten-
nel, mint a csond a csénddel, hanem mint a zaj megsziinése a csonddel”. (18) Szerinte a
dolgok csak a felszinen mutatkoznak kiilonfélének, az igazi 1étben ,,minden Egy”:

,,Ha ratekintesz kedvesedre
akit szeretsz: tan nem te vagy?
Ha koldus Iép a kiiszobodre
akit kivetsz: tan nem te vagy?
Ki orrodért nyul s orrat fogja
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és gunyolod: tan nem te vagy?
A dal ajkad testtelen foglya
és dudolod: tan nem te vagy?
F{, barany, tigris, féreg, ember,
akit megolsz: tan nem te vagy?
Fi, barany, tigris, féreg, ember
aki legy6z: tan nem te vagy?
Barki megy hoban akadozva
s befedi tél: tan nem te vagy?
Jutsz tidvosségre és karhozatra
aki itél: tdn nem te vagy?”
(Négy koral)

Weores Sandor koltészetének szinte minden szférajaba befészkelte magat az Istennel va-
16 egyesiilés, a 1élek titkai kiflirkészésének vagya, még a legartatlanabb ,,gyermekversek”
sem kivételek ez aldl: ,,...csak latszat, hogy a versben gyermeki vagyok. Valdjaban a 1é-
lek 6srétegeivel igyekszem kapcsolatban allni, talan az tetszhet annak, minthogy kezdeti.
A primer gyakran gyermekinek latszik, holott nem az” — mondja Nddor Tamdsnak adott
interjujaban. (19) A minden kisgyermek altal jol ismert Bébita cimii vers is példaul tan-
caval egy masik vilag igézetét vetiti elénk, ,,0si mindennel-testvériesiilésnek, osztatlansag-
nak az érzetét arasztd alom nyugalma, a szabadon jaro képzelet és valosag végsoé hatarai-
nak elmosasa teszi jellegzetesen wedresivé ezt az alkotast”. (20)

,»,Weores Sandor nyelve dszténnyelv: az asszonyoké, a gyermekeké, az allatoké, a mi-
toszoké. Ez a mély, csaknem artikulalatlan, komplex nyelv. A szelek nyelve és a madara-
ké. Ez a nyelv, amelyen a tehenek, a lovak €s a joslatok beszélnek. Weores Sandornal ezen
a nyelven tiizel at a spiritualis valdsag” (21):

,Kinyilik a taj,

lehunyodik a taj —

az liresség ontozi szElét!

Arét, a liget

itt mind a tied

de nem lelhetsz soha békét.”
(Harmadik szimfonia)

A példaként idézett vers mintha nem is szavakbdl, hanem gyonyori muzsikabol allana,
melyben itt-ott képek villannak fel. Benne az ismétlodések (pl. ,,Madarka sir, madarka 6riil”)
olyan sejtelmes liiktetést adnak a miinek, mintha varazséneket, raolvasast ,,hallanank”. Az
Oskoltészet remekei idézddnek elénk, melyekben még nem valt el a zene és a sz6, s me-
lyek nem annyira a gondolatok rétegeibe, hanem annal sokkal mélyebb, szubsztancialisabb
szféraba, a lélek birodalmaba igyekeznek behatolni. Ehhez nagyon szemléletes illusztra-
ci6 lehet még példaul az indiai mindennapokbol jol ismert kuli alakjat megorokitd verse
(Kuli), amely latszoélag 6sszefliggéstelen mondatok halmazan 4t, téredékes nyelven mond-
ja ki a Weores altal is vallott életfilozofiat: az ember ,,neeem tud meghal”, a 1étezés soha-
sem szlinik meg, egyik élet jon a masik utan.

Osszegzésképpen

Meég hosszasan boncolgathatnank a két kltonek az 6si indiai szellemiséggel valo, ver-
seikben megnyilatkozo viszonyat, de talan a kétségtelen parhuzamok mellett mar ezek alap-
jan is kirajzolodni latszik egy 1ényeges attitiidbeli kiillonbség kettdjiik kozott: amig Wed-
res Sandor magaba fogadva az 6si tanitasokat a modernitas szamara ,,tragyaézonként” ér-
zékelt vilagatol tudatilag elkiiloniilve a ,,Felelet” embereként gondolkodott, addig Szabo
Lérinc a boles diskurzusra mindig nyitott, amde vagyai allando tiizébol, a nyugati szellem
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szkepszisébol soha kilépni nem tudé ,,Kérdés” embere maradt. A magyar olvasokdzonség
azonban mindkettojiiknek egyarant halas lehet, hiszen Wedres és Szabo Loérinc koltésze-
tiikon atsziirve olyan kultura- és szellemtorténeti kincsek birtokaba juttattak benniinket, me-
lyekkel az addig nem — vagy csak egészen apré morzsaival — talalkozhatnak. Fordit6i mun-
kajuk nyoman a hindu hagyomanyokbol hozzaférhetové valtak szamunkra tobbek kozt a
Rigvéda és a Bhagavad-gita egyes részletei, Kdlidasza néhany alkotasa, Dzsajadéva cso-
dalatos Gita-govindaja, Rabindrandth Tagore és mas indiai koltok versei. Ezzel nemcsak
egy szamunkra idegennek tiing égtajat hoztak kdzelebb hozzank, hanem olyan iranyba ta-
gitottak ki horizontunkat, ahonnan nézve mi is talan egy kicsit jobban az egyetemes 0ssze-
fuggések aramaban szemlélhetjiik magunkat.
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Fodor Laszlo

Jegyzetek az interkulturalis
nevelésrol

Az interkulturdlis nevelés kérdéskorének megkozelitésekor
célszertinek véliink két fontos szempontot figyelembe venni. Az egyik
abban
a megdllapitdsban jut kifejezésre, mely szerint a modern tarsadalmak
iskolai intézményeiben, a 20. szdzad végeén lezajlo nevelés és oktatds
voltaképpen egy olyan jelentos tdarsadalmi tevékenységet testesit meg,
melynek alapuveto célkitiizése egyrészt egy adott népcsoport
(nemzetiség, nemzet) dltal felhalmozott sajdtos miiveltségkészlet
(minél lenyegesebb
és nagyobb részének) a felndvekvo fiatal nemzedeékek szdamdra
16rtend diszdrmaztatdsdra, mdsrészt mds kultiirdak alapvetd
eértekeinek megtanitdsdra vonatkozik.

novendékek tanuldsanak targyava tenni, hanem egyazon idében, komplementaris mo-
dozatban is, hogy ekképp a tanuldk a valtozatos miiveltségi mezokbdl szarmazo va-
l6sagot minél jobban megértsék és megfeleld jelentéssel toltsék fol, Ggyszintén, hogy azt
konnyebben észleljék, végiil pedig raébredjenek a kulturalis sokféleség realitasara.

A torténeti visszatekintés azt mutatja, hogy a (nemzeti) kultaraba valé bevezetés, vala-
mint az alapvetd miivelddési eszkdzok atnyujtasa képezte az iskola legégetobb megvald-
sitand6 feladatat minden idokben, hiszen annak érvényesitése a nemzedékek kozotti foly-
tonossagot biztositotta, éppen azaltal, hogy meghatarozta a nyelvi alapokra épiil6 egysé-
ges kulturalis identitast. A nemzedékek kozotti szerves dsszekapcsolodas révén pedig a tar-
sadalom 6nmagat és nyilvan egész kulturajat folyamatosan mintegy reprodukalta. Az em-
beri tarsadalmak torténelmi fejlodése alatt megalkotodott és Gsszegytilt miivel6dési kincs-
készlet hatékony iskolai terjesztésének nemcsak azért van kézponti jelentosége, mert ab-
ban a folyamatban a fiatalok birtokba vehetik a tavlati szocialis beilleszkedés nélkiiloz-
hetetlen pszichikus képzéddményeit, hanem azért is, mert ily modon kifejlédik nemzeti iden-
titasuk s megteremtddnek azok a feltételek, melyek a kultira tovabbfejlddését, a miiveld-
dési értékek allomanyanak permanens gazdagodasat hatarozzak meg, mert hiszen a kul-
tara mindig kultirat general.

A masik szempont arra az egyre jobban letisztuld és egyértelmtivé valo tényre vonat-
kozik, hogy napjainkban, a foldkerekség talan minden régidjaban (még az tgynevezett nem-
zetallamokban is), az emberi tdrsadalmak egyik sajatos jellemzdéje éppen a kulturalis plu-
ralizmus. A jelenlegi igencsak felgyorsult {itemben zajld, bizonyos teriileteken uniformi-
z4l6 hatasu globalizacids folyamatok kozepette, a multikulturalitas mértéke (paradox mo-
don) nemhogy nem csdkken, hanem, éppen ellenkezdleg, er6sodik, s a vilag egyre szine-
sebbé valik (hiszen a kulturalis identitds megdérzésének sziikségessége a vilag minden ta-
jan, a legkisebb népcsoportok esetében is egyre jobban tudatosul). Ugyanakkor, a kiilon-
b6z6 muivelddési értékrendszerek 6sszetalalkozasa (mindenekel6tt az egyiitt é16 vagy
szomszédsagban levd kultarak érintkezése) is egyre gyakoribba valik, a kultarak k6zotti
kapcsolatok pedig folyamatosan fokozddnak, szinte sziikségszerii jelleget 6ltenek, annak
ellenére, hogy azok, fejlettségiik, szférajuk vagy jellegiik szempontjabol, sokszor nagyon
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is kiilonbozdek (esetenként mind térben, mind pedig idoben egymastol meglehetdsen ta-
vol esnek). Ma mar el sem képzelhetd olyan kultura, melynek ne lennének mas kultarak-
kal kialakitott termékeny kapcsolatai, hiszen ezek a kapcsolatok képezik a kulttra ponto-
sabb onmeghatarozasanak és fejlodésének egyik fontos eldfeltételét.

Koztudott ugyanakkor az is, hogy a kiilonb6z6 etnikai, s azokhoz kapcsoldéddan eltérd
kulturdlis (vallasi, nyelvi, tarsadalmi stb.) identitassal rendelkez6 egyének vagy emberi cso-
portosulasok adott tarsadalom kereteiben torténd egyiittélése, azok valamilyen tipusu
koegzisztencidja nem mindig z6kkenémentes, sok esetben bonyolult politikai, pszicholo-
giai, szocialis és pedagogiai problémakat hoz felszinre. Nem ritka a kdlcsonds alkalmaz-
kodas sikertelensége, konfliktusok megjelenése, az asszimilacio jelensége, az egyének iden-
titdsra vonatkozo elégtelensége vagy a kulturélis massag elbitéletes és negativ érzelmek-
kel kisért felfogasa és visszautasitasa sem. Vitan feliil 4ll6, hogy ezeknek a negativ hely-
zeteknek a megeldzésében az intézményes nevelésre igencsak jelentds szerep harul. Egy-
egy régio vagy orszag kiilonbozo kultarainak valdsaga, az 0j évszazad kiiszobén, nagy ki-
hivast jelent az iskolaban megszervezett nevelés és oktatds szamara. Majdnem teljes bi-
zonyossaggal lehet feltételezni, hogy ennek a kihivasnak a nevelés ugy tudna a legered-
ményesebben megfelelni, ha egész tevékenységrendszerében fokozna interkulturalis jel-
legét. Ugyanis minden valésziniiség szerint a nevelés mentén meghirdetett interkulturalizmus
eszméje a kulturak6zi kommunikacio és értékcsere megvalosulasanak, a kulturalis model-
lek kozott lezajlo barmilyen tipust kapcsolat 1étrejottének, valamint a kiilonbozo etniku-
mok kolcsonds megismerésének vezérelvét képezi. Nem nehéz észrevenni, hogy maga az
interkulturalis kifejezés — mint terminus technicus — egyértelmtien interakciora, cserére, kol-
csondsségre és dsszefliggésre utal. Az ,,inter” jellegli pedagdgiai gondolkodasmod iddsze-
riisége éppen abban all, hogy az etnocentrizmust meghaladd Gj magatartasi paradigmakat
hoz el6térbe, felcserélve a ma mar devalvalodottnak szamité ,,mono” tipusu logikat a ne-
velési tevékenységek terén.

Az intézményesen megszervezett nevelés mint alapvetd kulturalizalé folyamat, illeto-
leg mint jelent6s értékkozvetitd tarsadalmi tevékenység, lehetoséget kell biztositson arra
is, hogy a novendékek meghaladjak sajat kultardjuk szférajat, mert anélkiil annak
receptalasa €s asszimilacidja is meglehetdsen korlatozott lesz. Az interkulturalizmus ép-
pen azt segiti eld, hogy a novendékek, nyilvan a lehetdségek fliggvényében, megkozelit-
sék masok kulturajanak egyes elemeit, birtokukba vegyék egyes mivelddési javait, s
azokkal szemben nyitott, elfogad6-megértd viszonyulasokat fejlesszenek ki, ugyanakkor
betekintést nyerjenek idegen kultirak szellemiségébe, s az ennek kovetkeztében f611€pd
kontraszt-hatds révén sajat miiveltségiiket is minél tisztdbban észlelhessék és minél pon-
tosabban értékelhessék. Szamos jel utal arra, hogy az intézményes nevelés ma mar nem
mondhat le masok kulturalis értékeiben, valamint a kultirakézi kapcsolatokban (egymas
jobb megismerésében) rejlé gazdagitd és fejleszto jellegii erdrdl, féleg akkor, amikor a kii-
16nb6z6 kultarak hordozoi egymashoz kozel, esetleg egytitt élnek. A kiilonbozo kultirak
(kulturalis csoportok) kozotti kapesolatok egyfel6l hozzajarulnak a sajatos jellegek tuda-
tosulasdhoz, masfeldl a kapcsolatban részt vevo kultirak fejlodéséhez, ugyanis a kultirdk
kozotti interakcids folyamatban, rendszerint az interkommunikacié mértékének fliggvényé-
ben, a kultardk mddosulnak, ujrastrukturalédnak, Gjbol és Gjbol meghatarozodnak.

A napjainkban szinte mindenhol megmutatkozé kulturalis pluralizmusnak, a konfliktu-
sok, az agresszio, az elutasitas, a negativ eloitéletek, az intolerancia vagy az erdszak elle-
ni kiizdelem viszonylataban, ugy tiinik, hogy a legjobban az az interkulturalis nevelés fe-
lel meg, amelyik a kulturalis relativizmus elvére tAmaszkodik, s ekképp a kulturalis kiilon-
boz6ségek tiszteletben tartasat véli igencsak fontos problémanak. Azonban, az igynevezett
nemzeti tantervek, éppen kulturalis tartalmaik révén, rendszerint sziik (mindenekel6tt a nem-
zeti azonossagtudat fejlesztésére vonatkozo) nemzeti célokat szolgalnak (ami alapjaban vé-
ve természetesnek tekinthetd). Ebbdl fakaddan azonban nyilvanvalonak latszik, hogy az
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interkulturalis nevelés kibontakozasanak legnagyobb akadalya a modern oktatasi rendsze-
rek fokozott nacionalizmusaban, a sajat nyelv, irodalom, térténelem stb., végsé soron min-
dennemi kulturalis megvalositas vagy hagyomany kiemelt jelent6ségi értékként vald be-
mutatasaban keresendd, melynek alapjan az iskolazas végén az egyén hajlamossa valik ar-
ra, hogy masokkal szemben ttlértékelje sajat miivelddésének értékeit (nemzeti torténelmét,
vallasat, tudasat, anyanyelvi rendszerét, irodalmat, tudomanyos eredményeit, hagyomanyait,
sOt képességeit vagy jellembeli tulajdonsagait is), hogy sajat népének kiemelked6 fontos-
sagat vagy magasabbrend{iségét hirdesse, végso soron, hogy elbitéleteket dolgozzon ki, lap-
pang6 ellenséges érziileteket taplaljon masok irant, mas értékekkel (vagy masok értékei-
vel) szembeni megvet6-elutasito vagy leki-
csinyld magatartast tanasitson. Napjaink-
ban ez mar egyenesen elfogadhatatlan, hi-
szen az europai integracié sikjan szinte

mindegyik eurdpai nemzetiség vagy nemzet
elemi érdeke, hogy az iskolat elhagyo fiata-
lok egyben orszaguk és a kdzos eurdpai haz
civilizalt, kulturalt magatartasu, egyenrangu
tagjai is legyenek. Az interkulturalis bealli-
tottsagu nevelés éppen arra torekszik, hogy
felébressze és gondozza a novendékekben
onmaguk, anyanyelviik, sajat nemzeti kultu-
rajuk megismerésének sziikségességét, de
ugyanakkor a masok iranti érdekl6dést, az
idegen nyelvekkel és kulturakkal szembeni
érzékenységet €s kivancsisagot is. Célul tii-
zi ki egyrészt, hogy az anyanyelv és a nem-
zeti kulttira asszimilacidjanak alapjan meg-
tanitsa a fiatal generaciokat a kulturak sok-
féleségére (s a kiilonbozdségek csodalatara,
tiszteletére), masrészt, hogy altalanos kultu-
ralis kritériumok kiemelésével annak meg-
gy6z6dését alakitsa ki benntik, hogy a fold
barmely részén él6 embereket, a koztiik
megfigyelhetd (etnikai, nyelvi, vallasi, ne-
mi, életkori, szocialis statusbeli, foglalkozas-
beli stb.) eltéréseket tulszarnyald, 1ényeges
hasonlésagok jellemzik. Az sem elhanya-
golhatd e tekintetben, hogy a valtozatos kul-
tarakhoz tartozo emberek kozotti kiilonbo-
z6ségeket tullépve, biologiai szempont sze-
rint, végiil is azonos fajrol van szo.

Az intézményesen megszervezell nevelés
mint alapvetd kulturalizalo folyamat,
illetoleg mint jelentos értékkizvetito
larsadalmi tevékenyseég, lehetoséget kell
biztositson arra is,
hogy a novendeékek meghaladjdk sajdt
kultiirdjuk szférdjdt, mert anélkiil annak
receptdldsa és asszimildcidja is
megleheldsen korldtozott lesz.

Az interkulturalizmus éppen azi segiti elo,
hogy a ndvendékek, nyilvdn a lehetdségek
Siggvényeben, megkozelitsek mdsok
kultiirdjdanak egyes elemeit, birtokukba
vegyek egyes milvelodesi javail, s azokkal
szemben nyitott, elfogadd-megeérto
viszonyuldsokat fejlesszenek ki,
ugyanakkor betekintést nyerjenek idegen
kultiirdk szellemiségébe, s az ennek
kovetkezteben follépo kontraszt-hatds
révén sajdt muiveltségiiket is minél
tisztabban észlelhessek
és minél pontosabban értékelhessék.

Ismeretes, hogy az tigynevezett modern nemzetallamok azon kezdeti elképzelése, hogy
kultarajuk homogén, mennyire illuzorikusnak bizonyult. A legtobb esetben az egynemze-
tiségli (etnikailag egyszini és kulturalis szempontjabol homogén) allam létezését a valo-
sag egyértelmilien megcafolta. R. Stavenhagen talaloan jegyzi meg, hogy ,,leggyakrabban
akkor emlegetik a homogén kultaraju, egynemzetiségili allam eszméjét, amikor el akarjak
fedni azt a tényt, hogy az ilyen allamokat inkabb mindsithetnék etnokratikusnak, ahol egy
tobbségi vagy uralkodo etnikai csoport rderdlteti sajat nemzetségét a tarsadalmat alkotd
tobbi csoportra”. (1) Ezekben az allamokban, a tobbsziniiség felismerésének kovetkezté-
ben s a massag negativ massagként valo felfogasabol kifolyolag, szamos probalkozas tor-
tént a (kulturalis) homogenizalas iranyaba (ami mar dnmagaban is természetellenes),
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amikor is az uralkodo etnikai csoport megprdbalta raer6szakolni sajat kulturajat a lakos-
sag bizonyos (kisebbségi) csoportjaira. A kulturalis homogenizacié feladatainak nagy ré-
sz€t az allam rendszerint az iskolara ruhazta, mert a fokozottan kdzponti iranyitasa koz-
oktatasi szisztémak sikjan viszonylag konnyl volt egy szabvanyositott (egyszinii) isko-
larendszert miikddtetni, egy egységes nemzeti standard muiveltséget kozvetiteni, annak el-
sajatitasat kotelezové tenni, s ezaltal kulturalis viszonylatban mindenkit egyformava ten-
ni, s a tanitas nyelvét is konnyen lehetett manipulalni. Orvendetes azonban, hogy ma mar
egyre tobben utasitjak vissza az iskola uniformizalo funkciojat, elétérbe hozva annak in-
dividualizal6 feladatait (hiszen minden ember individuumnak sziiletik e vilagra), egyre tob-
ben kérik szamon az iskolai intézmények tipusra, szerkezetre, pedagogiai programra, vi-
lagnézeti és nevelésfilozofiai iranyultsagra, tanitasi nyelvre, mtikodési koncepcidra stb. vo-
natkozo sokféleségét (hogy ekképp a sziilok is elnyerjék a szabad iskolavalasztas tényle-
ges jogat). Végso soron, a homogenizacid kdzvetleniil fenyeget6 veszélye a kulturak sok-
szinliségének megsziintetésére vonatkozik. Pedig ha valami rejtelmesen csodalatos az em-
beri tarsadalomban, az nem lehet mas, mint az emberek (csoportok) varazslatos valtoza-
tossaga, a kulturak rendkiviili méretii és lenyligtzo sokfélesége. Kontinensiink viszony-
latdban R. Carneiro egyértelmﬁen megallapitja, hogy Eurdpa legnagyobb kincse a sokfé-
leségében rejlik. (2) Az is igaz azonban, hogy globalizal6do vilagunkban a kisebb-nagyobb
kultarak sajatos jegyei bizonyos mértékben sziikségszerlien elhalvanyulnak. Ezt az
uniformizaciot Illyés Sdandor értékvesztési folyamatnak tekinti, és ugy véli, hogy a kultu-
ralis csoportok kozotti kiilonbségek fenntartasat, megoérzését vagy esetleg visszaallitasat
el6 kell segiteni. (3) Napjainkban a kirobbanoé konfliktusokon til az kimondottan re-
ményt kelt6 tény, hogy sok allam ,,nemcsak hogy eltiiri a kulturalis sokféleség kifejezd-
dési formait, de még azt is elismeri, hogy a sokféle kultara és a sokféle etnikum nem hogy
nem akadalyozza a demokratikus tarsadalmi integraciot, de annak igazi pilléréiil szolgal”.
(4) A jozan ész azt diktalja, hogy ezt a sokféleséget-sokszinliséget mindenképpen meg kel-
lene 6rizni. Ennek a fontos feladatnak a teljesitésére a legjobb és a legnagyobb hatasfo-
ku eszkoznek az interkulturdlis nevelés mutatkozik. Konnyen belathato, hogy az
interkulturalis nevelés éppen arra a pedagogiai erdfeszitésre vonatkozik, amely részint a
kulturalis identitas kifejlesztésének, részint pedig a kulturalis sokféleség iskolazas altali
megorzésének €s védelmezésének céljaval torténik.

Az interkulturalitas pedagdgiai fogalma tehat mindenekeldtt az iskola altal kezdeménye-
zett miivel6dési interakciokra, a kapcsolatok kolcsondsségére, mindenfajta kulturalis ér-
tékek iranti nyitottsag miivelésére, az emberi szolidaritasra valo felkészitésre vonatkozik.
Ugyanakkor e fogalomban kifejezésre jut a miivelddési értékek mutudlis elfogadasa,
megértése, megbecsiilése, azok altalanos és egyetemes emberi javakként valo tisztelete. Az
interkulturalis nevelés intenzivebb érvényesitése révén (példaul a romaniai iskolazas fo-
lyamataban) a névendékek hajlanddsdgot nyernének az orszag polgarai kozott 1étezd
(nyelvi, kulturalis, vallasi, vilagfelfogasi stb.) kiilonbségek jobb megértésére, elfogadasa-
ra, helyesebb megitélésére és pontosabb értékelésére.

Egyre nagyobb azoknak a szakértoknek a tabora, akik ugy vélik, hogy az interkulturalis
nevelés kibontakoztatdsa nemcsak a kulturdlis szempontbol heterogén (plurikulturalis), ha-
nem még a homogén (monokulturalis) kozosségekben is célszerll, hiszen az interkulturalis
parbeszédre és egészséges kapcsolatokra vald hajlanddsag, a funkciondlis, interakcid-
konnyito jelleggel bird interkulturalis magatartasok ma mar minden ember szdmara sziik-
ségesek. A kelet-eurdpai régio orszagaiban jelenleg kibontakozo, a kdznevelési rendsze-
rek szinte minden vetiiletére tobb-kevesebb hangsulyozottsaggal kiterjedd reformtorekvé-
sek még akkor sem mondhatnak le az interkulturalis nevelés timogatasardl, ha azok oly-
kor bizonyos elditéletekbe vagy sztereotipiakba titkoznének (akar a nemzeti kisebbség, akar
a tobbség részérol) vagy ha azt ellenséges, régi tapasztalatok vagy térténelmi tények alap-
jan kialakult negativ érzelmek vagy helytelen értékitéletek akadalyoznak. Sziikség van te-
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hat arra, hogy az iskolaban oktatott tantargyak (s itt nemcsak az irodalomra, a térténelem-
re ¢s a foldrajzra gondolunk) és megszervezett tevékenységek rendszerének jelentésebb
interkulturalis irAnyultsaga legyen, az hordozza a kulturalis sokféleség fogalmat, s részt ve-
gyen az olyan kulcsfontossagu egyetemes értékeknek a terjesztésében, mint amilyen pél-
daul az 6koldgiai tudatossag a tarsadalmi igazsagossag, az emberi jogok tiszteletben tar-
tasa, a béke, a demokratizmus vagy a jellegzetes miivelddési hagyomanyok. Viszont olyan
oktatasi programokra is fol6ttébb sziikség van, melyek hozzajarulnak valamely orszag kii-
16nb6z6 etnikumu lakosainak (a kulturalis kiilonb6zdségek ellenére megmutatkozo) egy-
ségességére vonatkozd nézetek novendékek altali elfogadasahoz, éppen azaltal, hogy
hangstlyozottabban azokat a tudomanyos, miivészeti stb. értékeket hozzak el6térbe, me-
lyek az emberek kozotti 1ényeges hasonlosagokat tikkrozik (még abban az esetben is, ha
az adott értékek jellegiiknél fogva kiilonbzoek), melyek az embereket egyesitik, s nem azo-
kat, melyek megosztjak oket.

Aranyosabb és kiegyensulyozottabb viszonyra van sziikség az oktatasi programok sik-
jan a nemzeti értékeket és az egyetemes kulturalis elemeket hordozé tananyagok, a tobb-
ségi és a kisebbségi kulturara vonatkozo tartalmak kozott, a nemzeti kulturalis azonossag-
tudatot és az emberiséghez tartozas érzését fejlesztd, az iskolaban elsajatitasra felajanlott
ismeretkészletek kozott. Hangstlyoznunk kell, hogy a programokon, illetve az elsajatitas-
ra felajanlott alapvetd ismeretek témajan tul, gyakorld pedagdgusoknak is kiemelkedd sze-
repiik van e téren, hiszen 6k ismerik a legkozelebbrdl a helyi kozosségek kulturalis jellem-
z0it, a gyermekek sajatossagait, tehat nekik van lehetdségiik arra, hogy olyan tanitasi-ta-
nulasi stratégiakat, modszereket és technikakat alkalmazzanak, melyek az interkulturalizmus
iranyaban hajlékonyabbak, nyitottabbak és érzékenyebbek.

A fentiek alapjan megfogalmazhatjuk azt a kovetelményt, hogy a multikulturalis Eurd-
pa jellegzetes keleti régiojaban a kézoktatas-politikanak és a kozponti menedzsmentnek
jobb lehetoséget kellene teremtenie a kéznevelési rendszer interkulturalis iranyultsaganak
biztositasara, az intézményes nevelés szintjén pedig a pedagogusoknak — névekvd auto-
némidajuk révén — eredményesebben ki kellene akndzniuk a tanitasi programok interkulturalis
lehet6ségeit (még akkor is, ha olykor ezek a lehetdségek meglehet6sen csekély méretiiek),
s hatékonyabban kellene interakcioba hozniuk a nemzeti €s a nemzetk6zi miivelddési ér-
tékeket. Az interkulturalis nevelés célszerlisége a nemzeti kisebbségek viszonylataban ré-
szint abban all, hogy meggatolja a kulturalis alapu asszimilacios folyamatokat, részint pe-
dig abban, hogy meghaladja a multikulturalitas — a kiilonboz6 kultarak 1ényeges ismérvei
szlk, elszigetelt, kapcsolat nélkiili megnyilvanulasainak — gondolatat. J. Demorgon elég
¢lesen megkiilonbozteti a multikulturalis és az interkulturdlis kifejezéseket, s azokat nem
tekinti egymassal felcserélhet6eknek, amennyiben mig az els6 csupan azt fejezi ki, hogy
adott térben és azonos id6ben, tobb kultira van jelen (t6bbnyire egymastol elszigetelten),
addig a masik arra utal, hogy két vagy t6bb kulttira k6zott kdlcsonds kapesolatok 1éteznek
és mindegyik fél szamara elonyds cserék zajlanak le. (5) Ugyanakkor, az interkulturalis ne-
velés felkésziti a soron kdvetkezd nemzedékeket a békés egytittélésre egy multikulturalis
vilagban, egy sokszor elmélytilten elkiiloniild értékek altal meghatarozott szocidlis kdrnye-
zetben, ugyanis, bar elonyben részesiti a sajat kulturalis univerzumot, céltudatosan hirde-
ti a toleranciat, a tiszteletet, a masik és a massag elfogadasat is. Tisztazza és tudatositja,
hogy a kiilonb6z6 kulturakra jellemzd értékrendek, a valtozatos miivelddési értékrendsze-
rek k6zott ma mar nem létezhetnek alapvetd ellentétek vagy Gsszeférhetetlenségi allapo-
tok. Nem ragad meg azonban a kulturak k6zotti hasonlosagok és kiilonbségek megallapi-
tasanal, hanem azokon tallépve, megprdobal uj, mindenki altal elfogadott jelentéseket meg-
fogalmazni. (6) Ekképp az eurdpai integracid viszonylatdban 1épéseket tesz az eurdpaisag
érzésének kimiivelésére, az eurdpai tudat alakitasara. Magatol értetddonek tlinik, hogy az
interkulturalis nevelés jelentds mértékben megalapozza a fiatalokban azt a meggy6zodést,
hogy mind a kisebbség, mind a tobbség kultiraja egyforman érdemes a megbecsiilésre,
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megorzésre, apolasra, népszerdsitésre és fejlesztésre. Az interkulturalitas gondolatanak in-
tegracioja a koznevelési rendszerekbe eleve feltételezi (nyilvan a kedvezd oktataspolitikai
akaraton tul), hogy a tantervek minél t6bb olyan ismeretet tartalmazzanak, amelyek tani-
tasa hosszu tavon fenntartana a kulturdlis diverzitast és az egyének egyediségét, tovabba
batoritana az orszagban meglevd etnikai kultardk mindségi expanziojat, a kétnyelviiséget
(tobbnyelviiséget), az alternativ életmddokat stb. Az interkulturalis nevelés konkrét meg-
valdsitasat olyan tényezok és szituacidk optimizalhatnak, mint példaul: a legalabb Euré-
para kiterjedo testvériskolai rendszerek kiépitése; az iskolai levelezési programok elindi-
tasa; a bel- és kiilfo1di tanulmanyi kirdndulasok és mizeumlatogatasok szervezeti formai-
nak szélesebb korli alkalmazasa; a valtozatos miivelddési 6vbol érkezd személyiségekkel
valé talalkozok szervezése; a fokozottabb zenei €s énekkari tevékenység lebonyolitasa; a
kulturalis értékek hierarchizalé6 modozatok-
ban valé bemutatasanak megsziintetése; az
etnocentrizmust vagy diszkriminaciot fa-
vorizalé programok elvetése; az idegen

Ardnyosabb és kiegyensiilyozoitabb
viszonyra van sziikség az oktaldsi
programok sikjdan a nemzeti érickeket és
az egyetemes Rulturdalis elemeket hordozo
lananyagok,

a nemzeti kulturdlis azonossdgtudaitot és
az emberiséghez tartozds érzését fejlesz1o,
az iskoldban elsajdtitasra felajanlott
ismeretkészletek kozott. Hangsulyoznunk
kell, hogy a programokon, illetve az
elsajatitdsra felajanlott alapveto
ismeretek temdjdn til, gyakorlo
pedagogusoknak is kiemelkedd szerepiik
van e léren, tehdt nekik van lehetoségiik
arra, hogy olyan tanitasi-tanuldsi
stratégidkal, modszereket és fechnikdkat
alkalmazzanak, melyek
az interkulturalizmus irdanydban
hajlékonyabbak, nyitottabbak
és érzékenyebbek.

nyelvek fokozottabb tanitdsa; az erkdlesi
és vallasi meggy6zddések sokféleségének
bemutatasa; a korszerti kommunikacios
technologiak hasznalata; a helyi és nem-
zetkozi politikai, miivel6dési, tarsadalmi
vagy természeti események (haboru, éhin-
ség, arviz stb.) szolidaritast keltd feldolgo-
zésa; a kulturdlis kiilonb6zoségek értelme-
zési kritériumokként valo felfogésa; a kul-
turalis értékek szembeallitasanak, egyes ér-
tékek modellként valo prezentalasanak, va-
lamint mas értékek minimalizalasanak a
mell6zése; az iskola és az osztalyok életé-
nek demokratikus megszervezése; a kiilon-
b6z6 szerepviselkedések megtapasztalasi
lehet6ségének biztositasa; a sériilt, akadalyo-
zott vagy barmilyen kiilonleges banasmodot
igényld gyermekek integracidja a hagyo-
manyos osztalyokba; a mas egyének, cso-
portok iranti beleérzd képesség kimtivelése;
a kulturalis pluralizmus tényének és az
interkulturalis nevelés gondolatanak a poli-
tika sikjan torténé megértése és elfogadasa.
Az e felsorolasban talalhatd intézkedések
egyvelege is bizonyitja, hogy ma még nincs

az interkulturalis nevelésre vonatkozo jol kidolgozott egységes mddszeriink, csupan olyan
pedagoégiai eszkozokkel rendelkeziink, melyek segitségével eld lehet mozditani az iskola
interkulturalis dinamikajat. Ugyanakkor, a pedagdgusképzés sem szamol még kelld mér-
tékben a tanarjel6ltek interkulturalis formacidjanak, illetve képzettségének megalapoza-
saval, pedig ez kikeriilhetetlen elofeltételét képezi az interkulturalis nevelés gyakorlati imp-
lementacidjanak. Az eldbbiekbdl az is kitlinik, hogy az interkulturalis nevelést nem lehet
uj iskolai tantargyként vagy kisebbségeket érinté kompenzalod oktatasként értelmezni,
amint azt P Dasen is taldléan megjegyzi, (7) hanem a demokratikus tarsadalmak olyan ideo-
logiavalasztasaként kell felfogni, amely az allampolgarjeldlteknek a megfeleld tajékozo-
dasra, valamint az értékrendek multiplikacidjanak koriilményei kdzotti helyes valasztas-
ra valé felkészitését jelenti. A. Perotti arra is felhivja a figyelmet, hogy az interkulturalis
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nevelés nem egy Uj tudomany, hanem egy olyan Gj metodoldgia, amely integralni akarja
a nevelési mezore iranyulo kérdésfeltevés teriiletén a pszichologia, az antropoldgia, a tar-
sadalomtudomanyok, a politika, a kultara és a térténelem adatait. (8)

Az interkulturalis nevelés megprobalja figyelembe venni a vilagunkat egyre fokozottab-
ban jellemz06 két ellentétes irdnyu — de komplementaris — altalanos tendenciat, éspedig, egy-
felél a nemzeti siki homogenitasra valo térekvést, valamint a nemzetkozi siku integracio
¢s globalizalodas folyamatat (a gazdasag, illetve a gazdasagi kapcsolatok mondializacidjat,
az audiovizualis média, illetve a kommunikacids halozatok gyors terjedését stb.), masfe-
161 a regionalis vagy helyi jelleg(, sajat kultaraval rendelkezd nemzetiségi k6zosségek spe-
cifikus igényeit, ami a jellegzetes identitastudat és kulturalis azonossag elnyerését illeti.

Mindezek utan még mindig felvetddik a kérdés: vajon miben is rejlik az interkulturalis
nevelés jelentdsége? Nem kivanjuk attekinteni ezen a helyen mindazokat a pozitiv hata-
sokat, amelyeket az interkulturalizmus elve generalna az intézményes oktatas és nevelés
terén, csupan néhany olyan kedvezd kdvetkezményre szeretnénk még utalni az alabbiak-
ban, amelyek a kisebbség(ek)-tobbség egyiittélésének sikjan nyilvanulna meg.

Ugy véljiik, nem nehéz az elébbiekbél lesziirni azt, hogy a nyomatékosabb interkulturalis
jelleggel megvalositott nevelés egyrészt nagymértékben hozzajarulna az interetnikus és kul-
turdalis alapu fesziiltségek, illetdleg konfliktusok kialakuldsanak megel6zéséhez, masrészt
a mar meglevd konfliktusok elmélyiiltségének enyhitéséhez, az agressziv és nyers ellen-
séges megnyilvanulasok csokkentéséhez, hiszen a konfliktusok kirobbanasanak egyik
alapvetd tényezdje éppen egymas kulturalis sikd hidnyos ismeretében, valamint az 6nn6én
kultaraba valé zartsagban talalhato. Feltehetoleg az interkulturalis nevelés alaposabban meg-
hatarozna az egyének interetnikai nyitottsagat, egymas interkulturalis megértésének képes-
ségét, egymast segito attitlidjét, egymas irdnti toleranciajat, s az azon tilmutaté egyiittmii-
kodési hajlanddsagat, valamint a kdlesonos megértés képességét. Ugyanakkor szamotte-
v mértékben megfékezné a csoportkozi elditéletek kialakuldsat, valamint, természetsze-
rlleg, az azokbdl fakado elutasito, kirekesztd magatartasok kifejlodését. Enyhitené a nem-
zeti oktatasi rendszer altalanos céljai és az eltérd kulturaju csoportok érdekei kozott hu-
z0do6 fesziiltségeket. A kulturdlis pluralizmus gondolatanak nevelés altali szélesebb korti
tamogatasa fékezné, illetve némiképpen visszaszoritand az eredetbdl, vallasbdl, anya-
nyelvbol, nembdl, életkorbdl stb. fakadoé diszkriminativ megnyilvanulasokat is.

Sok szakértd altal elfogadott az a feltételezés, hogy mas kulturak 1ényeges elemeinek
megismertetése, a sajat (sziikebb vagy tagabb) miivelddési korbol valo kitekintés fokozot-
tabb eldmozditasa az intézményes nevelés révén, nagymértékben hozzajarulna a ngvendé-
kek szociokulturalis azonossagtudatanak megerdsddéséhez is, ami a hovatartozasi élmény
kivaltédasanak optimalis alapjat képezi. Ugy tlinik, hogy mas kulturalis modellek megis-
merésének hianyaban, a sajat miivelddési értékeknek a felnovekvo nemzedékek altali tu-
datositasa és interiorizalasa is joval nehezebben torténik.

A kulturalis azonossagtudat optimalis fejlodése tehat eleve feltételezi a sajat kultura ko-
rét meghaladé idegen értékek, azaz a miivelddési alteralitas megkozelitését is.

A megtjito reformintézkedések életbe 1éptetésével jellemezhetd jelenlegi romaniai ok-
tatas (beleértve a romaniai magyar oktatast is) sziikségszeriien ra kellett figyeljen, éppen
programjai, eszkzei, stratégiai és modszerei révén, az oktatas interkulturalis vetiiletére is,
annak mind az ismeretekre (tudasra), mind pedig a tapasztalatokra (élményekre) vonatko-
z6 dimenzidjaban, mert egy ilyen oktatasnak az elényei hossza tdvon abban is megmutat-
koznak, hogy az orszag kiilonb6z6 etnikai hovatartozasu lakosai k6z6tti kapcsolatokat fel-
javitjak, éppen a kdlcsonds megismerés kovetkeztében 1étrejovo megértés, az elditélet-ol-
dddas, a sztereotip elképzelések megel6zése, az elfogadas €s a tisztelet alapjan. Konnyen
elképzelhetjiik azt is, hogy az interkulturalis jellegii iskolazas fontos tényezoként erdsite-
né a romaniai tarsadalom demokratizalodasat, pluralista, liberalis, tolerans és nyitott jel-
legének megszilardulasat is. Ezt arra is vissza lehetne vezetni, amire C. Cucos is utal, ne-
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vezetesen arra, hogy a kulturalis diverzitashoz vald alkalmazkodas nemcsak a kisebbség,
hanem a tobbség szamara is sziikséges, akar a pillanatnyi, akar a jovobeli interakcidk tav-
lataban. A kisebbség, amennyiben megodrizheti kultarajat, nyelvét, torténelmét és hagyo-
manyait, inkabb alkalmazkodik az allami intézmények, mindenekel6tt az oktatés és a jog-
rend révén el6térbe hozott normakhoz és térvényekhez is.

Az interkulturalis nevelés révén kialakitott interkulturalis attitid az egyéni magatartast
a kiilonb6z6 kulturalis csoportok kozotti kommunikacio és kdlcs6nds megértés iranyaba
terelné. Olyan fontos értékekre alapozva, mint amilyen a tolerancia, a kdlcsonds tisztelet
vagy humanizmus, az interkulturalis beallitodas az egyes vagy sajatos kulturalis értékeket
—hordozdik etnikai hovatartozasatol fliggetleniil — az emberiség altalanos és egyetemes kin-
cseként fogja fol. Az interkulturalis megértés és attitiid kialakulasara kedvezden hat, ha az
iskolazasi folyamatban a novendékek kooperativ jellegli 6nmeghatarozasi hajlanddsagat
fejlesztik, ha kialakul benniik az idegen vagy mindennemii massagot hordozd személy meg-
feleld, negativ érzelmekt6l mentes észlelé-
sének, s egyaltalan a massag elfogadasa-
nak képessége. Lényeges ebben a folyamat-
ban az is, hogy a fiatalok iskolazasuk soran
nyerjenek felkészitést arra, hogy 6nnon in-
terakcids normaiknak elégtelenségeit észre-
vegy¢k, azok viszonylagossagat belassak, il-
letéleg tudatositsak.

Szamtalan okunk van azt feltételezni,
hogy adott régiok kulturalis pluralizmusa
széles kord, az intézményes nevelés altal
kiaknazhat6 potencialis gazdagsagot képez.
Ez a gazdagsag azonban csak abban az eset-
ben 6rzi meg szerepét, ha egyik kultura sem
probalja meg csokkenteni vagy semlegesi-
teni egy masik (kozelebbi vagy tavolabbi, ki-

Sok szakeérto dltal elfogadott az a
Jeltételezés, hogy mas kultiirdk lenyeges
elemeinek megismertetése, a sajdt
(sziikebb vagy lagabb) miivelodési
korbol valo kitekintes fokozottabb
elomozditdsa az intézményes nevelés
révén, nagymériékben hozzdjdarulna
a novendékek szociokulturdlis
azonossagiudatdanak megerosodéséhez is,
ami
a hovatartozdsi élmeény kivaltoddsanak
optimdlis alapjat képezi. Ugy tinik, hogy

mds kulturdlis modellek megismerésének
hidnydban, a sajat mivelodési
értckeknek a felnivekvd nemzedekek
dltali tudatositdsa
és interiorizdldsa is joval nehezebben
lorténik.

sebb vagy nagyobb, gazdagabb vagy szegé-
nyebb) kultara Iétjogosultsagat, sajatos iden-
titasat. Az interkulturalis nevelés szembefor-
dul az olykor hol kisebb, hol nagyobb ero-
vel elébukkano asszimilacios (beolvaszto)
és szegregacios (elkiilonitd) torekveésekkel,

az er6szakra épiil6 szocializacidt megteste-
sit6 tényezok mikodésével (média, hadse-
reg stb.), a kulturalis kiilonb6zdségek er6-
szakba torkoll6 konfliktusokka valo atalakulasaval, s ekképp szabad teret enged annak, hogy
a tarsadalmat alkot6 kiilonb6z6 csoportok megdrizhessék kulturalis egyediségiiket, jelleg-
zetességeiket.

Végezetiil még csupan azt szeretnénk megjegyezni, hogy napjainkban, az eurdpai integ-
racids és a vilagméretli globalizacios folyamatok koraban, az interkulturalis nevelés jelen-
tésége egyértelmiien nd. Ez a tendencia mindenképpen pozitivan értékelendd, mert hiszen
odaig kellene eljutni, hogy minden iskolazott ember tudomasul vegye, 6vja és messzeme-
nden tisztelje a kulturalis sokféleséget, mind lokalis, mind pedig globalis szinten. M. Rey
egyenesen arra a kovetkeztetésre jut, hogy az emberi jogokra valé felkészitésnek €s az
etnocentrizmus meghaladdsanak kotelezo ttja nem lehet mas, mint az interkulturalis jel-
legii nevelés. (10) E. Carneiro pedig leszogezi, ,,hogy az eurdpai oktatasnak sziikségsze-
rlen interkulturalisnak és nyitottnak kell lennie, az identitast és a kiilonbségeket is hang-
sulyozva vallalnia kell a polgarsag mai fogalmanak sokszintiségét”. (11)
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Az interkulturalis megkozelitési mod a pedagdgiaban tulajdonképpen azt jelenti, hogy
az oktato-neveld tevékenység a kulturalis sokféleség tényére Gsszpontosit, éppen abbdl a
meggondolasbol, hogy ,,az emberek egymas kozotti jobb megértésének kialakitasa redlis
lehetdséget képez”. (12) Az ,inter” tipusu gondolkodés altal meghatarozott életstilust
azonban nem konnyi kialakitani a felnovekv6 nemzedékben, amennyiben ahhoz specifi-
kus tanitési, valamint elmélyiilt és tartds tanuldsi eréfeszitésekre van sziikség.

Az ,inter”-rel jellemezhetd beallitddas tanulas atjan torténd fejlesztésének tehat az in-
tézményes nevelés kozponti feladatat kellene képeznie. Oktalansag lenne azonban felté-
telezni, hogy a pedagdgia 6nnon erejével, a programjaiban és a pedagdgusaiban rejlo le-
hetdségeivel, mas tényezok segitsége nélkiil képes lenne a kulturalis sokszinliség megova-
sara. Akarcsak a biologiai diverzitas védelmének esetében, a kulturalis pluralizmus fénn-
tartasahoz is a pedagogia stratégiai torekvéseivel és erdfeszitéseivel egybevago, a politi-
kum, a kormanyzat, a civil szervezetek stb. iranyabol érkez6 tamogatd hatasokra lenne sziik-
ség. Az is igaz viszont, hogy e szdzadvégi periodusban, akkor, amikor egyes orszagokban
még mindig megszegik a legelemibb emberi jogokat, etnikai tisztogatasok folynak, ami-
kor egyre tobb helyen eluralkodik a szegénység, amikor akadalyokba iitkdzik az anyanyelv
tanulasa és alkalmazasa, amikor ujabb esélyegyenldtlenségek jelentkeznek s egyes régiok-
ban a nevelés elvesziti jelentdségét, az iskoldk pedig ritkan tapasztalt anyagi gondokkal kiisz-
kodnek, az interkulturalis nevelés konkrét megvaldsitasa kissé illuzdrikusnak tlinhet. Ami
viszont mégsem gatolhatja meg, hogy a kulturalis sokszinliség mentén, illetve annak vé-
delméért meghirdetett interkulturalis nevelés kérdése mint viszonylag tjkeletii nevelésel-
méleti paradigma, az 0j évezred kiiszobén, az oktatasra vonatkozo nemzetk6zi pedagogiai
elmélkedés kozéppontjaba kertiljon.
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Hoffmann Rozsa

A minoségbiztositas konfliktusai
az iskolavezetésben

A mogétiiink dllo év legtobbszor hallott-olvasolt, oktatdsiiggyel kapcso-
latos kifejezése minden bizonnyal a mindségbiztositds volt. Es
ugyanezt sejteti a kozeljoévo. A kézoktatdsi térvény napirenden levd
modositdsa ugyanis nyilvanvalovd tette, hogy a mindség az iskolatigy-
ben is kulcsfogalommd vdlik. Ezt a tényt 6rémmel kell, hogy fogadja
mindaz a sok tizezer pedagogus és mds taniigyi szakember, akik sziv-
tigyiiknek, esetleg élethivatdsuknak vagy éppen nemzeti sorskérdés-
nek tekintik a nevelés-oktatds szinvonaldnak emelését. Végre — mond-
hatjuk -, az oévoddrol-iskoldrol szolvan a dontéshozokat sem a gazda-
sdgossag, a racionalitds, a kéltséguvetési rdaforditdsok stb. témdk fogjcik
ugyszolvdan kizdrolag izgalomba hozni. Hanem figyelnek mdr az ok-
tatds mindoségére is. Mi tobb, ennek megorzésére és dllando fejlesztése-
re. Azaz a mindoségbiztositdsra.

A minéségbiztositas fogalma

A fogalom maga az 1998-ban valasztasi gy6zelmet aratott part programjaban keriilt el6-
sz0r szoros kapcsolatba az iskolaiiggyel. Majd megjelent a kovetkezd néhany év fejlodé-
si trendjét meghatarozé dokumentumban, a Kormanyprogramban. Ez utdbbi szovegének
elemzése bizonyitja a fontossagat, mivel hogy a kozoktatasrdl szol6 fejezet bevezetdjének
mar a masodik mondatdban eléfordul: ,,...sziikséges, hogy az oktatds mindségének javi-
tasa, a hasznosithatd tudas térnyerésének eldsegitése a kormanyzati politika legmagasabb
szintjén képviseltessék.” Majd ugyanitt, az oktatasiigy eldtt all6 kiemelt feladatok soraban
a harmadikként szerepel (,,a ...tandijmentesség, az esélyegyenloség javitasa, az oktatasi
rendszer mindségbiztositasa, a pedagogusok megbecsiilése, valamint az oktatas-nevelés
egyensulyanak helyreallitasa lesz kiemelt feladat™). (1)

Mindazonaltal igazsagtalanok volnank, ha ugy tennénk, mintha valami kordbban soha
nem latott-hallott fogalommal allnank szemben.

A mindség biztositasa intézményi szinten, tehat a vezetés szempontjabol vizsgalva nem
mas, mint a vezetés korszer(i értelmezése. A vezetéselmélet szakirodalmaban két-harom
évtizede fellelhetdk mar azok a miivek, amelyek voltaképpen a vezetés mindségbiztositas-
sal kapcsolatos teendoit emelik a vizsgalddasaik fokuszaba. (2) Csak éppen korabban al-
koto vezetésnek, it vezetésnek, az utdbbi években menedzselésnek vagy egyszertien csak
korszer(i vezetésnek nevezték a szerzok e jelenséget. De mindvégig ugyanarrdl volt sz6:
olyan mddon vezetni egy intézményt (jelesiil egy iskolat), hogy a dolgozok fejlodésének
elosegitésével, mi tobb, a sziintelen fejlddésben valo érdekeltté tételiikkel is biztositsuk a
szervezetiink hatékonysaganak, eredményességének allandé novekedését.

A mindségbiztositas tehat a mindség (a szinvonal) allandd fejlesztését, gyarapitasat is
jelenti. Ami viszont elvalaszthatatlan kisérje az iskoldban folyo tevékenység lényegének,
a nevelésnek. A nevelés, amely novelést, fejlesztést, azaz az adott allapothoz képest javi-
tast is jelent, onmagaban hordozza a mindség fogalmat, és nem nélkiilozheti a mindség-
biztositas folyamatanak jelenlétét.
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Nem lehet tehat azonosulni az olyan megallapitasokkal, amelyek 0j kihivasnak tekin-
tik a minGségbiztositas megjelenését az oktatasiigy szotaraban. (Példaként idéziink egy ilyen
értelm kijelentést egy 0j keleti vezetdi kézikonyvbdl: ,,A mindség megfogalmazasa, fo-
lyamatos biztositasa, a min6ség tartalmanak a fejlesztése mind 0j vezet6i feladat.”) (3) De
azt az allaspontot is vitathatonak tartjuk, amely az iskolék biztonsaganak elvesztése oka-
bol és a fennmaradasért vivott kiizdelmiik céljabol kovetkeztet és érvel a mindségbiztosi-
tas sziikségessége mellett. Példaul.: ,,A mindség az iskolak I1étének alapkérdése.... A szii-
16k helyzete is megvaltozott. A szabad iskolavalasztas lehetdségével mind tobben szeret-
nének €lni... Mindez igazi piaci mechanizmust hoz be az oktatasba... A jobb minéség ke-
resettebb lesz. Az iskolak egzisztencialis 1éte fligghet attdl, hogy felismerik-e az igényt, és
azt nyujtjak-e, amit igértek.” (4)

A fenti allitasok természetesen vitathatatlanul igazak. Olyan tények, amelyek €lesen ra-
vilagitanak a min6ségkérdés Gjonnan keletkezett, egzisztencialis aspektusara. Am igazsag-
talanok volnank a tanitdtarsadalom és az 6voda-, valamint iskolavezetok sokasagaval
szemben akkor, ha elhallgatnank a tényt: a mindség javitasa — legalabbis a megfeleld pe-
dagdgiai éthosszal bir6 intézményekben — mindig is fészerepet kapott a pedagdgiai gon-
dolkodasban és gyakorlatban. Ami manapsag 1j keletli, az az, hogy a minéségfogalom vég-
re polgarjogot nyert. Megjelent a Kormanyprogramban, és a kdzoktatasi torvény modosi-
tasanak egyik leghangsulyosabb alapgondolatava valt. Kévetkezésképp rovidesen a neve-
1éstigy kdzponti kérdése lesz.

A min6ségbiztositas rendszerének bevezetése (annak ellenére, hogy — mint lattuk — ko-
rabban is jellemzo tevékenység volt iskoldink bizonyos hanyadaban) varhatdéan konflik-
tusoktol nem kimélt folyamat lesz. Az alabbiakban az intézményvezetés szemszogébdl vizs-
galjuk a konfliktusok ereddit, varidnsait, és nagy valdsziniiséggel bekdvetkezheté modo-
zatait. Tessziik ezt azzal a — tapasztalati uton kialakult — meggy6z6déssel, amely szerint
az iskolai konfliktusok megelézésében és eredményes megoldasaban driasi szerepiik és fe-
lelésséglik van az iskolaigazgatoknak.

Az iskolavezeto konfliktusainak forrasai és eredete

A vezetés — 1évén hogy emberek cselekedeteinek az 6sszehangolasara, befolyasolasara
iranyul, ahol gyakran eltér6 érdekek kozott kell harmoniat teremteni — Snmagaban véve
is konfliktusokkal terhelt tevékenység. Hatvanyozottan igaz ez az allitas a mindségorien-
talt vezetésre. Itt ugyanis a konfliktusoknak amugy is bdséges forrasait tovabbi tényezok
szaporitjak:

— a nem egyforma mindségértelmezések;

—a mindséggel kapcsolatos értékitéletek kozti kiillonbségek;

— a mindség iranti elkotelezettség eltérd mértéke a testiileten beliil és azon kiviil.

A konfliktusok eredete, iranya is sokféle lehet. Némiképp leegyszerisitve az iskolak bo-
nyolult kapcsolatrendszereken alapul6 szervezetét, a konfliktusok alabbi csoportositasat tart-
juk lehetségesnek azok eredete szerint.

Az iskolavezetés konfliktusainak eredete:

A) BELSOK :
igazgatd + testiilet —
igazgato — testiilet +
igazgato + testiilet +
igazgato — testiilet —
igazgato testiilet része
testlilet része testiilet része
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igazgato és testiilet  diakok
igazgato diakok és testiilet
igazgatd és sziilok  testiilet
igazgato és testiilet  sztilok

igazgato sziilok és testiilet

igazgato egyéb dolgozok
B) KULSOK :

iskola fenntarto

iskola mikrokornyezet

iskola makrokornyezet

Mindenekeldtt meg kell kiilonboztetniink az un. belsé konfliktusokat a kiilsékt6l. Az eldb-
biek alatt azokat értjiik, amelyek az iskola szerepldi kozott keletkeznek (kozéjiik soroljuk
a sziiléket is), s amelyek tobbnyire az intézmény falai kozott jatszodnak le, a kiilvilag nem
tipikusan értesiil roluk, és amelyeknek megoldasa rendszerint szintén az iskola vilagan be-
lul torténik meg.

A belso konfliktusok bizonyos hanyada az igazgat6 és a neveldtestiilet kozott alakul ki.
Itt négy fiktiv helyzetet kiilonboztethetiink meg egymastol a mindség iranti elkotelezett-
ség szempontjabol.

Az igazgatd mindségparti (erre utal fent a + jel), a nevel6testiilet nem az (). Ez eset-
ben a konfliktusok a vezetd tulzottnak tartott elvarasaibol, a testiileténél magasabb kove-
telményszintjébdl, és a pedagdgusok alacsony igényszintjébdl fakadnak.

A neveldtestiilet egésze mindségparti, és az igazgatdé nem az. Itt a konfliktusforrasok
ugyanazok, mint az el6z6 esetben, csak az eldjeleket kell megcserélniink.

A harmadik alaphelyzetben mind a vezetd, mind a neveldtestiilet elkotelezett hive a mi-
nbség fokozasanak, mégis szamtalan konfliktus keletkezik a mindennapokban. A forrasok
ez esetben az eltérd nézetek, allaspontok, értékrendek, a pedagdgiai mesterségbeli tudas
és a személyiség egyéb kiilonbozdségei, valamint a vezetésben elkovetett hibak kornyé-
kén keresenddk.

Végiil, a negyedik hipotetikus alaphelyzetnek azt tekinthetjiik, amikor sem a vezet6, sem
a tanari kar nem érdekelt a min6ség fejlesztésében. Ilyenkor a belsé konfliktusok szdma
vélhetdleg redukalddik, illetve azok az iskola tovabbi szerepl6i €s a nevel6testiilet kozott
zajlanak.

A belso konfliktusok tovabbi fajtai a testiileten beliil egymas kozott, a testiilet egy ré-
sze és az igazgatd kozott, a tanari kar és a didkok, illetve a sziilok kozott, valamint az igaz-
gatd és az intézmény mas dolgozdi kozott keletkezhetnek. Az iskola és a didkok, illetve
az iskola és a szlilok kozotti konfliktusokban gyakorta az intézmény maga is megosztott.
A nevel6testiilet allhat az igazgatd vagy a diaksag, illetve a sziilok oldalan, ketté is szakad-
hat, vagy éppen az igazgato allhat szemben a teljes tanari karral a diaksag vagy a sziilék
oldalan. A variaciok szama tehat sokféle. Raadasul a frontvonalak is esetrdl esetre valtoz-
nak, hacsak — kritikus helyzetekben — nem alakul ki alléhaborts helyzet.

Az 1n. kiilsé konfliktusok az iskola és a kiilvilag kozott keletkeznek. Az ilyen helyze-
tekben az iskola valamennyi szerepldje tobbnyire egységes allaspontot képvisel, azaz egy
emberként védi az intézményt a kiilsé ,,fenyegetettséggel” szemben. (Az elmult évek is-
kolabezarasai vagy ilyen kisérletei példaul mind azt bizonyitottak, hogy a nagy veszély ide-
jére felfliggesztodtek az esetleges belsé konfliktusok, és az iskola szerepldi valamennyien
a kiils6 probléma megoldasara 6sszepontositottak erejiiket.) E konfliktusok a leggyakrab-
ban az intézmény ¢és a fenntartdja kozott keletkeznek. A pénzhidny mellett gyakori forra-
suk éppen a mindségrol vallott mas-mas nézetrendszeriik. Nem ritkak az iskolak és a szii-
kebb, illetve a tagabb kornyezet kozotti konfliktusok sem. Ez utdbbiak soraban elsdsorban
az oktataspolitikai célok, intézkedések és ,,kényszerek”, illetdleg az iskolak ezekre torté-
nd elutasito reagalasara, s az ebbdl fakado ellentétekre kell gondolnunk. Ezek ritkan mu-
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tatkoznak meg nyiltan, latvanyos osszeiitkozések formajaban. Inkabb rejtve, latszélagos
egylittmikodéssel, am a valdsagban passziv ellenallassal oldjak e konfliktusokat az isko-
lak. A Nemzeti Alaptanterv 1998. évi szeptemberi inditasa a szakma t6bbségének tiltako-
zasa ellenére példaul ilyen helyzeteket teremtett.

Nem all médunkban a felsorolt konfliktushelyzetek mindegyikét alaposabb vizsgalat
targyava tenni. Ezért egyetlen olyan alaphelyzetre 6sszpontositunk, amelyet — tapaszta-
lataink szerint — a legjellegzetesebbnek tekinthetiink, és a tovabbiakban ebben a szitua-
cioban értelmezzik a konfliktusokat. Valasztasunk a ,,jo igazgatd — jo testiilet” egysze-
rlsitett képletre esett. Azért, mert ezt talaljuk altalanos érvénytinek. A ,,rossz”, azaz nem
mindségorientalt igazgatdt nem is tekintjik vezetdnek a sz6 vezetéselméleti értelmében,
csak pusztan ,,mikddtetonek”. Ezért nem is tartjuk sziikségesnek az ¢ konfliktushely-
zeteinek a vizsgalatat. (Az ilyen gyokert konfliktusokat a leghatékonyabban a fenntar-
t6 oldhatja fel a vezetdi megbizas visszavonasaval.) A ,,rossz” testiilet képlet pedig — biz-
zunk benne — pusztan csak elméleti hipotézis. Az ilyen szituaciok részletezését ezért szan-
dékkal mell6zziik.

A minéség fogalma az iskolaiigyben

Mielétt felfejtenénk a mindségparti vezetés konfliktusainak tovabbi rétegeit, nem tér-
hetiink ki maganak a mindség fogalmanak oktatastigyi értelmezése eldl.

Mint ismeretes, az iparban meghonosodott mindségbiztositasi elméletek nyoman a mi-
néségnek a kovetkezd haromféle magyarazataval taldlkozhatunk a szakirodalomban:

— abszolut norméknak, standard értékeknek valo megfelelés;

— a sajat (helyi) értékeknek, céloknak, vagyis a specifikus standardoknak valo megfe-
lelés;

—akiilvilag, a kornyezet akar valtozé elvarasainak valo megfelelés, voltaképpen a gya-
korlati alkalmassag.

Az elsonek az egységes kozponti kontroll, a masodiknak a belsé- vagy 6nellendrzés, a
harmadiknak a kiilvilag ellen6rzése és megelégedettségi foka a biztositéka, és egyben a mi-
nodségbiztositasi rendszerben valo megfeleldje.

Fontos, és egyel6re megnyugtatd mdédon nem megvalaszolt kérdés az, hogy az oktatasiigy,
s benne az 6vodak és az iskolak vajon melyik mindségértelmezéssel fognak azonosulni.

A mindségbiztositas hazai oktatasiigyi szakért6i koziil sokan elvetik az elsé értelmezést,
hivatkozva az iskolak szakmai autonomidjara. A szerzok tobbsége pillanatnyilag a maso-
dik vagy a harmadik értelmezés, esetleg a ketté kombinacidja mellett tor landzsat.

Magunk nem vitatjuk sem a ,,specifikus standard”, sem a ,,gyakorlati alkalmassag” ti-
pusu mindségértelmezés 1étjogosultsagat. Am szeretnénk ramutatni arra, hogy ezek 6nma-
gukban valo, kizarolagos alkalmazasa veszélyeket rejt magaban a mindség tényleges biz-
tositasanak szempontjabol. Egyediil ugyanis nem garantalhatjak az iskolai nevel$-oktato-
munka szinvonaldnak emelését.

A specifikus standard hivei abbdl indulnak ki, hogy hiszen az intézmények megalkot-
tak a sajat pedagogiai programjukat, s benne a mindségbiztositasra vonatkozd eljarasaikat.
A mindséget a tovabbiakban tehat — tekintettel autonomiajukra — csakis a sajat program-
juknak valo megfelelésként lehet értelmezni.

Ezzel az elgondoléssal akkor lehetne azonosulni, ha a pedagdgiai programok mindegyi-
ke valéban ,,jo” volna. Ezt azonban korantsem allithatjuk. Az elmult év 6szén folytatott
vizsgalatok eredményeit tartalmazé dokumentumok arrél tanuskodnak, hogy az iskolai
helyi programok gyakran komoly mindségi kivannivalokat hagynak maguk utan. Bizony-
sagul alljon itt néhany véletlenszerlen kiragadott példa: ,,A pedagdgiai programok ki-
dolgozottsaga eltérd... A mindségbiztositas elemeinek teljes kord, tudatos és tervszeria
beépitése a programok tobbségére nem jellemzoé. (...) Néhany esetben a célok megfo-
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galmazasa nem elég konkrét, és igy a megvaldsitas nehezen ellendrizhetd, értékelhetd
lesz... A mindségbiztositas mint rendszer kevéssé jelenik meg. (...) A célok megfogal-
mazasa sok esetben nem jut tul az altalanossag szintjén, tobb programban érzékelhetd
a szakirodalom kontroll nélkiili atvétele is. Nemegyszer idealizalt, nehezen lebonthatd
célmeghatarozassal talalkozunk. A célokhoz hozzarendelhetd konkrét feladatok és azok
targyi és személyi sziikségleteinek meghatarozasa még kevésbé jellemzd... A teljes ko-
r{i mindségbiztositas nem jelenik meg a programokban. (...) A helyi tantervek masik ti-
pusa nagyon altalanos..., sem a tartalmakat, sem a kvetelményeket nem irja le ponto-
san.” (5) Az idézett példak egyértelmtien igazoljak, hogy a sajat készitésii programok sok
helytitt nem hordoznak megfelelé mindségi elemeket. Ennélfogva az 6nmagénak valo
megfelelés mint mindségértelmezes egyeldore még nem alkalmazhato széles kortien az
oktatasban. Azért sem, mert az a tudatos €s szakszer(i 6nellendrzési €s onértékelési te-
vékenység, amely ez esetben a mindség
biztositékat jelenthetné, még idegen az is-
kolaink nagy tobbségének vilagatol.

Hasonldképpen kételyeink vannak a har-
madik kategodria, azaz ,,az iskolahasznalok
elvarasainak valo megfelelés” mindségértel-
mezés abszolutizalasaval szemben. Nem le-
hetiink ugyanis bizonyosak afel6l, hogy a
szllok igényei és az ezen elvarasoknak va-
16 megfelelés valodi mindséget szavatol.

Ugy tiinik fol, hogy tehdt
az iskolatigyben a mindség
meghatdrozdsakor mégiscsak
sziikségiink van viszonyitdsi pontokra,
azaz standardokra. Megitélésiink szerint
ezek nem lehetnek mdsok, mint a

pedagogia (a neveléselmélet, a didaktika,
a tantervelmélet stb. )
és a pszichologia tudomdnyos ismeretei és
ezek gyakorlati alkalmazdsi formdi.
Az oktatdsiigyben ezek jelenthetik

Példaként két jellemzdnek tekinthetd, nap-
jaink pedagogiai divatjaira utalé esetet em-
litink meg. Ahol példaul az els6 elemi osz-
talyokban sziil6i nyomasra (esetleg az 6
koltségiikre) magas 6raszamban bevezetik

az idegennyelv-tanitast, megfelelhetnek
ugyan a harmadik szemponti minéségkove-
telménynek, am valo6szind, hogy kevésbé
felelnek meg az anyanyelvi oktatas vagy a
kisiskolas-kori személyiségfejlesztés ming-
ségi standardjanak. Vagy példaul ahol a kor-
nyezet nyomasara tulsulyba keriil az
Internet-hasznalat az als6 kozépfokon, ott a
képesség- és készségfejlesztés szempontjabodl, voltaképpen a képzési célok oldalarol néz-
ve mindségellenesnek tekinthetd a kiilsd elvarasoknak torténé megfelelés.

Ugy tlinik f61, hogy tehat az iskolaligyben a mindség meghatarozasakor mégiscsak
sziikségiink van viszonyitasi pontokra, azaz standardokra. Megitélésiink szerint ezek nem
lehetnek masok, mint a pedagogia (a neveléselmélet, a didaktika, a tantervelmélet stb.)
és a pszichologia tudomanyos ismeretei és ezek gyakorlati alkalmazasi formai. Az ok-
tatasiigyben ezek jelenthetik a mindséget biztositd legszilardabb normakat. Ez a stan-
dard-kdvetés ugyanakkor nem csorbitja az iskolak szakmai autonémiajat. Ellenkezoleg:
szakmaisagukat, a tudomany altal feltart jarhato utak kozotti szabad valasztas lehet6-
ségét kinaljak.

Vagyis — allaspontunk szerint — az oktatasiigy mindségbiztositasanak a standardokra,
éspedig a pedagodgia és tarstudomanyai altal kézvetitett normakra kell elsésorban épil-
nie. Ez értelemszerlien egyiitt kell hogy jarjon a kiilsé ellen6rzés erdsodésével. De
ugyancsak el6feltétele az igy felfogott mindségbiztositasnak a pedagogusképzésben a pe-
dagogiai tudas novelése, valamint a vezetdképzés pedagogiai tartalmanak erdsitése is.
(Ennek kifejtése meghaladja e tanulmany kereteit.)

a mindséget biztosito legszildrdabb
normdkat. Bz a standard-kovetés
ugyanakkor nem csorbitja
az iskoldk szakmai autonomidjat.
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Konfliktusok a vezetés folyamataban

A vezetés — mint tudjuk — folyamat, amely kiilonbozo vezetési feladatok, un. vezetési
funkciok gyakorlasaban realizalddik. A mindségorientalt vezetésnek pedig sziikségszeri
velejardi a konfliktusok. Kovetkezésképpen torvényszerli, hogy valamennyi vezetési funk-
cio gyakorlasa soran megjelennek ezek a konfliktusok. Kezelésiikre, feloldasukra a veze-
tének tehat allandoan készen kell allnia.

Az iskolavezetés gyakorlataban az alabbi vezet6i feladatok ellatasa soran tekinthetjiik
jellemzoének a konfliktushelyzeteket (a sorrendet természetesen nem abszolutizaljuk):

Informadciogyiijtés és -tovabbitas.

(Néhany példa: hianyos, nem megfeleld, til sok, rosszul szelektalt, megakad a tovab-
bitasuk, rosszul osztalyozott problémak stb.)

Dontés.

(A legkritikusabb vezetési funkcio. A dontés-el6készités mikéntje, a dontésbe bevontak
kore, a dontés idozitése, a dontés ,,helyessége”, ,,igazsagossaga”, elfogadottsaga, kovet-
kezményei stb. mind-mind konfliktusforrasok lehetnek.)

Tervezés.

(Akércsak a dontés esetében.)

A feltételek biztositasa.

(A szervezet miikodéséhez sziikséges szabalyok megalkotasa, ezek karbantartasa, illet-
ve folyamatos korszer(sitése a legnagyobb Osszetitk6zésekhez szolgaltatnak alapot. A tar-
gyi feltételeket — ha toredékesen is — a recesszio éveiben szinte lehetetlen érdeksérelmek
nélkil eléteremteni. A megfeleld személyek feladatok mellé rendelése pedig tigyszolvan
klasszikus terepe a konfliktusoknak. Hasonlo a helyzet a hatariddk kitlizése, betartasa €s
betartatasa koriil.)

Személyi Gsztonzés/motivalds.

(A min6ségbiztositas szempontjabdl kiemelt jelentdségii vezetdi feladat. A konfliktusok
a leggyakrabban az anyagi 6sztonzok hianyabol, illetve az egyéb 6sztonzok mell6zésébol
fakadnak. A vezetd szamara is sulyos konfliktushelyzet allt el6 azaltal, hogy a pedagdgu-
sok elfogadhatatlanul alacsonyra siillyedt bér- és életszinvonala mellett ugy €rzi, nincsen
mar erkdlcsi alapja ahhoz, hogy mindségi munkat kdveteljen.)

Koordindlds/iranyitds.

(A konfliktusok forrasait itt az eltéré szakmai és egyéni érdekek jelentik.)

Ellendrzés.

Ertékelés/mindsités.

Az utolsé két vezet6i feladatndl, az ellendrzésnél és az értékelésnél el kell idézniink egy
kissé. A gyakorlatban ugyanis ezek jelentik a mindségbiztositas leglatvanyosabb, sokszor
kizarolagos — s ebben az értelemben legfontosabb — elemeit. Azonban ott is, ahol a mind-
ségbiztositasnak egész rendszere mikodik (azaz atfogja a szervezet tevékenységének és
a vezetd munkajanak teljességét), az ellendrzés és az értékelés mintegy meghatarozza, vissza-
mendleg is legitimalja a teljes folyamatot.

Az alédbbiakban azokra a — gyakorta el6fordul6 — hibdkra, hidnyossagokra mutatunk ra, ame-
lyek konfliktusokat gerjesztenek, és mint ilyenek, hatraltatjak a mindség érvényesiilését.

Vezetoi hibak és konfliktusforrasok az ellenorzésben

Az ellendrzés mellézése vagy teljes elhanyagoldsa, amely a vezetoi felel6sség téves ér-
telmezEésébol fakad. Az ilyen vezetdi magatartas abbdl indul ki, hogy ,,a bizalom minden-
nél fontosabb”, vagy hogy ,,az ellen6rzés megalazo”. Holott ellendrzés hidnyaban a veze-
t6 nem rendelkezhet informaciokkal, nem tud realisan értékelni, voltaképpen a tobbi ve-
zetési funkciojat sem tudja megfeleloképpen ellatni.
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Egyes teriiletek, feladatok, személyek elhanyagolasa, vagyis az ellendrzés ardnytalan
volta. E hibanak egyebek mellett az lehet a forrasa, hogy a vezet6 helyteleniil osztalyoz-
za a szervezet feladatait, hibasan rangsorolja 6ket, kozombos egyes személyek irant, vagy
éppen tuldimenzionalja a bizalom kinyilvanitasat iranyukban, rosszul osztja be az idejét,
nem jo az aranyérzeke stb. Az aranytalan ellendrzés aztan sértddésekhez, pletykakhoz, azaz
konfliktusokhoz, valamint az értékek devalvalodasahoz vezethet.

Tulzdasba vitt ellendrzés.

Gyakori hiba. A szervezet iranti bizalmatlansag vagy az 6nbizalom hianya, egyben a ve-
zet6i autoritas fitogtatasanak a jele. Bizalmatlansagot, személyi ellentéteket sziil, rontja a
légkort. Ennélfogva akadalyozza a mindség érvényesiilését.

Egyoldalu ellendrzés.

Az iskolakra — még inkabb az oktatési rendszer egészére — sajnalatosan gyakran jellem-
70, hogy csak a tanuldi teljesitményekre figyel. Elhanyagolja a pedagogiai folyamatot ma-
gat, nem figyel az indulasi szintekre, és nem térédik a nevelés egészével. Ez a veszély mind
a pedagogiai programok nem elhanyagolhato részébdl, mind bizonyos oktataspolitikai meg-
nyilatkozasokbol kiolvashato.

Az ellendrzés modjainak valtozatlansdga. )

A mindség-ellendrzésnek az iskola teljes tevékenységi korét at kell fognia. Ertsd alat-
ta: a pedagdgiai munka egészét, az adminisztraciot, a pénziigyeket, a miszaki-technikai
feladatok végzését, a munkafegyelmet, az emberi kapcsolatok alakulasat stb. A kiilonbo-
70 életkoru (gyerekek/felndttek) és iskolai végzettséggel bird szereplok, az erésen eltérd
jellegii feladatok més-mas ellendrzési modszereket és vezetési stilust igényelnek. E szem-
pontnak a figyelmen kiviil hagyasa is gyakori konfliktusforras a szervezetek életében.

Az onellendrzés csekély volta.

Az 6nellendrzés megléte iskolaink elenyészé hanyadara jellemz6 csak. Holott nélkiile
nincs szervezetfejlesztés, nincs mindségbiztositas. A vezetdnek tehat ra kell birnia a szer-
vezet tagjait a rendszeres Onellendrzésre. Nem lesz konny(i feladat. A varhatd vezet6i konf-
liktusok ko6zott valdsziniileg ez lesz az egyik leggyakoribb.

A munkamegosztds hidnya az ellendrzésben.

Iskolai szervezeteink jelentds részében bar mikodnek munkakdzosség-vezetok és egyéb
kozépvezetok, gyakorlatilag nem latnak el tényleges vezet6i funkciokat. Vagyis csak el-
vétve vallalnak részt a belso ellendrzes feladataibol. Enélkiil azonban nem fog kiépiilni a
mindségbiztositas helyi rendszere. Meg kell tehat nyerni a vezetdi feladatoknak a k6zép-
vezetOket. Ez sem lesz konfliktusmentes, konnyt folyamat.

A kiilsé ellendrzés iranti bizalmatlansdg

A szakfeliigyeleti rendszer rossz emlékei €s a koltségvetési elvondsokat eredményezd
Latvilagitasok” befelé forduldva, bizalmatlanna tették a pedagogusokat a kiils6 ellenérzés-
sel szemben. A pedagdgiai program-elemzésekbdl az is kidertil, hogy sok helyen még szak-
tanacsado segitségét sem kivanjak igénybe venni a fejlesztési folyamatokban. Ez a belter-
jesség nem kedvez a mindség novelésének. Ugyanakkor a kiils6 ellendrzés sziikségszerii
varhatd er6sodése a konfliktushelyzetek szamat is novelni fogja a rendszerben.

Vezetoi hibak és konfliktusforrasok az értékelésben

Az ellendrzés az értékelés altal nyeri el a Iétjogosultsagat. Ez az a vezetési funkcid, amely-
nek gyakorlasa soran a vezet6 igazodasi pontokat, érték-orientaciot nyujt a szervezetnek.
A mindség iskolai szintl kritériumrendszere az értékelésekben olt testet. A pozitiv értéke-
1ések iranytiiként mikodnek a szervezetben. A negativak pedig keriilendd, nem koveten-
dé példakat allitanak. A mindségbiztositas szempontjabol tehat a sorban a legutolso, leg-
hatasosabb vezet6i eszkoz.
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Az értékelésben elkovetett gyakori vezetdi hibak a legstilyosabb konfliktusokat okoz-
zék a szervezetek életében. Ezért tudatos keriilésiik (és ha mar elkdvettiik 6ket, akkor or-
voslasuk) allando készenlétet és onkontrollt igényld vezetdi feladat.

A leggyakoribb vezetdi hibak e téren a kovetkezok:

— az értékelés elmaradasa;

— talzasba vitele;

— az értékelés alapjanak tisztazatlan volta;

— az értékelés idoben elszakad a értékelt teljesitménytol;

— rutinszer{l, monoton, valtozatlan eszk6ztar;

— rosszul megvalasztott modszer, eljaras (példaul egyéni/csoportos, irasbeli/szobeli);

—nem megfelelé hangnem (banto, bizalmaskodo);

—egyoldalu (pl. csak a tanulmanyi eredményekre vagy csak egyes személyekre koncentral);

— igazsagtalan, helytelen;

— szubjektiv, elfogult;

— az értékelt személy nem tudja elfogadni;

— az értékelés nem torekszik kozeliteni a tobbség értékrendjéhez.

Az 1998-1999-es tanév kezdetén a mindségi bérpdtiek koril kialakult viharok élesen
ramutattak az iskolai értékelés nehézségeire. Konfliktusok fesziiltek ez esetben az oktatés-
politika és az iskolak, az igazgatd és a tanari karok kozott, de a tanari karokon beliil is. Ezek
a konfliktusok, a maig megkeseredett, sért6dott emberek valdszinlileg nem szolgaljak
megfelelden a mindség ligyét. Az akcid legfobb tanulsaga az, hogy barmilyen jo szandék
vezessen is egy kormanyzati intézkedést, a bevezetése esetleg kartékony lehet. Akkor le-
het erre szamitani, ha a bevezetést nem el6zik meg olyan el6késziileti intézkedések, ame-
lyek az érintettek bevonasaval, veliik egyetértésben torténnek. Az érintettek megnyerése
és a konfliktusok feloldasa a vezetés (és a mindségbiztositas) szempontjabdl elemi érdek.
Mind az iskoléan beliil, mind az oktatasi rendszer egészében.

Erdemes lesz odafigyelni, nehogy megismétldédjék ugyanez a mindségbiztositas orsza-
gos rendszerének a bevezetésekor. A varhato konfliktusok feloldasa, a pedagdgusok meg-
gydzése és megnyerése nélkiil redlisan itt sem varhatunk eredményeket.

Ovatos, bolcs kormanyzati 1épésekre lesz sziikség az esetleges ellenallasok megsziinteté-
séhez. Ennek els6 1épéseként azt kellene eldsegiteni, hogy a mindségbiztositas elméleti mi-
helyeiben szorgoskodo szakemberek olyan értelmezéseket adjanak, amelyek mentesek az el-
lentmondasoktdl, és jol alkalmazhatok az dvodak-iskolak vilagara. Tovabba olyan rendszert
dolgozzanak ki, amely nem idegen tdle. Végiil j6 lesz tigyelni arra, nehogy a mindséghajsza
kozben hattérbe szoruljon az, akiért mindennek torténnie kell: a gyermek az iskolaban.

Jegyzet

(1) L.: Az vyj évezred kiiszobén. Kormdnyprogram a polgdri Magyarorszdagért 1998. A Kozoktatds cimu fejezet
bevezetdje: ,,...sziikséges, hogy az oktatas mindségének javitasa... a kormanyzati politika legmagasabb szint-
jén képviseltessék... ... az oktatasi rendszer mindségbiztositasa... lesz kiemelt feladat”

(2) L. pl. az egyik mindmaig sok tekintetben aktualis és jol hasznalhat6 alapmiivet, amely tobb mint két évtize-
de magyar nyelven is hozzaférhetd: PIETRASINSKI, ZBIGNIEW: Alkoto vezetés. Gondolat Kiadd, Bp. 1977.
(3) = BOTKA LAJOSNE: 4 mindség menedzselés. = Kozoktatdsi menedzser III. Mindség és marketing az isko-
ldban. Szerkesztette.: LIPOSITS ZSOLTNE-PENCZ LAJOS-BOTKA LAJOSNE-BOGNAR ANIKO-CSAPO
JUDIT. OKKER Kiado, Bp., é. n., 82. old.

(4) Uo.

(5) Az Oktatasi Minisztérium 1998 szén orszagos vizsgalatot folytatott tobb pedagdgiai kutatdintézet és koz-
véleménykutatd cég részvételével annak felderitésére, hogy a NAT, illet6leg a pedagdgiai programok és a helyi
tantervek 1998. szeptemberi bevezetése utan mi a valos helyzet az orszag iskolaiban. E vizsgalat — amelynek do-
kumentumai kozel ezer oldal terjedelmuiek — kitért a pedagdgiai programok mindsitésére is. A szévegben sze-
repl6 idézeteket tobb megyei pedagogiai intézet Gsszesitésébol olldztuk ki.
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A pedagogusok tovabbképzése:
az oktatasfejlesztés eszkoze

A magyar koézoktatdasban dolgoz6 t6bb mint szdzotvenezer
pedagogus,
az aktiv hazai munkaero t6bb, mint 4%-dt alkotja. Tuddsuk, szakmai
Selkésziiltségrik és motivdltsdguk alapvetéen meghatdrozza az oktatds
eredményességeét és hatékonysdagdt. Az elmuilt években ez a létszdm
16bb évtizedes folyamatos névekedés uidn — donito részben a
demogrdlfiai csékkenés hatdsdra — csékkenni kezdett. Uj dlldshely az
elkévetkez b években is kevés létesiil majd, aminek kévetkeztében a
rendszerbe belépo 1ij pedagogusok szdama a kordbbi évekhez képest
alacsony marad. Az oktatds szakmai megiijuldsa, fejlodeése ezért
elsosorban azokon miilik majd,
akik mdr az iskoldakban tanitanak.

novekedését hozzak majd. A tarsadalmi és gazdasagi kornyezet gyors valtozasai

nyoman egyre tobb olyan elvaras fogalmazodik meg az iskoldinkkal szemben, ame-
lyeknek csak akkor képesek megfelelni, ha maguk is valtoznak. Ez mindenekel6tt a pe-
dagdgusok szakmai fejlddésével kapcsolatban tamaszt 01j igényeket. A pedagdgusok szak-
mai fejlesztése mara az oktatas fejlesztésének egyik legfontosabb eszkozévé valt. Nem
véletlen, hogy ez — és ennek legfontosabb eleme, a pedagdgusok munka melletti képzé-
se — az elmult két évtizedben a fejlett allamok oktatési térekvéseinek egyik kiemelt prio-
ritdsava valt. (1) Kozismert lett €s ma mar szinte minden, az oktatas fejlédésével foglal-
kozo kiadvanyban megtalalhat6 az erre utalo fogalom, illetve angol megfeleldjének ro-
viditése, az ,,INSET”.

ﬁ z elkdvetkezd évek Magyarorszagon is varhatdan az oktatassal szembeni igények

Az oktatassal szembeni igények valtozasai

Aligha értheté meg a pedagdgus-tovabbképzés jelentdségének a felértékelddése akkor,
ha nem vetiink pillantast azokra az Gj igényekre, amelyek az elmult évtizedben az oktatas-
sal szemben megfogalmazddtak. Lehetetlenség lenne ezeket e cikk keretében bemutatni,
mégis ki kell térniink legalabb azokra, amelyek a pedagégusok munkajat kdzvetleniil
érintik, és amelyek emiatt a pedagdgus munka szakmai fejlesztésére forditott névekvo fi-
gyelemnek is a kdzéppontjaba kertiltek.

Mindenekel6tt a tanuléi tdrsadalom atalakulasat sziikséges hangstlyoznunk. A pedagd-
gusoknak ma —és a jovoben ez még inkabb igy lesz —a korabbinal joval heterogénabb, fel-
késziiltségét és motivaltsagat tekintve joval soksziniibb tanuloi tarsadalommal van dolguk.
Az elmult évtizedben lezajlott tarsadalmi polarizalédas eredményeképpen megndtt azoknak
a tanuloknak a szama, akik szegény, nem egyszer egyetlen keresével sem rendelkez6 csa-
ladokban éInek és akiket magukat is fenyeget a tobbségi tarsadalombdl valo végleges ki-
szakadas veszélye. Alig van olyan iskolatipus vagy képzési program, ahol ne novekedne a
kevésbé motivalt, a jov6jével kapcsolatban bizonytalanabb és ezért a tanulas értelmét is ke-
véssé 1ato gyermekek és fiatalok szama. A tanuldk felkésziiltségében és motivaltsagaban je-
lentkez6 nagyfoku szoras miatt egyre tobb intézményben csak azok a pedagdgusok képe-
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sek eredményes munkat végezni, akik rendelkeznek azokkal a szakmai készségekkel, ame-
lyeket a differencialas, a motivalas, az 6nallé tanulashoz nyujtott segitségadas kivan. Ez az
egyik oka annak, hogy a tanulokat aktivizald, valds problémak megoldésara, €s a megol-
dasok kozosen torténd keresésére éptild modszereknek az iskolai oktatasban vald tomeges
elterjesztése mara kikeriilhetetlen kényszerré valt. J61 tudjuk ugyanakkor, hogy ez milyen
oriasi nehézségekbe titkozik, hiszen valoban évszazados szakmai hagyomanyok, a pedagé-
gus szerep mélyen rogz6dott mintainak a meghaladasat teszi sziikségessé.

Ma még alig feltart, alig elemzett annak a dramai kulturalis atalakulasnak a pedagogus
munkara gyakorolt hatdsa, amit leggyakrabban a globalizacio folyamataval szoktunk
Osszefliggésbe hozni. E folyamat, amir6l alig néhany éve, a vasfiiggdny arnyékaban még
legfeljebb csak olvashattunk, mara elérte mindennapi életiinket. Magyarorszag euro-atlanti
integracios torekvéseinek a sikerével ez most érzékelhetden felgyorsult. Mikozben isko-
lainkban sok helyen mintha még ma is a XIX. szazad idealjai hataroznak meg az oktatas
szellemét, akdzben a mindennapi életiinket mar a hatarok nélkiili gazdasag, politika €s kul-
tara alakitja. Ha azt akarjuk, hogy gyermekeink értelmes, hasznos és aktiv életet ¢lhesse-
nek a kialakulé uj vilagban, el kell érniink, hogy az iskolék €s persze mindenekel6tt az ott
dolgozé pedagdgusok, megtanuljak és meg tudjak tanitani nekik, mit is jelent a dolgok-
nak ez a hatarok nélkiilivé valasa. Mit jelent az, hogy a Fold talsé oldalan torténd dolgok
egyik naprol a masikra meghatarozhatjak életiinket, és hogyan élhetiink egy olyan vilag-
ban, ahol az egymasra utaltsag és az egyiittmiikodés kényszere és a kiméletlen és kifino-
mult verseny legkiilonb6z6bb formai egy idoben vannak jelen. Ehhez olyan pedagdgusok-
ra van sziikség, akik képesek hozzasegiteni gyermekeinket ahhoz, hogy egyszerre lehes-
senek sajat kisebb kozosséglik és nemzetiik elkdtelezett tagjai, a kozos tigyekért elkotele-
zett eurdpai polgarok €s a globalis problémakra érzékeny vildgpolgarok, és mindek6zben
megoOrizzek identitasukat és magabiztossagukat.

A globalizal6do vilag persze elsdsorban nem a kultura, hanem a kereskedelem és fogyasz-
tas nemzetkoziesedését jelenti. Ha azt akarjuk, hogy gyermekeink értelmes modon viszo-
nyuljanak a fogyasztas vilagahoz, hogy képesek legyenek fogyasztdi szokasaikat sajat igé-
nyeik és lehet6ségeik okos elemezésére épitve alakitani, azaz igényeiket valosagos sziik-
ségleteik és ne az arukereskedelem egyre kifinomultabb manipulativ technikai alakitsak,
akkor el kell varnunk az iskolaktol és az ott tanité pedagdgusoktol, hogy megfeleldkép-
pen és realis modon reflektaljanak a fogyasztas vilagara is.

A technologiai fejlodés, mindenekel6tt a kommunikacids és informatikai eszk6zok hasz-
nalatanak fejlodése, és kiilondsen mindezeknek a tarsadalmi viszonyokat €s a munka vi-
lagat atalakito hatasai talan a leggyakrabban emlegetett kihivasai korunknak. Sokan, sok
helyen utaltak mar arra az ellentmondasra, hogy gyermekeinket olyan feln6tteknek,
olyan pedagdgusoknak kell bevezetniiik az informacids tarsadalom vilagaba, akik e tar-
sadalom technikai kulturajardl keveset tudnak. Ha azt akarjuk, hogy gyermekeink a
modern technologia értelmes hasznaloi, annak urai €s ne rabjai legyenek, akkor nem te-
hetiink mast, mint magunk is megprébaljuk megérteni, megtanulni és hasznalni a mo-
dern technolégiat. Ez allandé tanulast, a valtozasok iranti nyitottsdgot, technologiai fel-
késziiltségiink folyamatos karbantartasat igényli toélink. A mai pedagdgusok szamara az
egyik legnagyobb és legnehezebben feldolgozhato kihivast az jelenti, hogy tanuloik
nemegyszer el6rébb tartanak a modern kommunikacios €s informatikai eszkdz6k hasz-
nalataban, mint 6k maguk. Allandé tanulés és az Gj tudas befogadasara vald szandék és
hajlandosag nélkiil ez a helyzet nem kezelhetd.

A modern informécios és telekommunikécios eszkdzok hasznalatara épiild technoldgiai ver-
seny mara elérte az oktatas vilagat is. A multimédias és tavoktatasi eszkdzok hasznalatanak
és ezzel egyiitt az ezekben az eszkdzokben akkumulalddo és konnyen terjedé modszertani tu-
dasnak a terjedése varhatéan azzal jar majd, hogy dridsi kiilonbség alakul ki az oktatas azon
szektorai kozott, amelyek képesek ezeket az eszk6zoket befogadni és azok k6zott, amelyek
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nem. A pedagodgiai munka hatékonysagaban és eredményességében megjelend latvanyos kii-
lonbségek e szakteriileten is éles versenyhez fognak vezetni, amely éppugy egyiitt jar majd
intézmények és szakmai csoportok le- és felértékelddésével, ahogy ez a gazdasag vilagaban
tortént. A tudas gazdasagi hasznanak latvanyos felértékelddése mind az egyén, mind a tarsa-
dalom szamara egyiitt jar azzal, hogy az oktatasra szant egyéni forrasok és kézpénzek felett
rendelkezOk egyre gyakrabban felteszik a kérdést: melyik iskola és pedagogus képes e forra-
sokkal értékes tudast és kompetenciat l1étrehozni és melyik nem. E versenyben csak azok tud-
nak helyt allni, akik képesek folyamatosan megujitani szakmai tudasukat, gazdagitani mod-
szertani kultarajukat és — nem utolsésorban — masoknak atadni azt, amit megtanultak.

A globalizal6das — ami a szamunkra elsdsorban a Eurépai Unidba valo kozeli belépésiink
form4jaban jelenik meg — egylitt jar azzal is, hogy az értékes tudas megszerzésének és
atadasanak egyik legfontosabb eszkdzévé az idegen nyelveken valéo kommunikacio képes-
sége valik. Ha erre nem vagyunk képesek, sajat vilagunk elkeriilhetetleniil leértékelédik és
bezarodik, és —ami a leginkabb ijesztd — ezt
észre sem vessziik. Elemi érdekiink az, hogy
a gyermekeinket tanito pedagogusok kérében
egyre nagyobb legyen azok ardnya, akik ké-
pesek idegen nyelven olvasni €s kommuni-
kalni, és akik képesek gyermekeinket is meg-
gy6zni arrél, hogy ez mennyire fontos a sza-
mukra. Az Eurépai Unidba valé kozeli belé-
péstink altalaban sokkal nagyobb kihivast
jelent majd az iskolai oktatds szamara, mint

A globalizalodo vilag persze elsosorban
nem a kultiira, hanem
a kereskedelem és fogyasztdas
nemzetkdziesedését jelenti. Ha azt
akarjuk, hogy gyermekeink érielmes
maodon viszonyuljanak a_fogyasztas

vildgahoz, hogy képesek legyenek
Jogyasztoi szokdsaikat sajdt igenyeik és
lehetoségeik okos elemezésére épitve
alakitani, azaz igényeiket valosdgos

azt eddig sokan feltételezték. A nyelv csupan
eszkoze lesz annak, hogy aktiv mdédon részt
vehessiink abban a kozeledési folyamatban,
amely az elmult évtizedben latvanyosan fel-

gyorsult, és amelynek nyoman az oktatas
egyre inkabb a kozos eurdpai érdekldés és
cselekvés targya lesz. A kapcsolatok erdso-
dése, a kozosségi akciok szamanak ndveke-
dése, az 0j versenyhelyzetek, a varhatéan
egyre inkabb nemzetk6zi kooperacioban ki-
fejlesztett multimédias tananyagok terjedése
és a kozos informacios rendszerek fejlodése
nyoman leendd unios tagsagunk néhany éven
beliil az atlagos iskola atlagos pedagogusa
szintjén is érzékelhetd valdsagga valhat.

Magyarorszag lassan masfél évtizede elindult azon az uton, amelynek célja az isko-
lak szakmai 6nallésaganak a megerdsitése. A kdzoktatasi fejlesztés, a programalkotas,
a tarsadalmi igényekre valo reagalas €s a gazdalkodas sulypontjainak az intézményi szint
felé valo eltolasa altalanos nemzetkdzi trend, mi ebben a vonatkozasban csupan azt tessziik,
amit masok. E trend — ezzel kapcsolatban az elmult években jocskan lehettek tapaszta-
lataink — alapvetden atalakitja a pedagdgus munka tartalmat. A helyi szinten torténd ko-
z0s helyzetelemzés, az erre épiild célmeghatarozas, az iskola hasznaldival valo egyez-
tetés, a kozosen elfogadott céloknak a programok szintjén valé érvényesitése, a mind-
ség biztositasat szolgalod eszkdzok intézményi szintii kidolgozasa, a folyamatos onérté-
kelés, a program ¢€s képzési kinalat figyelése €s okos felhasznélasa, az egyes program-
elemek kozotti kapcsolatok iskolai szint(i megteremtése csupa olyan — az iskolai valo-
sagban mar ma is jelenlévd — feladat, amire a hagyomanyos tanarképzés nem készitett

sziikségleteik
és ne az drukereskedelem egyre
kifinomultabb manipulativ technikdi
alakilsdk, akkor el kell varnunk az
iskoldktol és az ot tanito pedagogusokiol,
hogy megfeleloképpen és redlis modon
reflektdljanak a fogyasztds vildgdra is.
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fel. Az ehhez sziikséges tudas és informaciok megszerzése a hivatasukat végz6 pedago-
gusok mindennapi munkajanak részévé kell, hogy valjon.

Az iskolakkal és a pedagogusokkal szembeni igények atalakulasanak a felidézését
hosszan folytathatnank. Ezt lezarand6 csupan még egyre kell mindenképpen utalni: azok-
ra az igényekre amelyet a munka vildganak az atalakulasabol fakadnak. Ha van az oktatas-
nak olyan célja, amelyek mindenki egyforman oszt, akkor az, hogy az iskolabol kilépve mi-
nél tobb fiatal képes legyen értelmes munkat talalni és az életben boldogulni, kétségtele-
niil ilyen. Mindazok az elemzések, amelyek az elmult években a munka vilaganak a val-
tozasairol szoltak, egyértelmiien azt jelzik, hogy ez alapvetd valtozasokat kivan a fiatalok
felkészitésében. Az iskolabdl kilépdk ndvekvd hanyada talal majd munkat olyan munka-
helyeken — elsdsorban a szolgéltatasok vildgaban — ahol alkalmazhatdsaganak és bevala-
sanak alapvet6 feltétele a masik emberrel valo egyiittmikodés, a kommunikacid, a masik
igényeire valo odafigyelés, a k6zos feladatmegoldasban vald részvétel képességének a meg-
léte. A munkavallaloknak arra kell szamitaniuk, hogy alkalmazasuk idején a munkahelyti-
kon gyakran torténik majd technologiai valtas, Gj munkaszervezési modszerek bevezete-
se, ami — ha a munkajukat meg akarjak érizni — tanulasra, alkalmazkodasra kényszeriti 6ket.
Munkaltatdjuk tobbek kozott aszerint fogja megitélni 6ket, vajon képesek-e a valtasra, az
Uj technoldgiai €s szervezeti koriilmények kozott valo munkavégzésre. A versenyképes mun-
kahelyek egyre tobb helyen igénylik a munkavallalé aktiv feleldsségvallalasat, kreativita-
sat, onallo problémamegoldd képességét. Emellett — erre utal minden eldrejelzés — egyre
tobben lesznek kénytelenek sajat maguk 6nalléan gondoskodni munkajuk hatékony meg-
szervezesérdl az onfoglalkoztatas kiilonbozd formaiban mint véallalkozok, bedolgozok, a kom-
munikacids technikak jovoltabol otthoni munkat vallalok. Ha azt akarjuk, hogy iskoldink
és pedagbdgusaink gyermekeinket minderre felkészitsék, azaz megtanitsak ket az 6nalld
munkavégzésre, az 6nallo tanulasra, a csoportban térténd munkara, a masik emberrel va-
16 kommunikacidra épiilé feladatvégzésre, hogy segitsék Oket az dnfoglalkoztatashoz
sziilkséges megannyi tudas és kompetencia megszerzésében, akkor nem tehetiink mast, mint
ra kell venniink magunkat a tanulésra. A szakmara valo felkésziilés soran korabban elsa-
jatitott szakmai tuddsunk ugyanis, barmilyen értékes és barmilyen magas szinvonalu is, csak
kevéssé tesz minket képessé arra, hogy mindezeknek megfelelhessiink.

Mindezek fényében csak megismételhetjiik: nem véletlen, hogy az elmult két évtizedben az
oktatas fejlesztésének valamennyi fejlett orszagban egyik meghatarozé eszk6zévé valt a peda-
gogusok szakmai fejlesztése és ezen belil is a hivatasuk gyakorlasa mellett térténd képzésiik.

A pedagogus-tovabbképzés stratégiai kérdései

A pedagdgusok szakmai fejlesztésének és a pedagogus-tovabbképzésnek a feladatait nem
véletlentil hangsulyozzuk egyszerre és egymas mellett. A modern kdzoktatasi gondolko-
das ugyanis a pedagdgus-tovabbképzést elsdsorban a szakmai fejlesztés egyik meghata-
rozo eszkozének tekinti. Az alapvetd cél valgjaban nem a tovabbképzés, hanem a szakmai
fejlesztés, aminek a munka melletti folyamatos képzés csupan egyik, igaz éppen a legfon-
tosabb formaja. Ez tiikkr6z6dik a legfejlettebb orszagokat tomorité Gazdasagi Egytittm-
kodési és Fejlesztési Szervezet (OECD) oktatasfejlesztési kozpontjanak (Oktatasi Kutata-
sok és Innovaciok Kozpontja — CERI) egyik nemrég lezarult programjaban is, amely ép-
pen ezzel a teriilettel foglalkozott. E program zaré tanulmanyanak — amely nyolc orszag
tapasztalatainak alapjan 6sszegzi a teriilet jellegzetes trendjeit — a cime ,,Elen jarni: a pe-
dagdgusok tovabbképzése és szakmai fejlesztése”. E tanulmany magyarul is olvashaté ab-
ban a kdnyvben, amely ,,Pedagdgus-tovabbképzés: befektetés a jovobe” cimmel 1999 ap-
rilisdban jelent meg. (2)

Az OECD — melynek 1996 6ta Magyarorszag is aktiv tagja — két okbol is fontosnak tar-
totta azt, hogy a pedagdgusok tovabbképzesérdl atfogd nemzetkozi elemzés késziiljon. Egy-
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feldl amiatt, mert szamos orszag tapasztalata azt mutatta, hogy a pedagdgusokra iranyuld
kormanyzati politika és az oktatas fejlesztésének politikaja gyakran egymas mellett futnak,
anélkiil, hogy ezek kozott szerves kapcsolat lenne. A pedagdgusok foglalkoztatasara, bé-
rezésére, felkészitésére, szakmai fejlesztésére és munkafeltételeik alakitasara iranyulo 1é-
pések gyakran teljesen alarendelddnek a rovid tavi koltségvetési és foglalkoztatasi kérdé-
seknek, €és olyan célok, valamint eszk6zok jellemzik dket, amelyeket semmilyen médon
nem probalnak meg Gsszhangba hozni az oktatasfejlesztés stratégiai céljaival. Az olyan cé-
lokkal, mint példaul a munka vilagaban bekdvetkezo valtozasokra valé felkésziilés, a fia-
talok alkalmazhatdsaganak erositése, a globalizalodas és az informéacios tarsadalom kihi-
vasainak megvalaszolasa, a tarsadalmi kettészakadas és az iskolai kudarc elleni kiizdelem
vagy a kulcskompetencidk hatékonyabb fejlesztésére valo torekves. Ezért a két cél- €s esz-
kozrendszer nemcsak, hogy nem erdsiti egymast, hanem gyakran éppen egymas ellen
hatnak. Az a kérdés, amit emiatt az OECD szakértdi egyre gyakrabban tesznek fel a nem-
zeti oktatasiranyitoknak, igy hangzik: ,,mennyiben tekinthet6 az 6n6k pedagogus politika-
ja oktataspolitikajuk szerves részének”.

A masik ok az oktatasi szektoron kiviil, a gazdasag és foglalkoztataspolitika szféraja-
ban talalhatd. A nyolcvanas évek végén és a kilencvenes évek elején végzett atfogd stra-
tégiai elemzések megmutattak, hogy a gazdasag és a munka vildganak az 4talakulasa ki-
kényszeriti a tanulas fogalmanak és — amit kiilén hangsalyozni kell — az oktatassal kap-
csolatos kormanyzati politikdnak az atértelmezését oly modon, hogy a hangsuly az egész
életen at tarto tanulasra helyezddik at. (3) Ezeknek az elemzéseknek a nyoman fogadtak
el a tagorszadgok miniszterei 1996-ban az egész életen at tartd tanulds programjat. (4) E prog-
ram fényében kezdték el sokan érzékelni annak az abszurditasat, hogy mik6zben minden
szektorban elkezdddik a feln6ttkori és munka melletti oktatas céljainak és kereteinek uj-
ragondolasa, éppen az oktatasi szektor az, amely e folyamatbdl gyakran kimarad, és ezal-
tal a folyamat katalizatoranak a szerepe helyett a visszah1zo szerepét jatssza.

A pedagdgus-tovabbképzés problémainak és az e teriiletre vonatkozo kormanyzati po-
litikanak az OECD altal tortént attekintése szamos stratégiai kérdés megfogalmazasahoz
vezetett. Ezek mindegyikének attekintésére itt nincs mdd, és erre a kordbban emlitett
kiadvany magyarorszagi kozreadasat kovetden talan nincs is sziikség. A ,,Pedagogus-to-
vabbképzés: befektetés a jovobe” ¢. konyv ugyanakkor nemcsak az OECD elemz6 tanul-
manyanak magyar forditasat tartalmazza, hanem annak a szeminariumnak az eldadasait és
vitainak szovegét is, amelyet 1998 tavaszan a magyar hatésagok az OECD-vel egytittmi-
kodve a pedagogusok tovabbképzésének a kérdéseirdl szerveztek Budapesten. E szemina-
rium 6t alapvetd stratégiai kérdésre hivta fel a teriilettel foglalkozok figyelmét, amelyek-
r6l — elsésorban a kérdések horderejének az érzékeltetése s a roluk folyo reflexid batori-
tasa céljabol — néhany sz6t mindenképpen érdemes szdélni. Amint az lathaté lesz, e kérdé-
sek nagyon szorosan kapcsolddnak egymashoz, egyikiik megvalaszolasa sem lehetséges
a masik alapos végiggondolasa nélkiil.

A kozoktatasfejlesztés és tovabbképzés dsszekapcsoldsa

A kozoktatas-fejlesztés €s a tovabbképzés dsszekapcsolasardl €s ennek stratégiai jelen-
t6ségérol a korabbiakban mar beszéltiink. Itt legfeljebb annyit érdemes hozzatenni, hogy
ezt az 6sszekapcsolast nem elegend6 makroszinten, a forrasokrol, szervezeti formakrol és
szabalyokrol rendelkez6 kormanypolitika szintjén megtenni, hanem sziikség van erre a kép-
z¢és mindennapjaiban, a résztvevok kivalasztasaban, a képzési tartalom alakitasaban, mod-
szereinek a megvalasztasaban, az értékelésben, és igy tovabb.

E problémakdorbdl csupan egyetlen példat emlitsiink: ha példaul valahol megjelenik ok-
tataspolitikai célként a kisteleptilések iskolainak kiemelt tartalmi fejlesztése vagy a koz-
oktatas informatikai rendszerének a fejlesztése, akkor ennek rogton a pedagdgus-tovabb-
képzéssel kapcsolatos konzekvenciait is le kell vonnunk. Gondoljuk csak meg: az eldttiink
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allo idészak egyik legnagyobb vallalkozasa lesz a kozoktatas informacios és statisztikai rend-
szerének a modernizalasa, amely oriasi feladatokat rak majd az iskolavezetdk vallara. Va-
jon gondolt-e valaki arra, hogy e feladatok megoldasaban milyen szerepet jatszhat az is-
kolavezetok felkészitését szolgald képzés?

A tovdabbképzés tartalma

Mindaz, amit az oktatassal kapcsolatban megfogalmazddé j tarsadalmi igényekrdl ko-
rabban elmondtunk, kozvetleniil befolyasolja a valaszunkat arra a kérdésre: vajon milyen
legyen a pedagogusok munka melletti tovabbképzésének korszeri tartalma. A tartalommal
kapcsolatban azonban tovabbi kérdéseket is meg kell fogalmaznunk. gy mindenekel6tt azt,
vajon milyen mértékben befolyésolja a képzés tartalmat a kormanyzat és milyen mérték-
ben hagyja ezt a képzdk és a képzést igénybe vevok kozotti kozvetlen megegyezésre. Egy
masik fontos kérdés az, vajon — amennyiben a kormanyzat felvallalja a képzés tartalma-
nak a befolyasolasat — melyek azok a tartalmak, amelyek megjelenését és terjedését min-
denekel6tt tiamogatnia kell.

Az els6 nemcsak tartalmi, hanem szervezési és finanszirozasi kérdés is, ami tovabbvisz
minket a kovetkez6 pontban emlitendd stratégiai probléma felé. Ami a tartalmi vonatko-
zésat illeti, a valasz csak egyféle lehet: amennyiben az el6z6 pontban jelzett fejlesztési €s
modernizacios célokat az allam komolyan veszi, akkor aktiv mddon térekednie kell arra,
hogy segitse az ezeknek megfelel6 tartalmak megjelenését és fejlodését a pedagogusok to-
vabbképzésében. Ha példaul tudjuk azt, hogy a magyar gazdasag versenyképességét és élet-
szinvonalunkat a jovoben alapvetéen meg fogja hatarozni az, hogy a magyar munkaerd mi-
lyen mértékben tud beilleszkedni a modern multinacionalis gazdasagi szervezetekbe, at-
véve az ezekre jellemz6 munkaszervezési és szervezeti kulturat vagy az tigyfelekkel valé
viselkedés kultarajat, akkor nem mindegy a szamunkra az, vajon pedagogusaink érzékel-
nek-e mindebbdl valamit, és az itt megjelend uj igényeket le tudjak-e forditani e az isko-
lai, osztalytermi gyakorlat mindennapjainak a nyelvére. Talan nem is tal durva megfogal-
mazas, ha azt mondjuk: az a tarsadalom és az a kormany, amely e teriileten nem torekszik
aktiv szerepvallalasra, sajat atfogd céljait sem veszi komolyan. De emlithetnénk olyan fej-
lesztési célokat is, amelyek az elmult idészakban az 4gazati politikan beliil fogalmazod-
tak meg. Ilyen példaul a leszakaddk, az iskolai kudarcot szenvedok és ezen beliil is kiemel-
ten a roma népesség iskolazasanak az eredményesebbé tétele, ami donté mértékben a pe-
dagdgusok ilyen iranyu felkésziiltségén mulik. Ugyancsak emlithetjiik a mindségbiztosi-
tas napjainkban kibontakozé politik4jan beliil megfogalmazott célokat. Vajon megtortént-
e annak a végiggondolasa, hogy e célok megvaldsitasaban a pedagdgus-tovabbképzés
mennyire nélkiilozhetetlen és mennyire nagyhatasu eszkoz, és vajon elkezdddott-e annak
a kitalalasa, hogy miképpen lehet ezt az eszkozt itt alkalmazni?

A képzés tartalmanak a befolyéasolasara térekvd kormanyokra persze nem kevés csap-
da leselkedik, amelyeket sokan nem is tudnak elkeriilni. Az egyik ezek koziil a sajat
elavult kindlatuk eladasara képtelen intézmények és oktatdi korok nyomasa, amelyek a ha-
gyomanyokra és az intézményi stabilitas értékeire hivatkozva gyakran sikerrel veszik ra
a hatdsagokat arra, adjon nekik kiemelt helyet, kiemelt idokereteket a képzési tartalom meg-
hatarozasa soran. A képzési tartalom befolyasolasara és — ami ennek egyik legfontosabb
eszkoze — az id6keretek befolyasolasara torekvd kormanyok nemegyszer a fejlesztés at-
fogd stratégiai céljaival a zaszlojukon kezdik el ezt a munkat, de a szabalyozas részletei-
nek a kidolgozasakor elfeledkeznek e célokrol €s nem képesek — esetenként politikai
megfontolasokbdl nem is igazan akarnak — ellendllni a stratégiai célok irant k6z6mbos vagy
azokkal éppenséggel ellentétes dolgokat akard szakmai érdekcsoportok nyomasanak.
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A tovabbképzés szervezete és finanszirozdsa

A tovabbképzés megszervezésére €s finanszirozasara vonatkozoan az eddig elmondot-
takbdl is szamos kozvetlen kovetkeztetés adodik. Az egyik alapkérdés, amit itt fel kell ten-
niink, vajon miképpen osszuk meg a feleldsséget a finanszirozas és a szervezés teriiletén
az allam, a képzést kindlok és a képzést igénybe vevok kozott, €s vajon a képzést kinalok
kozott mekkora sulyt kapjanak az olyan hagyoményos szolgaltatok, mint a felsdoktatas,
ezen beliil a tanarképzés vagy kozvetlentil maga az oktatasiranyitas. E kérdésekre csakis
az eddigiekben elmondottak alapjan adhatunk értelmes valaszt. Azaz olyan szervezeti és
finanszirozasi formakat kell talalnunk, amelyek a leginkabb szolgaljak azt, hogy a képzés
valdban alarendelddjék az alapvetd stratégiai céloknak.

A legtobb orszagban, igy Magyarorszagon is az jelenti az egyik legnagyobb dilemmat,
vajon miképpen biztosithatd a képzés relevanciija, a kozoktatas tényleges sziikségleteihez
vald hozzakapcsolasa. A tapasztalatok azt
mutatjak, hogy a legjelentésebb hagyoma-
nyos szolgaltato, azaz a felsGoktatas elsdsor-
ban abban érdekelt, hogy sajat meglévo kép-

A mdsik ok az oktatdsi szektoron kiviil, a

) go/lzdﬂt%‘ig o zési kapacitasait probalja meg értékesiteni,
esﬁg/cl//eozmmsgohl‘i/gﬂ szférdjdaban figgetleniil attél, hogy ezekre van-e igény
laldlhato. vagy sem. Ezért olyan szervezeti és finanszi-

Anyolcvanas évek végén
és a kilencvenes évek elejen vegzett dtfogo
stratégiai elemzések megmutatidk, hogy a
gazdasdag
és a munka vildganak az dlalakuldsa
kikényszeriti a tanulds fogalmdnak és -
amit kiilon hangsilyozni kell - az
oktatdssal kapcsolatos kormdnyzati

rozasi megoldasokra kell térekedniink, ame-
lyek egyszerre képesek biztositani egyfeldl
ennek a legjelentdsebb — és gyakran valéban
a legjobb mindség biztositasara képes — sze-
replonek az aktivitasat és motivaltsagat, mas-
feldl rakényszeritését arra, hogy kinalatat
az igényeknek megfelelden alakitsa. A felso-
oktatasnak a gyakorlo pedagogusok tovabb-
képzésébe vald aktiv bevonasa olyan nagyha-

politikdnak az dtértelmezését oly modon,
hogy a hangsiily az egész életen dt tarto
lanuldsra helyezodik dt. Ezeknek az
elemzéseknek
a nyomdn fogadtdk el
a lagorszdagok miniszterei

tasu eszkoz, amely maganak a tanarképzési
szféranak a modernizalasat is szolgalhatja. A
kolesonds alkalmazkodas persze elkeriilhe-
tetlentiil konfliktusokkal is jar: ezt a pedagod-
gus-tovabbképzés hazai szerepldi az elmult
iddszakban kozvetleniil is megtapasztalhat-
tak. A szervezeti €s finanszirozasi rendszert

1996-ban az egész életen dt tarto lanulds : / 1SZIr ;
programjit ezért oly modon kell glakltanl, hogy ke?pes le-
gyen ezeket a konfliktusokat kezelni, azok

konstruktiv megoldasat segiteni.

A szervezettel és finanszirozassal kap-
csolatos kérdések gazdagsagabdl emeljiink ki még kett6t. Az egyik — és ez az 1998 tava-
szan szervezett szeminariumon kiemelt figyelmet kapott — a tovabbképzésnek azokkal a
formaival fligg 6ssze, amelyeket nem a hagyomanyos szolgaltatok vagy az 4j piaci szerep-
16k nyujtanak, hanem amely az iskolak és a pedagdgusok kézvetlen egyiittmiikodésében,
a horizontalis iskolakozi és szakmakozi kapcsolatokban, a tapasztalatok kozvetlen atada-
saban bontakozik ki. A tovabbképzésnek errdl a talan legnagyobb hatast és legnépszeriibb
formajarol a szakteriilet iranyitoi gyakran megfeledkeznek, holott a legnagyobb tartalékok
talan éppen ebben rejlenek.

A masik kérdés a finanszirozas kiilonboz6 formainak hatékonysagéval €s ezek egymas-
hoz valo viszonyaval fligg 0ssze. A tapasztalatok azt mutatjak, hogy a leghatékonyabbak
azok a képzési rendszerek, amelyek képesek a finanszirozas tobbféle formajanak a kom-
binalasara, azaz megtalaljak a megfeleld egyensulyt a fogyasztok és a szolgaltatok tamo-
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gatasa vagy a szolgaltatoi koron beliil a hagyomanyos intézményi szereplok és az 0j — sok
esetben az oktatasi agazaton kiviilrél érkezd — piaci szereplok tamogatasa kozott. Az
egyik legnagyobb kihivas éppen az, miképp biztosithatjuk ennek az utobbi, nélkiilézhetet-
len kornek az aktiv szerepvallalasat oly modon, hogy az egy id6ben garantalja e kor érde-
keltségének a fennmaradésat, ugyanakkor ne vezessen sem az erdforrasokkal valo pazar-
lashoz, sem azoknak az oktatési dgazaton kiviilre folyasahoz.

A képzés mindségeének a biztositdsa

Az igények sokfélesége, a képzés ezzel 6sszefliggd sokszinilivé valasa és mindenekeldtt
a szolgaltatok korének a boviilése hatvanyozottan veti fel a képzés mindsége biztositasa-
nak a kérdését. A pedagdgus tovabbképzésre forditott eréforrasok novekedése — kdzpén-
zekrdl 1évén szd — a korabbiaknal jéval nagyobb felel6sséget ré azokra, akik e forrdsok-
kal gazdalkodnak és akik felelnek azért, hogy a raforditasok valdban jo mindségii eredményt
produkaljanak. Az a tény, hogy a szolgaltatast a korabbiaknal nemcsak t6bb szerepld, ha-
nem intézményi pozicidjukat tekintve eltérd szereplok biztositjak, a mindség folyamatos
garantalasat a korabbiakhoz képest bonyolultabb feladatta teszi. A feladatot tovabb bonyo-
litja az, hogy mint mindentiitt, itt is megjelennek a mindség értelmezésével kapcsolatos vi-
tak, és az eltérd és egymassal versengd mindségdefiniciok.

A mindség biztositasanak e teriileten is két alapvetd formajat érdemes megkiilonboztet-
niink: az egyik a képzési programokra, a masik a képzést nyujté szolgaltatokra vonatko-
zik. A programok esetében a logikus megoldas — ez az, amit Magyarorszag is kdvet — a prog-
ram-akkreditacio, amelynek hatékony miikédéséhez mindenekel6tt az kell, hogy rendel-
kezésre alljanak azok a vilagosan megfogalmazott standardok, amelyekhez a kiilonb6z6
programajanlatok hozzamérhetdk (beleértve ebbe a képzés tartalméara és idokereteire vo-
natkozo alapvet6 kovetelményeket). Emellett 1ényeges, hogy az akkreditacidt végzo tes-
tilet fliggetlen legyen a szolgaltatoktol és képes legyen a felhasznaldi szempontok haté-
kony képviseletére. Joval nehezebb a konkrét képzések, a képzési helyek mindségének biz-
tositasa, kiilonosen akkor, ha nem olyan hagyomanyos szolgaltatokrol van szo, akik ese-
tében a mindségnek hagyomanyos intézményi garanciai vannak.

A mindség biztositdsanak masik fontos eszkdze olyan modszertani kdzpontok 1éte,
amelyek modellt allithatnak a képzésbe bekapcsolodok elé, és amelyek hozzasegithetik a
pedagogus-tovabbképzés egész rendszerét ahhoz, hogy valoban korszer(i mintakat kézve-
tithessen. Mivel a tovabbképzés mddszertani kulturaja meghatarozé modon visszahat az
iskolai oktatas modszertani kultirajara, itt jelentds kockazattal kell szembenézniink. Ha pél-
daul pedagdgusok a tovabbképzések soran dontden hagyomanyos ismeretkdzld modsze-
rekkel taldlkoznak, akkor hidba varjuk azt, hogy az iskolai gyakorlatban 6k maguk akti-
vizald mddszereket fognak alkalmazni. A tovabbképzés adott esetben kifejezetten nega-
tiv hatast is gyakorolhat. Az a pedagdgus, aki az informatikai tovabbképzések soran a sza-
mitogeép tényleges hasznalatat mell6z6 eldadasokat hallgat, iskoldjaba visszatérve maga is
kevésbé lesz érzékeny arra, hogy tanitvanyait minden esetben tényleges gyakorlasi hely-
zetek teremtésével oktassa.

Végill még egy dolgot érdemes ezzel kapcsolatban megemliteniink. Az Eurdpai Unid-
hoz valé csatlakozasunkat kdvetéen — amint azt a korabban csatlakozott orszagok példai
jol mutatjak — a felnéttek, ezen beliil a pedagdgusok munka melletti képzése olyan cél lesz,
amelyre lehetséges k6zosségi tdimogatasokat igénybe venni. Ennek azonban alapvet6 fel-
tétele az, hogy ezek a képzések megfeleld mindségiick legyenek, €s hogy biztositva legyen
a mindség folyamatos monitorozésa. A jovobeni tdmogatadsokhoz valé tartds hozzaférés-
hez tehat nemcsak arra van sziikség, hogy a pedagdgus-tovabbképzés hazai rendszere a gaz-
dasagi és tarsadalmi fejlddés szempontjabdl relevans tartalmak atadasat biztositsa, hanem
arra is, hogy ezt hatékonyan és eredményesen tegye.
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Az intézményi szint feladatai és felelGssége

A pedagdgusok szakmai fejlesztésének, és ezen beliil tovabbképzésének a feladatai
egyre nagyobb mértékben jelentkeznek az egyes iskolak szintjén. Ezért nem elég e terii-
let feladatait orszagos szinten megfogalmazni, hanem arra is sziikség van, hogy ezek a felada-
tok beéptiljenek az egyes iskoldk mindennapi gyakorlataba. Az iskoldknak nemcsak peda-
gbgiai tevékenységiik megszervezésére kell egyéni programot alkotniuk, hanem — ezen be-
lil — a pedagdgusokban rejlo szellemi tartalékok, az intézmény emberi er6forrasainak a fej-
lesztésére is. A legjobb intézményi program is csupan papir marad akkor, ha nem térténik
meg azoknak a feladatoknak a megfogalmazasa és megvaldsitasa, amely az intézményben
dolgozd embereket alkalmassa teszi a program végrehajtasara.

Az intézményi szintli emberi er6forrasok fejlesztése, kiillonosen a képzési lehetéségek-
nek e cél érdekében valé tudatos felhasznalasa a legfontosabb intézményvezet6i feladatok
egyike. Az iskolak vezetdinek az intézmény sajat célkitlizései fényeben kell végiggondol-
niuk a lehetséges képzési igényeket, ezen igények kielégitésének anyagi és szervezeti fel-
tételeit, és mindezek tudataban kell torekednitik a rendelkezésre alld képzési kindlat megis-
merésére, a pedagogusok felé torténd kozvetitésére. A pedagdgus-tovabbképzes orszagos
rendszerének €s a mindennapos iskolai gyakorlatnak az 6sszekapcsoldsaban az egyik leg-
fontosabb pont az iskolai szintii menedzsment: ez az a szint, ahol ez az 6sszekapcsolas a
leghatékonyabban, a tényleges érdekek, motivalo tényezdk, igények és lehetdségek isme-
retében torténhet.

Nem véletlen, hogy az emberi eréforrasok fejlesztésére és ezen beliil a képzésben rejld
lehet6ségek kihasznalasara valo felkészités az iskolavezetdk képzésének egyik kiemelke-
dden fontos elemévé valt. Ezért akkor, amikor az iskolai vezet6képzés képzési kovetelmé-
nyeit meghatarozzak, egyre tobb orszagban ligyelnek arra, hogy a kdvetelmények kozott ez
is ott legyen. Erdemes végiil hangsulyozni azt is, hogy a vezetdk képzése maga is a peda-
gbgus-tovabbképzés egyik kiemelkedden fontos teriilete, amely sok szempontbdl modellt
alkothat a képzés tobbi teriilete szamara. Modern szellemii pedagdogus tovabbképzés nemigen
képezhetd el akkor, ha ez a szellem nem hatja at magat a koézoktatasi vezetoképzeést is.

A pedagégusok tovabbképzésének politikaja Magyarorszagon

A kilencvenes évek kozepén a pedagdgusok tovabbképzése Magyarorszagon is az ok-
tataspolitika kiemelt célkitlizései kozé kertilt. E teriileten nemcsak sajat régionkban, de sok
fejlett orszagot tekintve is egyediilalloan koherens pedagdgus-tovabbképzési politika fo-
galmazddott meg, amely — szemben sok més orszdggal — nem maradt meg a deklaraciok
szintjén, hanem elkezd6dott tényleges megvaldsitasa. E politika mogott hosszabb idore
visszanyulo és alapos szakmai reflexio huzodik meg, amelyet nagymértékben alakitott a
nemzetkozi folyamatok elemzése. A megtett 1épések elsé eredményeirdl és altalaban ar-
rél, vajon j6 iranyban haladunk-e, a mar emlitett, 1998 tavaszan szervezett szeminariumon
a terlilet vezet nemzetkozi szakért6itdl kaphattunk visszajelzéseket.

A pedagdgusok tovabbképzésére iranyulo hazai politikdnak hat, egymast kiegészitd és
egymast erésitd stratégiai eleme van, amelyek mind nélkiilozhetetlenek, és amelyek nagyon
leegyszerisitve a kovetkezoképpen fogalmazhatok meg:

1. Az allam a k6zponti oktatasi koltségvetésbol térvényben garantalt modon és garan-
talt mértékben jelentds forrasokat bocsat a pedagogus-tovabbképzés rendelkezésére (ez a
kozoktatasi torvény 1996-os modositasa értelmében az allam altal az 6nkormanyzatoknak
juttatott oktatasi tamogatas mindenkori 6sszegének 2%-a).

2. A forrasok dont6 részét maguk a felhasznalok, azaz az iskolak kapjak meg masra nem
fordithatd tamogatas formajaban.

3. Az iskolak a rendelkezésiikre bocsatott forrasokat sajat szakmai és intézményi fejlesz-
tési stratégiajuk fliggvényében, tervezett modon kell, hogy felhasznaljak.
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4. A pedagdgusoknak a képzésben vald részvételét az allam megfeleld 6sztonzok alkal-
mazasaval tamogatja (a képzés kotelezdvé tétele, illetve az egyéni eldmenetel és dijazas
hozzakapcsolasa a képzésben valo részvételhez).

5. Az allam olyan intézményi mechanizmust hoz létre (a pedagdgus-tovabbképzés akk-
reditacidja), amely garantalja azt, hogy (5.1.) a forrasok csak ellendrz6tt mindségt képze-
si programokra legyenek fordithatok, (5.2.) hogy a képzési kinalat megteremtésébe min-
den potencialis szolgaltato beléphessen, valamint (5.3.) hogy a képzés tartalmanak az el-
lenérzésében és mindségeének a biztositasaban meghatarozé szerepet kapjanak a felhasz-
nalok és a szakmai és tarsadalmi partnerek (els6sorban maga a pedagdgus szakma).

6. Az allam a pedagdgus-tovabbképzés fejlesztése, szakmai szinvonalanak az emelése
¢s mindségenek a biztositasa érdekében modern mddszertani kdzpontot hoz 1étre és tAmo-
gatja annak mikodését.

Konnyen megjdsolhatd, hogy e hat stratégiai elem egyideji alkalmazasa néhany év tav-
lataban latvanyos eredményekhez vezet majd Magyarorszagon a pedagdgusok szakmai fej-
16désében. Ezen elemek jelenlegi formajaban kisebb-nagyobb valtozasok természetesen nem-
csak lehetségesek, hanem — a tapasztalatok elemzésének a titkrében — sziikségesek is. Igy
példaul a pedagdgusoknak a képzésben vald részvételét célzé allami 6sztonzok alkalma-
zéasaban egészen biztos, hogy kellenek véltozasok (ilyen a kotelez6ség mértékének az
enyhitése) és az akkreditacios mechanizmusban is lehetségesek olyan valtozasok, amelyek
tovabb javitjak annak hatékonysagat és elfogadottsagat.

A hat elem barmelyikének a kiiktatasa azonban magat a rendszert és a pedagogus-tovabb-
képzési politika egészének az eredményességét veszélyeztetné.

Végiil sziikség van még egy alapvetd feltétel megemlitésére. Mindazok a torekvések, ame-
lyek a pedagogusok szakmai fejlesztését €s — ezen belill — a hivatasuk gyakorlasa mellet-
ti képzésiiket az oktataspolitika kiemelt célkitiizésévé teszik, 6nmagukban eredménytele-
nek maradnak akkor, ha ezt nem kiséri a pedagégus munka tarsadalmi elismerésének a ja-
vitasa. Olyan orszagban, amely sajat gazdasagi teljesitoképességéhez képest joval alacso-
nyabb jovedelmet biztosit pedagdgusainak, mint mas orszagok — tudjuk, hogy Magyaror-
szag az ilyen orszagok kozé tartozik —, a pedagdgusok szakmai fejlodésének az oktatés
kiemelt céljai koz¢é emelése nem lehet sikeres. Mindehhez persze hozza kell fliizni azt is,
hogy a pedagdgus bérek alacsony volta Magyarorszagon alapvetden Osszefiigg a kdzok-
tatasi rendszernek, ezen beliil a pedagogus munkaerd foglalkoztatasanak a hatékonysaga-
val. A magyar oktatasi rendszer — a tobbi volt szovjet blokk-orszaghoz hasonloéan — joval
munkaeré-igényesebb, mint mas oktatasi rendszerek. Ezért hidba forditjuk nemzeti jove-
delmiink hasonl6 hanyadat oktatasra, mint mas orszagok, a pedagdgusok fizetése nalunk
alacsonyabb. Az elfogadhatatlanul alacsony pedagogus bérek jelentésebb emelése ezért csakis
olyan, az oktatasi rendszer egészét atfogo, alapvetd reformok aran érhetd el, amelyek
nem hagyjak érintetleniil a pedagogusok foglalkoztatasat sem. A pedagogus-tovabbképzés
kiéplild rendszere e reformoknak is egyik fontos terepévé valhat.
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A nemi nevelés koncepcioi
a szazadelon

A nemi nevelés, hasonloan minden mds, az ember testi, szellemi, lelki
alakitdsdt célul tizo neveléshez, végso soron az emberi élet értékének,
rendeltetésének valamilyen szildrd, hatdrozott, de nem mindig
explicit, illetve nem mindig explikdlhato felfogdsdan alapul. Igy tehdt
nem meglepo, hogy a kiillénboz6 vildgkepekbe festett emberképek
alkotoi kiilonbézo modon vélekednek az dltaluk konstrudlt ember
neveléserol, nevelhetoségeérol, természetesen a nemiséggel
kapcsolatban is. Kiiléndsen érdekes szemiigyre venni ezeket a
kiilonbségeket a szdzadelo szellemi forgatagdban, mikor az
egymdsnak éles kontrasztot ado vildgképek egyforma eséllyel
indulhattak harcba sajdt igazukert.

olgozatomban a szdzad elsd évtizedét vizsgaltam hazai viszonylatokban, igy feldol-
D goztam minden jelentdsebb, hozzaférhetd irast, amely a nemi nevelés kérdéskoré-
ben idehaza megjelent, akar forditasban is, 1910-ig.

—a nemi nevelésrol, nevelhetdségrol vallott altalanos elképzeléseket;

— az iskola nemi nevelésben betoltott szerepének megitéléseit;

— a koedukacio kérdését.

E kérdéseket harom eltérd, a szazadeldn jelenlevo koncepcio fényében mutatom be, kii-
16n-kiilén vazolom a fentebbi kérdésekkel kapcsolatos feminista, ,,természettudos” €s ke-
resztény elképzeléseket.

A feministak

A 19. szazad végére az egész Eurdpaban megerdsodé feminista mozgalom a szdzadelon
idehaza is éreztette hatasat. A vizsgalt korszakban két jelentds, feministak altal kezdemé-
nyezett esemény valt a szexualpedagogiai irodalom altaldban tavolsagtartassal, néha eluta-
sitdssal kezelt targyava. Az egyik Maria Lischnewska berlini feminista tanitond Magyaror-
szagon tartott el6addsa volt, a masik pedig a Feministak Egyesiiletének 1906-os nagygyu-
lIése, ahol tobb neves pedagogus részvételével vitattak meg a koedukacié kérdését.

1. A feministaknak a nemi nevelésrdl vallott altalanos elképzeléseir6l nem lehet szamot
adni a hazai irodalom alapjan, mert a feministak radikalisak voltak, s mint ilyenek, els6-
sorban a tettek asszonyai. Szexualpedagdgiai tevékenységiik mindemellett két jol megha-
tarozhato karakterrel bir. Egyrészt a nemi nevelési elképzeléseik szervesen illeszkednek be-
le a ndk felszabaditasaért vivott kiizdelmeikbe, igy tehat minden — nemiséggel kapcsola-
tos — megnyilatkozasuk csak a nékérdés feldl értelmezhetd helyesen. Masrészt
szexualpedagdgiai tevékenységiik — a reformpedagdgiai torekvésekkel parhuzamosan — hoz-
zéjarult ahhoz, hogy a szexualis nevelés koriili vita anyaga jelentés mértékben boviiljon.
A filantropistak altal egyediili szexualis problémaként targyalt ,,blinds onfert6zEs és egyéb
nemi betegségek” témakor mellé olyan kérdések kertiltek, mint a prostiticio, a monoga-
mia és a poligamia, a legitim, illetve illegitim hazassag, az anyasag és a koedukacio.

Hazankban a feminista szexualpedagdgia e két jellegzetessége koziil az elsé mar a sza-
zadeldn éreztette hatdsat, és jelentds elérelépések torténtek a ndk teljes jogh integralasa-
ra az élet sok teriiletén, igy az oktatasban is. A tematikai boviilésre azonban még varni kel-
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lett, mert a szazadel6 népszer(i témai idehaza még mindig az onania, tovabba az absztinen-
cia problémaja és a ,,sziikséges-e egyaltalan felvilagositas?” kérdése, mely mellett egye-
diil a koedukacio téma jelentett Gj szint.

2. A feministak a sziilok, kiilondsen az anyak szerepének tudatositasa mellett jol 1atjak
az iskola lehetdségeit €s fontossagat is a nemi nevelés teriiletén. A Feministak Egyesiile-
te 1906 juniuséban felterjesztést intézett a Févarosi Tandcshoz és a Kozoktatastigyi Minisz-
tériumhoz, azzal a kéréssel, hogy a nemi felvilagositast illesszék be az iskolak természet-
rajzi és egészségtani tananyagaba. A felterjesztés modszertannak Lischnewska tervét ajanl-
ja. E tervezet szerint a 3. elemi osztalytol a természetrajzi oktatas keretein beliil kezd6d-
ne el a felvilagositas, évrdl évre boviild ismeretekkel. A tanuldk a novények és az allatok
megtermékenyitésének és fejlodésének bemutatasan keresztiil, analdgids mddszerrel tizen-
négy éves korukban jutnanak el az emberi nemiség alapvet6 jellegzetességeinek teljes ko-
r(i megismeréséhez. A bemutatas anatomiai részletességli képek, és nyilt, egyenes, ,,min-
dent kimondd” tanari magyarazat segitségével torténne.

Kérésiiket hivatalos részrdl kozony és elutasitas fogadta, a szexualis nevelésrdl topren-
g6 neveloknek azonban j6 témat adtak irasaikhoz Lischnewska provokativ nézetei. Voltak,
akik egyetértettek vele — példaul Kemény Ferenc — abban, hogy a felvilagositasbol eredd
tudast sziikséges a gyermekek szdmara biztositani, mivel a ,,tudas s a benne gyokeredz6
igazsag mindenképpen fegyver és annak nem ismerésébol fakado bajokért a feleldsség azo-
kat terheli, akik e mulasztasban blindsek”. A ,,vakmer6”, ,,talbuzg6”, ,,brutalis” modszert
azonban nem tartja célravezetonek Kemény, 6 inkabb a ,,lasstubb, fokozatosabb gyogyitas-
nak” a hive, s a korabeli szemérmesség bujkal szavai mogott, mikor kijelenti, hogy ,,min-
dent kimondani felesleges, mert kelld értelmi fejlettség mellett a gyermek megsejti a célt
s a fodolog az, hogy okuljon”. Szintén elfogadhatonak tartja Lischnewska alapvet6 allita-
sait dr. Deutsch Ernd, am biralja 6t azért, mert ,,az egészséges, természetes fejlédésen ala-
pulo evolucio helyett a mindent leront6 revolucidonak vagy mondjuk anarchianak” a hive.
Voltak olyanok is, akik — mint példaul Komdcsy Istvdn — nyiltan és megbotrankozva uta-
sitottak el az iskolaba ,,anatomiat és szemléltetést” behurcold Lischnewska-féle felvilago-
sitd modszert, mondvan, ,,itéletszegény emberekben az eltévelyedés (...) perverz tulzésait
hajtja iranyzata”.

3. A szazadel6 legnépszeriibb témai k6zé tartozott a koedukacio kérdése. Kiilonosen he-
ves vitat valtott ki 1906-ban a Feministak Egyesiilete altal e témako6rben tartott nagygy-
1€s, melynek eredményeit Harkdnyi Ede dolgozta fel. A koedukacié mellett felsorolt érvei
tarsadalmi-szociologiai jellegliek. Ezek szerint a koedukacid bevezetése gazdasagi sziik-
ség, mivel az egylittes nevelés altal a ndket a férfiakkal egyenld értékli munkaerdvé lehet
nevelni. Hasonl6 okokbdl a koedukacid szellemi sziikség is, tovabba a helyes kivalasztas
elve is megkoveteli, mivel a képzett n6k szamanak novekedésével boviil azok kore, akik
az egyes tarsadalmi-gazdasagi poziciokra valaszthatok. Végiil, a valo élet is azt kdveteli,
hogy a két nem a valos tarsadalmi helyzetnek megfelelden — tehat egylitt — vegyen részt
az oktatasban is. Harkanyi tehat tarsadalomtudomanyi szempontbdl dsszegezte a koedu-
kacié mellett sz616 érveket.

A feminista alapokon nyugvé pedagdgiai elveket idehaza Hancsokné Walkenberg Ilo-
na az Orszagos Kozépiskolai Tandregyesiilet kdzgy(lésén, €s Gliicklich Vilma a Népmivelés
lapjain hangoztatta. Erveik, miszerint a nemek szétvalasztasa folosleges €s természetelle-
nes, tovabba, hogy egylittes nevelés esetén a résztvevok pozitiv egymasra hatasa mellett
csokken a kivancsisagbdl fakadé nemi izgalom, mind a szdzadel6 egyik idehaza jol ismert
¢s sokat idézett pedagogusatol, August Forel nézeteibdl erednek, aki szerint: ,,Nemi szem-
pontbdl a koedukéciéo normalis egyéneknél csokkenti az ingert; tapasztalhaté az mind
vérbeli, mind adaptalt testvéreknél. A leanyok természetes tisztesség-érzete és tapintata ki-
tind hatassal van a figkra. A két nem Osszetartozik, mint az emberfaj két fele; minden mes-
terséges szétvalasztasuk karos. Ezért nagy pedagogiai hiba volt elkiilonitésiik a nevelés-
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ben. (...) Kiilon leanyiskolakban a tanitas egyoldalu, csekélyebb értéki, ez pedig lehuzza
a nok szellemi szinvonalat. Az emberi tudasanyag mindkét nem szamara ugyanaz. Mivel
indokolhaté mar most, hogy egyik a maga teljességében, a masik hianyosan és feliilete-
sen kapja azt. K6zos iskolaban fia és ledny a maga sajatos természete szerint fogja fel a
kozos ismeretanyagot, s ez a j6. A koedukéciot keresztiil kell vinni az egész vonalon: az
elemitdl a foiskolaig mindeniitt.”

A feministak koedukacios torekvéseit nem mindenki fogadta lelkesedéssel (Miklos Ele-
mér, Weszely Odon); pedagogiai ellenérvként hozték fel, hogy a nemi kiilonbségek, és a ve-
likk egytitt jard eltérd 1élektani fejlodés miatt megoldhatatlan a vegyes osztalyokon beliil
a modszertani individualizalas. Sokan kétségbe vontak Forel azon tételét, miszerint az egytit-
tes nevelés sorn csokken, illetve neutralizalédik a nemi inger (Weszely Odon, Komocsy
Istvan). Tovabbi ellenérvek sziilettek a kiilfoldi koedukacios kisérletek eredményeirdl ér-
kezd ellentmondésos hirek nyoméan (Weszely Odén, Kemény Ferenc), valamint azon ag-
godalmak hataséara, melyek gazdasagi veszélyt sejtettek a nok tomeges munkaba allasa mo-
gott. Az ellenzdk taborat gyarapitotta a feministak nagygytlésén felszolald Kdarmdn Mor
is, aki a koedukacio jelenségét és jelentdségét elismerte ugyan a létezés alacsonyabb fo-
kain — ,,A koedukécié megvan a primitiv fokon, megvan a négereknél, megvan az allatok-
nal, (emelkedett hangon:) igenis ott megvan” —, de a fejlett eurdpai ember szdmara ezt mar
visszalépésnek és igy nemkivanatosnak tartotta.

Vildgosan lathatd, hogy a koedukacio mellett felsorakoztatott érvek mind a nék feleme-
1ésének, nevelésének érdekében hangzottak el, mig a komolyan vehet6 ellenérvek elsésor-
ban a koedukacié pedagogiai, erkdlcsi nehézségeire mutatnak ra, és egyaltalan nem vitat-
jék el a ndknek a felemelkedéshez valo jogat. S6t hangsulyozzak (Miklos Elemér, Weszely
Odsn), hogy az egységes kultira megteremtésének elengedhetetlen feltétele, hogy a né tisz-
teletét, hivatasat szellemi nivéjat fejlessziik. Ehhez azonban, szogezik le hatarozottan, nem
koedukaciora, hanem jol megszervezett ndnevelésre, leanygimnaziumokra van sziikség. Ez
az ¢érv, bar gyengiti a feminista allaspontot — hisz minek a koedukacid, ha nélkiile is
felemelhet6 a n6i nem —, mégsem oldotta meg a kérdést, hisz a masik oldalon is elmond-
hattak volna ugyanezt, csak forditva: minek kiilon, ha egyiitt is lehet.

A természettudosok

A nemi nevelés masik nagy koncepcidjanak képviseldi els6sorban orvosok voltak, akik
a nemi problémakat foként ,,természetrajzi” természetiieknek tekintették.

1. A szazadel? elsd évtizedében hazankban két kuilfoldi mi is képviselte ezt a két fel-
fogast. Az egyik — ez a hiresebb és népszeriibb — Oker-Blom Miksa Doktor bdcsindl fa-
lun, a masik Ortt Félix Levél kis hugomhoz cimi munkaja volt. E két, a hazai orvos-ta-
narok felfogasat is erdteljesen befolyasold mi, a nemiséget a természet, illetve a termé-
szetes €let szerves részének tartja, a felvilagositast pedig egy olyan folyamatnak, mely
soran a gyermek fokozatosan vezetddik be a természet titkaiba. A felvilagositas felada-
ta tehat az, hogy a nemiséggel kapcsolatos tudatlansdgot megsziintesse, azaltal, hogy a
tudomany kemény tényeit segitségiil hivna, megfosztja a természetet titokzatossagatol.
E felfogasnak mindkét szerz6 hangot ad mavének elészavaban. Ortt szerint a ,,felvila-
gositas legyen komoly s a természeti tényeknek és a tudomanyoknak leplezetleniil meg-
felel6”. Oker-Blom pedig hangsilyozza, hogy ,,a gyermek értelmét a mindennapi élet-
bol vett apro, céltudatos elbeszélésekkel lehet a legkdnnyebben bevezetni a természet tit-
kaiba”. A felvilagositas tehat, csakiigy, mint a feministdknal, a természet gondos meg-
figyelésébol indul ki, és a novények, majd az allatok szemléletébdl analogikusan vezet
at az emberben végbemend folyamatok ismertetéséhez.

A felvilagositas a természettudomanyi koncepcio szerint nemesak lehetséges, hanem sziik-
séges is, hisz a gyermeknek, ha joga van az élethez, joga van annak megismeréséhez is,

120




Gecsei Kolos: A nemi nevelés koncepcioi a szazadelén

amibdl az kovetkezik, hogy ,,joga van a nemi életrdl is, mint az egész életfolyamat elen-
gedhetetleniil hozzatartozo részérdl tudomast és felvilagosodast szerezni: a kell6 idében,
a kelld formaban, legalabbis az egész életre megkivanhaté minimalis részben”.

2. A felvilagositas e koncepcidjanak hivei mind a sziiloknek, mind az iskoldknak
fontos szerepet tulajdonitanak a nemi nevelés teriiletén. Oker-Blom példdul annak a re-
ményének ad hangot, hogy ha a sziil6 gyermekeinek felolvassa az altala irt didaktikus,
mégis konnyed hangvételii elbeszéléseket, akkor azok ,,kiindulopontjaul fognak szolgal-
ni a sziilék és gyermekek kozti bizalmas beszélgetéseknek, erdsitik az otthonhoz vald
ragaszkodast s megtanitjak a gyereket arra, hogy sziildit tekintse legtermészetesebb ta-
nacsaddinak”. A sziilok szerepének elsddlegességérol szol Ravasz Arpdd és dr. Deutsch
Ernd is. Deutsch szerint a kivanatos az lenne, ,,hogy az iskola adja meg az alapot, a szii-
16k pedig individualisalva épitsenek tovabb gyermekeik testi és lelki javan”. Ravasz sze-
rint a felvilagositas a sziil6 kotelessége, az iskola iranyitd szerepén pedig azt a mar ma-
sok altal korabban is megfogalmazott
igényt érti, hogy az iskola sziildi értekez-
leteken elhangzott tajékoztatdkkal, nép-
szerll pedagoégiai eldadasokkal, kiadva-
nyokkal segitse a sziilok kotelességsze-
riien végzendd munkajat. Az iskola cse-

Vildgosan ldthato, hogy a koedukdcio
mellett felsorakoztatott érvek mind a nok
felemelésének, nevelésének érdekében

lekvd szerepén a gyerekeknek torténd
konkrét ismeretatadast érti, melyre a fe-
ministak allaspontjahoz hasonldan, tanter-
vi eldirasnak megfelel6en, a természettu-
domanyi targyak keretén beliil keriilne sor:
,»A nevelési és oktatasi tantervbe magaba is
be kell illeszkednie a nemi élet tiszta, vi-
lagos, természetes €s keresetlen megtani-
tasanak, még pedig fokonként, magabol a

hangzottak el, mig a komolyan veheto
ellenéruek elsdsorban a koedukdcio
pedagogiai, erkilcsi nehézségeire
mutatnak rd, és egydltaldn nem vitatjak
el a noknek a felemelkedéshez valo jogd.
S0t hangsilyozzak (Miklos Elemér,
Weszely Oddn ), hogy az egységes kultiira
megteremiésének elengedheletlen feltétele,

természetbol kiindulva, természettudoma-
nyi alapon.” Mint azt Rdzsa Igndcz is hang-
sulyozza, ezt a célkitlizést a természetrajz
intenzivebb tanitasaval ,,a névények és az
allatok szaporodasanak tanulmanyozasa
altal” kell eldkésziteni, ugy, ,,hogy mikor
rékeriil a sor, per analogiam az atmenet a
legtermészetesebb legyen”. Az iskolan be-
liil a természetrajz tanarai és mas nevel6k
munkaja mellett ezen iranyzat képviseloi
(dr. Deutsch Ern6, Kemény Ferenc) elismerik az iskolaorvos szakértd tevékenységét a
felvilagositas kérdéseiben.

Felmeriilhet a kérdés, hogy miben kiilonbozik egymastdl a nemi nevelés feminista és ter-
mészettudomanyos koncepcidja. Az egyik lényeges eltérés a célokban talalhato. Mig a fe-
ministaknal a n6k felemeléséért vivott kiizdelem részekeént, addig a masik oldalon a testi-
lelki egészség elérése, kifejlesztése (Oker-Blom Miksa, Ravasz Arpad) €s megovasa (dr.
Deutsch Ernd) céljabdl tartjak fontosnak a felvilagositast. Arnyalatnyi eltérést tapasztal-
hatunk a felvilagositds modszerére vonatkozoan is a két iranyzat kozott. Bar mindkettd a
természet tényeibdl indul ki, a természetrajzi megkozelités hivei mégis taldn jobban kieme-
lik a lassu, fokozatos, a gyermekek fejlettségi szintjét figyelembe vev haladas elvét, és
megmaradvan a jol bevalt szobeli mddszerek mellett, nem tartjak fontosnak a minden rész-
letre kiterjed6 szemléltetést. S végiil az is kiilonbség, hogy a koedukacio kérdésével a ter-

hogy a nd tiszleletét, hivatdsdt, szellemi
nivojdt fejlessziik. Ehhez azonban,
szdgezik le hatdarozottan, nem
koedukdciora, hanem jol megszervezeit
nonevelésre, lednygimndziumokra van
s21ikség.
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mészettudomanyos koncepcid képviseldi a vizsgalt idészakban keletkezett irdsaikban
egyaltalan nem foglalkoztak.

A Kkeresztények

A nemi nevelés problémainak keresztény alapokon allo, az egyéb kortars iranyzatok fel-
fogasat éles kritikaval illet6 attekintését nyujtja Komocsy Istvan 1908-ban megjelent mii-
ve, mely A gyermek nemi felvilagositasa cimet viseli, és mint alcimébdl kideriil (Sziilok
konyve), kizarolag a sziilok tajékozodasat szolgalja. Komocsy munkaja sszefoglald jel-
legii, amely az 1906—1907-ben lezajlott nagy hazai szexualpedagogiai vitakban részt ve-
vok allaspontjaira reflektal, majd elhatarolodva tdlik, egy atfogd, szilard, koherens — és
mint keresztény, természetesen egyediil idvos — elméletét fejti ki a nemi nevelésnek. Leg-
szembet(indbb jellegzetessége, melyben eltér a fentebb targyalt két koncepciotdl, hogy val-
lasi alapokon allva a nemiséggel kapcsolatos kérdéseket erkolesi kérdéseknek tekinti, és
elsésorban mint moralis problémakra keresi rajuk a valaszt.

1. Komdcsy mive elején élesen elkiiloniti egymastdl a nevelést és a felvilagositast,
amit az el6z6 két iranyzat nem tett meg. A nevelés feladata a gyermek 6sztoneinek kor-
daban tartasa, és magasabb rendii erkolcsi térvények felé terelése az akarat fegyelme-
zése altal. A nevelésnek tehat egyfajta erk6lcsnemesitd funkcidja van. A felvilagositas
ezzel szemben puszta ismeretk6zI€s, a teoretikus tudas ndvelése, melynek az erkolcsos
életvitelre semmiféle hatasa nincs. Komdcsy mint az emberi lelkekért felelosséget érzod
neveld, a nevelés els6dlegességét hangoztatja a felvilagositassal szemben, €s a kettd egy-
mashoz valé viszonyat miive elején vilagossa teszi: ,,Az 6sztonnel szemben nem a tu-
das, hanem az akarat, magéanak az 6sztonnek a befolyasolasa emel korlatokat. Ez pedig
anevelésen s nem a felvilagositason fordul. Hangoztatjuk, hogy a felvilagositas részlet-
eszkoz — kétéli —, mely vallaserkolesi nevelés nélkiil nem épit, hanem rombol. (...) Mint
részleteszk6z huzodik meg az altalanos nevelés korében.” A nevelés és a felvilagositas
elhatarolasa egyben alapot nyujt a pusztan a természettudomanyos-orvosi felvilagositas
elegendd voltat hirdetd kortarsaktdl valo elhatarolédashoz, €s a felettiik gyakorolt kri-
tikdhoz is. ,,A kérdés eldttiink nem élettani, még kevésbé bonctani, hanem Iélektani €s
nevelésiigyi... A nemi kérdés azon vonatkozas miatt, mellyel az egyén, a csalad, az al-
lam, és a tarsadalom életére kihatassal van, a maga egészében erkélcsi kérdés €s nem pusz-
tan egészségi.” Tovabb4, a nemi eltévelyedés, azaz ,,a bukas oka nem az, hogy nem is-
merjiik az ivarszervek leirasat és az élet keletkezésének titkat, hanem, hogy nem tanul-
tuk meg az 6szton legy6zésének maodjat. Ez pedig a nevelés feladata”, melynek alapel-
ve Isten és torvénye, mely a ,,csaladdot, tarsadalmat, kultarat” pusztité 6sztondket neve-
li és ,,szabadsagaiban korlatozza az egyén és a tarsadalom elonyére”. A nevelés felada-
ta tehat az, hogy eldsegitse a keresztény normak, térvények interiorizalédasat mind az
egyén, mind a tarsadalom életében. A nevelés az ,,egyénben korlatozo elvvé emeli a ne-
mi élet korlatozoé tartdzkodasat — a tarsadalomban az erkdlcesiség alapszabalyava teszi.
Megszegése az erkolcesi torvény sérelme lesz.”

Komadcsy a (vallaserkolcsi) nevelés mellett kevés figyelmet szentel miivében az ,,alta-
lanos erkolcsi nevelés tudatosan alkalmazott” részleteszk6zének, a felvilagositasnak. A fel-
vilagositasrol csak azt tudjuk meg, hogy fokozatosnak kell lennie, tovabba, hogy ,,az élet
valtoz6 viszonyai adjak meg az alkalmat és mddot, mit lehet s mit kell a gyermekeknek
felvilagositas alakjaban mondanotok”. Komdcsy bizonyos értelemben annak a szemérmes
konzervativ iranyzatnak a képviseldje, mely a felvilagositassal kapcsolatban az *ignoti nul-
la cupido’ (a tudattalannak nincs vagya) elvet vallja, mely megfontolandé ugyan, de
Dittler Ida Regina kivételével a szakirodalomban ekkor mar szinte mindenki elutasitotta,
és aki tehette, komoly érvekkel biralta. A felvilagositas ilyen elutasitod kezelése egy keresz-
tény koncepcio egésze feldl tekintve jogos és elfogadhato. Az egész szazad eleji hazai
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szexualpedagdgiai életet tekintve azonban kissé anakronisztikus jelenség, mely makacs je-
lenlétével allanddan akadalyozta a Iényegi szexualpedagdgiai munkalkodast, és igy nagy-
mértékben hozzajarult ahhoz, hogy még az 1910-es években is gyakran felbukkanjon az
a terméktelen kérdés, hogy vajon sziikség van-e egyaltalan a felvilagositasra.

Meg kell jegyezni, hogy voltak a korban keresztény neveldk, akik hasonlé vallasi-erkdl-
csi kontextusban, de sokkal hatarozottabban alltak ki a felvilagositas mellett. Gerely Jo-
zsef példaul Az erkolesosség és az iskola cimii cikkében azzal érvel, hogy ha az Isten az
erkolestelenséget tiltja, akkor annak megmagyarazasat is koveteli, tehat ,,a VI. parancso-
lat ellen valé vétkekrdl fel kell vilagositani a gyermekeket”.

2. Az iskola szerepének megitélése hatarozott és egyértelmii Komocsynal: ,,...nem az
iskola, hanem a sziilok feladata a felvilagositas.” A sziilok eldnye az iskolaval szemben,
hogy ,,egyénenkint”, ,,sajat” gyermekiiket oktatjak a ,,szeretet és kdlcsonos bizalom™ alap-
jan, és igy, a csaladi kdteléken beliil, megvalosulhat a nemi nevelés alapveto elve, a dif-
ferencialas. Ezért Komocsy azt javasolja, hogy ha nyilvanos eléadasokon mégis eldkertil-
ne egy-egy, nemiséggel kapcsolatos téma, akkor a tanar csak olyan altalanossagokat mond-
jon, a természet térvényeiben megnyilatkozo isteni bolcsességre tett utalasok kiséretében,
»amik a tudatlanokat €s a romlatlanokat meg nem rontjak, a rosszindulatuakat pedig a ta-
nito tekintélyével felvilagositjak”. Sokkal konkrétabb és még ma is megfontolandé ezzel
szemben Komocsynak a személyes tanar—didk viszonnyal kapcsolatos megjegyzése, mi-
szerint maganbeszélgetésekben , kelld tapintat mellett a tanar pétolhatja a sziil6t, sét ott is
hathat, ahol a sziil6 mar nem segithet”. A gyermekek védelmének érdekében, hasonléan a
természettudomanyos alapokon all6 felvilagositokhoz, Komoécsy fontosnak tartja a sziilok
¢s a tanitok felvilagositasat is népszeriisitd eldadasok, kiadvanyok forméajaban, hogy ,,vak
ne vezessen vilagtalant”.

3. Komdcsy a koedukéacio problémajat is erkélesi kérdésnek tekinti, és egyértelmi al-
laspontot foglal el vele kapcsolatban: ,,Az egyiittes nevelés veszélyes.” Veszélyessége
abban all, hogy gyengiti a szemérem érzését, pedig ,,az elpirulas festéke a jo erkolcsnek”.
Tovabba nem igaz a koedukacio6 hiveinek {6 érve sem, miszerint a nevelés ilyen formaja
csokkentené az érzéki ingereket. A koedukacids iskola maga a sejtetni engedett érzékiség,
ahol épp a biztositéknak szant feliigyelet a fatyol, ,,mely mindent sejtet s egyben ingerel,
hogy mogéje tekints”. Komdcsy ezek alapjan nem hisz ,,az egyiitt nevelt ifjasag belsé er-
kolcsi szintjének emelkedésében”.

Osszefoglalo

A hazai szexualpedagogiai vitak, irasok a szdzadeldn jol koriilhatarolhat6 problémakat
feszegetnek, példaul az onania és a nemi betegségek megel6zésének problémajat, melyek
a nemi nevelés filantropista hagyomanyabol erednek; a nevelés és a felvilagositas viszo-
nyanak, sziikségességének a problémait, melyek Rousseau elsé megoldasi kisérleteit ko-
vetden kortlbeliil szazotven évvel jelentek meg a maguk teljes jelentoségével a hazai koz-
tudatban; vagy a koedukdaci6 tjabb keletli probléméjat, mely nalunk a feminista térekvé-
sek nyoman kertilt a felszinre. A témakat a kovetkezd évtizedben jelentdsen bovitette €s a
régi problémakat uj megvilagitasba helyezte az ekkorra mar szervezett format 61t6tt hazai
gyermektanulmanyi mozgalom munkalkodasa, valamint a pszichoanalizis jelentkezése.

A problémak megkozelitésében haromféle iranyzat kiilonithetd el aszerint, hogy milyen
természetlinek tekintették a nemiséggel kapcsolatos kérdéseket, és hogy milyen tavlati cé-
lokat szerettek volna elérni azok megoldasaval. A feministak természettudomanyi kérdés-
nek tekintve a nemiség problémait és a tarsadalom valtozasat — a nékérdés megoldasat —
szerették volna elérni. A természettuddsok szintén természettudomanyinak tekintették a prob-
Iémakat, céljuk pedig a testi-lelki egészségnevelés fejlesztése volt. A keresztény felfogas
képviseldi szamara a nemiség problémaja erkolcsi kérdésként jelent meg, és valaszaikkal
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az ember mint vallasi elvek szerint €10 etikai 1ény személyiségének és jellemének kibon-
takoztatasat céloztak meg.

A vazolt koncepciok képviseldinek mindegyike egyetértett abban — természetesen hang-
sulyeltolodasokkal —, hogy a nemiség okozta problémakat a csaladnak és az iskolanak egyiit-
tesen kell megoldania.

A szazadelon vitatott kérdések nagy része manapsag mar nem kérdés, nem folynak pe-
dagdgiai szocsatarozasok a felvilagositas sziikségességérol, sem a koedukacid, sem az ona-
nia problémairdl. Egy téma azonban még mindig tartja magat, ez pedig az iskola szerepe
és lehetdsége a szexualis felvilagositas és nevelés teriiletén. A szazadelon megszerezhetd
tapasztalatok azonban nem sok tanulsaggal szolgalhatnak a jelen szexualpedagogusai sza-
mara, igy ennek a dolgozatnak végsd soron csak annyi értéke lehet, hogy bizonyos tam-
pontokat nyujt a nemi nevelés torténetének egy kis szeletében torténd eligazodashoz.
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Takacs Gyorgy

A katolikus tarsadalomkép
és szocialis tanitas hatasa
az europai jogfejlodésre

Nincsen olyan vallds, amely ne keresne vdlaszt hiveinek nyomaszto
szocidlis problémdira. Jog és kialakult szokdsok hidnydban - vagy
azokkal tdarsulva - valldsi hiedelmek, eszmék igazitjdk el az emberek
tobbséget szocidlis konfrontdloddsaik kozepette.* Taldlkozhatunk - a
miilthan
és a jelenben egyardnt — olyan valldsokkal, amelyek az adott
kozossegtol valo elforduldst, az aszkézist, a magdnyos meditdciot
Javasoljdk hiveiknek. Mds valldsok inkdbb a kozosségben térténd
Lelmeriilést’, dldozatuvdllaldst, lelki és testi tiirelmet tekintik a boldog
élet zdalogdanak. Ezek a szocidlis dldozatot — amely a hivé életének
feldldozdsdig terjedhet — az isteni rend részeként hatdrozzdk meg.
Nem kevés az olyan valldsi eszmék szdma sem, melyek agressziora,
ktizdelemre, harcra serkentve torekednek a kézbsség belso szocidlis
Sesziiltségeit feloldani.

nért, a gyermekekért, a fiatalokért, az idosekért. Ugyancsak fellelhet6 a vallasos ta-
nitasok kozott a ,,gazdag—szegény” adand6 problémara, valaszra vald térekvés.
Azt is megfigyelhetjiik, hogy az elesettek helyzetét szamos hiedelem mellett konkrét
eloirasok, szabalyok igyekeznek rendezni. A legtobb vallés a szocidlis szférara is kihatd
politikai, tarsadalmi viszonyokat is taglal, mikdzben a hivé egyénre épit, az altalanos em-
beri és 6rok értékeket keresi. A zsido—keresztény vallasi kor, de az iszlam és a buddhiz-
mus is, az egyének tidvoziilésére iranyulva fejti ki tanitasait. E tanitasok gyakran szaba-
lyokként mitkodnek egy-egy kdzosségen beliil
A 19-20. szdzadban a vallasi értékek a felgyorsult gazdasagi—technikai forradalmak
hatasara erodalddtak. Ellenséges, elutasitd, tiirelmetlen magatartasformak valtak a val-
lasos és vilagi nézeteket vallok kozott altalanossa. A vallasokban megnyilvanuld, a gaz-
dasagi—kulturalis valtozasokkal szembeni ,,maradisdg” fundamentalista formakat 6ltve
a vilaggal vald szembefordulast erdsitette. E folyamatnak volt egy tovabbi kovetkez-
ménye is. A vallastalannd valt, szabadsagukban jog altal védett személyek is elveszi-
tették szocialis kapaszkoddikat. Nemcsak a 1ét veszett el az egyének szamara, hanem
a hit is.
A kiildnbozé vallasok eltéréen reagaltak e valtozasokra. Ujbél és ujbol hangsulyoztak
a hitvilagukban meglevd alamizsnaosztas, tamogatas erkdlcsi parancsait. A valodi kdzos-
ségi élet és az Gsszetartozas fontossaga mellett tettek hitet. Minthogy a legtobb vilagval-
las hagyomanyokon alapul, s a szétrombolddé kozosségek felhagytak hagyomanyaikkal,
Uj utakat kellett keresni a hivok és immar a nem hivok szocialis konfrontalédasainak ke-

ﬁ legtobb vallas eszmerendszerében talalni egyfajta kozosségi felelosséget az egyé-

* Roviditett kivonat a szerzd hasonld targyu tanulmanyabdl
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zelésére. Ezen a megujulast kereso tton elsoként a katolicizmus indult el. Tanitasai nem-
csak a hivoknek, hanem az emberiségnek is szolnak.

Az egyhaz tarsadalmi tanitasai

A Romai Katolikus Egyhaz kétezer esztendds torténelmi atjan tanitasaival és cseleke-
deteivel tanusitotta a keresztény vallas tarsadalmi problémak iranti érzékenységét. E
hosszu Gt korantsem volt — a bibliai tanitasok kdvetkezetes hirdetésén tul — mindig kiegyen-
sulyozott. Mikozben a hit a tarsadalmi igazsagossag, a méltanyossag, a tiirelem és a sze-
retet praxisat igényelte volna, a vilagi javak szlikdssége, a tarsadalmi er6forrasok alloka-
cidja gyakorta alakitott ki a keresztény mentalitastol alapvetden eltérd tarsadalmi viszo-
nyokat. Az Egyhaz az elesettek, a megnyomoritottak, a szegények gondoskoddjabol, a tény-
leges hatalmi politika szepldjeként gyakran valt e tarsadalmi rétegek ellen fellépd ,,ideo-
l16giak” hirdet6jévé. De minden tévedés ellenére hitelvei nem valtoztak azok kialakulasa
ota. Az eszmerendszer megoOrizte a keresztény religio emberre vonatkoztatott univerzali-
tasat. Ez az egyetemességre valo torekves lesz majd — az akarat szabadsagaval egytitt —a
motorja és a kiindulé feltétele a 18—19. szdzadban az emberi jogok eszméinek.

A Rémai Katolikus Egyhaz tarsadalmi tanitasai — ellentétben a reformalt egyhazak men-
talitdsaval — lassan €s nagy id6beli tavolsag utan kovették az Eurdpa nyugati térségeiben ki-
bontakozé polgériasodast. Amig a Papai Allam vilagi hatalomként politizalt, erejét, cselekvé-
si korét ez a feladat oly mértékben megterhelte, hogy az altalanos emberi problémak tarsadal-
mi szint{i tanitasat nem is tudta rendszerbe foglalni. 1870-t61 a papasag elveszitette addigi po-
litikai mozgéasterét, s az egyhazfo is a Vatikan foglyanak tekintette magat. Ekkor sziiletett meg
az infallibilitas, vagyis a papa hitbeli kérdésekben megnyilvanulo6 csatlakozhatatlansdganak
dogmaja. (Ezt a magyar piispoki kar — Simor Jdnos vezetésével — elutasitotta!)

A 19. szazad masodik felében a bérbdl és fizetésbol 1ok tomegei visszafordithatatlanul
a piaci folyamatok kiszolgaltatottjaiva valtak. A tarsadalmakban megindult liberalizalodas
kiterjesztette a politikai kultirat, mig a szocidlis allapotokat, a tomeges létbizonytalansa-
got mar nem tudta kezelni. Az dllamok — 1870 utan kiilondsen az egyesitett Németorszag
— felismerték a megoldatlan és tarsadalmi méretlivé novekedett szocialis fesziiltségek ve-
szElyét. A tarsadalmi konfrontaciok feloldasara vald torekvés vezette Otto von Biscmark
kancellart az 6regségi, betegségi és rokkantsagi biztositas megteremtésére. Napjainkban
is mikod6 modelljét mar az 1890-es évek elején atvettiik hazai jogalkotasunkba, messze
megelézve ezzel a nalunk sokkal ,.fejlettebb” Nyugat allamait.

Egyidejtleg érlelddott a tarsadalmi problémak megoldéasat szorgalmazé valldsos és vi-
lagi igény. S a torténelem szerencsés kozrehatasaként a 19. szazad végére megsziilettek a
rendszerbe foglalt tarsadalmi tanitasok és az allam kozhatalmi erejét felhasznald tarsada-
lombiztositasi és szocialis jogok, illetve intézmények. E két folyamat kozott, a kdlesonds-
ség mellett jelentds mértéki eltérések is mutatkoztak. [dokézben a német tarsadalombizto-
sitas eldbb sziiletett meg, mint az Egyhaz allasfoglalasa, de ez volt az Egyhaz szdmara a sze-
rencsés folyamat. Tarsadalmi tanitasait ugyanis biblikus hagyomanyai, gondolkodoéi és
vértanui mellett a tdrsadalmi tapasztalatokra (munkéspapok), a felismerhetd polgari értékek-
re, valamint az allamok, partok tényleges tevékenységének ismeretére alapozhatta. Az en-
ciklikak, a munkasok és a szabad liberalis eszmék kifejlett valtozatait megismerve biralhat-
tak azok torekvéseit (szocializmus). Ugyancsak kritika targyaiva valhattak az elsé szocia-
lis targyu enciklika — a Rerum novarum — megjelenéséig kialakitott allami intézmények, ame-
lyek a tomegméretlivé szélesedett szocialis konfliktusok kezelésére voltak hivatva.

E tanitdsok novuma az volt, hogy nem szoritkozott a rémai katolikus hivok korére. Tul-
lépett a meglehetdsen kidolgozatlan és korszer(itlenné valt biblikus fogalmi apparatuson,
és a vilagi tudomany és gyakorlat sz0- €s kifejezéshasznalatdhoz igazodott. A 19. szazad
utolsé évtizedében sziiletett Rerum novarum (Uj dolgok) forradalmi valtozast hozott az egy-
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hazi tanitasok és a vilagi allamok jogalkotasanak viszonylataban. A Rerum novarum és az
azt kovetd papai enciklikak, zsinati konstiticiok elveik tisztasaga, egyszeriisége révén a
20. szazadban beépiiltek az emberi jogok, a nemzetkozi szervezetek (ILO), a nemzetek ko-
zotti integraciok (EU) és a nemzeti allamok jogalkotasi folyamataiban. Ma mar azt is mond-
hatjuk, hogy az enciklikdkban megfogalmazott tarsadalmi tanitdsok fundamentalis jelle-
glivé valtak a tarsadalmak kozotti érintkezésekben.

Az Egyhaz tarsadalmi tanitasai nem azonosak annak szocidlis tanitasaival. A tarsadal-
mak kulturalis és politikai életérdl nyujtott értékelések és megallapitasok ugyan feltételei
a szocialis jogok érvényesiilésének, a tényleges ellatorendszerek l1étezésének, de jellegiik-
nél fogva mas az a tarsadalmi dimenzi, amelyben érvényesiilhetnek. Az Egyhaz vilago-
san felismerte, hogy a tarsadalmi tanitasok csakis akkor valhatnak a kdzosségek — benne
a keresztény hivok — épiilésére, ha azok a szocialis problémakkal egyiitt jelennek meg,
mintegy ,,konkretizaljak” a kulturalis, politikai szabadsagjogokat.

Az enciklikak, konstrukciok azt is tiikkrozik, hogy a gazdasagi jogoknak két oldaluk van.
Egyrészt tartalmazzak az emberek életkoriilményeit, szellemi és anyagi allapotat elosegi-
t6 tulajdonlési, gazdalkodasi viszonyok struktarait, valamint e strukturak szocialis vonat-
kozast megfeleldségét. Korabban a tarsadalmi tanitdsok még az osztalyok, rétegek stb. val-
sagaihoz, konfliktusaihoz kapcsolddtak. A Quadragesimo Anno (QA) kezdetti enciklika az
egyén és az allam szocialis viszonyat elemezve kifejtette a szubszidiaritas tanat. Ezt a ta-
nitast a tisztességes munkabér elvével egyiitt atvették az EGK, majd az EU normai is. Mindez
nem a véletlen miive volt. Az EU alapitoinak eszmeiségét a keresztényszocialis értékek —
ezeken beliil a papai tanitasok hatdsa érzékelhetd — hatarozzak meg. Ugyancsak a keresz-
tényszocialista értékek, ezen beliil a papai tanitdsok hatasa érzékelhetd az [LO szdmos nem-
zetkozi egyezményében, tovabba az Eurdpai Szocialis Chartan, illetve a munkavallalok jo-
gaira vonatkozd EU-Charta alapvet6 intézményeinek ,,szellemében”.

A Rerum novarum

Az enciklikat XIII. Le6 (1878—1903) papa 1891-ben bocsatotta ki. Nemcsak a kor ak-
tudlis konfliktusaival kapcsolatban kivant a hivok szdmara megalapozott gondolatokat ki-
fejteni, hanem nézetei mar tarsadalmi tanitasként jelentek meg. Ez az enciklika a Katoli-
kus Egyhaz modern korhoz igazodo szellemi felzarkozasat tette lehetdvé. Nem feledhet-
jiik el, hogy az egyesitett Németorszagban 1883-ban Iétrejott az egészségbiztositas, 1884-
ben az iizemi balesetbiztositas, 1889-ben pedig az 6regségi és rokkantsagi biztositas rend-
szere. Ugyancsak erre az iddszakra esik a munkasmozgalmak szervezddése, a Marx és En-
gels altal kimunkalt szocialista nézetek terjedése, tovabba a szélsdségessé valo liberaliz-
mus, valamint a tokekoncentraciokkal kialakulo részvénytarsasagi tipusu nagykapitalizmus
kifejlodése. Mindehhez hozz4jott még az imperializmusnak nevezett politikai magatartas
¢és a gyarmatbirodalmak ,,fénykora”.

Sokan biraltak XIII. Ledt nemcsak az enciklika tartalma, hanem allitélagos megkésett-
sége miatt. Ez utdbbi kritika azért megalapozatlan, mert a tanitas feltételeit add tapaszta-
latok és elméleti megfontolasok csak a szdzad végén kezdtek elemezhetové valni. A Rerum
novarumnak — a késobbi enciklikakra is kihato — elméleti modszere a kovetkez6 elemeket
tartalmazza:

— a neo-tomista filozofiat;

— a természetjogi nézetrendszert;

— az 6rok emberi értékek megvaltoztathatatlansagéaba vetett hitet (ez lesz a papai tani-
tasok terjedésének egyik akadalya);

— dedukcidés modszert, amely az elméleti tételeket konkrét formakra vonatkoztatja.

Az enciklika kezd6sora (,,Ha egyszer mar langra kapott az Gjitas vagya...”) arra utal, hogy
a valtozo vilag kényszeritd tarsadalmi szabalyaiban XIII. Le6 tudatos vagyakozast s nem
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Ongerjesztd folyamatot latott. Ily mdédon a valtozas nem isteni, hanem az emberi akarat al-
tal keriilt megfogalmazasra. Kiemeli a papai megnyilatkozas kdzvetlen okat: az Egyhaz-
nak valamit mondania és tennie kell a 19. szazad végére kialakult, munkasokat nyomori-
t6 helyzettel kapcsolatban. Amig a papa az ipari kapitalizmus viszonyaibdl indult ki, bi-
raléi, igy Henry George is, a foldtulajdonokhoz k&t6d6 népesség helyzetébol. A papa al-
laspontja volt a korszeriibb. A t6kés rendszer nem a f6ldhoz kotdédést, hanem a forgalmi
viszonyokhoz vald igazodast fejezik ki. A Bevezetdben az egyhazf6 utal arra, hogy az ,,ipa-
rosok” védohalot is biztosito szervezeteit a francia forradalom eltorélte. A céhek rendisé-
ge helyébe nem lépett mas intézmény, ezért az iparosok tdbbsége lecstiszott a proletarsors-
ba. Osszefiigg mindez a liberalizmus egyesiilet-szemléletével, melynek nyomait a francia
Code Civil még a 19. szazad végén Orizte.
Ez a tarsasdgellenes szemlélet a
nagykapitalizmus kialakulasaig akadalyoz-
ta a szocialis szervezddéseket is.

A 19. szdzad mdsodik felében

a bérbal és fizetésbol élok tomegei
visszafordithatatlanul a piaci
Jolyamatok kiszolgdltatottjaiva vdllak. A
larsadalmakban megindult
liberalizdlodas kiterjesztette a politikai
kultiirdt, mig a szocidlis dllapotokat,

a tomeges letbizonytalansagot mdr nem
tudla kezelni. Az dllamok
- 1870 utdn kiilindsen az egyesitelt
Némelorszag - felismertck
a megoldatlan és tarsadalmi méretiivé
novekedelt szocidlis fesziiliségek veszélyet.
A tdrsadalmi konfrontdciok felolddsdra
valo tirekvés vezette Otto von Biscmark
kancelldrt az oregségi, beltegségi
és rokkantsdgi biztositdas megleremiésere.
Napjainkban is miikodo modelljét mar
az 1890-es évek elején dtvettiik hazai
Jogalkoldsunkba, messze megelozve ezzel
a ndlunk sokkal fejlettebb” Nyugat
dllamait.

A Rerum novarum masodik része 1ényegé-
ben a szocialista eszmékkel szemben sorakoz-
tatja fel az egyhaz érveit. Elveti a tulajdon
megsziintetésének gondolatat. A tulajdont a
munkatevékenység céljaként hatarozza meg
a korlevél. ,,MéIt6 a munkas az 6 bérére”, s
arra is, hogy rendelkezzék keresménye felett.
E gondolat 6sszekapcsolodik a szabad embe-
ri statusz politikai kritériumaival. Kizart a
kényszermunka alkalmazhatdsaga, s a rab-
szolgasag. A munkas bérének tulajdonosa-
ként, az anyagi javakat tulajdonlas céljabol
szerezheti meg. (Modern terminologiaval:
jovedelemtulajdonosok.) A tulajdon emberi
intézmény, de dsszhangban van a természet
torvényeivel. A tulajdonnak az a tarsadalmi
rendeltetése, hogy a legegyszeriibb, leggaz-
dasagosabb és leghatékonyabb modon ossza
el a javak hasznalatat. A tulajdon intézménye
nemcsak a sziikségletek, hanem az igények
szerinti javak hasznalatdnak allokalasat is
elvégzi. Mindez benne van az enciklika Bib-
lia-idézetében: ,,ndvekedjetek és sokasodja-
tok”. A javak ezt a novekedést szolgaljak.
Vannak a tulajdonnak olyan targyai, melyek
fogyasztasra, azaz szocialis célra iranyulnak.
Tovabbi javak 1j dolgok eldallitasara alkal-

mas termelési—szolgaltatasi célra hasznalatosak. Ez a kettdsség rendkiviil fontos az emberi
kozosség szempontjabdl. Minthogy isten az embernek adta munkalkodasra a ,teremtett vi-
lagot”, e munkalkodas a tulajdon vagy a tulajdonlas megszerzésére vald torekvés —a bérmun-
ka — altal teljestilhet be. Bizonyos azonban az, hogy senkitél sem vonhatok el a tulajdon ki-
zarolagossaganak hangoztatasaval a létezéshez, életéhez sziikséges javak. Ezt a kérdéskort
azonban nem lehet a tulajdon és a tulajdon emberi alkototevékenység altal 1étrehozott javai-
nak elosztasi problémaitol elvalasztani. A Rerum novarum ezeket a kdvetkeztetéseket még
nem vonhatta le, s csak a 20. szazad masodik felében keriilt megfogalmazasra, hogy a tulaj-
don nem abszolut jog és az altala teremtett Uj dolgokhoz (a szocialistaknal és a kdzgazda-
sagtanban: 11j értékhez) az értékeket eldallito munkasnak is joga van.
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A szocialista és a vulgarfilozofiak, ideoldgiak korében gyakran feltiinik egy jelmondat: ,,Aki
nem dolgozik, az ne is egyék”. E mondas Pal apostolnal szerepel, de nem a fenti tartalommal.
Ott ugyanis a mondat a kdzosség és az egyén egyiittmiikodésére utal: aki nem akar dol-
gozni, az ne is egy¢k. Vagyis a kozosségeknek van joguk a kdzremiikodni nem akarok ki-
zarasara. Az allamnak nincs. Akar vétkes, akdr nem az adott személy sajat sorsanak ala-
kulasaért, az dllam a gondoskodast a természet rendje szerint koteles ellatni. Minthogy az
allam atyaként indittatva érezheti magat a megtermelt javak elosztasara (ez lesz majd a tar-
sadalombiztositas feloszto-kirovd rendszere), az allam onmérséklete alapvetd értéke a
modern kultaranak. A széls6séges liberalis nézet az allam *éjjelior” szerepérol éppuigy hi-
bas, mint a szocialistak dllamgazdasagot atfogo, egyhatalmi elosztast szorgalmazo (s meg
is valositott) elképzelései.

Osszhangban a keresztény vallas kétezer esztendds gyakorlataval, amely gyakorlat a 1é-
lek tidvének elérésére iranyul, a Rerum novarumban rogziti a papa: a megoldasnak az em-
bert kell kbzpontjaul valasztania, s nem a gazdasagi folyamatokat. A szélséségesen értel-
mezett egyenldsdi nem fogadhato el rendezési alapként. Az egyénekben rejlé képességek
és készségek eltéroek, s ezt a kiillonbozdséget nem lehet ,,0sszehozni” egymassal. Az em-
bernek a Paradicsomban is kellett volna dolgoznia. Valotlan tehat az az allitas, hogy mun-
ka nélkiil 1étezhet ember, emberi jolét. S amikor a Biblia szerint , kitizetett” az ember a Pa-
radicsombdl, a munka nem szabad akaraton alapuld tevékenységgé, hanem kényszer(i
sziikséggé valt. Elkiiloniilt a tudassal megszerzett vagy adomanyképp kapott alkototevékeny-
ségtdl. A munkahoz sziikségszerlien tapad az egyének szenvedése, kiizdelme. A Rerum
novarum szerint olyan rend fogadhat6 el, amely legalabb ember altal nem sulyosbitja az em-
berre a természet révén nehezedd szenvedéseket. S ez — tobbek kozott — egyhazi feladat,
de megvan a mindenkori allam ez irdnyu jogalkotasi, allamvezetési kotelezettsége is.

Ami az osztalyharc sziikségszeriségét illeti, arra a kovetkeztetésre jut az egyhazfo, hogy
a magantulajdon fenntartasa mellett is kialakithat6 olyan tarsadalmi rendszer, amely elke-
riili a kapitalista allapotokbdl keletkezo osztalyszerkezetet és az osztalyok kozotti konfron-
tacidkat. Amint tudjuk, a tékés fejlddés valoban meghaladta az osztalytipusu tarsadalmi szer-
kezetet. Nemcsak a munkabér jogtalan elvonasanak gyakorlatat (hiszen: mélté a munkas
az § bérére!) javasolta megsziintetni, hanem a gazdagok szolidaritasat is igyekszik felkel-
teni. Ez lesz az a pont, ahol a késobbi enciklikak visszatérnek a munkasokkal megtermelt
értéktobblet tulajdonosok altali elsajatithatosaganak korlatozottsagara.

A Biblia egyik szocidlis tanitasa igy hangzik: ,,Amiben bdovelkedtek, abbdl adjatok ala-
mizsnat”. (Ez a tanitas is utal a tulajdon szocidlis és nem forgalmi jellegli eredetére.)
Nincs allandé kényszer az adakozasra, vagyis a permanens segitségnyujtasra. Nincs allan-
doé késztetés az emberekben a tdrsadalmi méretli adoményozasra. Ez az oka, hogy az Egy-
haz nem képes a szocialis problémakat megoldani. Az adomanyok, alamizsnak ilyen funk-
cioit csak korlatozott karitativ tevékenység keretében képesek fedezni. Az enciklika k6z-
vetve az egyhazi és az allami feleldsség kozti kiilonbséget is értelmezi. Az allam a tarsa-
dalombiztositas mellett adokat vethet ki s ezekbdl gondoskodhat a szocialis kiegyenlito-
dés feltételeirdl.

XIII. Led az allamok kiemelt feladataként hatarozza meg a munkasok helyzetének ke-
zelését. Ez a javaslat a szocialis kérdések primatusardl szol. Ebbdl a gondolatbdl sziile-
tik meg késobb a szocialis joléti allam fogalma. A 11. vilaghdborat kovetd allamfejlodést
ugyanis a kereszténydemokraciak fejlesztik ki. Helyes a korlevélnek az a kovetkezteté-
se — irja Wilhelm Ropke —, amely szerint a ,,proletarsag megsziintetésétol fligg egész ci-
vilizacionk sorsa”. Az allam altalanos feladatkorén beliil az enciklika a kiegyenlitd sze-
repet is rogziti. Ennek elsé szdmu feladata a rend és a biztonsag fenntartasa. A rend ki-
fejezés alatt nem a konzervativ, multhoz ragaszkodast, hanem a demokratikus berendez-
kedés alkotmanyos rendjét értik az enciklika hivei. Az allam kiegyenlit6 szerepét a
sziikséges jogok megalkotasaban is keresi a korlevél. Kiall a munkaidé mértékének
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korlatozasa, a munkasziinet, a pihenéshez valo jog stb. mellett. Nem kevés szerepe volt
az egyhazi tanitasoknak abban, hogy a nemzetkdzi és az egyes allami normak a 20. sza-
zad elején létrejott ILO egyezményein keresztiil, a vilagban elterjedt értékekké valtak.

Végezetiil az enciklika sz6l a munkaadok és munkdasaik szabad szervezkedésérol, elis-
merve ezzel az 6nkéntes érdekvédelmi szervezddések 1étjogosultsagat. A keresztény szak-
szervezeti mozgalmak is e korszaktol kezdve szervez6dnek, s valnak a forradalmi szerve-
z6désekkel szemben meghatarozo tényezokké. Am a katolikus munkésegyletek nem val-
tottak be a papai reményeket.

Quadragesimo anno

XI. Pius papa korlevele 1931-ben jelent meg. A bevezetOben a papa vilagossa teszi: a
tarsadalmi, szocialis kérdések nem kezelhetk az alamizsnaosztas szintjén azok részérdl,
akik a gazdagsag szinte minden eldnyével rendelkeznek. Mindez nyilt {izenet volt a Rerum
novarumhoz képest: a gazdasagi rendszer haszonélvezdinek kotelessége a munkasokrdl va-
16 gondoskodas, nem pedig filantrop érzéseik alapjan torténé adomanyozas. Ami az egy-
haz és a civil dngondoskodas keretei kozott helyes €s megfeleld gyakorlat, az a kapitaliz-
mus nagyfolyamataiban mar alkalmazhatatlan és cinikus mddszer.

Minthogy a 20. szdzad els6 harmadara kialakult a részvénytarsasagokon nyugvé nagy-
kapitalizmus, s ellentéte, a szovjet tipusu tarsadalmi tulajdon, sziikségessé valt ismét fog-
lalkozni a Rerum novarum értelmezett magantulajdon kérdésével. Az enciklika hatarozot-
tan leszogezi a magantulajdon kozosségi jellegét. Mindez a dolgokra, jogokra, szolgalta-
tasokra — melyeket tulajdonként birtokolni lehet — tért6l és id6tdl fiiggden igaz megélla-
pitas. A tarsadalmi tulajdon altalanos alkalmazasat a papa elitéli, de elismeri az allami, k6z-,
tarsadalmi stb. elnevezéssel kialakitott tulajdon célszeriiségét a szocialis konfliktusok
megoldhatosagaban. Figyelni kell az 0 tulajdoni strukttrak szocialis konfliktusokat eny-
hité vonasaira, mert — példaul a nagykapitalizmusokban — a kisrészvényesek sokasagat a
munkaviszonyban allok adjak. A tulajdon forgalomban kockaztatott része a gazdasagi
stabilitashoz is hozz4jarulhat.

A vilagi jogok — kivalt a francia Code Civil — a tulajdonos abszolut szabadsagat szug-
geralta, s elhallgatta a tulajdonban rejlé kotelezettségeket. A kialakult és jogi alaptiva valt
nézetekkel szemben fejti ki a papa a tulajdon tarsadalmi jellegének keresztény erkoélccsel
egyez0 elveit. Mindez az akkori Szovjetunidban kialakitott tarsadalmi tulajdon intézmé-
nyével szemben is erds elhatarolddast tartalmazott.

A tulajdon altal keletkezett 1j tulajdon és az azt 1étrehozé munkas igényei és sziikség-
letei kozotti sszefliggés problémaja Gjabb vitdkat sziilt. Ez az enciklika fejti ki el6szor
Aquindi Szent Tamas érveit is felhasznalva, hogy a tulajdonbdl keletkez6 s a tisztes élet-
vitelen feliil keletkezett javakbol a munkaval keletkezett részhez a munkat végzonek tu-
lajdonszerzési jogcime van. Sulyos allitast tartalmaz a korlevél 52. pontja. Nem keveseb-
bet fejt ki, mint azt, hogy a tulajdon megmunkalasa — értékndvelése — a tulajdonszerzés jog-
cimét biztositja a dolgozd szamara. Ez a tulajdonszerzés a két termelési tényezd — a mun-
ka €s a téke — kolcsonds egymasrautaltsaga altal valosul meg. A munka és a téke kozott
aranyossagnak kell érvényesiilnie. Ezt kell a kozérdek és a k6zérdekhez kapcsolddd mél-
tanyos maganérdek harmoniajaként megteremteni. Lényeges, hogy a ,,kinek-kinek a ma-
gaét” elv és nem valamiféle ,,alegyenldsdi” képezheti az elosztas jogcimeit.

Az egyhaz feje nemcsak a dolgozdk tulajdonosi mivoltat erésiti. E18szor jelenik meg kor-
levelében az igazsagos munkabér fogalma. Ez a fogalom révidesen meghatarozo elemé-
vé valt az eurdpai egyezményeknek €s a nemzetkozi jognak.

A Quadragesimo anno részletesen foglalkozik a tarsadalmi rend kérdéskorével. Az
egyének ongondoskodasa tehat nem materialis lehet6ség, hanem jog, melyet garantalniuk
kell az allamoknak. Az enciklika ezen pontja dsszhangban all a polgari jog biztositasahoz
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fliz6d6 intézményeivel, de Gj utakat is megnyitott. A munkasok 6nsegélyezd szervezetei
mellett mar a I1. vilaghaboru eldtt kialakultak az 6nkéntes kélesonds biztositd pénztarak.
E mozgalmak mintegy tanusitjak, hogy az egyénekben a tarsadalombiztositas mellett to-
vabbi dngondoskodasi alternativa van. Az 6ngondoskodas az emberi szabadsag egyik for-
maja, melyet nem lehet elvonni azoktol, akik erre képesek és kell akarattal is rendelkez-
nek megvalositdsahoz.

A Quadragesimo anno a szubszigdiaritas elvét kifejtve, a ,,hivatasrendiség” kérdését tag-
lalja. A foglalkozas szabad megvalasztasanak liberalis értelmezése az elmult évszazadban
(de napjainkban is) azzal a kovetkezménnyel is jart, hogy a foglalkozasok erkolcsi értéke
csokkent. A piac értékei atfogjak az emberek munka- és alkotdtevékenységét. A munka tech-
nikai jellegii, gyakran az emberi méltosagot megaldzé kényszerré stillyedt. ,,Hivatas” alatt
a tevékenykedni akaré ember érzelmi képességeivel 6sszhangban allo, kozremikodo aka-
ratat értjiik. Ezt az akaratot az egyén erkélcsi joként is atéli. Ha mindebbdl a munkast ki-
zarja szocialis allapota, nem is valhat részesévé az emberi fejlddés folyamatanak. A hiva-
tasrendiség az egyesiilési szabadsag sarkalatos feltétele.

Nem volt a korporacidk ,,fénykoraban” a gazdasag szabalyozasanak kérdése sem meg-
kertilhet6. A korlevél leszogezi, hogy sem az ,,osztalyharc”, sem a gazdasag ,teljesen
szabad” miikodése nem lehet kivanatos. Sziikségesnek itéli a gazdasag miikodésének sza-
balyozasat. E maxima felallitdsakor kialakuldban volt a szovjet tipust tervgazdalkodas és
a fasiszta allam iranyitotta korporaciok rendszere a ,,demokratikus”, t6kés tipust gazda-
sag- és allamvezetéssel szemben. Az Egyhaz a bélcsen szabalyozott gazdasagban latja a
szocialis fesziiltségek feloldasanak lehetdségét.

A Quadragesimo anno hitet tesz a munkésok azon joga mellett, hogy részt vehesse-
nek a vallalatiranyitasban, azaz demokratikus politikai jogaik behatolhassanak a tulaj-
donosi jogokat korlatozo feltételek kozé. Mindez 6sszhangba keriilt az 1919 6ta mar kiala-
kuldban 1évo, s csak a I1. vilaghabora utan kiteljesedd, lizemi tanacsok mitkédésének par-
tolasaval. Sem a fasisztoid, sem a kommunisztikus rendszer nem felel meg a tulajdon-
ban rejld tarsadalmi rendeltetésszeriiségnek. A kezdeményez6 értelem, a toke eszkozjel-
lege és a munka kivitelezd szerepe alkotja XI. Pius okfejtésében azt a harmas tényezot,
amely az alkot6, a munkalkodd ember tevékenységét 6sszekapcsolja az anyagi lehetd-
ségekkel. E harom feltétel szabad mozgasa lesz 1957-ben a Romai szerzédés ,,conditio
sine qua non”-ja.

Mater et magistra

XXIII. Janos papa 1961-ben kiadott enciklikaja ajfent elitéli a liberalizmus (neolibera-
lizmus) totalis szabad versenyes értékrend;jét, s a megvalosult szocializmusok tragikus ered-
ményeit. ,,A munkahoz vald jogot az egyhaz a kovetkezd tartalommal ismeri el: A mun-
kahoz vald jog az egyén legszemélyesebb joga, amely magaban foglalja a foglalkozas meg-
valasztasanak szabadsagat, azaz a munkas dontését arrol, hogy képességeit, készségeit a
munkafolyamatokban kényszer nélkiil kifejtheti.” Mindez a 20. szdzad masodik felének 1]
jelenségein alapuld megallapitds. Nem a fizikai, hanem az alkotokészséget is magaban fog-
lalo szolgaltatasi, informaciés munkanak van ,,jévoje”. S ez a hatvanas években mar felis-
merhetd tendencia Uj helyzetet teremtett a munkahoz vald jog és az allam tarsadalmi
munkamegosztasba torténd beavatkozasai sziikségességének kérdésében is.

Az enciklika bevezeti az emberi méltdsag fogalmat. (Ez a fogalom bekeriilt az akko-
ri NSZK Alaptorvényébe is.) A tanitas a ,,méltdsagnak” személyes és a munkakoriilmé-
nyekre vonatkozo hatasat emeli ki. Munkakdriilmények alatt korantsem a jogi feltétele-
ket kell érteni, hanem a munkaltatas interperszonalis kommunikaciéit is. Uj elem a
munkakoriilményekre vald utalds, ami a munkaltatoi utasitas és lizemszervezési jog
korlatjaként foghato fel.
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Masodik rendkiviil fontos tétele a Mater et magistranak, hogy felfedezi az
onfoglalkoztatasnak a kisvallalkozasokban és a szovetkezetekben rejld lehetdségeit. Ak-
kor, amikor a gazdasagi tarsasagokon alapulo vallalkozasi formak szinte korlatlanna val-
tak a gazdasagokban, valodi névum felhivni a figyelmet a kis szervezetekben rejlé huma-
nizalt munkakoriilményekre. Az enciklika szovetkezetekre vonatkozé megallapitasai tiik-
r6zédnek az Eurdpa Tanacs azon hatarozataiban, amelyek e szervezettipusokat szocialis
vallalatként definialjak.

Az enciklikabol sugarzo torekvés a munka szocialis elemeinek kibontasara iranyul. Ezt
emeli ki a munkéasok és a munkaltatok kozotti felelésségi viszony hangstlyozasa is. Ez a
feleldsség a tarsadalommal szemben 4ll fenn. Az enciklika nevesitve emliti az ILO-t, és
teljes erkdlesi sulyaval all ki e nemzetkozi szervezet tevékenysége mellett.

A Mater et magistra hatarozottan kettévalasztja a tokés tulajdonos €s a menedzser igaz-
gato6 dualitasat, amely a hatvanas évek elejére alakult ki. A részvénytarsasagok tulajdono-
sai helyett a menedzserek rendelkeznek a vagyonnal s ez gyakran feleltlenségre is 6sz-
tonzi oket. Valtozott az egyhaznak a tarsadalmi tulajdonhoz fiiz6d6 viszonya is. A hatva-
nas években az allamok tulajdoni hanyadai néttek a nemzetgazdasagokon beliil. Am az en-
ciklika a tarsadalmi tulajdont 6sszekapcsolja a kozjé fogalmaval. A Mater et magistra vi-
lagosan érzékelteti, hogy a szocialis kérdések megoldasdhoz egyre nagyobb sziikség van
»tarsadalmi tulajdonra”, de ez a tulajdonforma nem valtja fel a magantulajdont.

Kiilén emliti az irat az orszagokon beliili régiok egyenletes fejlesztésének sziikségessé-
gét, igazsagossag €s a méltanyossag kiterjesztését a természeti vagy mas okok miatt ke-
letkezett hatranyos helyzet kiegyenlitésére. Uj elem a népek kozotti kiegyenlités tételének
megfogalmazasa is. A segélyezés, amirdl a papaa ir, mégsem megoldas. Az Eszak—Dél prob-
lematikaja fesziil a Mater et magistra fenti két pontjaban, s ez teljességgel Gjszerii elem a
Rerum novarumhoz képest. Nemcsak a tapasztalatok atadasanak erkélesi kitelességére szo-
lit fel az egyhaz feje, hanem azok befogadasara is.

Pacem in terris

Két évvel a Mater et magistra enciklikat kovetden Gj korlevelet bocsatott ki XXIII. Ja-
nos papa. A 19. szazad végétol 0j szabadsagjogok, Gj emberi és szocialis alapjogok gene-
racioja alakult ki. Ezeket a jogokat az Egyhaz nemcsak elismeri, hanem erkdlcsi védelem-
ben is részesiti. Szamos emberi jog tarsadalmi tanitdsanak elemévé valt. XXIII. Janos pa-
pa tovabblép a munkahoz fiiz6dd életallapotok kérdésén. Megszabaditja ezt a 1étmegha-
tarozast a munkahoz kotddéstol. Kijelenti, hogy az embert egész életpalydjanak megvalasz-
tasahoz fliz6d6 jog is megilleti. Ez a koncepcid tiikrozodik az EU jogalkotasanak szamos
dokumentumaban. Az egyes jogokat a tagabb értelemben felfogott tarsadalmi tanitasok me-
z6jében helyezi el a Pacem in terris. Vilagossa valt: a kapitalizmus legemberségesebb for-
maja a demokratikus kapitalizmus, amelynek feltétele a tarsadalom tagjainak kozéleti
(demokratikus) szereplése.

Az enciklika az egyén és a kdzhatalom viszonyéanak elemzésére épiil, kiemelve a hata-
lom, a tekintély €s a k6zjo dsszefliggését. Kozjo alatt nem a harmincas évek korporativ al-
lama altal vezérelt nemzeti egytittmikodését érti a korlevél. Csak az lehet a kozjo, amit sza-
bad emberek kozos szandékuk és akaratuk altal meghataroznak. A Pacem in terris a koz-
jot tobb szinten is meghatarozza. A nemzetek kozti kapcsolat éppligy a kozjo része, mint
a kiskozosségek, a csaladok emberhez mélto értékeinek apolasa.

A Pacem in terris a tarsadalmi tanitasok politikai aspektusait emelte ki, s a korabbi en-
ciklikak szocialis dimenzioi mellé az Gjabb kori valtozasok tapasztalatait helyezte.
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Gaudium et spes

Az ,,6rom és remény” szavak vezetik be a II. Vatikani Zsinat 1965-ben alkotott
konstiticidjat, amely részletesen meghatarozza az ,,emberi méltosag” fogalmat. E fo-
galom az isten képmasabdl kiindulva a biin, az értelem méltdsaga, az erkolcsi tudat és
a szabadsag kimagaslé értékének definidlasaig keriil kifejtésre. Az emberi k6zosség prob-
1émait, benniik az egyének feleldsségét elemzi, és szol a teremtett dolgok ,,autonomia-
jarol”. Ez utobbi helyen talalunk eldszor utalast a kdrnyezetre mint kiillonos értékre. Az
irat emlékeztet a dolgok Isten altali teremtettségére, s arra, hogy ezt a ,,teremtettséget”
az embernek kotelessége tiszteletben tartani. A konstitucio II1. része foglalkozik a tar-
sadalmi—gazdasagi élet kérdéseivel. Tobbek kozott a fejlédéssel, amelynek korlatolt le-
hetdségét valljak a zsinati atyak. A haladést
elvalasztjak a fejlodéstol. Rogzitik, hogy
a haladas csakis az emberi tudat ellenérzé-
sével valosulhat meg, spontan haladas
nincs, illetve az nagy veszélyeket hordoz
magaban. E figyelmeztetés nemcsak a
technikai struktardk korében valt idésze-
riivé, hanem a tudomanyos kutatasok vo-
natkozasaban is.

A munka vilagat érintve a konstitacio uj
elemmel gazdagitotta a tarsadalmi tanita-
sokat. ,,A f6ld javai minden emberért van-
nak” —irja. A ,,fold javai” azt jelentik, hogy
egyik nép vagy csoport sem sajatithatja ki
az éppen kezelésében 1€v0 javakat, azok az
egész vilag kozos birtokaban vannak. Ez a
tanitas, amely a pénziigyi globalizacio ko-
vetkezményeivel szemben a realszférak-
ban javasolja az atfogd gazdasagi vilag-

A Quadragesimo anno részletesen
Joglalkozik a tarsadalmi rend
kérdéskirével. Az egyének
dngondoskoddsa tehdt nem materidlis
lehetoség, hanem jog, melyet
garanidlniuk kell az dllamoknak. Az
enciklika ezen pontja dsszhangban dll a
polgdri jog biztositasdhoz fiizodo
intézmeényeivel, de uj ulakat is megnyitolt.
A munkdsok dnsegélyezo szervezelei
mellett mar a I1. vildaghdbori elott
kialakultak az dnkéntes kolcsonds
biztosito pénzidrak. E mozgalmak
mintegy taniisitjdk,
hogy az egyénekben

rend megteremtését. Lehet-e az emberiség
egészének tulajdonaban valami? Erre a
kérdésre a tarsadalmi tulajdon fogalmain
keresztiil sem adhat6 valasz. Az emberiség
mégis gyarapodott e gondolat altal. A ,,vi-

a tarsadalombiztositds mellett tovabbi
dngondoskoddsi allernativa van. Az
dngondoskodds az emberi szabadsag
egyik formdja, melyet nem lehet elvonni

lagorokség” intézménye, az ENSZ nem-
zetkozi egyezményeinek a vilagaban mar
érzékelhetd eredményei vannak a zsinati
gondolatnak. A megélhetés javaira a toke
strukturajat kell még — belatas hijan — al-
kalmazni.

A hagyomanyok és a modernitas rendki-
viil értékes elemzését is elvégzik az egyha-
zi atyak. ,,Gazdasagilag kevésbé fejlett tarsadalmakban eléggé gyakori eset — irja a konsti-
tacid —, hogy a javak kozos rendeltetése a szokasban és a hagyomanyokban részben meg-
valdsul, ezaltal a kozosség minden tagja szdmara biztositva a legsziikségesebb javakat.” A
sziikségtelen és erdszakolt modernizacié tragédidkat okozhat. Ugyanezt mondhatjuk a jog
intézményeinek voluntarista kiterjesztésére is.

Felveti a konstiticio — kétségkiviil latin-amerikai tapasztalatok alapjan — a nagybir-
tokhoz valo6 jog megalapozottsagat is. Minthogy szamos nagybirtokon parlagon hever-
nek a foldek, az orszag népessége pedig esetleg nyomorog, a konstitucié a tulajdonjog
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korlatjaként ujfent felveti a tulajdon tarsadalmi rendeltetésének kérdését. Messzire ve-
zet6 gondolatok ezek. Az EU mez6gazdasagi politikajaban a kvéta-rendszer, a piacosi-
tott allapotok ellentmondanak a konstitucio erkdlcsi elvarasainak. A mesterséges hiany
csak a szlikebb kozosségek szamara jelenthet szocialis biztonsagot.

Populorum progressio

XXIII. Janost, a ,,reformpapat” VI. Pal kdvette Szent Péter tronusan. A papa, hasonléan
hivatali elddjéhez folytatta a Katolikus Egyhaz reformjanak munkalatait. 1967-ben a fen-
ti cimii szocidlis targyu enciklikaval fordult a vilag népeihez. ,,A népek fejlodése” kezde-
tl korlevél az ember sokoldalu fejlddésének eléfeltevésébdl indul ki. Elfogadja, hogy
zart rendszerben nincs korlatlan fejlodés, s azt is, hogy a tokejavak felélése a hozadékle-
hetdségek zsugorodasaval jar egyiitt. A papa az egyén 6nmagaval szemben is fennall6 ko-
telességérdl beszél. A Hugo Grotius 6ra fennalld sorrend a jog és kotelesség tekintetében
ismét helyreall. Az egyének a keresztény tanitdsokban nem passziv modon viszonyulnak
onmagukhoz. Kotelességiik, hogy a legfobb jo elérésére torekedjenek, s ezzel a személytiik-
ben is ,,képviselt” embert tokéletesebbé formaljak. Az ember céljai tilmutatnak Snmagan,
ezaltal és ezért valik kozosségi 1énnyé. A papa megismétli, hogy a javak egyetemes ren-
deltetésiikkel szolgalhatjak az emberi célokat. A fold teremtett javait méltanyos elosztas-
ban rendelte az Ur a népek javara. A teremtett javak minden embert megilletnek. Ezzel a
szellemi megkozelitéssel az Egyhaz sajatos értékrendet fogadott el. Felekezeti vagy vilag-
nézeti kiilonbségektdl a bibliai teremtés valamennyi ember szamara k6z0os, s ez kozos fe-
lel6sséget is jelent.

A jovedelem vonatkozasaban a korlevél arra az allaspontra helyezkedik, hogy ahol a j6-
vedelmet 1étrehozzak (ez a munka vilagat is érinti!), els6sorban ott kell jovedelmet a koz-
j0O elve szerint felhasznalni. A személyes (t6késvallalkozoi) érdekbdl kiilfoldre vitt jove-
de a nemzeti és a globalis pénziigyi manipulaciokat elitéli.

,»A gazdagsag arra valo, hogy az embert szolgélja.” Az enciklika jelzi, hogy a liberaliz-
mus sz€lsdséges valtozatait, melyek leértékelik az emberi tényezot, el kell {télni, mert a tu-
lajdonbdl Gjabb javak csakis a munka altal hozhatok létre.

A Populorum progressio a népek fejlédésfolyamataban elemzi a szolidaritas kérdését is.
Tobb szintjét érinti a korlevél annak a kiilonds és minden meghatarozasnak makacsul el-
lenallé fogalomnak, amelyet szolidaritasnak neveziink. E targykorben eldszor a népek test-
vériségét emliti az egyhazfd. A ,,testvériség” azonban éppoly hatarozatlan fogalom, mint
a meghatarozni kivant szolidaritas kifejezés. Amit pedig expressis verbis kiemel a tanitas,
az a gazdagabb népek egyenl6tlen segélynyujtasa. Ezt az elvet a nemzetkzi kereskedel-
mi jog is atvette, amikor a gyengén fejlett orszagokbol érkezd aruk vammentesek, mig az
odaérkez6 arukat magasan vamolhatja a fogadd orszag.

A Populorum progressio a népek fejlodését a gyengék segitésének elemzésével folytat-
ja. A ,,gyenge” mint alkalmazott terminus technicus kiilonb6z6 allapotokkal fejezhetd ki.
Ilyen ,,allapotként” irja le az irat az éhezést mint a gyengeség vilagméreti attribatumat. An-
nak ellenére, hogy a korlevél visszautal a Gaudium et spesre, a vallasos és a vilagi karita-
tiv tevékenység fokozasanal tobbet nem ajanl. Szolidaritasra egyébként is nehezen kote-
lezhetd egy nép, nemzet vagy allam. Sajnalatos, hogy a feleslegrdl irottak nem mentek at
a gyakorlatba. A fejlettebb orszagok ugyanis termelés-visszafogassal reagalnak forgalmi
folyamataik modosulasaira. Ez a magatartas az EU-ban éppugy, mint a vilag tobb mas, fej-
lett orszagéaban ellentétes a korlevél megkivanta alapallassal.

Uj a Vilagalapitvanyra vonatkozd javaslat. Az allamok azonban nem reagaltak erre a ja-
vaslatra. A papai javaslat ugyanis a fegyverkezési kiadasok meghatarozott mértékii hanya-
dabodl a fejlodo orszagok részére kivant alapot 1étrehozni. A papa célja mindvégig a szo-
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cialis értékek megorzése. Az orszagok kozotti szerzodések igazsagtalan volta torténelmi
tényekkel igazolhato. A jelentds eltérésekkel megkotott szerzodések szerz6do felei kozott
érvényestilnie kell a méltanyossagnak is.

Centessimus annus

Szaz esztend6 telt el XIII. Leé Rerum novarum kezdetii enciklikajanak megjelenése ota.
Az emberiség atélte legdramaibb évszazadat. Mindaz megmutatkozott, ami csodalatossa
teszi az embert €s alkotasait, az is, ami az allatnal is alacsonyabbnak mutatja meg ugyanazt
az embert.

Az eurdpai szocializmusok bukasanak okait elemezve a Szentatya eljut ahhoz a megél-
lapitashoz, hogy annak antropologiai oka volt. Az embert a szocializmus (a 1étezd szocia-
lizmus) elemnek tekintette. Az ember azonban tarsas Iény, és csak ebben a mindségében
valik emberré. A szocializmus ideoldgidja szerint az egyén ala van vetve a tarsadalmi—gaz-
dasagi struktiranak, szabad akarata eltlinik, igy szabadsaga terjedelmét a strukttira joga ad-
ja meg. A keresztény elv szerint az allamhoz kapcsolddas nem maga a tarsas allapot, ha-
nem a tarsas allapot egyik formaja az allam szervezte k6zosség.

Az éllam foglalkoztatashoz fiz6d6 kotelezettségeit Gjfent megismétli a Centessimus annus.
E koételezettségek hangsulyozasa azért valt fontossa, mert a lebomlasnak indult eurdpai ti-
pusu munkatarsadalmakban megroggyantak a szocialis vivmanyok, illetve a nyolcvanas
években (a kilencvenesekben ugyszintén) olyan térségekbe vonult a toke, ahol az Eurdpa-
ban ismert szocialis ,,vivmanyok” nem is keriiltek bevezetésre. Az érintett ,,vivmanyokat”
részben fel is sorolja a korlevél: a bérek szinvonalanak a munkas és csaladtagjai megél-
hetését biztositd szabalyai; a munkasok képzésének az informacids tarsadalmi allapotok-
hoz vald igazitasa; a munkafeltigyelet fenntartdsa és mikodtetése; a munkatigy torvényi
szabalyozasa; a bevandorlok munkatigyi helyzetének rendezése; a szakszervezetek jogal-
lasanak biztositasa; az ,,emberi” munkaid$ szavatoldsa; a pihen6id6 garantalasa; a mun-
kavallalé személyiségének szabad kifejtése.

Az enciklika III. része az 1989-es esztendd kdvetkezményeit elemzi. Az elemzés
visszautal a latin-amerikai diktatirak 6sszeomldsara (Argentina, Nicaragua stb.). Am nem
magyardzza ez a koriilmény a szocialista tipusu totalitarius allamok bukasat. Ezeknél ép-
pen a munka joganak megsértése volt a bukas alapveto oka. S amire valdban nem szami-
tott senki, ezek a valtozasok békésen zajlottak le. Ebben megnyilvanul az enciklikak erd-
szakmentességrol szolo évtizedes tanitasanak hatasa is. Az évszazad egyik legfontosabb
évét elemezve, a papai korlevél a gazdasagi helyzetet emeli ki az 6sszeomlas okaként. Ugyan-
csak az okok kdzé sorolhaté a kulturalis és a nemzetiségi, nemzeti kérdések megoldatlan-
saga. A nemzetkozi szervezetek, illetve az allamok er6feszitései a 20. szazad utolso évti-
zedeiben — kiilondsen a globalizalodott, s az allamoktol erdsen fiiggetlenedett pénziigyi fo-
lyamatok hatasara — kevés eredményt értek el.

A Centessimus annus kiemeli, hogy az Egyhaz az elmult évszazadban felzarkozott az
emberi jogok védelmezdihez. Amig az emberi jogok elsé generdcidjahoz ambivalens vi-
szony flizte, illetve flizi ma is az Egyhazat, a szocialis, gazdasagi és politikai jogok meg-
hatarozo részeit elfogadja s azokat tanitasaiba beépiti.

Az 1989-es esztendd KozEp- és Kelet-Eurdopa népeinek vértelen gydzelmeit hozta meg,
de jelentdsége mégis egyetemes. A marxizmus valsaga nem sziinteti meg az igazsagtalan-
sagot és az elnyomast. A tanitasok nem egy tévesnek itélt ideologia, allapot ellen iranyul-
nak, hanem az ember egyhazi, teoldgiai értelemben vett teljes felszabaditasaért folynak.
Az igazsag €s az igazsagossag kozott kiillonbséget kell tenniink. Az igazsagossag a ,,kinek-
kinek a magaét” elv mellett altalanos érvény(i emberi értékrenddel is ki kell egésziiljon.

Az enciklika a kozép-, illetve kelet-eurdpai allamok egy részénél ,habort” utani alla-
potokat 1at. Politikai értelemben igaz ez a megallapitas, de kevésbé tlinik a tarsadal-

135




Iskolakultara 1999/6—7

Takacs Gyorgy: A katolikus tarsadalomkép és szocialis tanitas hatasa az eurdpai jogfejlodésre

mi—gazdasagi allapotok vonatkozasaban is helytallonak. A Katolikus Egyhaz feje a térség
onfejlodésének igenlése mellett (amely onfejlodés mar megfelel a szabadsag kezdd alla-
potanak) az ,,ésszerli lehetdségek” biztositasardl beszél a fejlett tokés tarsadalmak részé-
rol. Elkeriilend az 0j térségek lakossaganak szocialis rabszolgasagba vald taszitasa. A pa-
pa figyelmeztet a torténelmi események tragikus megismétlédésének lehetdségére. Kieme-
li az eurdpai orszagok tdmogatasadnak fontossagat, amelyet kzos feleldsség altal kapcsol
Ossze az Egyhaz tarsadalmi igazsagossagardl sz416 tanitasaval. Sziikségesnek tartja az en-
ciklika azt is kijelenteni, hogy a kdzép- és kelet-europai térségnek nytjtand6 tamogatasok
nem csokkenthetik az un. ,harmadik vilagnak” feltétlentil megadni célszerii tamogataso-
kat. Az eurépaiak 6nmagukért valo feleldssége korantsem tudatosult a kivant mértékben.

Az emberhez mélté élet a haladasban valo €let. A haladas folyamatat nem egyes javak-
ban, hanem a teljes emberi létben és személyiségben kell vizsgalni. E gondolatkor a
Solicitudo Rei Socialis (SrS) 29-31. pontok-
ra utal vissza. Csakis az igy felfogott embe-
ri Iényegen alapulhat szabad politikai rend.
Az Egyhaz egyetlen tarsadalmi rendet sem
favorizal, csupan azt fejezi ki, hogy a poli-
tikai és jogi rendszerek milyen mértékben
felelnek meg az Egyhaz altal vallott néze-
teknek. S e helylitt nem a vallasos hitet, ha-
nem az emberre — mint barmely hitet valld
vagy akar ateista emberre — vonatkozo esz-
merendszert kell érteni.

A munka fizikai jellege mellett kiemelke-

Az europai szocializmusok bukdsdnak
okait elemezve
a Szentatya eljut ahhoz
a megdllapitdashoz, hogy annak
antropologiai oka voll. Az embert
a szocializmus (a létezd szocializmus)
elemnek tekintette. Az ember azonban
ldrsas lény,

és csak ebben a mindségében vdlik
emberré. A szocializmus ideologidja
szerint az egyén ald van vetve a

dé szerepe van az alkoto tevékenységnek is.
Ez az egyik oka a munkatarsadalmak vissza-
szorulasanak s a kreativ emberi tevékeny-

ségek nagyfoku igénylésének. Amit a papa
az ember Onfejlesztd képességeként leir, az
Européban az atipikus foglalkoztatasi for-
mak felgyorsult elterjedését jelenti. Az en-
ciklika kiemeli e tekintetben a munkakzos-
ségek, azaz a tarsas munkavégzes hasznos-
sdganak szerepét.

Amit kozgazdasagtani tankényvek nem
elemeznek, azt a korlevél vilagosan kimond-
ja: ,,A szabadpiac latszik a leghatékonyabb
utnak az erdéforrasok elosztasara és a sziik-
ségletek legmegfeleldbb kielégitésére. De ez csak a »megvasarolhato« sziikségletekre ér-
vényes ... és azokra az arukra, melyek »eladhatok«”. Az Egyhaz tehat nem utasitja el az
elosztas gazdasagi ésszerliségét és jogossagat ott, ahol ez az allokacié legmegfeleldbb for-
maja.

A papa — elutasitva a szocializmust mint allamkapitalizmust — a széls6séges tokés rend
ellen igenis harcot lat a szabad munka, a vallalkozas, az ellendrzottség tarsadalmanak a
megteremtése érdekében. Nemcsak a fogyasztoi tarsadalmak tagjai, hanem a toketulaj-
donosok ¢€s csoportjaik is felsorakoztak — példaul — a z6ldek mozgalmaihoz. A hetvenes
évek gazdasagi valsaga a vilag energiakészletével kapcsolatos fogyasztdi magatartashoz,
a teremtett tOkejavak lassulé kifosztasanak tendencidjahoz vezetett. A fogyasztas tarsa-
dalmiva valt problémaival a Centessimus annus foglalkozott el6szor az enciklikak ko-
z0ott.

larsadalmi-gazdasdagi struktirdanak,
szabad akarata eltiinik, igy szabadsdaga
lerjedelmét a struktiira joga adja meg.
A keresztény elv szerint
az dllamhoz kapcesolodds nem maga a
ldrsas dllapot, hanem
a tarsas dllapot egyik formdja az dllam
szervezie ROz0sség.
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Eletszer(i az a megkozelités, ahogyan a korlevél az elidegenedést elemzi, elsésorban a
fejlett Nyugat szempontjabdl. Az egyhazfo nemcsak Karl Marx biralatara szoritkozik. Ki-
mondja, hogy a rendszervaltasok utan is fennmaradt az elidegenedés a fogyasztdi tarsadal-
makban. Ezt fel kell az egyén szabadsaga érdekében szamolni, de modellt az enciklika az
Egyhéz illetékességén tali ok miatt nem kivan kidolgozni a tarsadalmak szamara.

A totalitarius allamok okozta traumak utan vilagossa valt: a jogallamisag megteremté-
se lehet a kovetendo cél. E kifejezés alatt azonban korantsem az angol szellem altal kiala-
kitott ,,joguralom” sz6 tartalmat kell érteni. A jog korlatozott hatokori eszk6z a tarsadal-
mak Onigazgatasaban, de ahol mikodése sziikséges, ott annak kell alavetni a k6zosséget.
Szabadsag €s igazsag egymast feltételezo entitas. Az dllamnak nem lehet olyan széles ha-
talmat adni, hogy a csalad és az egyén 6nmegvalositd szerepét megsziintesse.

Az allam képz6dménye mellett megjelentek az integraciok, a globalis struktarak. A kor-
levél mindvégig az egyén aspektusabol értékeli az allam szerepét, anélkiil, hogy az integ-
raciok uj szocialis kihivasait elemezné. A nemzetkozi kapcsolatok korében a béke értékét
emeli ki a korlevél. Osszekapcesolva a fejlddéssel, megismétli az 5sszefogas vildgméretii
jelentdségét. A szolidaritas” lelki tartalmahoz képest az egyének ,,rasegitését” szorgalmaz-
za. A papa ebben a szellemben elemzi az Egyhaz feladatait is.

A Centessimus annus a szoban forgd szaz év attekintése mellett szdmos ndvumot is fel-
dolgoz korunk szocialis és tarsadalmi kérdései koziil. Ezek hatasa a magyar tarsadalmi és
jogviszonyokra, a liberalis eszmék érvényestiilése miatt, nem volt 4tiit6 ereji. A magyar Piis-
poki Kar a Centessimus annushoz kapcsolddva korlevélben fejtette ki allaspontjat a tarsa-
dalommal, szocialis helyzettel és a teend6kkel kapcsolatban. A megindult integracios fo-
lyamatok kiilonosen iddszertivé tették erkdlesi alapokon nyugvo attekintését korunk, s ezen
beliil ha-
zank vi-
szonyai-
nak.
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Szélinger Baldzs

Oktatas és torténelem Etiopiaban

A fenti cimben azt vdllaltuk, hogy ismertetjiik az etiop oktatdstigy
torténeti fejlodeset. Ehhez azonban azonnal néhdny megjegyzeést kell
tenniink. Mindenekelott pontositanunk kell, mit is értiink irasunkban

Letiop” alatt. Etiopia (régebbi elnevezése: Abesszinia) mai hatdrai

mintegy szaz évvel ezeldtt alakult ki (a mi szempontunkbol azota

csak jelentéktelen vdltozdsok torténtek), és ezek a hatdrok
16bb tucat térzset foglalnak magukban, amelyek mind ondllo nyelvvel
és ezdltal éndllo kultuirdval rendelkeznek. Torténelmi tavlatban
azonban most csak azokkal a népekkel (torzsekkel) foglalkozunk,
amelyeknek tortéenelemformdlo szerepiik volt, vagyis
amelyek a térség meghatdrozo kultiirdi voltak.

amharat (nyelvilk az amharinya), amely az etiop magasfold déli részét lakja, és

amely Etiopia tobb ezer éves torténetében az uralkoddk zomét adta, valamint a tigrét
(nyelviik a tigrinya). E két térzs kozos dstorzse a Kr. el6tti 1-2. évezred folyaman Dél-Ara-
biabodl atkelve a Vords-tengeren, a mai Etidpia magasfoldjein telepedett le. E torzsek
nyelvének k6zos Ose a giz, amely a latinhoz hasonld utat jart be: (jabb nyelvek alakultak
ki beldle, megszlint beszélt nyelv lenni, de a mai napig él az egyhazi hasznalatban. (Etio-
pia a 4-5. szazadtdl keresztény orszag.) Az etiop oktatas torténete magatol értetdédden csak
tagabb, kulturtorténeti kontextusban szemlélhetd. Az etidp kultirat — mint minden keresz-
tény kultirat — erdsen athatjak a keresztény hagyomanyok, €s a legkorabbi iddk kivételé-
vel az oktatds torténete egészen a legijabb id6kig Osszefiigg az egyhaz torténetével.

E nnek alapjan az ,,etiop” szo (kizarolag itt és most) gyakorlatilag két térzset jelent: az

Az oktatas kezdetei

A kozépkori etiép allam elédje, a mai Eritredt és Eszak-Etiopiat magaban foglalo Axumi
Birodalom iddszamitasunk kezdetére a térség nagyhatalma lett. A forrasok sziikos volta miatt
ismereteink errdl a korrdl szegényesek. Annyit biztosan tudunk, hogy a hellenizmus er6-
sen hatott Axumra is, egyik Krisztus el6tt €1t uralkoddja igen mivelt volt, és élénk leve-
lezést folytatott egyes gordg varosallamokkal. Axumban a Kr. utani 6-7. szazadig a gérog
maradt a hivatalos (uralkodoi) nyelv. A kapcsolat fennmaradt a Mediterraneum uj uraval,
a Romai Birodalommal is. Csak valdszinisithetjiik, hogy miként a kulttra, gy az okta-
tas sem maradt mentes ezektdl a kiilsé hatasoktol, de az oktatas (miként az akkori vilag nagy
részén) minden bizonnyal csak az arisztokracia kivaltsaga volt.

A kereszténység jelenléte Etiopidban a 4. szazad kdzepétdl nyilvanvald. (Nem kizart, hogy
ezt megel6zden is éltek a birodalomban keresztény kereskeddk.) A legenda szerint két keresz-
tény ifji1 szenvedett hajotorést a Voros-tengeren, akik késobb (rabszolgaként) az axumi kiraly
udvaraba kertiltek, és egyikiik, Frumentiosz, a tronorokos neveloje lett. Ez egyben az oktatés
els6é emlitése Etidpidban. Frumentiosz téritette keresztény hitre az uralkodé csaladot, és az or-
szagot az alexandriai patriarcha fo6sége ala vonta. Az ezt kovetd évszazadokban az intenziv
misszidés munkéanak koszonhetden a kereszténység az egész tarsadalmat athatotta.

Minden bizonnyal a krisztianizaciéval egyidések azok az itteni templomi és kolostori
iskolak, amelyek a keresztény Eurdpahoz hasonléan az oktatas fellegvarai lettek, de Eu-
ropatdl eltéréen ,,monopol” helyzetiik joval tovabb (a 19. szazadig) tartott.
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A kozépkor folyaman, amely Etidpiaban 1529-ig tartott, az oktatas kizardlag az Etiop Egy-
haz kezében volt. Bar az oktatasban nem jatszott iranyitd szerepet, mégis érdemes megem-
liteni, hogy az Etiop Egyhaz feje egészen 1959-ig az alexandriai patriarcha volt (székhelye:
Kairo), aki évszazadokon keresztiil az egyiptomi kopt szerzetesek koziil nevezte ki Etiopia
egyetlen plispokét, az abunat, akinek tisztsége élete végéig szolt. Mindvégig nagy problé-
mat okozott, hogy az Egyiptombdl érkezd fopap nem ismerte az etidp liturgiat, dogmatikai
kérdésekben allando vitaban allt a helybeli papokkal (t6bbek kozo6tt emiatt sem nevezhe-
ték az etiopok koptoknak), a legfébb gondot azonban az okozta, hogy nem ismerte sem a
giz, sem mas etiop nyelvet. Tomoren dsszefoglalva: idegen volt, ennélfogva nem lehetett
de facto egyhazfé. A megoldast az etiop szerzetesek feje, az ecsegi nyujtotta. Az esetek tobb-
ségében az 6 dontése befolyasolta a mindenkori négus (csdszar) dontését, aki — hogy a hely-
zet még bonyolultabb legyen — az Etiop Egyhdz de jure védelmezdje, aftéle defensor
religionis volt. Elméletileg tehat a fenti harom poszt birtokosa szélhatott volna bele az egy-
hazi oktatasba, azonban nem ismeriink ilyen esetet. A tanitas tehat ,,szabadon” folyt, beleért-
ve az iskolak megnyitasat és bezarasat, az oktatas koltségeit és a ,,tanrendet” is.

A templomi és kolostori iskolaknak harom formaja volt, amelyek durva kozelitésben ,,ele-
mi”, ,.k6zép-" és ,,felséfoku” iskolaknak felelnek meg.

Elemi iskolak gyakorlatilag minden olyan faluban voltak, ahol templom is volt. Az ok-
tatast a templom papja (kész) vagy templomszolga (debtera) végezte. A tananyag vég-
teleniil egyszer(i volt: giz nyelvii olvasas, majd iras, késébb zsoltarok memorizalasa. A
kozépfoku oktatas, amely nagyobb kézpontokban és kolostorokban folyt, tartalmilag alig
valtozott. Egyhazi énekeket, vallasos koltészetet és a Szentirast (Matszhaf Kiddusz,
sz0 szerint: Szent Kdnyv) tanultak. Uj ismeretek gyakorlatilag csak a legfelsé szinten ke-
riiltek az oktatdsba. Igy példaul tudjuk, hogy egyes helyeken oktattak polgari és egyha-
zi jogot, csillagaszatot, masutt ezek mellett koltészetet és torténelmet is. Minden szin-
ten az oktatas részét képezte (és képezi) az egyre terjedelmesebb egyhazi szovegek fej-
bol valé megtanulasa.

Az egyhazi oktatasnak ezek a formai évszazadokig semmit sem valtoztak. Az elemi szin-
tl templomi oktatas némileg modosulva a mai napig létezik. Az etiép templomok hagyo-
manyos alaprajza kor vagy nyolcszog alak, és harmas tagozddast mutat; az egyes részek
egy-egy kornek felelnek meg. A legkiils6é kor a templomudvart koriilvevd magas fal,
amelyhez beliilrdl tetdt €s a falra tablat erdsitenek: ezek az elemi iskolak. Az olvasas €s iras
oktatdsa ma mar amhara nyelven folyik. A gyerekeknek nincs tankonyviik, de mind-
annyiuk rendelkezik egy-egy nyomtatott papirlappal, amelynek nagyitott valtozata az
,»osztalyterem” egyetlen falan, a tabla mellett 16g. Ez a lap (fidél) tartalmazza mindazt, amit
elemi fokon a gyerekeknek meg kell tanulniuk. A lap harom részbdl all: bal oldalan latha-
téak az amhara abécé betlii. Ez 26 x 7 = 182 jelbdl all, ami 26 massalhangzdt, és ezeknek
7 magéanhangzdval kiejtett valtozatait jelenti. Az oktatas ezek tanulasaval kezdodik: a ta-
nar sorra mutatja palcajaval az egyes betiiket (az elsé sor példaul igy hangzik: ha, hu, hi,
ha, hé, hi, ho). Amikor egy-egy sorral (massalhangzoval) végeztek, jon a kdvetkez6 sor.
A lap jobb aljan ugyanezek az irsjelek talalhatok, de 6sszekeverve, értelmes vagy értel-
metlen Osszetételekbe rendezve. A tandr ennek hasznalataval ellendrzi, hogy a gyerek va-
loban megtanulta-e az egyes jeleket, vagy csak a sorrendet jegyezte meg. A lap kézepén
pedig egy Osszefliggd szoveg talalhatd, amelyrdl biztosan tudjuk, hogy évszazadok o6ta az
elemi oktatas részét képezi: ez Janos elso levelének egy részlete a Bibliabol, amelyet a fo-
lyékony olvasas mellett mindenkinek meg kell tanulnia kiviilrél is.

A fentiekhez sziikséges néhany megjegyzést tenni, amelyek nem maguktdl értetddodk.
Az eti6p kultara sajatos mdédon harom foldrész hatdsat hordozza magén, ugyanakkor
annyira sajatos, hogy semmi mashoz nem hasonlithatd. A fentiekben ennek a kultaranak
csupan a keresztény jellegét domboritottuk ki, amely zémmel kisazsiai és europai jelleget
takar. Ugyanakkor nem szabad megfeledkezni arrol, hogy az etiop kultura egyuttal afrikai
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kultara is, amelynek szamos jegyét magan viseli. Ezek koziil az oktatasban és a nevelés-
ben két 1ényegeset emelek ki.

A fekete-afrikai gyerekek, Fokvarostdl Dakarig és Aszmaraig, un. korcsoport-rendszer-
ben néttek fel évszazadokon keresztiil. Ez annyit jelent, hogy az ,,egyivasuak”, akik ko-
zo6tt a korkiilonbség nem jelentds (legfeljebb néhany év), kisgyermek koruktdl kezdve
egylitt tanuljak meg a tarsadalmi egylittélés szabalyait. Kezdetben a helység egyik id6s
embere iranyitja 6ket, de hamarosan mindent egyiitt, felndtt ellenérzése nélkiil végez-
nek. Az egyes falvakban az egyes korcsoportoknak meghatarozott feladatuk van, példaul
egy fiatalabb korcsoport 6rzi a kecskéket, egy idésebb csoport a marhakat, a legidésebb,
amely a feln6tté valas kiiszobén all, végzi a falu 6rzésének igen feleldsségteljes felada-
tat. Az egyes korcsoportokon beliil igen er6s a kohézio: a korcsoportok tagjai egymas-
hoz érzelmileg jobban kotddnek, mint sajat csaladtagjaikhoz, amihez az is hozzajarul,
hogy sok helyen (pl. Etiopia egyes részein is), szokas volt a gyerekeket rokonhoz (rend-
szerint nagybacsihoz vagy nagynénihez) adni. A gyerekek tehat bizonyos értelemben sa-
jat tarsadalmat alkotnak, amelyben megta-
nuljak a felnott tarsadalom iratlan szaba-
lyait. Egytitt kertilnek egyre magasabb po-

A kizépfokii oktatds, amely nagyobb
kdzpontokban
és kolostorokban folyt, tartalmilag alig
vdltozolt. Egyhdzi énekekel, valldsos
koltészetet és a Szentivdst (Matszhaf
Kiddusz, sz0 szerint: Szent Konyv)
tanuliak. Uj ismerelek gyakorlatilag csak
a legfelsd szinten keriiliek az okiatdsba.
Igy példaul tudjuk, hogy egyes helyeken
oktattak polgdri és egyhdzi jogol,
csillagdszalot, mdsutt ezek mellett
koltészetet és torténelmet is. Minden
szinten az oklatds részeét képezte
(és képezi) az egyre lerjedelmesebb
egyhdzi szovegek fejbol valo
meglanuldsa.

zicioba a falun beliil, majd egyiitt keriil
sor felndtté avatasukra. Mindennek az a
kovetkezménye, hogy amikor egy-egy kor-
csoport felndtté valva iranyito pozicioba ke-
rilil (,,uralkodd generacio”), mar egy Ossze-
szokott tarsasag veheti kezébe a teleptlilés
vezetését, amelynek minden tagja pontosan
tudja, hogy ki mire alkalmas és mire nem.
Mindez természetesen elsdsorban a ruralis
tarsadalmakra érvényes. Ahol nem volt
templomi iskola, ott ez a fajta szocializa-
lodasi forma fokozottan fontos lehetett.

A masik emlitésre mélto jelenség az em-
1ékezetbdl vald tanulas kiemelkedd szerepe.
Ez sem kifejezetten etiop, hanem afrikai
jellegzetesség. Magyarazata az lehet, hogy
sok helytitt nem alakult ki irasbeli kultura,
aminek ellenhatdsaként a szdbeli kultira

igen gazdagga fejlédott. Igy volt ez az iras-

sal nem rendelkez6 afrikai orszagokban — de
mi a helyzet Etiopiaval, amely torténetének kezdeteitdl fogva irasbeli kultaraval rendel-
kezik? Valoszini, hogy a fentiek éppugy magyarazatul szolgalnak itt is. Ennek oka kettds:
egyrészt az egyhazi oktatasban (azaz az irasbeli kultiraban) csak igen kevesek részesiil-
tek, masrészt, akik részesiiltek is benne, az oktatas giz nyelve szamukra is ,,holt” nyelv volt.
Raadésul az amhara, amely hivatalos nyelvvé valt, egyre tdvolabb kertilt a gizt6l, és amig
a giz megtartotta eredeti, bonyolult irasmodjat, az amhara az idok folyaman sokat egysze-
rlisodott (a fentebb ismertetett 182 irasjel mar egy 20. szazadi reform eredménye!). A dia-
kok szamara tehat egyszeriibb lehetett bemagolni a giz nyelvi liturgikus és egyéb szove-
geket, mint Gjra meg Ujra elolvasni, miként arrél korabeli beszamoldkkal rendelkeziink. A
magoltatds mindamellett természetesen nem a didkok kényelmét szolgalta, hanem kove-
telmény volt. Ez a kdvetelmény azonban csak Uigy lehet redlis, ha a didkok tomegei képe-
sek elsajatitani. Marpedig a jelek szerint képesek. Etiopiai utazdsom soran magam is ta-
lalkoztam olyan etiop pappal, aki kiviilrél tudta az egész Bibliat (az etiép Szentiras mintegy
30 konyvvel tobbet tartalmaz, mint a katolikus!), és ez egyaltalan nem ritkasag. Tény, hogy
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szamos kutato felhivta mar a figyelmet a fekete-afrikai népek mas népekét meghaladé me-
moriajara (amely kiilondsen jol mérhet6 a fejben vald szamolasnal).

Oktatas az ujkorban
(1528-1855)

Etidpia ujkori torténelmének kezdete két igen fontos datum kozé esik. 1529 a moha-
medan invazid éve, amely ugyan néhany éven beliil véget ért, de ehhez eurdpai segit-
ségre (portugalokra) volt sziikség. A portugalok b szaz éven keresztiil ett6l kezdve je-
len vannak az orszagban, és a ma ,.keresztény expanzionak” nevezett folyamat jegyé-
ben olyan hévvel és mddszerekkel kezdik terjeszteni a katolicizmust, amelynek nega-
tiv hatasa maig érzékelhetd. Nem rajtuk mulott azonban, hogy a 17. szazad kézepétol
az egységes etiop birodalom lassan bomlasnak indult, az egyes tartomanyok fliggetle-
nedtek, allandosult a polgarhaboru. A bizonytalan kortilmények nem kedveztek a kul-
turalis fejlédésnek, igy az oktatasnak sem. A hercegek korszaka, a ,,zamana maszafint”
egészen 1855-ig, II. Tevodrosz (Teodorosz) csaszar tronra keriiléséig tartott, aki végiil
Ujra egyesitette a birodalmat.

A portugélok katolizalasi kisérletei alapvetoen azért fulladtak végiil kudarcba, mert az
etiopok sohasem értették meg (ma sem értik), hogy egyaltalan mi sziikség van evangeli-
zaciora egy keresztény orszagban. A portugal jezsuitak mindazonaltal egy idore sikerrel
jartak, amikor 1612-ben maga a négus Szusznejosz attért a katolikus hitre. A csaszar az
egyik spanyol jezsuitat nevezte ki plispokké. Az eurdpai misszionariusok akkor kovették
el a hibat, amikor nem elégedtek meg annyival, hogy az etiopokat ,,visszahoditottak” Ro-
manak (pedig sohasem tartoztak oda), hanem egy id6 utan a latin liturgia bevezetését ko-
vetelték. Azaz: a nehezén tuljutottak, hiszen dogmatikai kérdésben meggy6zték a biro-
dalom fejét, akit mint defensor religionist valosziniileg — ha nem is gyorsan — kdvettek
volna alattvaléi. Ugyanakkor tulzott jelentdséget tulajdonitottak a liturgianak, amelynek
a tényleges vallasi tartalomhoz nem sok kéze van. 1632-ben a jezsuita kisérlet odaig fa-
jult, hogy Szusznejosz utddja, Faszilidesz egyszerlien kiutasitotta a jezsuitdkat. Mintegy
nyolcvanéves tevékenységiik késobbi hatdsa, hogy a 19-20. szazadban hatarozott el-
lenérzés volt érezhetd Etidpiaban minden eurdpai misszid iranyaban, de kiilondsen a ka-
tolikus misszidkat nem nézték jo szemmel. (Az 1935-6s olasz tamadas idején a kdznép
az olaszokra mint katolikusokra tekintett, azaz etiop szemszogbol némi vallasi szineze-
te is volt a haborunak.) Mindez egytttal magyarazatul szolgal arra is, hogy késébb a pro-
testans missziok miért voltak sikeresebbek a katolikusokndl, és miért tudott Etidpia ba-
rati kapcsolatot kiépiteni az orthodox Oroszorszaggal (kevesen tudjak, hogy Puskin egyik
felmendje etidp volt!).

A jezsuitak kiutasitasaval Etiopia elesett attol az esélytol, hogy legalabb kiilsé befolyas-
ra magasabb szintre emelkedjen az oktatas szinvonala. Beliilr6l ugyanis erre j6 ideig sem-
mi esély nem kinalkozott. Nem sokkal a jezsuitak kilizése utan az egész birodalomban elural-
kodott a kdosz, a tartomanyok fliggetlenedtek és egymassal hadakoztak. A folyamatos pol-
garhaboruk alatt az oktatas €s a kultira egésze semmi esélyt nem kapott a fejlodésre. A 18.
szazad volt a mélypont.

A 19. szazad elejérdl ismét tobb eurodpai utleiras all rendelkezésiinkre, amelyekbdl le-
vonhat6 az a megallapitas, hogy az egyhazi oktatas uralkodd maradt és szinte alig valto-
zott. Egy utleirasbol megtudjuk, hogy az elemi iskolaban az aldbbiak szerint zajlott az ok-
tatds: az els6 szazadban a gyerekek elsajatitottak az abc-t (11 jelenség, hogy egyre tobb he-
lyen immar amharaul vagy tigréiil is), a masodikban (Fidel Hawaria) a mar emlitett Janos
elsd levelét olvastak és tanultak meg kiviilrél. A harmadik szakaszban (Gabata Hawaria)
az Apostolok cselekedeteit tanulmanyoztak a tanito segitségével a gyerekek, majd az utol-
s6 szakaszban Davit (David) zsoltarai kovetkeztek. Az elemi oktatas végeztével szokas volt
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a tanitot és a rokonokat meghivni a csaladi hazhoz vendégségre. A gyerekek zome ezzel
be is fejezte a tanulast.

Ko6zép- és felsdfokra csak igen kevesen mentek tovabb, annal is inkabb, mert ezek el-
s@sorban a papi képzést szolgaltak és igen hosszadalmasak voltak (ugyanakkor a tarsa-
dalmi felemelkedés lehetdségét nyujtottak). Hét éven keresztiil oktattdk a kuilonféle
egyhazi énekeket (zima), mivel az etiop liturgiaban igen hangstlyos szerepet kapnak az
énekek. Tovabbi kilenc éven at giz nyelvtant tanultak, hiszen a fels6 papi rétegnek nem
csupan olvasnia, de irnia is tudni kellett giz nyelven. Négy éven at folyt az egyhazi kol-
tészet (quene) megismerése és elsajatitasa, majd Gjabb tiz év kovetkezett, amely alatt mar
kizardlag a Bibliat tanulmanyoztak és tanultak. Mindemellett helyenként valtozo mér-
tékben tanitottak polgari és egyhazi jogot, csillagaszatot €s torténelmet. Utdbbiak azon-
ban — ugy tlinik — némiképp ,,fakultativ” jellegiiek lehettek, mert egy gondari csillagé-
szattanarrol feljegyezték, hogy éveken keresztiil csak egy tanitvanya volt (Gondar volt
az Ujkorban Etiopia fovarosa, és ezaltal egyik szellemi kézpontja). Megjegyzend6 az is,
hogy torténelmet a didkok nem csupan tor-
ténelem tantargy keretén beliil tanultak,
hanem az etidp szentek élettorténeteibdl
is (gad’l). Tudjuk, hogy a korszak egyes

A jezsuitdk kiutasitdsdval Etiopia elesett
attol az esélylol,

hogy legaldbb kiilso befolydsra

magasabb szintre emelkedjen
az oktalds szinvonala. Beliilrol ugyanis
erre jo ideig semmi esély nem kindlkozot.

Nem sokkal
a jezsuitdk kitizése uldn az egész
birodalomban eluralkodott a kdosz, a
tarfomdnyok fiiggetlenedtek
és egymdssal hadakoztak.

A folyamatos polgdrhdborik alalt az
oktatds és a kultiira egésze semmi esélyt
nem kapott
a fejlodésre. A 18. szdzad volt
a mélypont.

csaszarai, mint Galavdevosz (= Claudius,
1540-1559) vagy I. Johannisz (1667-1681)
igen miiveltek voltak és nagy konyvtarat
tartottak fenn. A nemesi oktatds azonban
mindig is kiilén utakat jart be (miként Eu-
ropaban is).

Samuel Gobat francia utazé leirasabol
alkothatunk képet az 1930-as évek Etiopia-
janak miveltségérol. Allitasa szerint a fér-
fiak 20%-a tudott valamennyire olvasni az
ambhara tertileteken, mig masutt ennél jo-
val kevesebb (5% koriil). Bar Gobat ,,adat-
felvételeinek” kortilményeit nem ismer;jiik,
valdszinlileg kozel jart az igazsaghoz.

A 19. szazad elején a misszionariusok is
ujra megjelentek Etiopiaban, nem utolso-

sorban egyes felvildgosodott €s felvilago-
sulni vagyod tartomanyurak hivasara, akik
belattak, hogy amennyiben nem akarnak gyarmati sorsra jutni, rohamosan névelni kell legalabb
az uralkodé osztaly (6rokoseik) miiveltségi szintjét. K6zéjiik tartozott Szahle Szelasszié, Soa
tartomany kiralya, a késobbi Hailé Szelasszié dédapja, aki példaul az angol Kelet-Indiai Tar-
sasagtdl kért és kapott tandrokat 1840-ben gyermekei szamara. A Brit Biblia Tarsasag
nyomtatta az elsd giz nyelvii anyagot: 220 zsoltart juttattak el Etiopiaba. 1825-ben méar amhara
nyelven adtak ki az Ujszovetséget, majd 1840-ben mar készen volt a teljes, nyomtatott amhara
Biblia is. Az amhara nyelv{i nyomtatott egyhazi szovegeket nem fogadtak osztatlan 6rom-
mel Etidpiaban. Szalama plispok kifejezetten tiltakozott, mert nézete szerint az etiop Bib-
lia csak giz nyelven hiteles, és nem fordithatd mas nyelvre a tartalom torzulasa nélkiil...

Ugyancsak a 19. szazad els6 felében kertiltek kiilfoldre nagyobb csoportokban az el-
s6 olyan etiopok, akik Europaban egyetemet végezve, majd Etidpidba visszatérve, ha-
tassal voltak a modern Etiopia formalddasara. Ennek ugyan vannak szoérvanyos nyomai
a kozépkorban is (italiai varosokban tudunk etiop diakokrdl), de ezek a korai peregri-
nusok nemigen tértek vissza hazajukba.
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Oktatas a modern Etiépidban
(1855-t61 napjainkig)

A modern Etidpia alapjait /1. Tevodrosz (Teodorosz, 1855—1869) rakta le azzal, hogy le-
verte a fejedelmek tobbségét és Gjraegyesitette a birodalmat. Mindezt a legutolsé pillanat-
ban tette: megkezdddott Afrika felosztasa az eurdpai hatalmak kozott, ezzel pedig csak egy
egységes, eros és jol szervezett allam nézhetett szembe. Tevodrosz tragikus sorsa egész Etio-
pidra jellemz6. Pontosan érezte, hogy allamat csak gy erdsitheti meg, ha atveszi az eu-
ropai civilizacid egyes vivmanyait, ezért europaiakat hivott orszagaba. Elénk diplomaciai
kapcsolatot kezdett az europai hatalmakkal, akikkel egyenrangtnak tekintette Etiopiat. Ami-
kor aztan Viktoria kirdlynd megtagadta, hogy Etiopia kovetséget nyithasson Londonban,
Tevodrosz bortonbe zératta udvara eurdpai képviseloit. A biintetés nem maradt el: Etidpia
foldjén, torténelmében minddssze masodik alkalommal, idegen (ezlttal angol) hadsereg
gazolt végig. Tevodrosz hadseregét szétverték, de a csaszart nem tudtak elfogni: azzal a
pisztollyal lett 6ngyilkos, amelyet az angol kiralyn6tél kapott ajandékba. ..

A brit expedicios hadsereg 1869-ben Tevodrosz konyvtaranak nagy részét egyszertien
elrabolta. Felbecsiilhetetlen értékd, foként giz nyelvii kéziratokrol volt szo, amelyek nagy
része ma is a British Library alloményat gyarapitja. A konyveket par évvel késobb kata-
logusba vették, és ebbdl képet alkothatunk arrél, hogy mibdl allt Tevodrosz udvaranak mii-
veltsége. Az Angliaba keriilt 408 konyv (a teljes konyvtar allitdlag kozel ezer darabbdl allt)
27%-a (110 darab) Biblia. Egyhazi szolgalattal kapcsolatos 23,5% (96), tovabbi egyhazi
jellegii kdnyv, valamint Biblia-magyarazat 8,5% (35). Teoldgiai témaja 3,9% (16). Torté-
neti jellegli 23% (94), ezeknek zome (78 darab) szentek élettorténete (gad’l). Orvosi
konyv 0,7% (3) és ,,egyéb” 1,7% (7).

Tevodrosz — bar elsésorban hadseregének technikai szinvonalat igyekezett emelni —nem
feledkezett meg az oktatasrdl sem. O hozta Iétre Etiopia elsé eurdpai értelemben vett is-
kolajat Gafatban, amelyben eurdpai (elsdsorban svajci) misszionariusok tanitottak. Fo
feladatuk ugyan mesterségek oktatasa volt, de emellett tanitottak olvasni és irni (eurdpai
nyelveket), és természetesen a hittanrol sem feledkeztek meg. A csaszar 1862-ben igy irt
a misszids iskola tanarainak: ,,Sok mindent megtanitottatok, de [a legfontosabb, hogy] fel-
nyitottatok az abesszinek szemét, akik olyanok voltak, mint a vak szamarak, ¢s elkezdté-
tek minden teriileten civilizalni Abessziniat.” Négy évvel késobb Viktoria kiralyndnek ir-
ta: ,,Mivel mi, Etidpia népe, vakok vagyunk, nyissatok fel szemeinket, és [akkor] az Isten
fényt ad majd nektek a Mennyorszagban.”

Tevodrosz udvaraban szolgalt afféle titkarként az egyik kiillf6ldon egyetemet végzett etiop
is, Mahadera Qal. Ot 1843-ban egy francia tudds, Theophile Lefcbre vitte magaval Fran-
ciaorszagba, ahol harom évig tanult a jezsuita IV. Henrik Kollégiumban, de tanulmanyait
a maltai Angol Protestans Kollégiumban fejezte be, ahol rajta kiviil mas etiépok is szerez-
tek képesitést. Mahadera 1856-ban tért haza, ahol az egy éve tronon 1évé Tevodrosz szol-
galataban allt, majd annak ongyilkossaga utan szolgalta a csaszar utddat, V. Johanniszt
(1872-1889) is.

Az egyre nagyobb szamban kiilf61don tanul6 didkok azonban t6bb okbdl sem jelentet-
tek megoldast Etidpia szamara. A kiilfoldrdl hazatérd, eurdpai ruhakat viseld és eurdpai szo-
kasokkal pdzolo etidpokat otthon gyanakvd szemmel fogadtak a tradicidikat félt6 ha-
zaiak. Egy izben maga IV. Johannisz mondta egy Europabol visszatért alattvaldjanak: ,,Ha
elém jarulsz, mezitlab gyere: mi, etiopok, nem viseliink cipdt.” Tovabbi probléma volt, hogy
a megszerzett tudassal gyakran nem tudtak mihez kezdeni Eti6pidban. Jellemzd Birru Petrosz
esete. 1840-ben hagyta el Etiopiat, hogy a maltai angol iskolaban tanuljon (iskolatarsa volt
Mahaderanak). Tanult angolt, franciat, arabot, latint, térténelmet, matematikat, foldrajzot,
geometriat és algebrat. Leveleibdl azonban kideriil, hogy mindezt hiabavalonak érezte, mert
fontosabbnak tartotta, hogy valamilyen mesterséget sajatitson el. Végiil elment Kairdba,
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hogy megtanulja a tavirast, majd visszatért Etiopiaba. Bar a kiralyi udvarban szolgalt, ott
mar volt egy megfelelé ember (Mahadera), igy Birrura nem volt sziikség. Ugyanakkor gyak-
ran el6fordult az is, hogy az Eurépaban tanulé etiop diak végiil a katedran kotott ki: Eu-
ropa egyre szaporodo egyetemein sokszor sziikség volt valakire, aki giz vagy amhara
nyelvet tanitott.

II. Tevodrosz és I'V. Johannisz uralkodasa alatt felgyorsult a modern misszidk megte-
lepedése Etiopia teriiletén. Egy-egy misszios iskolaban 30—50 diak tanult alap- és kozép-
fokon, a tehetségesebbeket késdbb Europaba vitték egyetemi képzésre. 1890-ben az
eritreai svéd misszio torténelmet irt: iskolat nyitott lanyok szamara. Etidpia addigi tor-
ténetében a szervezett oktatas (ideértve a templomi iskolakat is) kizarolag a fiuk kivalt-
saga volt.

Az oktatas a modern misszidk sziviigye volt: gyakran még azelott elkezdték, hogy ar-
ra engedélyt kaptak volna a kdzponti hatalomtdl. Azonban ahany féle nacio tartott fenn
misszids iskolat, gyakorlatilag annyi féle
iskolatipus Iétezett. Tudjuk, hogy példaul a
svéd misszidban sulyt fektettek a munkara
vald nevelésre, s tigyeltek arra, hogy az al-
s0 néposztalyokbdl is keriiljenek ki didkok,
s6t, lanyok is legyenek kozottiik. Mas for-
rasok arr6l tanuskodnak, hogy a misszios is-
kolakra altalaban jellemz6 volt, hogy azok-
ban a szegényebbek gyerekeit tanitottak — az

A kozpontositott dllam jobban szervezett,
nagyobb létszdamii és miiveltebb
dllamappardtust igényell. Immdr nem
volt elegendd, hogy a csdszdr leveleit
valaki leforditotta egy-egy eurdpai

nyelvre. (Jobbdra ez volt Mahadera

Jeladata.) A megndvekedett birodalom
ugyanakkor 1ijabb népekkel gazdagodott,
akik sajdt kultiirdval és nyelvvel

rendelkeztek. Ami az utobbit illeti, a
megolddst drasztikus volt: az amhara
dllamnyely lett, affele lingua franca a
JRoznép” szamdra (az értelmiség linga

egyhazi iskolakban ,,fizetni” kellett (ha sze-
rény mértékben is) az oktatdsért. Igy a
misszios iskolak a demokracia eszméjének
csirait is elhintették Etiopiaban, hiszen nem
vették figyelembe sem a tarsadalmi statust,
sem a vagyoni helyzetet.

Amit Tevodrosz elkezdett, /1. Menelik
(1889-1913) folytatta: az orszag tovabbi
centralizalasan tal Gjabb teriileteket szer-

rancdjdra meg visszatérek ). .
J / g ) zett. Visszahoditotta a kézépkorban egykor

mar Etiopidhoz tartozott részeket, st Gjabb
terlileteket hoditott meg. Emiatt egyszerre
tobb problémaval kellett szembenéznie.

A kozpontositott dllam jobban szervezett, nagyobb létszamu és miiveltebb allamappa-
ratust igényelt. Immar nem volt elegend6, hogy a csaszar leveleit valaki leforditotta egy-
egy europai nyelvre. (Jobbara ez volt Mahadera feladata.) A megndvekedett birodalom
ugyanakkor Gjabb népekkel gazdagodott, akik sajat kultaraval és nyelvvel rendelkeztek.
Ami az utobbit illeti, a megoldas drasztikus volt: az amhara allamnyelv lett, afféle lingua
franca a ,,kdznép” szdmara (az értelmiség linga francdjara még visszatérek).

Menelik legkozelebbi eurdpai tanacsadoja egy svajci ,,polihisztor”, Alfied Ilg volt, aki
1894-ben egy iddre hazatért Svajcba. Menelik megragadta az alkalmat, és harom fiatalt kiil-
dott vele Eurdpaba tanulni, akik kéziil Afavéork Gabra ljaszusz kés6ébb fontos kormanyza-
ti pozicidhoz jutott. Masik hatot Oroszorszagba kiildott, koziiluk Takla Hdjmdnot a szent-
pétervari katonai akadémidt végezte el, és az orosz cari hadsereg tisztje lett. Csak tizen-
hét év utan tért haza Etiopidba, ahol pénziigyminiszter lett (Menelik 1905-ben vezette be
a miniszterialis kormanyzati rendszert). Kés6bb, Hailé Szelasszi¢ uralkodasa alatt az 6 inst-
rukcidi alapjan késziilt el az elsé etiop alkotmany 1931-ben (japan mintara!), majd nép-
szovetségi kiildott volt 1935—-1936-ban.
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Mint korabban utaltam r4, az ujkorban (17—18. szdzad) Gondar (Eszaknyugat-Etiopia)
volt egy ideig a birodalom févarosa. Ezt megel6zden és kovetéen azonban az etidp ural-
koddk vandorld udvartartast folytattak, ami megint csak nem segitette el az oktatasiigy
fejlodését, és nem alakulhatott ki az egyhazi kézpontoktdl fliggetlen miiveltségi kdzpont
sem. Igaz, az uralkodé mindenkori tartozkodasi helye maga is az egyhazi székhely volt (a
plispok mindenhova elkisérte). Minden esetre az oktatas fejloédése szempontjabol is nagy
jelentdségii volt, hogy a 19. szazad végén Menelik (felesége Gtletére) allandd székhelyé-
vé tette Addisz Ababat, amely ma is Etiopia fovarosa. Itt — eritreai eldzményeket kévetden
— nyilt meg az elso etiopiai nyomda 1897-ben.

Az Addisz Ababa-i csaszari palota lett az oktatas kdzpontja. Felix Rosen, német misszio-
narius itt kezdte meg 1905-ben a nemesi ifjak oktatasat. ,,Tantervében” az alabbi tantar-
gyak szerepeltek: olvasas, iras, kalligrafia, vallastan, Etiopia torténete, jogtudomany €s giz
nyelv. Ezt 6sszevetve a misszios iskolak tantargyaival, valoszin(sithet6, hogy az uralko-
dé csalad valamelyik tagja (talan éppen a konzervativ Tajtu csaszarné) személyesen
feliigyelte Rosent. Az egyik forrds szerint a szazadfordul6 kornyékén Addisz Abababan
mintegy szdz templomi iskola volt, amelyben hozzavetdleg haromezer didk tanult. A ta-
narokat a sziilok adomanyai mellett iddnként a kormany, idonként az egyhaz fizette. A ta-
narok természetesen itt is iddsebb papok voltak, tanterv pedig tovabbra sem volt.

Menelik két part kozott 6rlddott. A konzervativok (pl. a csaszarné és a piispok, valamint
a felsdpapsag nagy része) ellenezték a modern oktatasi modszerek bevezetését. A moder-
nizalddast partold ,,Ifju Etiopok” csoportja (zommel a kiilfoldon egyetemet végzettek,
misszios oktatasban részesiiltek, mint példaul a késdbbi csaszar, Hailé Szelasszi€ is) pe-
dig hangosan kovetelték eurdpai tipust iskolak épitését (Etidpia altalanos modernizacio-
janak keretében).

A kompromisszumos megoldas végiil 1908 oktoberében manifesztalodott, ekkor nyilt meg
Etidpia elsé — ma is miikodd — kdzépiskolaja, az Ecole Imperiale Menelik (ma: Menelik 11
School). Csaszar pénzen fenntartott (tehat nem egyhazi) iskola volt, ahol francia nyelven
tanitottak. A kompromisszumot az egyiptomi kopt tanarok jelentették, akik némi zalogot nyuj-
tottak ahhoz, hogy az etidp vallasi hagyomanyok ne sériiljenek az iskolaban. A missziok is-
kolaibdl kikeriil6 didkok ugyanis gyakran a misszi6 vallasara tértek, igy jott 1étre az Etiop
Katolikus Egyhaz, és az ennél szamszer{ien nagyobb Mekane Yesus (protestans jellegii) Egy-
haz tarsadalmi ,,bazisa”. A Menelik-féle kozépiskola igazgatdja Hanna Szaleb egyiptomi kopt
professzor lett. Az iskola haroméves képzést nyujtott az évente minddssze szaz ujonnan fel-
vett didknak, akik a ,,legjobb csaladokbol” keriiltek ki. 1924-ben az iskoldban végzett dia-
kok szama kozel haromezer volt (tizenhat év alatt). A tantargyak: francia, olasz, angol és
amhara nyelv, matematika, természettudomanyok (’science’), fizikai gyakorlatok és sport.
Alapvetd tjdonsagot jelentett az elsd izben 1911-ben megrendezett nyilvanos vizsga, ame-
lyen a legjobb didkot szaz Maria Terézia-tallérral jutalmaztak meg (kb. 30 dkg szineziist).
Az iskola igazgatoja, Dr. Hanna Szaleb 1909-t61 Etiopia elso ,,oktatasi minisztere” (6nal-
16 oktatasi minisztérium ekkor még nem volt), aki ilyen mindségében szervezte meg a f6-
varosihoz hasonlé iskolak nyitadsat Ankobarban, Dessie-ben és Harrarban.

A masodik hasonlo jellegli iskolat az Alliance Frangaise szervezésében nyitottak ugyan-
csak Addis Abababan, 1912-ben. Az Ecole Frangaise alapitdi a katolikus St. Gabriel-
testvérek voltak, az anyagi fedezetet pedig a francia—etiop vasuttarsasag biztositotta. A ta-
nari kart francidk mellett ugyancsak francia nyelvli 5rmények, libanoniak, valamint etio-
pok alkottak. Az iskola alapitasanak f6 célja az Addis Abababan egyre nagyobb szamban
megtelepedd kiilfoldiek gyerekeinek oktatasa volt (bar ezek kisebbségben maradtak a
didkok kozott). Az oktatasi intézmény szazotven tanuldval indult, €s 1924-re (tizenkét év
alatt) kb. ezernégyszaz diak keriilt innen ki. A tantargyak hasonldak voltak a Menelik-
iskolahoz, de itt erkdlcs-, valamint egészségtant is tanitottak. Az iskolaban végzettek a fran-
cia allam hivatalos bizonyitvanyat kaptak.
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Menelik 1913-ban (talan mar évekkel el6bb, de csak ekkor hoztak nyilvanossagra) meg-
halt. A tront Jaszu 6rokolte (1913-1916), akinek uralkodasa tobb mint ellentmondasos. Tény,
hogy az etiop uralkodok kozott példatlan modon attért a mohamedan vallasra (Menelik ho-
ditasainak kovetkeztében a keresztény—mohamedan arany nagyjabol 50:50% lett!), és az ad-
dig tobbé-kevésbé — IV, Johannisz alatt pedig teljesen — elnyomott moszlimoknak széles ko-
rli jogokat biztositott. Ez okozta bukasat, ugyanakkor a mai etiop torténészek arra hivjak fel
a figyelmet, hogy gyakorlatilag 6 is modernizalt, amikor vallasi egyenldséget probalt biz-
tositani. Az Etidop Egyhaz jogait ugyanis nem csorbitotta, minddssze a mohamedanok sza-
mara is biztositotta azokat a jogokat, melyek a keresztényeket megillették.

Jaszu uralkodéasa minddssze harom évig tartott: elsodorta 6t a keresztény nemesség fel-
haborodésa és az elsd vilaghabort. Utddja a még gyermek Zauditu (Judit) lett (Menelik fo-
gadott lanya), aki mellett régensként tiint fel egy fiatal, tettre kész nemes: Rasz (= herceg)
Tafari Makonnen, a késébbi 1. Hailé Szelasszié.

Rasz Tafari Makonnen személyében olyan vezet6 kertilt az etiop allam élére, aki az ok-
tatas fejlesztését nem csupan a modernizacio egyik eszkdzének, hanem kiemelked6en fon-
tos tertiletnek tekintette. Uralkodasa tobb
szakaszra bonthatd, amelyek fordulépont-
jai az oktataspolitikara is hatdssal voltak.
1916-t61 1930-ig Zauditu csaszarnd mellett

Az olasz uralom iddszaka alatt nemcsak

a csdszar, hanem mdsok is emigrdcioba
kényszeriiltek.
Nem kozismert, hogy a fiatal emigransok
egy része
Jugoszlavidba menekiill,
és ott Tito partizdnjainak
oldaldn végigharcolta
a IL. vildghaborit. Ok ift,
de mdsok mdsutt is kapcsolatba keriiltek
a baloldali (marxista ) eszmékkel,
amelynek a hdabori utdn lettek
messzemend kdvetkezményei.

volt régens, ami gyakorlatilag azt jelentette,
hogy Tafari iranyitotta az orszagot. (Zauditu
miiveltsége kimertilt vallasos szévegek olva-
sdsaban.) A régenst 1928-ban kirallya, majd
1930-ban (Zauditu haldla utan) csaszarra
koronaztak I. Hailé Szelasszié¢ (= a ’Szent-
haromsag ereje’) néven.

A hatalom koézelébe jutott herceg szinte
azonnal munkahoz latott. E16bb hattérbe
szoritotta vetélytarsait, hogy szabadon meg-
valdsithassa elképzeléseit. Ot mar nem fog-
tak vissza azok a korlatok, amelyek
Meneliket gatoltak — egyszeriien semmibe

vette a konzervativok ellenkezéseit. Oktatas-
szervezd tevékenységét katonai iskola ala-
pitasaval kezdte 1918-ban. 1920-ban sajat
pénzén két nyomdat alapitott, amelyek bevételét egy korhaz fenntartasara forditotta. Két
évvel késobb bevezetteti Addisz Abababa az elektromos aramot. 1923-ban felveteti Etio-
piat a Népszovetségbe, aminek egyik folyomanyaként erételjes kampanyba kezd a rabszol-
ga-kereskedelem megsziintetése érdekében. A felszabaditott rabszolgak gyermekei részé-
re iskolat alapitott. 1924 tavasza és 8sze kozott eurdpai korutazast tesz. Jart tobbek kdzott
Franciaorszagban, Olaszorszagban, Svédorszagban, Anglidban, Gorogorszagban. Utjai
soran szamos iskolat és egyetemet is meglatogatott.

1925-ben nyitotta meg a Tafari Makkonen Iskolat (kdzépiskola) Addisz Abababan,
amely ezzel a masodik legjelentdsebb allami koézépiskola lett Etidopiaban. Tafari mar nem
kotott kompromisszumot kopt tanarokkal; iskolajaban a tanari kar nagy része egyenesen
Franciaorszagbdl jott. Az iskola megnyitasa alkalmabol a régens beszédet mondott, amely-
bdl érdemes néhany sort idézni, oktataspolitikaja megismerése céljabol: ,,Hogy megoriz-
ziik a biiszke Etidpia szabadsagat és fuiggetlenségét [...] €s hogy megerdsitsiik a hiiséget
az emberek szivében, az oktatas az eszkoz. [...] Mindenkinek, aki szereti Etiopiat, el kell
koteleznie magat iskolak alapitasa mellett. [...] Azok, akik helyeslik az oktatast [...] és ta-
mogatjak az iskolakat, elsésorban magukkal tesznek jot, masodszor nem kell attdl félnitik,
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hogy gyermekeik elbuknak, [...] harmadszor kimutatjak 6szinte hazaszeretetiiket. [...] Ah-
hoz, hogy azt mondhassuk, 100 000 diakunk van, eggyel kell kezdeniink.” Az iskola
minddssze 6tven tanuldval indult, de még az elsé tanévben tovabbi 134 didk kezdte meg
a tanulast. Az Gjonnan felvettek 1étszama 1932-ben elérte a haromszazat. A Tafari Makonnen
Iskola az oktatas min6ségét tekintve minden addigi etidpiai iskolat talszarnyalt. A tantar-
gyak: amhara, francia, arab, angol nyelv, matematika, kémia, fizika, torténelem, f6ldrajz,
gimnasztika és sport. A tantermek mellett az iskolanak jol felszerelt konyvtara, laborato-
riumai, kollégiuma és szabadidéparkja volt. Fels6foku oktatasra azonban még mintegy hat-
van évet kellett varni Etiopiaban, bar ezt Tafari mar a huszas években fontolgatta. Az év-
tized kdzepén az Educational Commission to East Africa korkérdést intézett az etidp dia-
kokhoz, hogy miért jarnak iskolaba. A valasz a dont6 tobbségben igy hangzott: ,,Fel aka-
rom késziteni magam hazam szolgalatara.”

Az iskolak fenntartasa és tovabbiak alapitasa érdekében 1926-ban bevezették az okta-
tasi adot, amely az export—import vamok 6%-at tette ki. Ez évente egy-egy ujabb kdzép-
iskola megnyitasat tette elvileg lehetové, de az 6sszeg harmadat a Tafari-kozépiskola
fenntartasara forditottak (a koltségvetés fennmarado részét a régens sajat zsebbdl fizette!).
1928-ban Tafari felesége, Menen nyitotta meg az els6 allami leanyiskolat (Menen School
for Girls). 1930-ban, amikor Rasz Tafari Makonnen csaszarra koronaztathatta magat I. Hailé
Szelasszié néven, koronazasi eskiijében arra is fogadalmat tett, hogy ,,Isten akarataval és
utmutatasaval tdmogatni fogjuk az iskolak alapitasat, hogy fejlddjék Etidpia vilagi és
egyhazi oktatasa”. Még ebben az évben fliggetlen, 6nallé minisztériumma tette az Okta-
tasi Minisztériumot, megsziintette a kozoktatas piispoki feliigyeletét és megalapitotta a Csa-
szari Nyomdat, amelynek egyik feladata a tankdonyvnyomtatas lett. 1931-ben kidolgoztat-
ta Etidpia els6 alkotmanyat €s bevezette a parlamentaris rendszert. A parlament tagjait nem
véalasztottak, hanem a csdszar nevezte ki. A harmincas években szamtalan dllami iskolat
nyitottak mind a févarosban, mind a tartomanyokban.

Az oktatasfejlesztés hatarozott lendiiletet vett a két vilaghabora k6zott. Ugyanakkor meg
kell emliteni, hogy az oktatds még mindig csak kevesek kivaltsaga volt (1935-ben minddssze
mintegy negyvenen tanultak kiilfoldi egyetemeken). Masrészt mar ekkor szembetiing,
hogy a tartomanyok koziil az északiak (vagyis az amhara és tigrei torzsteriiletek) részestil-
nek elényben a déliekkel szemben.

1935 oktoberében Etidpiat megtamadta a gyarmati igényekkel fellép6 Olaszorszag.
A tamadas 1936-ra sikerrel jart, az orszag Olasz Kelet-Afrika része lett 1941-ig. A csaszar
Anglidba menekiilt (itt tanult meg angolul). Etiépiaban ellenallasi mozgalom bontakozott
ki, amelynek tobb vezetdje a ,,tanult” etidpok koziil kertilt ki. Részben ez az oka annak,
hogy az olasz megszallas alatt becslések szerint az akkori etidp értelmiség mintegy harom-
negyede elpusztult (az Un. ,,els6 hianyzé generaci®”). Az olaszok az allami iskolakat rész-
ben bezartak, részben sajat céljaikra alakitottak at. Az etiop népesség oktatasara nem for-
ditottak gondot, holott a gyarmati igény legalizalasaban a retorika egyik leggyakoribb fo-
gasa az ,,elmaradott” etiop nép magasabb szintre valé emelése volt.

Az olasz uralom id6szaka alatt nemcsak a csaszar, hanem masok is emigracidoba kény-
szeriiltek. Nem kdzismert, hogy a fiatal emigransok egy része Jugoszlaviaba menekiilt, €s
ott Tito partizanjainak oldalan végigharcolta a II. vilaghaborat. Ok itt, de masok masutt is
kapcsolatba keriiltek a baloldali (marxista) eszmékkel, amelynek a habort utan lettek
messzemend kdvetkezményei.

1941 folyaman angol segitséggel felszabadult Etidpia. A vildghaborut kovetd néhany év-
ben az angolokkal folytatott politikai csatarozas kototte le a csaszarsag erejét, mivel egyes
brit politikusok korében felmertilt Etiopia gyarmatositasanak gondolata.

Az 1974-ig (a marxista hatalomatvételig) terjed6 idészak legfontosabb jellemzdje az ame-
rikanizalodas. Ennek oka részben a brit ambiciok ellenstlyozasa volt, de nem elhanyagol-
hatdak az amerikai érdekek sem (kozel-keleti pozicidk, hideghaboru). Az oktatas ujjaszer-
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vezése igy foként amerikai anyagi tamogatassal ment végbe, 0k adtak a pénzt mind isko-
laépitésre, mind az etidpok kiilfoldi 6sztondijaira. Amerikai iskolak alakultak, az 6szton-
dijakat pedig olyan szervezetek biztositottak, mint az African—American Institute, az
African Graduate Fellowship Program stb. Az etidpiai k6zépiskolakban a Békehadtest ta-
narai valtottak fel az addig zommel indiai tanari kart. Az amerikanizal6das folyomanya-
ként a negyvenes évektdl mar nem a francia, hanem az angol lett Etidpia ,,masodik” nyel-
ve. A kozépiskolak amerikai rendszer szerint alakultak at, vagyis széles lett a tanszabad-
sag. Az amerikaiak mellett a svédek jartak élen az iskolaépitésben (Swedish International
Development Agency).
1942-ben Gjra megnyitottak az olaszok altal bezart iskolakat, a Menelik-iskolat azonban
elemi szintre redukaltak, és 0j nevet kapott (Menelik II. School). Nem hallgathaté el, hogy
a fOvarosban és a tartomanyokban az oktatas ujjaszervezésében konnyebbséget jelentett az
olaszok altal emelt szamtalan 1j épiilet. Egy ilyen, eredetileg mez6gazdasagi kutatointézet-
nek szant épiiletben nyilt meg 1943-ban a Hailé Szelasszié Kozépiskola, és a tartomanyok-
ban tovabbi kb. hetven iskolaban kezdték
meg a tanévet. Erdekes jelenség, hogy az
o . . Etiopia felszabaditasaban részt vett angol
Az oklatdsfejlesztés hatdrozolt lendiiletel  tisztek feleségei koziil tbben is iskolét ala-

velt a két vilaghdbori kozott. Ugyanakkor — pitottak (pl. Wingate Secondary School,

meg kell emliteni, hogy az oktatds Sandford Secondary School). A felnéttokta-
még mindig csak kevesek tas, amely csak joval késébb, a hetvenes
kivi [fsdgﬂ volt években kapott ,,stratégiai” jelentdséget, szin-
(1935-ben mindissze tén a negyvenes években kezdddott kisérle-

mintegy negyvenen tanultak kilfoldi ti jelleggel (Debre Birhan).
Qe I 1947-ben a csaszar Gj foldadot vetett ki,

P /egyeteme/een) S ezuttal kifejezetten abbdl a célbdl, hogy a
Mdsrészt mdr ekkor szembetiind, hogy a (déki oktatast feil A o
Lartomdnvok kil vidéki oktatast fejlessze. Az egyes telepi-

3 | /)YOK 1éseknek ebbdl az 6sszegbdl kellett sajat

az 93%”/?””6 '(Tf“gy 4 az amhara iskolaikat felépiteni és a tanarok fizetését

és ligrei IOVZSl‘eCulete/e) biztositani. 1950-re az orszdgban mintegy
részesiilnek elonyben Otszaz allami, misszids és alapitvanyi isko-

a déliekkel szemben. la miikodott kozel 53 000 didkkal. A la-

kossag 0sszlétszamahoz viszonyitva (az 6t-
venes években kb. 20 millid) ez még min-
dig igen kevés volt. A fejlédés ebben az
idészakban sokkal inkdbb az oktatds szinvonaldnak emelkedésében volt érzékelhetd.

1950-ben kezdddik az etidpiai felsGoktatas térténete. Ekkor alapitjak meg az University
College of Art-ot, amelynek kezdetben csak bolcsészkara volt, majd természettudomanyi
karokkal egésziilt ki. Még az Gtvenes évek folyaman létrejott egy mérnoki kollégium Addisz
Abababan, majd egy mezdgazdasagi féiskola Hararhoz kozel, és egy kdzegészségiigyi 6-
iskola Gondarban. A fovarosi felsoktatasi intézményeket (kollégiumok) végiil 1961-ben
egyesitették I. Hailé Szelasszié Egyetem néven (ma: Addisz Ababa-i Egyetem). Az egye-
tem allitdlag ugy jott 1étre, hogy a csaszarnak felajanlottak, szinarany szobrot allitanak
tiszteletére. Hailé Szelasszi¢ azonban gy gondolta, az 6sszegbdl inkabb egyetemet kel-
lene felallitani, amelyre egyébként 6 mar a htiszas években gondolt, de akkor ennek nem
voltak meg a személyi feltételei. Hogy a torténetbdl mi igaz, nem tudni, de tény, hogy az
egyetem az egykori csdszari palota és az azt koriilvevd park teriiletén jott 1étre. A hatva-
nas évek kozepén az egyetemet jogi és orvosi karral egészitették ki, de az orvosképzes
sokaig a bejruti (libanoni) egyetemmel kzosen folyt, mert az etidp févarosban nem tud-
tak a gyakorlatokhoz sziikséges feltételeket biztositani. Az egyetemen nem csupan etio-
pok tanultak. A csaszar vezetd személyisége volt az afrikai egységtorekvéseknek (ennek
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koszonhetden lett Addisz Ababa az Afrikai Egységszervezet székhelye), és tobb szaz af-
rikai didk szamara biztositott ingyenes tanulasi lehetdséget. Mindez tipikusan afrikai pa-
radoxon: mig maga Etiopia is raszorult arra, hogy igénybe vegye a kiilfoldi egyetemek
altal nyujtott 6sztondijakat, ugyanezt mas afrikai allamoknak biztositotta. Ugyanerre az
idészakra tehetd a miivészeti oktatds megszervezése. 1957-ben 84 fovel indult a Képzo-
mivészeti Iskola, majd mar a hatvanas években bolgar segitséggel épiil meg a Yared Ze-
neiskola (egy hires kdzépkori etiép egyhazi zeneszerzordl kapta a nevét).

[d6kozben azonban megndttek a tarsadalmi fesziiltségek az orszagban, aminek t6bb oka
is volt. Az 6tvenes évek kdzepétol a sorozatos kozel-keleti valsagok (pl. Szuez, 1956) miatt
az etiop nyersanyagok (legfontosabb a kavé) értékesitése egyre nagyobb akadalyba iitko-
z6tt, amihez a dél-amerikai kavétermel6 orszagok feltérése szintén hozzajarult. Ugyanak-
kor az amerikai tdmogatas mértéke is drasztikusan csokkent. Mindennek folyomanyaként
a csaszar 1959-ben kelet-eurdpai korutra ment azzal a céllal, hogy a szocialista orszagok-
bdl szerezzen hiteleket és tamogatast. A Szovjetuniod és csatlos orszagai természetesen nem
hagytak ki a kinalkozo lehetdséget. Etiopia 6sszesen kb. 100 millié dollaros hitelt kapott,
¢s hamarosan tobb szdz egyetemista kezdte meg tanulmanyait a Szovjetunidban és a ke-
let-eurdpai orszagokban. A szocialista taborral fenntartott szorosabb kapcsolatok logikus
kovetkezménye volt a marxista ideoldgia bearamlésa.

Ma még nem vilagos, hogy a csaszar miként viszonyult a marxizmushoz és az (akkor)
1étez6 szocializmushoz. Miutan tudjuk, hogy igen vallasos (de nem bigott) ember volt, ta-
lan mint eszme, rokonszenvesnek tlinhetett neki a kommunizmus. A 1étez6 szocializmus-
sal kapcsolatban mar valdszintileg tobb fenntartasa lehetett, ez azonban nem gatolta abban,
hogy bevezesse a tervgazdalkodast. Az elsd Gtéves terv (1957-1962) idején a koltségve-
tés 12%-at forditottak az oktatas fejlesztésére (113,5 millié etidp dollart). A masodik &t-
éves terv alatt ez 14,2%-ra nétt, de ebbe mar mas kulturalis kiadasokat is belefoglaltak. 1960-
ban az orszagban kozel 620 allami elemi iskola volt. Ebbdl 38 a févarosban, 125 Eritrea-
ban, a maradék zome pedig foleg az északi teriileteken, vagyis a déli teriiletek ellatatlan-
sdga nem szlint meg.

A hatvanas években a tdrsadalmi fesziiltségek mar zavargasokban és puccskisérletek-
ben manifesztalodtak. Bar ezeket foképp a hadsereg tagjai szervezték, tomegbazisukat
az értelmiség és a diaksag alkotta. Az egyetemi didkszervezetek a hatvanas években jot-
tek létre, és fokozatosan radikalizalddtak. A kiilfoldon tanuld egyetemistak szintén
megalapitottak a sajat szervezeteiket, és 6k lattak el otthoni tarsaikat cenzurazatlan iro-
dalommal Nyugatrdl és a szocialista orszagokbol egyarant. Kiilonos ellenérzéssel szem-
1élték az amerikai Békehadtest jelenlétét, amelyben az imperializmus (és az amerikani-
z4l6das) veszélyét lattak. Nem okozott osztatlan lelkesedést az un. egyetemi szolgalat
bevezetése sem 1964-ben, amelynek keretében a hallgatoknak egy évet kitelezéen va-
lamely vidéki kozépiskolaban kellett tanitaniuk. Megalakult a ,,Krokodilok” néven el-
hiresiilt titkos egyetemi szervezet, amely a névado allathoz hasonléan ritkan bukkant fel
a felszinen, de a marxista ideoldgia leghangosabb hirdetdje lett. 1965-t61 szinte évente
ismétlodtek a diaktiintetések. 1965-ben foldosztasért, 1966-ban a nincstelenek taborai-
nak jobb koriilményéért tiintettek. 1968-ban a vietnami hdboru ellen vonultak az utcé-
ra, egy ¢vvel késdbb pedig az etidpiai nemzetiségek jogai mellett szalltak sikra. Ekkor
mar a kormany is keményebben [épett fel: 1965-ben egy évre bezartak az egyetemet,
mintegy ezer diakot birosag elé allitottak (a hadiigyminiszter fiat is!), de csak néhanyu-
kat itélték el, és Ok is amnesztiat kaptak két honap mulva.

Az olyan egyeduralmi rendszerek szamara, mint amilyen I. Hailé Szelasszié Etiopia-
jais volt, az oktatas fejlesztése szinte a rendszer 6ngyilkossagaval egyenld. A csaszart
fejlodés melletti elkGtelezettsége azonban tovabbra sem tantoritotta el a tovabblépéstol.
A hatvanas évek végén létrehoztak az Oktatasi Minisztériumtol fliggetlen Nemzeti Ok-
tatasi Bizottsagot, amelyet kozvetleniil a miniszterelnok iranyitott. E szervezet célja a
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még mindig 94%-os irastudatlansag lekiizdése volt az Elemi Iskolakat Epité Egységek
(ESBU) segitségével. Mindez az UNESCO 1968-ban inditott felndttoktatasi program-
javal 6sszhangban indult, amely az analfabetizmus lekiizdését specialis munkaorienta-
cioju tantervekkel kisérelte meg. Az ENSZ éltal finanszirozott program Etiopidban az
orszag négy részén (harom agrar és egy ipari jellegii teriileten) indult az adott tertiletre
specialisan kidolgozott modszerekkel. Az irdstudatlansag lekiizdését osszekapcsoltak a
nomadoknak ¢és a nincsteleneknek az orszag déli részén valo letelepitésével. Az iras, ol-
vasas ¢s szamolas mellett foldmiivelési és allattenyésztési ismereteket oktattak. Az erd-
feszitéseknek koszonhetden az évtized végéig mintegy 800 000 ember tanult meg irni
és olvasni, koztiik 140 000 nd.

1970-ben mintegy félmilliora tehet6 a didksag 6sszlétszama, beleértve a kisiskoldsokat,
a kozépiskolasokat és az egyetemistakat is, mind kiilf61don, mind Etiopidban. Ez azt je-
lenti, hogy ekkor a lakossag 1/8-a (12,5%) részesiilt valamilyen oktatasban. A tanarok sza-
ma mintegy 7000 (ebb6l 10% nd), azaz egy
tanarra tobb mint 70 diak jutott. 1972—1973-
ban az egyetemen mintegy Gtezer didk tanult,

Mindennek folyomdnyaként
a csaszar 1959-ben kelet-europai kiriitra
ment azzal a céllal,
hogy a szocialista 0rszdgokbol szerezzen
hiteleket és tamogatdst.
A Szovjetunio és csatlos orszagai
lermészetesen nem hagytdk ki
a kindlkozo lehetoséget. Etiopia dsszesen
kb. 100 millio dolldros hitelt kapott, és
hamarosan 16bb szaz egyetemista kezdle
meg tanulmdnyait a Szovjetunioban
és a kelet-europai orszdgokban.

A szocialista taborral fenntartott
sz0r0sabb kapcsolatok logikus
kovetkezménye volt a marxista ideologia
bedramldsa.

55%-uk human tudomanyokat, ugyanebben
az évben 3055 diak végzett a kiilfoldi egye-
temek valamelyikén. Ezek fele az Amerikai
Egyesiilt Allamokban kapott diplomat.
(Maig hat6 probléma, hogy a kiilfoldon vég-
zettek igen nagy hanyada — becslések sze-
rint mintegy fele! — nem tért és nem akar ha-
zatérni Etiopiaba.) 1970-ben allami tanter-
vet irtak el az egyhazi elemi iskolak szama-
ra is. Ekkor vezették be a tankételezettséget
is hatéves kortol. Ez azonban naivitas volt
a kormanyzat részérdl, hiszen altalanos volt
(ma is az) a tanteremhidny, és vidéki falvak
ezreibe Ut sem vezetett (a templomi oktatas
jelentdsége ezért megmaradt). Bar elindult
egy svéd iskolaépitési program, amely
annyiban tartalmazott 01j elképzelést, hogy
csak akkor adott pénzt egy-egy helyi k6z6s-
ségnek, ha az vallalta az épitési munkalato-
kat — igy akartak erkolcsileg érdekeltté ten-

ni az iskolaépitésben a falusi kozosségeket.

A tarsadalmi fesziiltségeket az 1973—-1974-ben bekovetkezett éhinség tetdzte be. Az elé-
gedetlenség katonai puccsba torkollott, amelynek széles tarsadalmi timogatottsaga volt,
valdsziniileg azért is, mert eleinte nem volt sz6 rendszervaltasrol.

I. Hailé Szelasszié tronfosztasat kovetden egy ideig felmerilt, hogy fia tronra emelésé-
vel az allamforma alkotmanyos monarchia maradjon, és Uigy tlinik, a tdrsadalomban ennek
lett volna a legnagyobb tdmogatottsaga. A hadsereg baloldali gondolkodasu tisztjei azon-
ban mindennek esélyt sem adtak. Mogottilk nemcsak az etiop erészakszervezetek alltak,
hanem a Szovjetunio is, amely megragadta a kinalkozé lehetdséget, és Szomaliabol a sok-
kal kedvezdbb geopolitikai adottsagokkal rendelkezd Etiopiaba helyezte at ,.érdekeit”.

Azt gondolhatnank, hogy a szocializmus etiopiai bevezetése legalabb az oktataspoliti-
ka terén elonyokkel jart, hiszen ez mindig is erés oldala volt a szocialista orszagoknak. Hogy
Etiopiaban ez mégsem teljesen igy volt, annak tobb oka van. Mindenekel6tt az érdemel em-
litést, hogy szinte az egész ,,szocialista” korszakban folyamatos volt a polgarhaboru,
gyakran egész orszagrészeket tartottak fennhatosaguk alatt a kiilonbozo gerilla szerveze-
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tek (Eritreai Felszabaditasi Front, Tigrei Felszabaditasi Front). Masodszor a kommunista
vezetés tucatjaval végezte ki a masként gondolkodo értelmiséget, ellenzéki politikusokat
csakligy, mint egyetemi tanarokat (in. ,,masodik hianyzo generaci¢”). Mar 1975-ben az Gn.
zamecsa (= kampany) akcid keretében 60 000 diakot kiildtek vidékre tanitani anélkiil, hogy
az akcid id6tartamat meghataroztak volna. Egy teljes évre bezartak az egyetemet €s min-
den kozépiskolat. A korabeli hangulatjelentések alapjan tudjuk, hogy ezt a kozépiskolasok
és az egyetem alsobb évfolyamai tamogattak, a felsébb évesek viszont ellenkeztek, mond-
van, hogy nem azért harcoltak éveken at a rendszer megdontéséért, hogy a katonai rezsim
vidékre ,,deportalja” 6ket. Valoban, egyesek szerint az egész akcid valodi célja az volt, hogy
a nemkivanatos elemeket (koztiik a didkvezetoket) eltavolitsak a fovarosbol. Vidéken
egyuttal feltiinés nélkiil lehetett likvidalni dket. Az igazsaghoz hozzatartozik, hogy a ,,szo-
cialista” éra alatt az analfabétak aranya 94%-ro6l 50%-ra csokkent, az elemi iskoléba jarok
szama pedig megharomszorozddott az 1974-es 18%-hoz képest. 1979-ben jabb kampanyt
hirdettek az analfabetizmus lekiizdése érdekében, amelyre a vart masfél millio helyett hat-
millidan jelentkeztek.

A marxista rezsimet végiil a kiilonféle ellenallasi szervezetek Osszefogdsa nyoman
1991-ben megdontotték. Etidpia jelenlegi allamforméja ugyan koztarsasag, valdjaban
azonban még mindig inkdbb afféle puha diktataraként jellemezheto.

Ami napjainkat illeti, altalanossagban elmondhato, hogy az oktatas még mindig azokon
az alapokon nyugszik, amelyeket Hailé Szelasszié csdszarsaga alatt fektettek le. Mint mar
sz0 volt réla, az egyhazi elemi oktatads ma sem elhanyagolhat6. Az allami elemi iskolak zsu-
foltak, kevés a tanterem és a tanar. A legtobb iskolaban napi hadrom ,turnusban” oktatnak:
reggel, délben és délutan kezdddik egy-egy tanitsi ,,nap”. Az osztalyatlag nyolcvan—ki-
lencven 6! A kormany a kovetkez6 évek valamelyikében tervezi a tankotelezettség beve-
zetését (ezt ugyan mar a csaszarsag alatt megkisérelték, de kés6bb visszavontak). A kozép-
iskolakban jellemz6 a fakultativ rendszer, és nagy hangsulyt fektetnek a természettudoma-
nyokra és a szakképzésre. Minden kozépiskolaban kotelez6 az angol nyelv. Ma is csak egyet-
len egyetem van (bar 1967-ben egyetemet Iétesitettek az eritreai fovarosban, Eritrea 1993-
ban fuggetlenséget kapott), ahol az oktatas nyelve az angol, és még mindig jelentds a kiil-
foldi oktatok szama.
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A kolto és hazaja

Thomas Bernhard és Ausztria

LAusztria / Osterreich / I Autriche / Ugy tiinik szdamomra / mintha
egy pocegdddorben vendégszerepelnénk / Europa kelevényének
vendeégei lennénk... Ez a turné a bizonysdg / Annyit nem ér ez az
orszdg / mint a papir / amelyre a prospektusait nyomjdak” (A
szinhdzcsindlo),; ,Mert hogy ebben az dllamban csak a bargyiisdgot és
az igénytelenséget és a dilettantizmust oltalmazzdk és pdrtoljck
sziintelentil, és hogy ebben az dllamban minden eszkozt csakis
olyasmibe fektetnek be, ami kontdr és foldsleges, az vildagos... Es még ez
az dllam tart szamot az tgynevezett kultirdllam megjeldlésre...!”
(Jards); ,,...de amit ezek csindltak Ausztriabol / leirhatatlan /
szellemtelen és kulturdlatlan klodkdt / mely egész Europdban

2

penetrdns biizt draszt..”;

) e

..amit a szocialistdk itt Ausztridban

eloadnak / az egyszertien biinézés / de hdt a szocialistdk se
szocialistdk mdr / a szocialistdk lényegében csak katolikus
nemzetiszocialistdak’; ,...ebben a torpedllamban minden maga a /
gyengeelméjiiség / és a szellemi igények az abszoliit minimumra /
stillyedtek le”; , Minden dllamok legborzalmasabbikdban / csak az
az ember vdlasztdsa / hogy vords disznok vagy fekete disznok /
iszonyatos btiz terjeng mindentitt / a Hofburgbol és a Ballhausplatzbol
drad / drad a parlamentbol / drad erre az elkurvult leztillesztett
orszdgra / Ez a kis orszdg egy nagy tragyadomb” (Heldenplatz).

bol és szinmiiveibdl egyarant, vég nél-

kiil lehetne idézni az ilyen ,,hazaarul”
gyalazkodasokat. Bernhard egész életében
hadilabon allott Ausztridval, az osztrak allam-
mal, az osztrakokkal. Mint 6tkotetes onélet-
rajzi regényciklusabol tudhatjuk, ennek gyo-
kerei a gyermekkoraba nyulnak vissza. Any-
ja 1931-ben Hollandiaban hozta vilagra mint
torvénytelen gyermeket. A vilaghaboru elétt
és alatt javarészt nagysziilei nevelték Salzburg
kozelében, nyomorusagos koriilmények ko-
zott. Tizenkét éves koratdl, a habora utolséd
éveiben, naci és katolikus szellemi salzbur-
gi internatusokban tanult, majd 1947-ben,
tizenhat éves koraban keresked6tanonc lett.
1949-ben, feltehetoleg részben egészségtelen
életkoriilményei miatt, sulyos mellhartya-
gyulladast kapott, ami csakhamar tiid6tuber-
kulézishoz és életre szoloan gyenge fizikum-
hoz vezetett. Végeredményben Bernhard ko-
rai, 6tvenkilenc éves koraban bekovetkezett
halalat is az ifjukori betegségek okoztak.

Thomas Bernhard miiveibdl, a regényei-

A legfogékonyabb ifjasagaban Bernhard
tehat betegeskedett, nyomorgott, elvesztet-
te anyjat és az apjat helyettesit6 anyai nagy-
apjat, aki kiilonben sikertelen, megkesere-
dett ird volt, és Salzburgban kdzelrdl meg-
tapasztalta a bigott katolicizmus és a naciz-
mus 1¢élekold hatasat. A klerikalis szelle-
minek, provincidlisan nacinak és kispolga-
rinak megismert Salzburg mintegy Auszt-
ria Iényegének foglalata lett Bernhard sza-
mara. Ezen késdbb Bécs élménye sem so-
kat valtoztatott, s6t palyaja vége felé a
Heldenplatz cimii szinmiivében (1988),
amely a bécsi Burg szomszédsagaban talal-
hato ,,H6s0k teré”-r6l kapta a cimét, az
1938-as Anschluss és Hitler diadalmas
,heldenplatzi” bevonulasanak emlékképét
felidézve Bernhard a mai Bécset is anti-
szemita varosnak bélyegezte: ,,a zsidogytu-
16let az osztrak ember / legtisztabb abszo-
Ut hamisitatlan természete.”

Becsmérld Ausztria-ellenes kirohanasai
miatt Bernhard mar a Heldenplatz el6tt is
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botranykd volt Ausztridban, de az igazi
nagy vihart ez a darabja kavarta. 1988-ban
a lapokban és a médiaban, s6t a parlament-
ben és az utcan is tomboltak hdnapokon 4t
a felhaborodas és a tiltakozas hullamai a
Heldenplatz Burgtheater-beli eldadéasa
miatt. Ma mar irodalmi legenda, hogy ré-
vid id6 mulva bekovetkezett halala elott
Bernhard visszavagott: végrendeletében
megtiltotta, hogy a mar miisoron levé bé-
csi eldaddsokon kiviil a jovében barme-
lyik darabjat osztrak szinhaz bemutathassa,
és hogy osztrak kiad6 a miivei koziil bar-
mit is kiadhasson. Jogait mindenestiil arra
a frankfurti Suhrkamp kiadéra bizta, ahol
azok nagyrészt mar korabban is voltak. Va-
16szinti kiilénben, hogy ha ez a legrango-
sabb német irodalmi kiad6 nem szerzi meg
idejében Bernhard legtobb mtvének kiada-
si jogait, €s ha a nyolcvanas években nem
azt a német Klaus Peymannt nevezik ki a
bécsi Burgtheater igazgatojava és foren-
dez6jévé, aki mar korabban is sorra rendez-
te meg Bernhard darabjainak ésbemutato-
jat, a sors ironikus fintoraként gyakran ép-
pen Salzburgban, az Unnepi Jatékokon, és
aki aztan késdébb Bécsben a patinas
Burgtheater és kamaraszinhdza, az
Akademietheater hazi szerzgjévé tette meg
a renitens Bernhardot, folyamatosan provo-
kalva ezzel a konzervativ polgari k6zonsé-
get — akkor, pusztan osztrak ,,6ner6bol”,
Bernhard nem futhatta volna be azt a fényes
és viharos palyat, amely osztalyrészéil ju-
tott. Az osztrak ironak, amiota 1étezik egyal-
talan ,,osztrak” irodalom, a hazai értetlen-
ség vagy kiatkozas eldl ,,menedékiil” kinal-
kozik az egész német nyelvteriilet, sot. Pa-
radox modon, vagy inkabb nagyon is ma-
gatol értetddden, az osztrak irot valdjaban
éppen az teszi naggya, ha német ir6 is lesz
beldle. Némileg cinikus, kelet-eurdpai fej-
jel gondolkodva azt mondhatnank, hogy
konnyi dolga volt Bernhardnak: osztrak
hazaja kiméletlen gyalazasaval nem kockaz-
tatott sokat, mert hiszen ha nagy ird, mar-
pedig az, akkor provincialis honfitarsai
ugysem tudtdk volna megfojtani. Ott volt
neki a sokszorta nagyobb ¢és talan mivel-
tebb német olvasokozonség, amelyet nem
botrankoztattak meg kiilondsebben szidal-

mai, s6t talan még némi kajan karéromre is
szamithatott a német 6nvizsgalat peniten-
ciajat végzo olvasok részérdl: nem art egy
kis Onostorozas az osztrakoknak sem, 6k
sem voltak jobbak nalunk.

Boszithette az osztrakokat ez is: Né-
metorszagban és kiilf6ldon éppen ez az
6ket nyaklo nélkiil gyalazo honfitarsuk sza-
mit legnagyobb kortars ir6juknak. Persze
azért legytink méltanyosak. Nem szerette
Bernhardot az osztrak allam, nem szerette
a hivatalos kultura, nem szerették az onma-
gukkal és multjukkal szembenézni nem
akard és még mindig valami k. u. k. ,,gemiit-
lichkeit” biivoletében €16 kispolgarok — mar
akik egyaltalan tudomast szereztek 1étezé-
sérol: tobbnyire nyilvan nem is magukbol
a mavekbdl, hanem a médiabodl —, de azért
talzas volna Bernhardot ugy szamon tarta-
ni, mint akit melléztek, elnyomtak, {ild6z-
tek sajat hazajaban. Kényvei megjelentek,
szinmiveit eldadtak, mégpedig Ausztria
legreprezentativabb szinhazaiban, ezek a
konyv- és szinhdzi premierek szenzacio-
szamba mend események voltak, mar csak
a varhato és a médiaban és a bulvarsajtoban
jol kiaknazhato botranyok miatt is, a mér-
tékado osztrak kritika és irodalomtudo-
many hamar felmérte Bernhard eredetiségét
és nagysagat — egyszdval Bernhard ,,sztar”
lett odahaza is, s6t ott el6bb lett az, mint kiil-
foldon. Ezt azért is fontos leszdgezni, mert
mostanaban, halalanak 10. évforduldja ko-
rlil, a nemzetkdzi média ujabb esemény-
ként azt a fejleményt probalja kolportalni,
hogy az osztrakok ma mar inkébb lenyelik
a Bernhard-békat, csak meg ne fosszak dket
attol a dics6ségtol, hogy ilyen nagy irdjuk
van. Csak legyen az osztrak Bernhard a
kortars irodalom egyik legnagyobb, hova-
tovabb kultikus tisztelettel dvezett, nem-
zetkozi tarsasagok, tudomanyos kongresszu-
sok, képes albumok és Gsszkiadasok dics-
fényében uszo6 alakja, mi pedig elfelejtjiik
neki, mit vétett elleniink. A kisajatito és
meghamisit6 békiilékenység jelének tlinik,
hogy az allami tAmogatassal 1étrejott Tho-
mas Bernhard Alapitvany az 6rokos jova-
hagyasaval ujraértelmezte a végrendeletet,
és annak tilt6 részeit kormonfont jogi okos-
kodassal semmisnek nyilvanitotta. ,, Tho-
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mas Bernhard most halt meg végérvénye-
sen, most, amikor halalanak tizedik évfor-
duldjan sokat biralt hazaja hirtelen jo6 irova
avatta” — olvashattuk az évfordulordl szo-
16 magyar hirlapi tudésitasban.

Nos, mint emlitettem, ez igy nem igaz.
Thomas Bernhardot sokan mar akkor nagy
ironak tartottak Ausztriaban, amikor nalunk
még a hirét se hallotta szinte senki. Ezenki-
vill nem osztrak jelenség az, hogy egy-egy
nagy ir6 vagy miivész csak a halala utan
dicsélil meg igazan, amikor mar a t6bbé
nem feleseld ,,halhatatlant” lehet benne tisz-
telni és balvanyozni.
Errél példaul mi, ma-

Ausztriat, hiszen a mi szemiinkben a csasza-
ri Bécs és a gazdag, fejlett Ausztria mindig
is irigylésre méltd mintakép, bezzeg-orszag
volt. Tisztasagaval, rendezettségével, meg-
bizhatdsagaval, jolétével és polgarosultsaga-
val a vasfliggényon tuli szomszéd kiilondsen
az utobbi évtizedekben lett azza a példava,
amely felé mindig is torekedtiink, mindhia-
ba. Ez az Ausztria volna Europa kelevénye?

Ezeknek az abszurd kérdéseknek a hal-
latan talan mar sejthetd, milyen tévuton
jar az az olvaso, néz0, ujsagird, kritikus,
kultarpolitikus, aki sz6 szerint érti Bernhard
szitkait, és aszerint
méri Oket, hogy iga-

gyarok is éppen ele-
get tudhatunk. Es ha
mar rolunk van szo,
nem artana belegon-
dolnunk abba sem,
mit szoltunk volna,
mit szo6lnank mi ah-
hoz, ha egy magyar
iré hasonl6 ténusban
becsmérelné nemze-
tét, mint Bernhard
Ausztriat. Meggy 6z6-
désem, hogy ezt mi
még annyira sem Vvi-
selnénk el, mint az
osztrakok. Magyar ir6
jelenleg le sem merne

Nem szerette Bernhardot az osztrdk
dllam, nem szerelte
a hivatalos kultiira, nem szerették az
dnmagukkal és milljukkal
szembenézni nem akaro és meég
mindig valami
k. u. k. ,gemiitlichkeit” biiviletében élo
kispolgdrok
- mdr akik egydltaldan tudomadst
szerezlek lélezésérol: 10bbnyire
nyilvan nem is magukbol
a miivekbdl, hanem a médidbol -, de
azeért hilzds volna Bernhardot 1igy
szdmon lartani, mint akit melloztek,
elnyomiak, iildozlek sajdt hazdjaban.

zat mondanak-e vagy
rdgalmaznak. Auszt-
ria természetesen se
nem podcegddor, se
nem tragyadomb, és
az osztrakok termé-
szetesen nem sziile-
tett nacik és antisze-
miték, és nyilvanva-
l6an Magyarorszag
sem szorul ra okvet-
leniil, hogy egy tisz-
tan 1at6 és bator irdja
végre minél alapo-
sabban lepocskon-
diazza. Bernhard
sommas és tulzo gya-

irni ilyen mondatokat

lazkodasai egy bizo-

a magyarokrol.

De miért is irna? Le kellene irnia valaki-
nek ilyen mondatokat? Hianyzik-e a teljes,
igaz képhez, hogy végre valaki kimondjon
ilyen igazsagokat? Es akkor mar mindjart fo1-
tehetjliik azt a kérdést is, hogy vajon
Bernhardnak igaza volt-e, amikor kimond-
ta szentencidzus becsmérld itéleteit Ausztria-
rol, az osztrak allamrol, az osztrak antisze-
mitizmusaro6l? Csakugyan olyan-e Ausztria,
amilyennek Bernhard indulatos vagdalko-
zasai lattatjak, és egy nagy magyar (vagy
szerb, francia, svéd) irénak is le kellene-e
végre rantania a leplet a magyarok (a szer-
bek, a franciak, a svédek) aljassagardl? Mi,
magyarok, akar még az osztrakoknal is job-
ban elképedhetnénk és méltatlankodhatnank
azon, micsoda sértésekkel illette Bernhard

nyos irodalmi be-
szédmod elemei.

Ennek a beszédmaddnak két 6sszetevojére sze-
retnék itt réviden utalni. Az egyiket nevezhet-
nénk osztrak Osszetevének. Bernhard abba az
osztrak irodalmi hagyomanyba illeszkedik, amely
szamara a nemzeti identitas alapvetden kérdéses.
Maér Musilt foglalkoztatta A tulajdonsagok nélkii-
li emberben, hogy Ausztria mint nemzetallam
valdjaban nem létezik. Az osztrak 6rokss tartoma-
nyok, nagyjabol a majdani Ausztria a német-ro-
mai, késobb osztrak csaszarnak tébbek kozt vol-
tak a birtokaban. A kiegyezés utan az Osztrak—Ma-
gyar Monarchia lett a csaszar birodalma, amely
szintén joval tobb volt, mint Ausztria, és ezért a csa-
szar tinnepélyes uralkodoi eskiivel le is mondott
az Ausztria névrol. 1918-ban Iétrejott ugyan Auszt-
ria, de nemzeti szempontbdl nem t6bb legitima-
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cidval, mint ha egy Poroszorszag vagy egy Ba-
jororszag jott volna Iétre, és 1étezne kiztarsasag-
ként mindmaig.

Robert Menasse, osztrak ird, Bernhard
fiatalabb kortarsa A tulajdonsagok nélkiili or-
szag cimi esszéjében arrdl elmélkedik, hogy
Ausztria ma mar nemzet ugyan, de nem ha-
za: ,Erre a sajatsagos megallapitasra jut az
ember, ha olyan osztrak kdzvéleménykuta-
tok és kortorténészek vizsgalddasait tanul-
manyozza, akik az osztrak identitassal fog-
lalkoznak. Ugyanis a
legfrissebb kozvéle-
ménykutatasok szerint

mien tudatos tartalmi mozzanatokban.
Mindo6ssze két ilyen van, ami [ényeges: az
allamszerzodés és a semlegesség mitosza, az
osztrakok legutdbbi négy nemzedékének
ezek az egyediili integrativ és identitasterem-
t6 sikerélményei. (...) A sokrétlien, komp-
lexen és végeredményben kozveszélyesen
eléretord nacionalizmusok idejében ebben
az oly szegényesen adjusztalt €s mozdulat-
lan osztrak nemzeti érzésben még van is
valami kedélyesen otthonos.”
Thomas Bernhard
,,osztraksagat”, Auszt-
riahoz valo viszonyat

az osztrakoknak egy-
feldl mar 94%-a ért
egyet azzal a tétellel,
hogy Ausztria nemzet,
illetve kezdi magat
nemzetnek érezni,
masfeldl ez a rendki-
viil erdsnek tinG nem-
zeti érzés teljesen ha-
tastalannak bizonyul
a kollektiv identitas-
képzbdésre nézve pél-
daul abban az érte-
lemben, hogy barmi-
féle politikai, tarsadal-
mi vagy kulturalis
egységhez valo tarto-
zas haza-érzetével jar-
na egyiitt. A nemzeti
érzés ¢s a haza-érzet
radikalis szétvalasa

Thomas Bernhard ,osztraksdgar’,
Ausztridhoz valo viszonydt ebbol a
szempontbol kell szemiigyre venni.
A groteszk irdnt kiilonleges
Jogékonysdagot eldrulo abszurd iro
szdmdra osztrdak mivolta és Ausziria
szerinle provincidlis igyekezete, hogy
miulljat meghazudiolva ondllo
nemzetként és dllamkeént lépjen fel,
ugyszolvdn neveiséges képtelenségnek
tint. Az osztrdk dllam irdnti
ellenszenvébe belejdiszott, hogy az
évtizedek ota uralmon levé Szocialista
Pdrt politikdja révén olyan
Jszocializmus” valosult meg
hazdjdaban, amely radikdlisan
eltorolt minden régit, hagyomdnyosat
és arisziokratikusan elokelor.

ebbdl a szempontbol
kell szemiigyre ven-
ni. A groteszk irant
kiilonleges fogékony-
sagot elaruld abszurd
ird szamara osztrak
mivolta és Ausztria
szerinte provincialis
igyekezete, hogy
multjat meghazudtol-
va 6nallé nemzetként
és allamként 1épjen
fel, ugyszdlvan nevet-
séges képtelenségnek
tlint. Az osztrak allam
iranti ellenszenvébe
belejatszott, hogy az
évtizedek ota uralmon
levd Szocialista Part
politikéja révén olyan
,,Szocializmus” valod-

olyan sajatsagos el-
lentmondasokhoz ve-
zet, hogy, szintén a
kozvéleménykutatas
szerint, a megkérdezettek 34%-a tAmogatta
azt a kijelentést, miszerint: » Az Anschluss
végre meghozta a német néppel val6 termé-
szetesen kapcsolatot.« Egyenesen 45% volt
azok aranya, akik a jovoben sem zark6zna-
nak el Gjabb Anschlusstol. Ezek az ellent-
mondasok bizonyara azzal fiiggnek ossze,
hogy az osztrak nemzeti érzés nem torténel-
mileg fejlodott ki hosszabb idon &t, hanem
mint mar lattuk, csak nagyon késén, akkor
pedig nagyon eréltetetten jutott érvényre.
Ezért nagyon szegény konkrét és egyértel-

sult meg hazajaban,
amely radikalisan el-
tor6lt minden régit,
hagyomanyosat és
arisztokratikusan elokel6t. Thomas Bernhard
konzervativ politikai felfogést ir6 volt, mar
amennyire nézetei artikulalédhattak egyal-
talan sommas és szimplifikalo megallapita-
saiban. De mindez valdjaban nem olyan
fontos, és az ir6 halala 6ta eltelt tiz eszten-
d6 az efemer, felszini konfliktusokat
csakugyan el is halvanyitotta. Bernhard oszt-
rakellenes érziilete és politikai konzervati-
vizmusa, beszédmddjanak osztrak kultura-
lis felhangjai miivészetének 1ényegéhez ké-
pest ma mar masodlagos jelentdségiiek,
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mint ahogy a kiilfoldi vagy az apolitikus
irodalomért6 osztrak olvasd szamara mindig
is azok voltak.

Bernhard miivei hangsilyozottan ,,mi-
vi”, irodalmi konstrukcidk. Szovegek, ame-
lyek idéznek. Idézik valakinek a beszédét.
Az inkriminalt allitasok mindig valakinek,
egy idézett, egy beszéltetett szereplonek az
allitasai. Nem az a lényeg, hogy igy ,,jogi-
lag” vagy ,,logikailag” nem tulajdonithatok
Bernhardnak, mert hiszen a jol ismert irodal-
mi szabalyok szerint tobbé-kevésbé vég-
eredményben mégiscsak neki tulajdonitha-
tok, hanem az, hogy nem sz szerint, hanem
egy irodalmi stilizacio formaelvei szerint
értenddk. Kozelitsiink a kérdéshez masfeldl:
Bernhard miivei csaknem mind azonosit-
hat6 osztrak helyszineken jatszédnak. Ezek
a helyszinek a miivek kontextusaban atértel-
mezddnek: elvont szinpadtérré valnak. Mar
bizonyos helyszinek maniakus ismétlédése
vagy legalabbis egyazon alaptipuson belii-
li varidlédasa is elvonatkoztatd értelmi. A
Fagy, A mészégetd, az Ungenach, az Als6-
zas, a Midland Stilfsben, a Korrektira, az
Igen mind isten hata mogotti alpesi falvak-
ban, tanyakon, illetve vigasztalan, elhagya-
tott, komor természeti kdrnyezetben, Auszt-
ria ,,s0tétségében” jatszédnak. A konkrét
osztrak valosagelemek olykor még cstufon-
daros-parodisztikus atvaltozason is keresz-
tiilmennek, példaul amikor irodalmi klisék-
re, az idealizal6-idillikus ,,heimatromanok”-
ra utalnak. Az utazasi irodak szines prospek-
tusainak pazar t4jai, hivogatd, kies legel6i és
falvai kietlen, fagyos, nyomorité szintérré
sotétiilnek, Bernhard negativ vilagmodellje
szerint.

Hasonlo atvaltozason megy keresztiil a
bernhardi beszédmadd. A tulzasokkal és szu-
perlativuszokkal €16 ingeriilt érvelés, az is-
meétlések €s halmozasok, az aforisztikus
szentenciak, az egyszerisitd-altalanosito-

kizaré szentenciak, a szidalmak, atkozoda-
sok, gyalazkodasok mind stilisztikai értéka
beszédformakka valnak, egy bizonyos reto-
rika elemeivé, amely verbalis harcban all a
vilaggal. Bernhard Ausztria-gyiilolete nem
valaszthat6 el altalanos vilagundoratol €s
az ellene val6 emberi-ir6i védekezéstol, a ko-
médidzo és verbalis szerepjatszastol.
Bernhard hései szavakkal, beszéddel, sva-
daval, talzasokkal, verbalis magiaval véde-
keznek a vilag abszurditasa ellen. Sok szem-
pontbol hasonl6 eljarasrél van sz, mint
Louis-Ferdinand Céline Utazas az éjszaka
mélyére cimii korszakalkot6 regényében,
ahol Franciaorszag, a francia kispolgarsag
kapja meg a magéét az én-elbeszél indula-
tos kirohandsaiban, amelyek nyilvanvaléan
egy beszédmod és egy lelkiallapot szubjek-
tiv kifejezéseiként értendok, és egyfajta vélt
objektivitas feldl nézve persze igazsagtala-
nok, sot primitivek.

Semmiképp sem szeretném mindeneset-
re azt a latszatot kelteni, mintha példaul az
elfojtott naci mult (ez esetben német) téma-
jat A nyugallomany el6tt cim@ Bernhard-
darabban mellékesnek, masodlagosnak tar-
tandm. Még kevésbé allithatnam, hogy a
bécsi (vagy osztrak) antiszemitizmus kér-
dése nem volna lényeges, elsédleges je-
lentésrétege a Heldenplatz cimii darabnak.
De azt hiszem, ez a két m{i, amelyben a
konkrét, politikailag-térténetileg megha-
tarozott tarsadalmi viszonyok kozponti sze-
repet jatszanak az irodalmi jelentésalko-
tasban, inkabb kivételnek tekinthet Tho-
mas Bernhard életmiivében, amelyben
Ausztria és az indulatosan-epésen biralt
osztrak allapotok valojaban mindig a 1éte-
z¢s egyetemes csddjének koltdi képei, kii-
16n6sen idegen szemmel nézve.

Gyorffy Miklos
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Miiélmény, muértés

és gyermekérzékeny
esztétikai-miuvészeti nevelés
avagy az ember-lét élvezete

LA természetben (természetismeret) csak fenyo- 16lgy- cédrus- és egyéb fa
van, a kultriraban viszont kardcsonyfa, mdjusfa, életfa, égig éro fa van,
szomorufiiz, délceg fenyo (és magdnyos cédrus). Tehdt a miivészeti
alkotdsok — képek, meséek, dalok, versek stb. - 1igy szolnak egy-egy
kultiira szubjektivitdsdval embertol emberig, hogy az egyes
tantdrgyakban megismerheto érzékletes valosdganyagbol és elvont
Jormdkbol, fogalmakbol (hdaromszog, kor, szdamok) képeztek
szimbolumokat, s formdinak folyamatosan jelentéshordozo
motivumokat. Ezek a tények rdavezethetik a nevelést arra, hogy tegye is a
céljdavd minden téren a humdn elsajdtitdst.”

egsziiletett a Vizualis kultura elne-

vezési felsdoktatdsi tankonyvso-

rozat masodik kotete. Szerzdje
Balvdanyos Huba, a Budapesti Tanitoképz6
Foiskola tanara. Konyvének az Esztétikai-
miivészeti ismeretek, esztétikai-miivészeti
nevelés cimet adta. A fentebbi idézet is jel-
zi a targykor globalis megkozelitését: a szer-
70 ugy beszél az esztétikardl, hogy kdzben
a vizualis esztétika jellemzdit is feltarja; az
esztétikai nevelés embernek és emberért va-
16, embernek szo6l6 széles értelmezésében
mutatja meg a miivészeti nevelést, a miivé-
szeti nevelésben a vizualis mtivészetekkel
torténd nevelést.

A szerzd gondolkodasmadjat kristalyos
tisztasag jellemzi. Err6l képet ad az olvaso-
nak elséként is a szépen formalt szerkezet,
masodszor pedig a gondolatkorok és a mon-
datok szellemi és nyelvi csiszoltsaga.

A sorozat els6 darabjaban (Vizualis
megismerés, vizualis kommunikacio. Balas-
si Kiadd, 1997) mar megismert médon
,,Konyv’-nek nevezett szamozott egysé-
gekbdl all ez a munka is. A , konyvek” fe-
jezetekre, azok pedig egy- vagy kétlépcsds
(s6t egyikiik tobblépcsds) alfejezetekre osz-
lanak. A szerkezeti elemek egymasnak ala-
rendelt fokozatai egyre beljebb visznekben-
niinket a témak bugyraiba. A szerz6 eszme-

futtatdsai, szellemi kalandozasai kézepette
egy pillanatra sem felejti céljat: konyve pe-
dagdgusképzok hallgatdéinak (és pedagéd-
gusoknak) szdl; témainak mélységeit ennek
a viszonylatnak megfeleléen tarja fel. A
korrekt tudomanyos alapokon nyugvo, szin-
vonalasan kifejtett tartalmak mellett a sz6-
veg nem feledkezik meg dnmagarol: a pe-
dagdgus léthez tartozés, a pedagogiai gya-
korlatban val6 hasznosithatosag és pedago-
giai atfiitottség hatja at a tankonyv egészét.

Az els6 konyvek az esztétikarol és a ma-
vészetrdl szolnak, az utolsoé a miivészeti ne-
velésrdl, de az elobbiek szovetébe is folya-
matosan beépiilnek nevelési gondolatok
vagy a nevelésre torténd utalasok.

Az Esztétikai alapvetés cimi 1. konyv az
esztétikum mibenlétével foglalkozik. Tisz-
tazza az esztétikum, az esztétikus, az esz-
tétikai mindség, az esztétikai érték, az esz-
tétikai hatas, valamint az esztétikai él-
mény, a vizualis élmény és a miélmény fo-
galmat. Magyarazza az esztétikum létrejot-
tének valtozatait, a mlivészeti és a miivé-
szeteken kiviili esztétikai hatasok jelle-
gét. Rendszerezd 4bra segitségével bemu-
tatja a befogadoi és alkotoi szerepkor sze-
rint egymastol elkiiloniild lehetséges esz-
tétikai viszonyokat. Ebben a rendszere-
zésben a miivész ugyanolyan sullyal sze-
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repel, mint a nem mi{ivész, az autonéom
mialkotas csak egy az esztétikumot hordo-
76 vilagelemek kozott.

ATl és alll. kdonyv az ember alkotta tar-
gyi-kornyezeti vilag és a képzoémiivészetek
(mint gyakorlati funkcidval nem biré mavé-
szetek) esztétikai mindségeivel foglalko-
zik. Mind a kettdben elséként az alaphely-
zet tisztazasa torténik meg: a targyforma
esztétikuma az eszkdz- és kommunikacios
szituacio osszefonddasaban kel életre; kép-
zOmiivészeti alkotassal mint esztétikum-
koncentratummal csak kommunikacids szi-
tuacioban talalkozunk.

A II. konyv fejtegetéseibdl most az esz-
tétikai konvencidkrol szolot emeljiik ki. Ez
az alfejezet egyuttal atkoté elem a targy-
kultira és a képzomiivészet kozott. Ugyanis
az esztétikum formai sajatossagaival foglal-
kozik: az emberi rend és rendteremt6 igény
vizualis vetiileteiként ismerkedhetiink a (vi-
zualis) szimmetriaval, a ritmussal és a stilus-
elemekkel, illetve ezek esztétikai kommuni-
kaciobeli szerepével, jelentéségével.

A képzoémiivészetrdl irottakat a miialko-
tas forma, a téma, a jelentés és a tartalom ve-
zérlik. A forma esztétikai sajatossagait vizs-
galva a szerz0 azt a tobbletet keresi, amely
a miialkotast elvalasztja a nem miialkotés-
tél. Mindazok, akik — a pedagdguspalyara
késziilve — e fejtegetéseket tanulmanyoz-
zak, ugy kertilhetnek kdzelebb a miialkota-
sokhoz, hogy egyuttal biztos fogédzokat
kapnak a mielemzd gondolkodashoz.

Ennek a konyvi egységnek a kapcsan kell
feltétleniil szot ejteniink a példakrol és az
elemzésekrol is.

Balvanyos Huba igazold példatarat a
képiség jellemzi: egyrészt a sokszini konk-
rét képanyag, masrészt a képeket gerjesztd
szemléletesség. Az elvont megallapitaso-
kat, a summazott absztrakciokat érzékletes
példak sokasaga kiséri. A példakban — akar
gondolat-elokészitésként jelennek meg, akar
indoklasként kovetkeznek — a vilagértelme-
z¢€s teljességét érzi meg az olvaso.

A példék gazdag tarhazabol csak jelzés-
értékekkel kovetkezzék most néhanynak a
felsorolasa: a somfatérzs és somfabdl ké-
sziilt szerszamnyél parhuzama (az ember-
hez kapcsolas az esztétikum magyarazata-

ban); az asztalosmester munkéja €s munka-
janak eredménye (az énszemlélet és az em-
berszemlélet); olelkezo fiatal fatorzs, Juhdsz
Gyula Anna-verse és Saint-Exupéry rokaja-
nak mondatai (az esztétikum belevetitése a
természetbe); vagy az el6zd egy kissé mas
hangstlyu gondolatkorben: Aiszoposz al-
latmeséi, egy Picasso- (Macska madarral)
és egy Derkovits- festmény (Igaban) és a
csokolozo galambok giccs-témaja (az em-
beri viszonyok megjelenitése nem ember-
abréazolassal, avagy a lényeg érzékletes
megjelenitése); a buza példaja Exupéry A
kis hercegétol inditva a magyar kultarkor-
hoz kotott Eletszimbolum jelentésen at Van
Gogh buzatablat abrazolo képeinek értelme-
z¢€séig (a belevetités a téma és jelentés vi-
szonyanak vizsgalataban).

Az elemzések szintén egyfajta példaérték-
kel (is) birnak: az elméleti kifejtéseket szem-
1€ltetik, igazoljak (ugyanakkor gondolko-
dasi mintak is az olvasé szdmara). Egyik
csokruk a III. kdnyvben talalhatd, masikuk
a konyv végi képgylijteményekhez fiizve.
A szoveg kozti elemzések koziil nézziik
most azt a fiizért, amelyben a szerzo egyet-
len lendiiletes ivii eszmefuttatasban elemez
egy vizualis absztrakcio nélkiili naturalis
képet, Brancusi, Grosz, Rodin, Kollwitz egy-
egy alkotésat és egy sajtofotot. A mivészi 1é-
nyeglatas, a siirités, az elvonatkoztatas szint-
je és mikéntje, a konkretizalas és az altala-
nositas kérdéseit vizsgalja, mikdzben nem
feledkezik meg a nézo beallitodasanak sze-
repér6l sem. Balvanyos Huba mielemz6
stilusa élvezetes, 6sszevetései érzékletesek.
Mimegkozelitései és az altala felsorolt mii-
vek egyedi Osszefliggésrendszerbe allitasa a
felismerés és radobbenés erejével hatnak
az olvasora, nézore.

A TV. konyv az esztétikai-miivészeti ne-
veléssel foglalkozik. A szerz6 a miivészet
funkcioinak szambavétele utan — a felso-
rakoztatast egyébként a ,,neveld funkcid”
zarja— a targyakkal és a kornyezettel, majd
a képzémiivészeti alkotasokkal torténd ne-
velés kérdését targyalja. Kiemeli a targy-
készités és kornyezetalakitas gyakorlata-
nak fontossagat — ezt a teriiletet latja alkal-
masnak arra, hogy a gyerekeknek a krea-
tiv alkotomunka iranti érdeklodését ébren
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tartsa akkor is, amikor a képalkotd kedviik
belsé indittatasbol megsziinik. Ertelmes
és hasznos targyak készitését javasolja,
mert a targyaknak csak igy lesz esztétikai
neveld hatasuk. Balvanyos Huba (és hason-
16 gondolkodast palyatarsai) hatasara vég-
re valoban kiveszhetne mar a napkézis
foglalkozasokrol, a rajz- és technikaorak-
o6l az alnyuszitojas aldiszitménnyel (mert
kartonlapbol kivagott sikforma cikcak-
kokkal és virdgokkal diszitve) vagy az
alszGrmintas alkonyvjelzé (mert vastag
filcbdl késziilt, a diszitése pedig kiagyalt
mintak technokollal odaragasztva) és ha-
sonszdrl rokonaik.

A szerz6 a képzomiivészeti nevelést két
nagy gondolatkdrbe
csoportositja: az egyik

16désére”) vonatkozé publikacidi 1981-t6l
(4) lattak napvilagot.
Jelen dolgozat nem alkalmas arra, hogy
a mielemzes pedagogiai eredményeit sorra
vegye (€s persze, a magyar mellett ott van
még a szamos kulfoldi eredmény is). Az
elébbi névsor csupan jelezni kivanta, hogy
Balvanyos Huba konyve milyen elézmé-
nyekre tekinthet vissza a vizualis esztéti-
kai nevelés hazai irodalmaban. Nem vélet-
len azonban, hogy ez a lista a pedagdguskép-
z0knek sz616 szakanyagot nem tartalmazza
— valdjaban ilyen eddig nem is volt.
De térjlink vissza a miielemzés kérdésko-
réhez. Az elemzést igenlok és ellenzok ta-
boraban Balvanyos Huba az igenl6k kdzé so-
rolja magat, amikor a
miualkotas képi-for-

a mlelemzés sokszor
és sokak altal vitatott
ténye és mikéntje, a

Balvdanyos Huba igazolo példatdrat a
képiseg jellemzi: egyrészt a sokszinii

mai anyaga tudati ha-
tasanak szavakba 6n-
tésérol ir, és akkor is,

masik a mialkotast konkrét képanyag, amikor a fiatalabb
ujraalkot6 gyakorlati mdsrészt a képeket gerjeszio korosztalyoknal a be-
tevékenység. szgm[é/g[esség‘ szélgetés-jellegli mii-

Lehet-e a muél-
ményt szavakkal el-
mondani, a vizualis
miualkotast a szavak
segitségével megis-
merni, avagy képes-e
segiteni a szo vagy
éppen ellenkezdleg,
hatraltatja a miibefo-

Az elvont megdllapitdsokat,

a summdgzolt absztrakciokat
érzékletes példdk sokasdga kiseéri. A
példdkban - akdr
gondolat-elokészitéskent
Jelennek meg, akdr indokldsként
kdvetkeznek - a vildagértelmezés
leljességet érzi meg az olvaso.

elemzés pozitiv sze-
repérdl értekezik.

Miiélvezet azonban
csak akkor johet Iétre,
ha az elemzést a vi-
zualis nyelvi muivelt-
ség tamasztja ala, azaz
beliilrél jovo olyan
képalkotd gyakorlat,

gadast? Ezt a kérdést
régota felteszi a peda-
gogia. Mai, felgyor-
sult pedagdgiai torténéseink viszonylata-
ban szemlélve ugyan mar réginek nevez-
hetdk Mdrffy Odon 1911-bol vagy Szényi Ist-
van 1943-bol valé kétked6 mondatai, (7)
de még ma is vitaalapot kinalnak. Kultur-
misszios szerepben kelt életre, de a pedago-
giai gyakorlati haszna is vitathatatlan Balogh
Jend miielemz6 egyiitteseket is tartalmazo
televizids filmsorozatanak 1974—1975-bél,
(2) mig Poszler Gyorgy miivészeti tanul-
manyai az 1970-es évekbol (3) természetiik-
nél fogva az elmélet feldl kozelitenek tar-
gyunkhoz. Kdrpdti Andrea ,,a mielemzo
készség kialakitasara és fejlesztésére” (kicsit
késobb ,,a vizualis mlelemz6 képesség fej-

amelynek sordn hata-
saiban ismeri meg
(mintegy atéli) a gyer-
mek a formai, szinbeli és kompozicids val-
tozatokat. Az anyagban objektivalt kifejez
képalkotasok tehat nem valaszthatok el a
képzémiivészeti elemzésektdl, a kétféle tan-
orai tevékenységnek szorosan egymasra kell
éplilnie. Az agyondidaktizalt feladathely-
zetek azonban kizarjak az onfeledtséget, az
erds megkotések a személyes én megmuta-
tasat lehetetlenné teszik.

A pedagdgusnak tudnia kell tehat a dol-
gat, ismernie kell esztétikai neveld szerepé-
nek modszertani jellemzo6it, hogy minél in-
kabb a gyermekre figyelhessen. Akkor is,
amikor a maga élményei alapjan alkot a
gyermek, akkor is, amikor sajat alkotasarol
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vagy miélménye alapjan a mialkotasrdl
beszél, vagy a miialkotast imitativ helyzet-
ben wjraalkotja.

Végiil mindenképpen figyelmet érdemel
a mives kivitel: az elegans borito, a gazdag
képanyag és a jo mindségli papir — ami tan-
konyveknél, sajnos, ritkasagszamba megy. A
konyv tartalmaval gondosan megmunkalt
kiilleme is 0sszhangban van. Kértilbeliil 360
képet tartalmaz és ebbdl mintegy 200 (!) a
szines nyomdsu. A magas képszam ellenére
sikeriilt a konyvet ugy megszerkeszteni,
hogy méreteik is megfeleléek maradtak.

A szerz6 a képanyagot tobbszorosen ,,hasz-
nositja”. Egyrészt a képek a szoveg kdzbeni
folyamatos hivatkozasi alapot szolgaltatjak.
Masrészt eleve strukturaltan (kiemelt cimek
szerint csoportositva) keriiltek elrendezésre,
vagyis pusztan a képes oldalakat lapozgatva
mar ismeretk6z16 és szemléletformald funk-
cidt is ellatnak. A szovegek kozott és a koz-
tes egész oldalakon a képanyag kisebb része
szemlélhetO. A zom szerkesztett mellékletben,
a konyv végén talalhatd (bar a szoveges ki-
fejtésekkel szinte megegyezd oldalszama
miatt helyesebben a konyv masodik részérol
kellene beszélniink). A képek elrendezésének
egyik elvét maga a szovegszerkezet adja
(egyes fejezetcimek képcsoportokban is
visszakdszonnek), a masik a szovegtartal-
makbol kiemelt és ezzel is hangstlyozni ki-
vant gondolatelem.

A témakhoz magyarazatok, a képek je-
lentds részéhez elemz6 megkozelitések is
tartoznak. Ezek valamely szempontra figye-
16 céliranyossaga, alkalmankénti mavészet-
és kulturtorténeti kisugarzasa, valamint az
elemzést végz6 Balvanyos Huba érzéki-sze-
mélyes hangvétele kiilon értékei a kotetnek.

BALVANYOS HUBA: Esztétikai-mifvészeti ismeretek,
esztétikai-miivészeti nevelés. Balassi Kiado, Bp. 1998.

Jegyzet

(1) MARFFY ODON: Miivészi nevelés vagy beszéd- és
értelemgyakorlat? — ,,Ott kezdem, hogy nagy kulturat
feltételez6 mestermiiveket 8—10 éves gyermekeknek
magyarazni és velilk megértetni lehetetlenség és telje-
sen kalandos probalkozas.”

SZONYI ISTVAN: Kép. Megjegyzések a miivészetrdl.
—,,A miélvezést, a miiértést nem lehet sem tanitani, sem
megtanulni.”

(A sz6vegkornyezetiikbol kiragadott idézetek természe-
tesen nem képesek a gondolat modellaltsagat kozveti-
teni. Problémafelvetésiinket azonban igen jol szemlél-
tetik.)

Az idézett dolgozatok megjelentek: A4 ldtds iskoldja. Ta-
nulmdnyok a vizudlis esztétikai nevelésrdl. — Miivészet
és elmélet. Corvina Kiado, Bp. 1977.

(2) 1975 tavaszan indult el a Magyar Televizioban egy
hisz részbol allo filmsorozat, irta és a miisort vezette:
BALOGH JENO. A sorozat cime: 4 ldtds hatalma; mé-
sodik tartalmi egységében kimondottan a képzémiivé-
szeti alkotasok ,,nyelvtanaval” foglalkozott. Ugyaneb-
ben az id6ben egy radios miivészettorténeti sorozata is
futott, ahol didkok kozremiikodésével késziiltek az
egyes adasok.

(3) POSZLER GYORGY esztétikai nevelési targyu
tanulmanyai egybegy(ijtott kétetben 1980-ban jelentek
meg. (Katarzis és kultira. Tankonyvkiadd, Bp. 1980.)
(4) KARPATI ANDREA vizsgalati eredményekrsl
beszamolo tanulmanysorozata a Magyar Pedagogia
kovetkez6 szamaiban jelent meg: 1981. 1. sz.; 1985. 1.
sz. és 1988. 2. sz. A vizsgalatok egyik jelentés teriile-
te volt a kiilonbozo életkort gyermekek verbalis mi-
elemz6 képességeinek és a milelemzd mddszerek isko-
laban alkalmazhato valtozatainak feltarasa. (A szerzo-
nek a miielemzéssel foglalkozo konyvei is megjelen-
tek a tanulmanysorozataval parhuzamosan és azt ko-
vetden.)

Sdndor Zsuzsa

159




Szemle

Emlékképek —

regi hiradok

A televizios oktatds sajatos miifaja?

Valamikor dltaldnos iskoldsként szivesen néztem az Iskolatelevizio
addsait. Fizika, torténelem, magyar irodalom, kémia és még sok mds
Ltanora” keriilt a képernyore. Neha olyan szerencsénk is volt, hogy az

adott tantdrgy ordja egybeesett az addssal és igy felelés nélkiil
nézhettiik a fekete-fehér késziileken a kiilénbozo ,csoddkat’.

Az Iskolatelevizid elhalt, az oktatas val-
tozott, a szamitdgép szinte nélkiilozhetetlen-
né valt, mégis ugy vélem, szamos teriiletén
az oktatasnak igen fontos lenne/lehetne a ké-
pi megjelenités; ami a tanultak kézzel fog-
hatobba tételét is jelentené.

Vannak természetesen ma is kisérletek —
példaul a Katedra —, de olyan anyagokra is
sziikségiik lenne a tanaroknak, amelyek akar
orai ,alapanyagot” is szolgaltathatnanak.

Ugy latom, ilyenre is rabukkanhat az ér-
deklodo, csak a kereskedelmi televiziok
csatornai helyett a Duna Televizioé miisorai
kozott kell(ene) keresgélnie. Az oktatasi
miisorok a Duna Televizioban sem kapnak
talzottan nagy teret, de vannak olyan miiso-
rok, amelyeknek az anyagai jol felhasznal-
haték lennének a tanitas — nevezetesen a
torténelem tanitdsa — soran.

Hogy mire gondolok, melyik miisorra? Az
Emlékképek — régi hiradokra, Bokor Péter
és Handk Gabor misorara. A két alkot6 a
magyar mozgdképkincs szinte kimerithe-
tetlen tarhazéban, a Magyar Filmintézet ré-
gi hiradokat is 6rz6 archivumaban valogat
rendszeresen. Igyekeznek a 20. szazadi ma-
gyar mult minden fontosabb, jelesebb ese-
ményét megorokitd filmhiradot, illetve an-
nak részletét kozkinccsé tenni, s ek6zben az
adott téma vagy kor egy-egy ismert szakem-
berével, esetleg a bejatszott hiraddrészletben
latott — még €16 — személlyel feleleveniteni
az adott eseményt, annak hatterét, elemez-
ni egy-egy felmeriil6 kérdést.

Ebbdl adddik az is, hogy a miisorban kii-
16nb6z6 ismeretekkel rendelkezd szemé-
lyek tajékoztatnak benniinket, és ha a hely-
zet Ugy kivanja, a korabeli sajtot és a doku-
mentumokat is segitségiil hivjak.

A torténelem tanitasaban az ilyen, for-
raselemzést is lehetdvé tevd misoroknak
helytiik kellene, hogy legyen. A torténeti ku-
tatas ugyanis még nem akndazta ki igazan a
képi — azon beliil is a mozgdképi — forrasok
adta lehetdségeket. Kiilon ,,mUfajt” igényel-
nének azok. Néhany filmes szakember és
torténész kisérlete biztatd, de fontos lenne
minél nagyobb korben terjeszteni az ered-
ményt.

Egy-egy adas — iddtartama 4ltalaban husz
perc — videdn torténd levetitése, a latottak
elemzése, esetleg a korabeli sajtoban vald
buvarkodasra valé buzditas nagyon jol johet-
ne a diakoknak. A korabban csak kényvek-
bol ismert személyek, események eleve-
nednének meg igy. Példaul az olasz—abesszin
haborukrdl késziilt filmkockak jol érzékel-
tethetik a két hadsereg kozotti felszerelt-
ségbeli kiilonbséget s egyben el is gondol-
kodtathatnak valamennyiiinket arrol, hogy
vajon miért érték el a sikereket olyan kinke-
servesen az olaszok?

Bokor Péter és Handk Géabor immaron
hossza évek 6ta rendszeresen jelentkez6 mi-
sora sokakat csal a képerny6 elé, amolyan
magan torténelemoérara. Ugy gondolom, a
torténelem tanitasaban is hasznos ,,segéd-
eszkozz¢” valhatna ez a mUsor. A rendszeres-
ség, atémak gazdagsaga, a szakértOk — akik
kivalasztasa néha azért kérdéseket vet fel
az emberben — és a lassan magat mar torté-
nésszé , kiképzett” muisorvezetd, Lukacs Bea
allando jelenléte, a miisorhoz vald kotddése
nekiink is segithet allandé nézévé valni.

Hogy a didkjaink is azza valjanak? Az vi-
szont mar rajtunk mulik! Prébaljuk meg!

Szakaly Sandor
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Adalékok a szombathelyi
kozépiskolasok
mozgokép-kulturajahoz

A civilizdlt tarsadalmakban él6 emberek tébbsége szabadideje nagy
részét az elektronikus csatorndkon kozuvetitett iizenetek vételével t6lti
el. Kiiléndsen vonatkozik ez a televizios nemzedékre, a gyermek- és
ifjusagi korosztdlyra. Nemzetkozi vizsgdlatok alapjdan kimutattcdk,
hogy a fiatalkoriiak hetente 15-20 or«it is képesek tévénézéssel
eltolteni. Ez az dtlag az europai orszdgokban tobbé-kevésbé azonos.
Az egyik felméreés szerint hétkéznap a gyerekek 85%-a két or«it,
vasdrnap - foleg a fititk - négy-ot ordt forditanak tévénézeésre.
Egy Nemetorszdagban végzett vizsgdlat szerint munkanapokon
a 10-106 évesek 55 %-a néz rendszeresen televiziot.

nek a televizid szocializacids szere-
pének vizsgalatara. El6szeretettel kutatjak a
tévémusorok (musortipusok) hatdsat a sze-
mélyiségfejlodésre, de nem tudnak meg-
nyugtatd valaszt adni arra, hogy milyen
problémakat okozhat a miisorok, filmek
nem megfeleld kivalasztasa, a mértéktelen
¢s kontroll nélkiili tévénézés.

A témak, a miifajok sokszinlsége nagy-
foku figyelemkoncentraciot, rugalmas gon-
dolkodast, fejlett fantaziat, a filmnyelv alap-
jainak alapos ismeretét igényli. A mozgoké-
pekbe kddolt informéaciok felfogasa kiilono-
sen problematikus a fiatalkoruaknal, mert na-
luk az érzelmi érettség és az értelmi fejlett-
ség még nem stabilizalddott. Tévénézési és
moziba-jarasi szokasaikat kortarscsoport-
juk dontd mértékben befolyasolja, noha a ti-
zenévesek zomének még alacsony szintli a
filmmiiveltsége, s a mozgoképi kddok meg-
fejtését segitd ismereteik is hianyosak.

A film szintetikus nyelve, a mozgdképi
kozlemények koncentralt megjelenitése,
lényegkiemeld hatasa kovetkeztében a te-
levizids élmény olyan intenzitasu lehet — £6-
leg tulfogyasztas esetén —, hogy a nézd
,belefullad” a képozonbe. Ebbdl a szem-
pontbdl kiilondsen a serdiilokoruak a veszé-
lyeztetettek, mert 6k még ,,mindenevok”,
ugyanakkor kevés és hidnyos élettapaszta-

em véletlen tehat, hogy a média-
kutatok kiilonds figyelmet szentel-

lattal rendelkeznek. Képtelenek a redjuk
z0dulé 1j és tomény audiovizualis informa-
ciok feldolgozasara.

Ezért kertiltek érdeklddésiink fokuszaba
a 15-16 éves kozépiskolasok.

Kutatasunk négy szombathelyi kozépis-
kola didkjaira terjedt ki. A M{ivészeti Szak-
kozépiskola és Gimnazium, a Nagy Lajos
Gimnazium, a Savaria Szakk6zépiskola, va-
lamint a Gépipari- és Miiszaki Szakkozeép-
iskola 15—16 éves — II. osztalyos — tanulo6i
koziil 6sszesen szazétvenen toltottek ki kér-
doivet. Az iskolak kivalasztasa iranyitott
volt. A ,,miivészetisek” tantervbe agyazottan
foglalkoznak filmmiivészettel és médiaisme-
rettel. A Nagy Lajos Gimnazium Vas megye
egyik legrangosabb kozépiskolaja, jo érte-
lemben vett elit gimnazium. Az altalunk ki-
valasztott két masik szakkozépiskola vi-
szont egyaltalan nem a jo képességili tanu-
16k gyijtéhelye. Szandékosan torekedtiink
heterogén Osszetételli mintara, mert arra
gondoltunk, hogy a kérdéseinkre adott va-
laszok iskolanként és mas dimenzidk alap-
jan is karakteres sajatossagokat mutatnak.

Az altalunk megkérdezett kozépiskolasok
nemenkénti aranya: fit: 59%, lany: 41%.
(Azért billent a mérleg nyelve az erdsebb
nem javara, mert a szakkozépiskolasok
nagy tobbsége fill.) Az életkori tagolodas
alig differencialt. A valaszolok 84%-a 16
éves, 16%-a 15 éves. Az életkori homoge-
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nitasra azért volt sziikség, mert éppen arra
voltunk kivancsiak, hogy milyen a film-
kultiraja az altalanos iskolai tanulmanyai-
kat egy esztendével korabban befejezo kor-
osztaly tagjainak.

A minta tarsadalmi hatterét vizsgalatunk-
ban az apak és az anyak iskolai végzettsé-
gével, foglalkozasuk jellegével ¢és
munkaerdpiaci helyzetével mindsitettiik.

A megkérdezett didkok sziileinek 41,1%-
a felséfoku (féiskolai, egyetemi) végzettsé-
gll, 35,2%-a érettségizett, 19,6%-a szak-
munkasképzot, 3,9%-a nyolc altalanost vég-
zett. Kiilondsen magas (80%) a fels6foku
végzettségli sziilo az elit gimnaziumba jaro
tanuloknal. Oket a miivészeti szakkozépis-
kolésok sziilei kovetik 40%-os arannyal. A
mintaban szerepld kozépiskolasok sziileinek
munkaerdpiaci helyzete az altalunk vizs-
galt iskolatipusokban egyontetiien jo. A
megkérdezettek korében csupan harom mun-
kanélkiili sziil6t talaltunk! Az apak és anyak
tobb mint 90%-a alkalmazott. A gimna-
ziumba jaré tanulok sziileinek esetében a ta-
nar, orvos, tigyvéd, mérnok foglalkozas
egyarant dominans mutatdval van jelen. A
miivészeti- és a gépipari szakkozépiskola-
soknak jellemz6bb sziildi hattere viszont a
kozEpszintii szellemi foglalkozasuakbol te-
vodik Ossze. A Savaria Szakkozépiskola-
sok sziilei foleg szakmunkasok és alkalma-
zottak. Osszességében megallapithatd, hogy
a tarsadalmi réteghelyzet tikkr6zddik az is-
kolavalasztasban. A nagyobb presztizsi is-
kolaba jarnak a magasan kvalifikalt helyze-
th sziilok gyermekei.

Az apék és anyak 80,3%-a naponta néz te-
levizidt, 31,3%-a évente egyszer-kétszer jar
moziba. Az utébbiak zome felséfoku vég-
zettségli. A sziildk 60,7%-a egyaltalan nem
jar moziba!

Sajat életmindségiiket a felséfoku végzett-
séggel rendelkezd sziilok gyermekei atlagon
feliilinek, a tobbiek zo6me atlagosnak, 1,9%-
a atlagon alulinak itéli. A valaszokat a test-
vérek szama is befolyasolta. Az atlagon alu-
li megitéléseknél a megkérdezettek
mindegyike haromnal t6bb testvért mondhat
magaénak.

Az altalunk vizsgalt korosztalynal az
életmdd egyik legidigényesebb mutatdja

a szabadid6 struktarajan beliil a tévéné-
zésre forditott id6.

A megkérdezett tanulok 92,1%-a napi
rendszerességgel televiziozik, 33,3%-a vi-
deozik is. A szombathelyi didkok hétk6zna-
ponként atlagosan 3—4 6érat forditanak tele-
vizidzasra €s videdzasra. Ebben a tekintet-
ben alaposan tultesznek a sziileiken! A meg-
kérdezettek korében feltiing a reggeli és
délelotti tévénézésre forditott viszonylag
jelentds idd, de csucsidonek szamit az este
és az éjszaka(!) is. Nemenkénti bontasban
vizsgalodva megallapithatd, hogy a lanyok
foleg délutan és este 1-2 orat, a fiuk este, il-
letve éjszaka 3—4 orat tévéznek. Ugyanak-
kor a fiukra jellemzdbb a reggeli és a délelot-
ti tévénézes is 1-2 ordban. Az iskolatipu-
sonkénti helyzetkép is roppant tanulsagos.
A legtobb id6t (3—4 6rat) a miivészeti szak-
kozépiskolasok toltik a televizid elott. A
gimnaziumba jarok viszont a legkevesebbet,
csupan -2 érat.

Hétvégén mas a helyzet. A tévénézésre
forditott idé jobban eloszlik a napszakok
kozott, de szombaton és vasarnap is dél-
utan és este éri el a tetépontjat. A lanyoknal
3—4 ¢orara emelkedik az idokeret. A fiuknal
is tobben 1épnek ,,be” a 3—4 orat tévézok ta-
boraba. A hétvégi televiziézasba mar jelen-
tésebben bekapcsolddnak a gimnazista fiak
és lanyok is.
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1. dbra
A tévénézés motivdcioi
a megkérdezettek korében

A mintankban szereplok 69%-a szérako-
zasi célzattal néz televiziot. Tobbségiik gim-
naziumba jar. Ha szabadidd-struktirdjukat
felidézziik, lathatjuk, hogy 6k a legszorgal-
masabb tanulok, tovabba sokat sportolnak és
olvasnak, de viszonylag kevés iddt tolte-
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nek a televizio el6tt. Ha televiziot néznek,
akkor egyértelmien szérakozni akarnak.
A megkérdezettek 14%-a vagyik miivészi él-
ményre. Ok tanulnak a miivészeti szakko-
zépiskoldban, és Ok toltik a legtdbb idot a te-
levizio el6tt.

Vizsgaltuk azt is, hogy a tévénézésen ki-
viil a nap huszonnégy 6rajabol a diakok
mennyi id6t forditottak arra, hogy minden-
napi problémaikat, gondjaikat, dromeiket
megbeszEljék a sziileikkel, testvéreikkel,
barataikkal és osztalytarsaikkal.

id6- rn ) . osztaly-
.. sziil testvér barat .
mennyiseg tars
1-60 perc 59% 36% 42% 52%
1-2 6ra 19% 22% 24% 11%
2-3 ora 6% 16% 19% 15%
3 oranal tobb 8% 2%  13% 9%
semmi 8% 24% 2% 13%
1. tabldzat

A személykozi kommunikdciora forditott id6

A 1. tabldzat adatai ravilagitanak arra,
hogy a 15-16 évesek szamara még nagyon
fontos a sziilokkel folytatott tarsalgas, bar az
idéraforditasi aranyokat tekintve, interper-
szondlis kapcsolataikban mar meghataro-
zobb szerepet toltenek be a kortarscsoport
tagjai. A kiilonbséget az utobbiak javara f6-
ként a baratokra forditott tobb id6 igénye jel-
zi. Ugyanakkor igen meglepd, hogy a meg-
kérdezett diakok 24%-a egyaltalan nem
kommunikal a testvérével! Vagy ha igen,
akkor valaszaban nem tartotta I[ényegesnek
annak feltlintetését.

Osszességében elmondhatd, hogy a ko-
zépiskolasok napi 1-2 érat szannak tarsas
kapcsolataik életben tartasara. E tényt ta-
masztja ala, hogy a ,,Hol és kivel t61tod el
legszivesebben a szabadid6det?” kérdésre
a valaszolok 22,5%-a a baréati tarsasagot,
18,7%-a a sportpalyat, 11,5%-a a mozit,
10,6%-a valamilyen klubot, tehat a tarsas
életnek olyan szinterét jelolte meg, ahol
baratokkal talalkozhat. Kissé meglepd, de
érthetd, hogy a tévé kimaradt a felsorolds-
bol, és a moziba-jarasnak is eléggé ala-
csony a mutatdja. Az interperszonalis kap-
csolatok apolasanak a tévé és a mozi sem ki-
tlintetett szintere.

»,Mennyi id6t forditasz naponta tanulasra,
olvasasra és moziba-jarasra?” — tettiik fel a
kérdést a tanuloknak. A diakok tobb mint
30%-a 1-2 orat, 47%-a 2 dranal tobbet, 13%-
a 3 drandl is tobbet tanul naponta. A leg-
szorgalmasabb tanuldk tobbsége gimnazium-
ba jard fin. Legkevesebbet a szakkdzépisko-
las lanyok tanulnak. Megnyugtato, hogy a na-
pi idéraforditasi keret rangsoraban minden
metszetben a tanulas kertil az els6 helyre! Ol-
vasasra a 15—16 évesek naponta minddssze
30 percet forditanak. A moziba-jarasra nem
a naponkénti, hanem inkabb a havonkénti al-
kalom a legjellemzobb. A didkok 29,4%-a ha-
vonta legalabb egyszer elmegy moziba. Igen
orvendetes, hogy a megkérdezettek 32%-a
naponta 2 dranal is tébbet hodol valamely
hobbi jellegli tevékenységnek. A mintankban
szerepld tinédzserek féleg a sportolast ked-
velik. Az aktiv sportoldk tobbsége gimnazis-
ta fitl €s szakkozépiskolas lany.

Didkjaink egyik legkedveltebb id6tolté-
se a filmnézés. A filmek szamukra egyben
a legnépszeriibb musort jelentik a képer-
ny6n. A 15-16 évesek 88,2%-a kizardlag a
filmek kedvéért il a televizio elé. A szom-
bathelyi kozépiskolasoknak minddssze
3,3%-a nézi rendszeresen a tévéhiradot. Al-
kalmanként még sportkdzvetitéseket €s
konnytlizenei koncertet néznek szivesen.

Sajnalatos, hogy az aranyok az audiovi-
zualis informacids kultara egyoldaliisagara
vallanak, bar 6nkritikusan meg kell jegyez-
niink, hogy a hagyomanyos informacios
csatornak hasznalatarol nincsenek adataink.

A vizsgalt korosztaly korében a tetszési
indexek alapjan — 1-t6l 5-ig osztalyozva —az
alabbi miifajok preferaltak:

filmkomédia, filmvigjaték: 56,8%;

akciofilm: 29,4%;

katasztrofafilm: 23,5%;

sportfilm: 23%;

horror: 19,6%;

kalandfilm: 17,6%;

haborus és egy¢éb torténelmi film: 15,6%;

filmdrama, filmtragédia: 15,6%;

animacios film: 13,7%;

dokumentumfilm: 11,7%;

mesefilm: 9,8%;

burleszk: 7,8%;

miivészfilm: 7,8%.
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A filmdrama és filmtragédia, valamint
néhany mas jellegzetes miifaj — animacios
film, dokumentumfilm, burleszk — és a m{i-
vészfilm viszonylag j6 megitélése arra vall,
hogy a filmnyelv és a filmtorténet oktatasa-
nak eredményei maris mérhetok. Ezeket a
filmfajtakat ugyanis az egyéb kategorian
beliil a miivészeti szakk6zépiskolasok nevez-
ték meg és osztalyoztak jo jegyekkel.

A filmek nézettségének nemzeti hova-
tartozas szerinti — el6zetes varakozasainkat
igazol6 — rangsora diagramunkrdl egyértel-
mien leolvashato.

=R MEREY EE

2. abra

A filmek nézettsége
a gyarto orszdag alapjdn

A fenti sorrendet erdsitette meg egy ma-
sik lista is. A diakok kedvenc filmjeiket és
szinészeiket csaknem kizarélag Hollywood
kinalatabol valasztottak.

A legtobb voksot kapott filmek rangsora:
Trainspotting; A capa; Usz6 erdd; Hair;
Ponyvaregény; Die Hard; Titanic.

A legkedveltebb szinészek rangsora:
Bruce Willis; Steven Seagal; Julia Roberts;
Kevin Costner; Anthony Hopkins; Harrison
Ford.

A megkérdezett kozépiskolasok 82,3%-a
a kedvenc vilagsztarja mellett néhany ma-
gyar szinésszel is rokonszenvez ugyan, de
a hazai mivészek nem keriiltek be az élme-
z6nybe.

Valasztasuk okaként a sztarok mozgal-
mas, akciddus életét, megnyerd kiilsejét,
divatos 6ltozkddését emlitik. Ugyanakkor
pozitivumként konyvelhet6 el, hogy a meg-
kérdezett szombathelyi 15-16 évesek
72,7%-a nem kovetné kedvenc sztarjainak

és filmhoseinek életvitelét, és nem majmol-
na a kiilséségeket sem.

Dolgozatunkban egy hosszabb tavu és dif-
ferencialtabb kutatasi program eddig feldol-
gozott részeredményeit azzal a szerény szan-
dékkal tettiik kozz¢, hogy a mozgdkép- €s
médiakultira kézvetitésében érdekelt szakem-
berek figyelmét a problémanak az altalunk
vizsgalt korosztallyal vald Osszefliggéseire
iranyitsuk. Féleg azért, mert az ember legin-
kabb a serdiilé- és ifjukori életszakaszban
képes a legrovidebb idon beliil eljutni a sziv-
dobbanastol az értelemig. A mozgoképmii-
veltség és a filmizlés fejlesztése szempontja-
bdl vétek lenne kihagynunk ezt a , kurta pil-
lanatot,” az ifjukori nyitottsagot.

Felfogasunk szemben 4ll azokkal a néze-
tekkel, amelyek szerint a mozi és a televizio
csak farasztja a szemet, és nem fejleszti a la-
tas képességét. Az utobbi elméletek képvi-
seldi szerint az audiovizudlis médiumok
olyan kész dolgokat talalnak, amelyek felis-
merése, megismerése alig kivan szellemi
erofeszitést. Mi viszont abbdl indulunk ki,
hogy a felnétté valo gyerek eldbb-utdbb le-
szoktathatd a ,,mindenevségrél”, a kiilon-
boz6 mozgoképfajtak valogatas nélkiili fo-
gyasztasarol. J6 pedagogiai vezetéssel egy-
re tudatosabba valhat a viszonya a mozgo-
képi lizenetekhez. A tudatositasban persze
mindenkinek vallalnia kell a maga feleldssé-
gét! Kiilonosen a felnéttek tarsadalmanak.

Szombathelyi tapasztalataink pozitivak.
A vasi megyeszékhely néhany iskolajaban
mar nem sziikséges naponta bizonygatnunk,
hogy korunk nyelve az audiovizudlis nyelv,
és hogy ennek elsajatitasa a tizenévesek ér-
zelmi és értelmi fejlodése szempontjabodl
nélkiilozhetetlen. A szombathelyi mozgo-
képkultarat oktatd pedagogusok felismerték,
hogy a kép6zon korszakaban is lehet szem-
ben Uszni az arral. A 24. 6ra utolso percében
nem a megvakitasi folyamathoz, hanem a
képekben rejlo lehetdségek felismertetése-
hez fogtak hozza. Az 6 szamukra nyilvan-
vald, hogy a filmnyelv értésére, a miisor-
6z6nbdl torténd valogatasra meg kell tani-
tani a masszivan tévézd-vide6zo6 és moziba
jaré gyermekeinket. Az eredményeket, ha
csak nyomokban is, de jol reprezentaljak
az altalunk felmért és elemzett adatok.
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Orszagos méretekben is tapasztalhato
ocsudas, amit legijabban a NAT mozgé-
kép- és médiakultara fejezete inditott el.
Persze az okosan végiggondolt elvek csak
akkor érnek valamit, ha az iskolak és a csa-
ladok egyarant az igényes mozgoképkulta-
ra otthonaiva valnak. J6vonk zaloga: a kol-
csOnds bizalmon alapuld, segit6 kapcsolat.
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A kiilonleges szakiskolak

A szocidlisan hdtrdnyos helyzetii fiatalok iskolai képzésével hosszui
évtizedek ota kiiszkodik a magyar iskolarendszer. 1990-ig az ilyen
gyerekek oktatdsa a ,normdl” intézmeényrendszeren beltil zajlott,
fokent a kistelepiilések és a kiilvdrosok dltaldnos iskoldiban, a
szakmunkdsképzok alacsony presztizsii szakmdin, valamint a
dolgozok iskoldjdanak esti tagozatain, nem tiil sok sikerrel. A
nyolcvanas évek végére mdr aggaszto méretiivé nott azoknak a
gyerekeknek a szdama, akik nem végeztek el
az dltaldanos iskoldt, vagy olyan gyenge eredménnyel végeztek el, hogy
semmilyen kézépiskoldba nem vették fel oket, és akik beiratkoztak
ugyan valamilyen kézépfoku iskoldba, de tanulmdnyi nehézségeik,
magatarltdasi és beilleszkedési problemdik vagy egyéb okok miatt egy-
két év utdan abbahagytdk tanulmdnyaikat.

gazdasagi szerkezet atalakulasaval,
amikor az allami nagyiparra alapo-
zott szakmunkésképzés lizemi gya-
korldbazisai fogyatkozni kezdtek, illetve
vilagossa valt, hogy a korabban tomegesen,
de alacsony szinvonalon folyd nagylizemi

szakmunkasképzés idészaka a végéhez ko-
zeledik, s az altalanos iskolaban kudarcos,
valamint hatranyos helyzetli gyerekek a
szakmunkasképzo iskolak szamara is feles-
legessé, illetve nemkivanatossa valtak. Az
oktatasi kormanyzat és az ilyen tipusu gye-
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rekekkel kapcsolatban levd intézmények
szamara azonban az is egyértelmi volt, hogy
az iskolarendszerbdl valo ido el6tti kimara-
das a tarsadalmi marginalizaloédas veszé-
lyét hordozza magaban, ami az évek multa-
val sokkal tobb terhet ré a tarsadalomra,
mint a hatranyos helyzetii gyerekek oktata-
sara és felzarkoztatasara tett pedagogiai kez-
deményezések tamogatasa. Lényegében eb-
bol a megfontolasbol sziiletett az az oktata-
si forma, amit specidlis szakképzésnek ne-
veznek.

A specialis szakoktatas intézményeit egy
1990. évi oktatasi torvénymodositas hivta
életre, amikor is a specialis szakiskolak ko-
rabbi feladatkorét kibovitették. (1) Ezek az
iskoldk korabban a fogyatékos fiatalok szak-
mai oktatasat voltak hivatva ellatni, de a
térvénymodositas a nem fogyatékos, szocia-
lisan hatranyos helyzetii fiatalok szakmai
képzését is erre az iskolatipusra bizta.

A specialis szakiskolakkal kapcsolatban
az Oktataskutatd Intézetben 1994-ben ké-
sziilt szocioldgiai vizsgalat, amelynek soran
148 iskolaigazgatdt és 530 specialis szakis-
kolast kérdeztiink meg kérddivek és interjuk
segitségével, (2) melyekbdl az deriilt ki,
hogy ezeknek az iskolaknak a tanuldi k6zott
a szocialisan hatranyos helyzetii gyerekek az
atlagosnal lényegesen nagyobb aranyban
képviseltetik magukat.

A specialis szakoktatas iranti igényt bizo-
nyitja, hogy e rendelkezés nyoman szinte
gomba mddra szaporodtak az ilyen tipust
képzdhelyek, €s egy-két év alatt sokszoro-
sara emelkedett a specialis képzésben részt
vevo gyerekek szama.

E képzési forma dinamikus terjedését a
fentieken kiviil demografiai okok is magya-
razzék. Az 1990-es évek elején az altalanos

iskolakba a demografiai hullamvolgy nyo-
man igen alacsony 1étszamu korosztalyok
keriiltek, aminek kovetkeztében felszaba-
dult a kapacitas (tanterem, pedagogusok)
egy része. Mindez a varosi lakételepi isko-
lakat és a kozségi iskolakat érintette a legér-
zékenyebben, amelyeknek, ha nem akartak
elbocsatani a feleslegessé valt pedagogu-
sokat, Uj feladatokat kellett keresniiik a sza-
mukra, azaz 0j szolgaltatasokkal voltak
kénytelenek bdviteni képzési kinalatukat.

A speciélis szakiskoldk ritkan valtak 6n-
all6 intézményekké; a legtobb esetben egyéb
tipusu iskolak mellé ,,ragasztott” kiegészi-
té formaként jottek létre. A specialis szak-
képzés sok esetben olyan iskolakban kertilt
bevezetésre, ahol kordban soha nem folytat-
tak szakképzést, illetve ahol a szakmai kép-
zésnek nem voltak hagyomanyai, €s ehhez
sem a szakértelem, sem egyéb feltételek
nem alltak rendelkezésre.

A hatranyos helyzetl gyerekek szakkép-
zésének ilyen forméban torténd megoldasat
a gazdasagi kényszerhelyzet és a pedagdgus-
érdekek érvényesiilése mellett oktataspoli-
tikai megfontolasok is indokoltak. Az 1990-
ben hatalomra jutott jobboldali konzervativ
korménykoalicié kiemelkedd jelentdséget
tulajdonitott ugyan a tehetséggondozasnak
és az elitképzésnek, de nem mutatott talsa-
gosan nagy érdeklddést a hatranyos helyze-
td rétegek oktatasi problémai irant. Ennek is
szerepe volt abban, hogy a szakmunkas-
képz6kbol kiszorult hatranyos helyzetl gye-
rekek oktatasat olyan képzési formakra, il-
letve olyan képzohelyekre biztak, amilyenek
éppen ,,adddtak”, vagy amelyek a legkeve-
sebb anyagi raforditast igényelték.

A specialis szakképzés 1990-ben tortént
bevezetését sem vitak, sem kisérletek, sem

A specidlis szakiskoldk tanuloinak jellemzdi

a valaszadok %-aban

(N=530)
lany 74
kozségi lakos 51
egyik sziil6 sem szakképzett 35
egyik vagy mindkét sziilé6 munkanélkiili 52
csonka csalad 34
betegség vagy deviancia a csalddban 37
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A szakiskoldk szamdnak alakuldsa a kozépfoku oktatdsban (a fogyatékosok specidlis képzése és
a dolgozok iskoldja nélkiil) 1985 és 1997 kozott

Ev Gép- Et. Spec. Osszes
és gyorsird Szakiskola nem fogyatékos iskola
1985/86 58 24 916
1986/87 57 24 945
1987/88 56 25 972
1988/89 58 24 1020
1989/90 63 29 1065
1990/91 63 30 16 1140
1991/92 61 31 123 1313
1992/93 56 30 229 1467
1993/94 49 23 257 1526
1994/95 45 20 252 1538
1995/96 40 14 239 1578
1996/97 31 10 201 1585

Forras: MKM Oktatds-statiszikai éves jelentések
és Eldzetes oktatas-statisztikai adatok. KSH, 1997.

A specidlis képzés bevezetésének oka az iskoldk igazgatoi szerint

a valaszadok %-aban

igény van ra

mashova nem veszik fel a gyerekeket
csokkent a tanuldlétszam az iskolaban
egyéb

nincs valasz

Osszesen

N

Milyen képzési formdt miikodtettek korabban az iskoldban

a valaszadok %-aban

altalanos iskola

szakiskola

szakmunkasképzd
szakmunkasképz6 és szakkozép
gimnazium

fogyatékosok iskolaja

csak specialis

0sszesen

N

42,9
12,2

100,0
148

igényfelmérés, sem el6készitd munka nem
elozte meg. A képzés bevezetésének zold
utat nyité minisztériumi rendelet annak cél-
jat a kovetkezoképpen hatarozta meg: ,,Az
elméleti ismereteket kevésbé igénylo szako-
kon, szakmakban, tovabba betanitott mun-
kakorokben vald elhelyezkedést eldsegitd
szakképzést nyujt, illetleg felkésziti az
életkezdésre, a csaladi életre.” (3) Ez a meg-

hatarozas egyrészrol kifejezte, hogy a spe-
cialis szakképzést nem atmeneti (tehat va-
lamilyen tovabbi oktatasi formara el6készi-
td), hanem befejezd (a munkapiacra valo
kilépést megel6z0) oktatasi formanak szan-
tak az oktatas iranyitéi, masrészt tartalmaz-
ta azt is, hogy a rendelet igyekezett ugy fo-
galmazni, hogy a képzési célba sok min-
den (szak, szakma, életkezdés, csaladi élet)
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Milyen feltételek hianyoztak, amikor elkezdték a képzést

a valaszadok %-aban

(N=530)
tankonyv 54,2
technika, felszerelés 47,1
tanmihely 46,4
pénz 45,1
tanterem 20,9
tanterv 20,3
szakmai tanar 19,0
kozismereti tanar 5,9
engedély 5,9

beleférjen, és dvakodott annak meghataro-
zasatol, hogy a szoban forgo képzési forma
milyen végzettséget (szakmunkas, betanitott
munkas, semmilyen) adjon, illetve mire ké-
pesitsen. A kérdéses meghatarozasbol az is
vilagosan latszik, hogy az oktatasiranyitok
igyekeztek az intézményekre haritani an-
nak eldontését is, hogy mit oktatnak valdja-
ban specialis szakképzés cimén.

A rendelkezések a specidlis szakképzés be-
vezetését fenntartdi engedélyhez kotottek,
ami a gyakorlatban azt jelentette, hogy ha az
iskolak elkésztették a képzésre vonatkozd ter-
vezetiiket €s azt benyujtottak a fenntarto-
nak, altalaban meg is kaptak az engedélyt. A
fenntarté 6nkormanyzatok a képzés beveze-
téséhez sziikséges tantervek elbirdlasara
egyébként sem voltak jogosultak.

A képzés beinditasanak elokészitése so-
ran az iskolak megprobaltak tajékozodni a
tantervpiacon, illetve megvasaroltdk mind-
azokat a tanterveket, amelyek az altaluk ter-
vezett programhoz illeszkedtek, és ezeket
atalakitva (sajat lehet6ségeikhez, illetve el-
képzeléseikhez illesztve) készitették el he-
lyi tanterveiket. Az igy ,,0sszebarkacsolt”
tantervek mindségét senki sem ellendrizte,
¢s az igy késziilt tantervekhez természetesen
semmiféle taneszkoz (tankonyyv, feladatlap,
segédanyag stb.) nem allt rendelkezésre.
Ebbdl a helyzetbol kovetkezett a specialis
szakképzésben uralkodo tokéletesen atte-
kinthetetlen tantervi soksziniiség, és a tan-
konyvhasznalat terén is zavaros volt a hely-
zet. A kozismereti tantargyak oktatdsahoz az
iskolak vagy az altalanos iskolai tankonyve-
ket hasznaltak (ami azt jelenti, hogy lénye-
gében atismételték a 7-8. osztalyos tan-

anyagot), vagy a szakmunkasképzok tan-
konyveit. A szakmai tantargyakhoz pedig
vagy szakmunkdasképzds tankonyveket hasz-
naltak, vagy pedagogusok altal sokszorosi-
tott jegyzeteket. A tankonyvellatas négy év
alatt egy 1épéssel sem jutott eldbbre: a kép-
z¢s beinditasakor az iskolak 54%-a, vizsga-
latunk idején pedig az iskolak 69%-a hia-
nyolta a megfeleld tankonyveket.

1994-ben megkérdeztiik az iskolaigaz-
gatokat arrdl, hogy milyen feltételek hia-
nyoztak, amikor elkezdték a specialis szak-
képzést. Az adatokbol az dertilt ki, hogy az
iskolaknak kozismeretet oktatd tanaraik
ugyan elegend6 szdmban voltak, de egy¢b
tekintetben az anyagi és targyi feltételeik
nemigen voltak meg.

Az iskolaknak kézel felében Gigy inditot-
tak be a specialis szakképzést, hogy sem
tanmiihely, sem megfeleld technikai felsze-
relés nem allt rendelkezésre. Az iskolak
90%-aban maga az iskola biztositotta a szak-
mai gyakorlat lehetdségét, de igen gyakran
hianyos és mashonnan kiselejtezett gépek-
kel, elavult technikaval felszerelve, tante-
remben vagy a szakmai képzésre alkalmat-
lan, sebtében kialakitott, esetleg az iskolak
hatsé udvaraban, alagsordban rogtonzott
,tanmiihelyekben”.

A specialis szakképzés beinditasahoz a
fenntarté 6nkormanyzatoknak majdnem a fe-
le igért az iskolaknak anyagi tamogatast,
de a gyakorlatban csak alig egyharmaduk
valtotta be az igéretét. Ha az iskolaknak si-
keriilt is anyagi timogatast szerezniiik vala-
honnan (t6bbnyire palyazati Gton), ez sem-
miképpen nem volt elegend6 ahhoz, hogy a
szakmai képzés korszeri és igényes feltéte-
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Az igazgatok szerint miért éppen ezeket a szakmdkat oktatjdk

a valaszaddk %-aban

erre volt igény

ehhez voltak feltételek az iskolaban
ehhez volt gyakorlati lehetdség
egyéb

nincs valasz

dsszesen

N

22,9
242
37,3
1,3
14,4
100,0
148

A specialis szakiskoldkban oktatott szakmadk

a valaszadok %-aban

férfi ipari szakma
ndi ipari szakma
tercier agazat
mezdgazdasag
gazdasszonyképzés
egyéb

nincs valasz
Osszesen

N

16,2
16,2
9,5
11,5
38,5
2,7
5,4

100,0
148

leit megteremtsék. J6 néhany olyan iskola-
val talalkoztunk, ahol késébb sem sikeriilt
pétolniuk a kezdeti hianyokat, és még két-
harom évvel a képzés beinditasa utan is hia-
nyoztak az alapvetd targyi és személyi fel-
tételeik.

E hatranyos helyzetii gyerekeket oktatd
képzési formaval kapcsolatos problémakat
tetézte, hogy kezdetben a specialis szakis-
kolak ugyanannyi koltségvetési tamogatast
kaptak egy tanuld utan, mint a gimnaziumok,
ahol nem folyt szakmai képzés. Ez az 6sszeg
1994-ben 20 000 Ft-tal volt kevesebb, mint
amennyit a gyakorlati képzést is folytatd
szakmunkasképzok kaptak egy tanulo utan.
Ez az indokolatlan megkiilonboztetés arrol
tantskodott, hogy az oktatasiranyitas a spe-
cialis szakképzest valgjaban nem tekintette
szakmai képzésnek, illetve nem vett tudo-
mast arr6l, hogy az itt folytatott képzés
ugyanolyan mértékben anyag- és szerszam-
igényes, mint mas szakképzo iskolakban.
Az alulfinanszirozottsagnak volt kdszon-
hetd, hogy j6 néhany specialis szakiskola-
ban alkalmatlan szerszamokkal és gépekkel,
selejtes anyagokat felhasznalva tanultdk a
gyerekek a ,,szakmai fogasokat”, vagy ép-
pen maguknak kellett megvasarolniuk az

anyagot, amit a gyakorlat soran felhasznal-
tak. Lényegében nagyon sok iskolaban nem
a gyerekek érdekldodése vagy a munkapiaci
igények, hanem az anyagi lehet6ségek szab-
tak meg azt is, hogy milyen szakmakat kezd-
tek el oktatni.

Sok helyen azért kertilt sor példaul éppen
a gazdasszonyképzés bevezetésére, mert
egy ehhez sziikséges konyhat, varrodat vagy
gépirdtermet tudtak a legkénnyebben, illet-
ve a legkevesebb pénzbdl berendezi. Gya-
kori volt, hogy kifejezetten az igénytelenség
(mire kell kevés hely, mihez nem kell k6lt-
séges technikai berendezés, mihez nem kell
sok nyersanyag, ¢s mihez talalnak szakok-
tatot az iskola kdzelében) szempontja alap-
jan dontotték el, hogy milyen szakmakat
oktassanak.

Ilyen mddon a specidlis szakiskoldsok
palyavalasztasi esélyeit nemcsak gyenge al-
talanos iskolai bizonyitvanyuk, sziileik sze-
génysége ¢s lakohelyiik korlatozta, hanem
az iskolak szakmakindlata is. Szakmava-
lasztasukat gyakran nem érdeklédésiik mo-
tivalta, hanem a korlatozott lehetdségek ha-
taroltak be. Az 1994-ben megkérdezett gye-
rekek 33%-a valaszolta azt, hogy eredetileg
nem ebbe az iskolaba jelentkezett, és 49%-
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Az igazgatok szerint miben kiilonboznek a specidlis osztalyok tanuldi a tobbiektdl

a valaszaddk %-aban

(N=530)
gyengébb tanulok 62,1
gyengébb képességiick 43,8
rosszabb magatartastiak 34,6
kevésbé stabil csaladbdl valok 43,1
szegényebb csaladbol valok 24,2

uk gondolta ugy, hogy eddigi tapasztalatai
alapjan nem vdalasztand még egyszer
ugyanezt a szakmat. Kiabrandultsagukat a
legtobb esetben az okozta, amikor kideriilt,
hogy a specialis szakiskolakban megsze-
rezhetd szaktudassal és bizonyitvannyal
nincs tul sok esélyiik az elhelyezkedésre.

A szakmai infrastruktara hidnya minden
iskolatipus esetében csokkenti a képzés ha-
tékonysagat, de kiilondsen nagy veszéllyel
jart a specialis szakiskolakban, ahol a szo-
cidlisan hatranyos helyzeti gyerekek haté-
kony oktatasdhoz €s neveléséhez, igényeik-
hez szabott és kiilondsen szinvonalas pe-
dagdgiai mdodszerekre és taneszkdzokre lett
volna sziikség.

Miutan a specialis szakiskolakban a ki-
lencvenes években az oktatas szinvonalat
senki nem ellendrizte, és miutan a képzés ki-
menetelét sem kototték vizsgahoz, az isko-
la befejezésekor sem deriilhetett ki, hogy
mit tanultak a gyerekek. Természetesen az
iskolak k6zott igen nagy mindségi kiilonb-
ségek voltak, de ez kizarolag az ott tanit6 pe-
dagogusok lelkiismeretességén mulott; a
sziiloknek semmiféle garanciajuk nem volt
arra, hogy gyerekeik nagyobb tudassal, illet-
ve jobb felkésziiltséggel hagyjak el az isko-
lat, mint ahogy oda beléptek.

Amilyen bizonytalan volt a specialis szak-
iskolak képzési célja, olyan tisztazatlan volt
az is, hogy milyen képzést nyujtott az isko-
la. A legtdbb esetben kiilonb6zo képzési cé-
lok (szakmatanulasra vald felkészités, csok-
kentett értékii szakismeretek nytjtasa, az

alapkészségek potlolagos fejlesztése, felké-
szités az €letre stb.) €s tananyagok egyvele-
gérol volt szo, és ebben a tekintetben egyes
iskolak, s6t ugyanazon iskolan beliil egyes
osztalyok is kiilonboztek egymastol. Vagyis
a specialis szakképzés cimszava alatt nagyon
ktilonb6z6 tartalmt és szinvonall oktatas
folyt az iskolakban, és szép szammal akadt
olyan oktatasi intézmény is, amelynek a gye-
rekek ,,parkoltatasan” (az oktatasi id6 meg-
hosszabbitasan, illetve a munkanélkiiliség
elodazasan) kiviil igen kevés haszna volt.

A specialis szakiskolai képzés ,,leépiilé-
se” mar a kilencvenes évek kdzepén elkez-
dodott, amikor egyre kisebb korosztalyok
1éptek be a kdzépfoku iskolakba, és a szak-
munkasképzdkben 1ényegében megsziint a
felvételi szelekcio. De ennek a bizonytalan
kimenetel( és csokkent értékii szakmai kép-
zésnek csak a NAT, illetve az 1998-as okta-
tasi reform bevezetése vetett véget, amely
valamennyi gyerek szamara 10 évfolyamos
altalanos képzést tett kotelezové, és amely
ezutan csak az OKJ-nek megfeleld, teljes ér-
tékli szakmunkasbizonyitvanyt adé szak-
mai képzést engedélyezett.

Jegyzet

(1) Magyar Kozlony, 1990/XXIII. tv.

(2) FEHERVARI ANIKO-LISKO ILONA-TOT EVA:
A specidlis szakiskoldk tanuléi (Kutatasi zardtanul-
many). Oktataskutato Intézet, kézirat, 1995.

(3) Magyar Kozlony, 1990/XXIII. tv.
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Felzarkoztato program
egy uj modszer segitségével

Pedagogusként nap mint nap szembetaldlkozhatunk azzal a
problemduval, amikor tanitvdanyaink egyike vagy mdsika nem képes
Sfelvenni a megfelelo haladdsi titemet, vagy egyszertien nem érti azl,

amit tanul. Azt is tudjuk, hogy sokszor bizony nemcsak tanuldsi
nehézségekkel kell megkiizdeni nebuloinknak, hanem a csalddi
koriilmenyek is negativ iranyban befolydsolhatjdk tanulmdanyaikat. A
nem megfelelo hdttér bizony kicsit bonyolultabbd teszi munkdnkart.
Ezen problema komplexitdsdit felismerve lépett fel az Alkalmazott
Oktatdstan Alapitvdany, és néhdny munkaltdrsa segitségével elinditotta
a halmozottan hdtrdanyos helyzetii gyerekek felzdrkoztatdsdra irt
programot. A program, egy Magyarorszdgon még iij tanuldsi
modszerre, a tanuldsi technologidra éptil, amelyet L. Ron Hubbard
amerikai oktato és filozofus dolgozott ki és 1972 ota haszndljdk a
vildag harminc orszdgdaban.

ogy mi is ez a technoldgia? Egy

H alapjaitol 1épésrdl 1épésre felépitett
tanulasi mddszer, amely megtanit
onmagunkban, illetve a tanitvanyainkban
felismerni a tanulast akadalyozo tényezoket,
és megmutatja azt is, hogy miként tudunk
ezeken valtoztatni. Lényegében minden pe-
dagdgus szembesiilt mar azokkal a fiziol6-
giai jelenségekkel, amelyek a gyerekeknél
tanulas kdzben eléfordulnak: asitas, szédii-
1és stb. Ezek bizonyos tanulasi akadalyok je-
lenségei, tehat ezek alapjan tudja azonosi-
tani a tanar azokat a zavarokat, amelyek
meggatoljak az ismeretelsajatitast. A csala-
di viszonyokkal ez annyiban fligg 6ssze,
hogy sajnalatos modon Magyarorszagon a
halmozottan hatranyos helyzetli gyerekek
nagyobb része cigany nemzetiségl. Elet-
modjukban, szokésaikban és gondolkodas-
moddjukban egészen mas felfogast képvi-
selnek, mint a tarsadalom tobbi tagja. A ro-
ma probléma oktatasi oldalrél valé megko-
zelitése eleddig nem igazan kertilt a k6zép-
pontba. Minden program a szocialis hattér
javitasat célozta meg és a valsagtényezdket
nem a miiveltség hidnyabol eredeztette, ha-
nem anyagi jelleglinek fogta fel. A tovabb-
1€pés atja azonban vitathatatlanul a cigany
értelmiség képzésében rejlik. Csak akkor
lehet eredményeket elérni, ha az oktatds-

bodl induld alapkészségek fejlesztése terén
kezdjik a munkat.

Erre vallalkozott az alapitvany és a pro-
jekt vezetdje, Nozdroviczky Sdandor, ami-
kor az elmult év szeptemberében valaszolt
arra a megkeresésre, miszerint a fovaros
VILI. kertiletének egyik iskoldjaban, a Baross
Gabor Altalanos Iskolaban sziikség lenne
egy hatékony ciganyfelzarkéztatasi prog-
ramra. Az alkalmazott oktatastannak az
USA-ban mar hatalmas sikerrel vizsgazott
,»Belsovarosi programjat” felhasznalva irta
meg a sajat valtozatat, messzemenden fi-
gyelembe véve a hazai tarsadalmi viszo-
nyokat és a cigdnysag etnikai sajatossagait.
A programban részt vevo tizenegy hetedikes
diak tobbsége tobbszords osztalyismétld
(13-16 éves), stlyos tantargyi nehézségek-
kel, valamint erdsen terhelt csaladi hattérrel.
Koziiliik kilenc volt cigany szarmazasa. Az
iskola (mivel régi megoldatlan problémaja
volt ennek a par gyereknek a gondja) szive-
sen fogadta a segitséget, és az igazgatond is
aldozott az tigyért: két hetet és egy allandd
tantermet biztositott a projekt szamara.

A program elsé napjan ismertették a gye-
rekekkel, hogy mi fog veliik torténni, be-
mutattak nekik a tanulasi technologiat és
sor kerilt olyan fogalmak tisztdzasara, me-
lyek alapvetden sziikségesek a kozos mun-
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kahoz. Erre azért volt sziikség, mert a gye-
rekek felzarkoztatasaval mar tobb mas prog-
ram is probalkozott — sikertelentil, igy vissza
kellett adnia hitiiket az irant, hogy barmit ké-
pesek megtanulni. A bizalom elnyerése nél-
kiil ugyanis minden prébalkozas eleve ku-
darcra van itélve. Ezt kvetéen meghallgat-
tatott a tanuldk véleménye az iskolarol, a
tanulasrol, a tanarokrol és minden, a tanulas-
hoz kapcsolodd dologrol. Az 6szinte beszEl-
getés végen a gyerekek megnyiltak, lekiiz-
dotték elditéleteiket és készek lettek a kdzos
munkara. A programot természetesen ko-
moly, szakmailag megalapozott mérési folya-
mat kisérte, s a gyerekek viselkedésének
valtozasait pszicholdgus is vizsgalta. A mé-
rés, értékelés elsd [épéseként a tanuldk sze-
mélyes interjuban vet-

tek részt, majd tana-

JU, a tantervi kotottségek altal rogzitett és sok
esetben bizony alkalmatlan mddszer vég-
képp elégtelen a hatranyos helyzetii gyere-
kek megsegitésében.

Az egyéni felzarkdztatas oriasi eredmé-
nyeket hozott és sok-sok eddig ismeretlen
sz6 valt hirtelen tisztava a tanulok szamara.
Ahogy felismerték és potoltak korabbi hia-
nyossagaikat, Gjra haladni tudtak a tanulas-
sal. A korrepetalds modszere is természete-
sen a tanulasi technoldgia volt, ezzel értek
el eredményeket.

A tantargyi felzarkoztatd blokk lezarasa
utan egy altalanosabb, az élet és a tudoma-
nyok kulcsszavait tisztazd, azaz jelentésiiket
konkretizald rész kovetkezett. A szotisztaza-
si eljaras soran egy, a tanulasi technoldgia-

ban képzett személy
szotar segitségével

raik felmérték iras-ol-
vasas tudasukat, illet-
ve tanulasi szintjiiket.

Az interju lélektani
jellegli kérdéssora 1é-
nyegében az érzelmi
egyensulyallapot fel-
mérését szolgalta.
Vizsgalta a gyerekek
otthoni, valamint is-
kolai tevékenységét,
illetve negativ-pozitiv

Atantdrgyi felzdrkoztato blokk
lezdrdsa uldn egy dllaldnosabb, az
élet és a tudomdnyok kulcsszavait
tisz1dz0, azaz jelentésiiket
konkretizdlo rész kivetkezett. A
S20tisztdzdsi eljdrds sordn egy, a
lanuldsi technologidaban képzett
személy szotdr segitségével megkeresi
és tisztdzza a tanulok dltal meg nem
értett vagy felreértelt szavaka.

megkeresi és tisztdzza
a tanulok altal meg
nem értett vagy fél-
reértett szavakat.

Erkolces, kultura,
nemzet. Szamunkra
egyszerlinek tind sza-
vak ezek, de a tanu-
l6kat sokszor e sza-
vak ismeretének hia-
nya akadalyozza meg
abban, hogy hatéko-

emocioikat az iskola-
val és a tanulassal
kapcsolatban.

A tanulasi tesztek a tantargyi lemaradasok
felmérésével ravilagitottak a leghianyosabb
teriiletekre, €s ezek alapjan a programban
résztvevo tanarok minden gyerek szamara
Osszeallitottak egy egyéni haladasi progra-
mot. A mérés elsd iitemének zarasaként IQ-
tesztet toltottek ki a gyerekek. A teljes tesz-
telési folyamatot a pszichologus ellendrizte.

A tényleges lépésekre azonban csak a ko-
vetkezd napon keriilt sor. A gyerekek egyé-
ni rokonszenv alapjan korrepetitort valasz-
tottak és elindult az egyéni felzarkdztatas, hi-
szen minden gyerek a tanaraval dolgozott
kooperativ munkaforméban. A program,
mint lathato, szakitott a hagyomanyos fron-
talis osztalymunkaval, hiszen az volt a ta-
pasztalat, hogy ez a feszitett munkatempo-

nyan tanuljanak. A fe-
szitett munka soran a
megértést segitették
el6 a szotarak, enciklopédidk, lexikonok és
az ezeket tdmogat6 demonstraciok is. A mii-
velet célja az volt, hogy a gyerekek fejében
tiszta, jol alkalmazhat6 fogalmak alakulja-
nak ki. A ,,jol definialtsag” alapfeltétele egy
tantargyi fogalomlista, amelyet az alkalma-
zott oktatastan munkatarsai allitottak dssze
és hasznaltak ebben az esetben. Az eljaras
hatékonysagat bizonyitottak a program vé-
gén a mérés részét képezd tesztek is.

A program megalapozd periodusat kovet-
te annak legfontosabb része és egyben zaro-
akkordja: a tanulasi technoldgia elsajatitasa,
a ,,Hogyan tanuld meg?” tanfolyam. A mii-
veltségi szint emelkedése és ezaltal a
konnyebb ismeretelsajatitas mellett elsdsor-
ban az volt fontos, hogy a gyerekek elkezd-
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ték szeretni az iskolat és a tanulast. Ugyanis
képesek lettek arra, hogy tanuljanak, és ar-
ra is, hogy minden targyat, amelyet tanitanak
nekik, konnyebben elsajatitsak. Egyszertien
érdeklédni kezdtek az ismeretek irant.

Igen fontos részét képezte a munkanak a
gyakorlati alkalmazas kiemelt szerepe. A ro-
ma lakossag ugyanis etnikai jellegénél fog-
va gyakorlatias, és emiatt mindig is fogékony
volt arra, hogy ismereteit gyakorlati Uiton
sajatitsa el. Igy a program soran minden el-
méleti anyagot gyakorlati alkalmazéssal er6-
sitettek meg, mialtal az ismeretek valdsa-
gosan is elsajatithatok lettek. A tanulas mel-
lett a program részeként egy erkolcsneveld
kurzuson vettek részt a tanulok, amely Azt
a boldogsaghoz cimli konyv anyagat dol-
gozta fel. A kdnyvecske huszonegy fejeze-
te olyan alapvet6 erkolesi problémakat vet
fel, amelyek sajnos, igen erdsen élnek a ci-
ganysag korében. A biinozés, a drog karos ha-
tasai, a szeretet és a tisztelet fontossaga nem
mindig érthetd és elfogadhato iranyelv a
szamukra. Az anyag feldolgozasanak kii-
16nlegessége az volt, hogy a foglalkozason
a didkok csoportosan voltak jelen, a jatékos
beszélgetések soran pedig lehetdséget kap-
tak arra, hogy sajat véleményiiket, tapaszta-
lataikat elmondva segitsék felismeréseikkel
egymast €s az oktatot. A tanulasi €s erkolcsi
nehézségek egységes kezelése itt is meg-
hozta a kivant eredményt. Nemcsak a tanu-
lasi készségek fejlodtek latvanyosan a gye-
rekeknél, hanem életfelfogasuk is jelentdsen
megvaltozott. Példaul késdbb tébben jelez-

ték, hogy szeretnének tovabb foglalkozni a
tanulasi technologiaval és jegyeiket tovabb
javitani; s rajzaikon is kitiintetett figyelmet
szenteltek a vilag dolgainak.

A pszichologiai tesztelés és az [Q-tesztek
eredményei jelentds fejlodést mutattak, fo-
leg az erdteljesen lemaradt tanuldknal. Alig
két hét alatt atlagosan 15 pontos 1Q-n6veke-
dést értek el a gyerekek.

Az erkolcsi alapértékek altalaban helyiik-
re kertiltek naluk, megndtt a tanulési kedviik,
emelkedett a miiveltségi szintjiik.

Természetesen korai lenne még egy ilyen
program utan hosszu tava véleményt alkot-
ni és altalanos kovetkeztetéseket levonni, de
tény, hogy voltak ¢és vannak jol tapinthato,
szinte azonnali eredményei is.

A gyerekek — a tanarok elmondasa szerint
— kezelhetoek lettek és fogékonyak a tanu-
las irant, s javultak a jegyeik is.

A program azonban ezzel nem ért véget.
Azonkiviil, hogy még sok-sok gyereknek
sziiksége van a segitségre, tudnunk kell,
hogy hosszu tavon csak tanarok adhatjak
meg nekik a segitséget. Az Alapitvany ez
okokbol benytjtotta a tanulasi technoldgiat
okitd tanfolyami anyagot az Orszagos Peda-
gogus-tovabbképzési Akkreditacids Bizott-
sdghoz mindsitésre. Jelenleg a fent emlitett
iskola tizenegy pedagdgusa végzi A tanulas
akadalyai — tanitsuk meg tanulni tanul6in-
kat cim@ harmincdras tanfolyamot. Hiszen
jol tudjuk, hogy minden egyes gyerekért
felelosek vagyunk.

Molndr Attila

Felso tagozaton vizsgaltathato
szélsoérték-problémak

Matematikai ismeretekkel rendelkez6 olvasoink tobbségének a

s

szélsoertek-feladatok megolddsdval kapcsolatban az elsé gondolata
nagy valosziniiséggel a differencidlhdnyadosnak a problemdk
megolddsdhoz torténd felhaszndldsa és az dltaldnos iskolds életkor

z

ellentmondcdsdnak tényéhez kotodik.

mum-minimum feladat, amelyet ru-

Pedig szinte minden olyan maxi-
tinszerlien differencialhanyados alkal-

mazasaval oldanak meg a felsobb iskolai
szinteken, elemi modszerekkel is megoldha-
td. Sét, jol képzett matematikusok sem tud-
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nak konnyen olyan széls6érték-problémat
felvetni, amelyet ne lehetne megoldani ele-
mi Uton, raadasul leggyakrabban az analizis
modszereinek felhasznalasaval késziilt
megoldasnal l1ényegesen egyszertibben. Ele-
mi médszerek alkalmazésakor a differencidl-
szamitas szélsoérték vizsgalati modszeré-
nek altalanos, nemegyszer sablonos haszna-
lata jol pdtolhatd az elemi matematika kii-
16nb6z6 tertileteirdl megfelelden valasztott
egyenldtlenségek felhasznalasaval, miként
ezt Hodi Endre tizenegy A/5-6s iv terjedel-
mi munkajaban (7) rendkiviil tanulsagosan
megmutatja.

Mivel elemi szinten nincs altalanos
modszer, masrészt az elemi matematika
alkalmazhaté egyenlétlenségeinek szama
lényegében korlatlan, a szélsdérték-felada-
tok megoldasa egyedi problémaként vetd-
dik fel. Ezért a szEls6érték-problémak ele-
mi Gton torténdé megoldasai kiilonosen al-
kalmasak a logikus gondolkodas és az 6n-
allé problémamegoldas készségének fej-
lesztésére.

Az egyenlétlenségek — mint nyitott mon-
datok specialis esetei — mar az altalanos
iskolasok matematikai ismeretszerzésének
is targyat képezik. Bar a minimum és a ma-
ximum kifejezések hasznalata helyett az
alapfoku oktatasban e kifejezések szinoni-
mainak a mindennapi €letben elterjedt val-
tozatai kapnak nagyobb hangsulyt (altala-
nos iskolasok esetén a matematikaban is).
Ezek a gondolkodasi készség fejlesztésének
nélkiilozhetetlen eszkdzei valamennyi alak-
jukban.

A legfontosabb, matematikai sz6vegkor-
nyezetben is korrekt szinonimak:

Minimum: legalabb, legkevesebb (leg-
kisebb), nem kevesebb (nem kisebb), tobb
vagy egyenld (nagyobb vagy egyenld).

Maximum: legfeljebb, legtobb (legna-
gyobb), nem tobb (nem nagyobb), keve-
sebb vagy egyenl6 (kisebb vagy egyenld).

A ,,nem kisebb” (nagyobb vagy egyenld)
és a ,,nem nagyobb” (kisebb vagy egyenld)
relacidk eléfordulasakor igyekezziink egy-
re gyakrabban hasznalni a ,,legalabb”, ,,leg-
feljebb” kifejezéseket. Tanitvanyainknak
mindennapi életiikben inkabb ezekre lesz
sziikségiik. Természetesen csak jelentésiik

tudatositasa mellett van értelme e kifejezé-
seket hasznalnunk. Tudatositasuk viszont a
tantervi kovetelmények teljesitéséhez nélkii-
16zhetetlen. Erre csak egyetlen konkrét pél-
dat emlitve: a kerekitett értékek kettds
egyenldtlenséggel vald kifejezésekor nél-
kiil6zhetetlen a ,,nagyobb vagy egyenld”
relaciok hasznalata.

A matematikaban elengedhetetlen pre-
ciz, egyértelm{i fogalmazasra valo nevelés
igénye és a maximum, minimum kifejezé-
sek, valamint szinonimaiknak a mindenna-
pi életben (a matematikai kornyezetben is!)
gyakori hasznalata a tankonyvekben el6-
fordul¢ eseteknél talan tobb figyelmet igé-
nyelne. Hiszen a legnagyobb példanyszam-
ban hasznalatos felsd tagozatos matematika-
tankonyveket tekintve a fliggvények értel-
mezése, vizsgalata anyagrészben a széls6ér-
ték fogalma az ,,emelt szint(i” tankonyvben
csak egy helyen, a Tudasproba egyik felada-
tanak kérdéseként (,,Mikor volt a legmele-
gebb?”) fordul eld, (2) illetve nyolcadik év-
folyamon a Néhany nem linearis figgvény
vizsgalatakor két fliggvénynek keriil szoba
a minimuma, bar a kidolgozott példak ko-
zott szerepld abszolutérték-fuggvénynek is
nyilvan van minimuma. (3)

Természetesen a szélsdérték-feladatok
vizsgélatat, megoldasat nem dncéla problé-
mafelvetésként javaslom, hanem mas té-
marészletek tananyaganak feldolgozasa-
hoz, illetve a mindennapi életbdl valasz-
tott gyakorlatias problémak megoldasahoz
kapcsolva. A nem kisebb (legaldbb) és a
nem nagyobb (legfeljebb) relaciot tartal-
mazo6 feladatok mar 6t6dik évfolyamon ter-
mészetes részeit képezhetik a matematikai
ismeretszerzésnek, hiszen az egyenlétlen-
séggel felirhaté nyitott mondatok szove-
ges megadasanak gyakran eléforduld kife-
jezései a ,,legalabb”, a ,legfeljebb” szavak,
illetve szinonimaik. Sok egyszer(, de mégis
tanulsagos feladat megfogalmazhatd (4)
ebben a témarészletben. Példaként kettd
ilyen feladatot mutatva:

1. Legalabb hany darab pénzre van sziik-
ség 2657 Ft kifizetéséhez?

Aki azt gondolja, hogy egy darabra, egy
Otezer forintosra, az nagyon téved, mert a
visszajard (50002657 =) 2343 Ft biztosita-

174




Iskolakultara 1999/6—7

Szemle

sdhoz 1 x 2000 Ft+ 1 x 200 Ft+ 1 x 100 Ft
+2x20Ft+1x2Ft+1x1Ft azaz7 db
bankjegy (papirpénz), illetve pénzérme (fém-
pénz), valamint 1 db ,,6tezres”, igy Gsszesen
8 db kellene.

A felhasznalt bankjegyek és pénzérmék
darabszamanak Gsszege akkor minimalis
(legalabb!), ha az 6sszeget igy bontjuk fel:

1 x2000 Ft+ 1 x 500 Ft+ 1 x 100 Ft +
1x50Ft+1x5Ft+1x2Ft.

A legnagyobb névértékii pénzbol kell elo-
szor a lehetd legtobbet kivalasztani, majd a
még megmaradd Osszegeknél a kovetkezd
(el6z6nél kisebb) névértékkel ezt ujra, meg
ujra megismételni.

2. Egy uizlet pénztarosa 53 600 Ft-ot vitt
a postara pénztarzaras utan. Mennyi lehetett
a bevétel, ha egyik naprol a masikra a
kasszaban legfeljebb 2500 Ft valtopénz ma-
radhat?

A bevétel nagysaganak meghatarozasahoz
nem szabad elfelejteniink, hogy nemcsak a
kovetkezd napra maradhat 2500 Ft a kassza-
ban, hanem az el6z6 naprdl is lehet ennyi
valtopénz nyitaskor a kasszaban.

A bevétel alulrél becsiilve:

— el6z6 naprol 2500 Ft maradt a kassza-
ban,

— kovetkez6 napra nem hagynak valto-
pénzt.

Ezekkel a feltételekkel kapjuk a bevétel
minimumat, azaz legalabb

51100 Ft volt a széban forgd napon a
bevétel.

A bevétel feliilr6l becsiilve:

— ¢el6z6 naprol nem maradt pénz a kassza-
ban,

— kovetkezd napra hagytak 2500 Ft val-
tépénzt.

Ezekkel a feltételekkel kapjuk a bevétel
maximumat, azaz legfeljebb 56 100 Ft volt
a szoban forgd napon a bevétel.

Az 6nallé problémamegoldas készségé-
nek fejlesztésére a fenticknél igényesebb
feladatokat is kitlizhetiink. Erre példa a ko-
vetkezd, egy-egy algebrai és geometriai
probléma.

3. Miként kell egy szdmot két részre bon-
tani ugy, hogy a részek dsszege a felbontott
szammal legyen egyenld, a részek szorzata
pedig a lehet6 legnagyobb legyen?

Ha a felbontand6 szamot 2a-val jeloljik,
és egyik résznek (a + x)-et valasztva, akkor
amasik rész nyilvan (a —x) lesz. Ezek szor-
zata a két tag sszegének és kiilonbségének
szorzatara vonatkozo azonossag felhaszna-
lasaval:

(a+x)(a—x)=az—x2.

Minden valds x esetén az

az—x2<a?

igaz, sOt az egyenloség csak az x = () ese-
tén fordulhat el6. A felbontand6 szam allan-
do, igy fele, azaz a is allandé. Ezek szerint
a részek szorzata akkor maximalis, ha a
részek egyenldk. Vagyis éppen felezni kell
a felbontando szamot. Ennek az algebrai
problémanak geometriai értelmezései is
1éteznek, példaul: egyenld keriiletl tégla-
lapok koziil a négyzetnek legnagyobb a
teriilete.

4. Adott alapt és magassagi harom-
szogek koziil melyiknek a legkisebb a ke-
riilete?

A feltétel szerint az a= BC alapt, m, = TA
magassagu haromszog a oldallal szemkoz-
ti A cstcsa az abran t-vel jelolt egyenesen
mozoghat. A t egyenes parhuzamos az ABC
haromszog BC oldalaval.

A hdromszog AB + BC + CA kertilete ak-
kor a legkisebb, amikor a BA + AC oldal-
Osszeg a legkisebb, mert BC = a allandé ér-
tékli a feladat feltétele szerint. A t egye-
nesre, mint tiikortengelyre B-t tiikkr6zve,
annak tiikorképe B’ lesz, igy a tengelyes
tirk6zEs alaptulajdonsaga (hosszasagtar-
t6) miatt B’A =BA. A feladat feltétele sze-
rint B, C, B’ pontok helye rogzitett, fligget-
len az A csucspont valasztasatdl. A harom-
szog keriilete akkor lesz minimalis, ha a
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B’A + AC 6sszeg minimalis. Mivel bar-
mely haromsz6g két oldalanak Gsszege na-
gyobb, mint a harmadik oldala a harom-
szognek, azért ez az §sszeg akkor minima-
lis, ha az A cstics a B’C egyenesre illeszke-
dik. Ebben a helyzetben az A csucsot A’
jeloli az abran. Viszont a t tikortengely
nem csak a BB’ szakaszt felezi, hanem a
CB’ szakaszt is, ezért B’A’ (= BA’) =A’C
azaz A’BC haromszog egyenl6 szart (alap-
jaaBC szakasz). Ezek szerint egyenl§ ala-
pu és teriiletti haromszdgek (ha az alaphoz
tartoz6 magassaga is megegyezik a harom-
szogeknek, akkor nyilvan teriiletiik is) ko-
zll annak a kertilete a legkisebb, amelyik-
nek a masik két oldala egyenld.

E cikk téméjat érintd huszondt konkrét
feladat talalhato a Mddszertani Kozlemé-
nyek 1991. évi 5. szamaban. (5)

(1) HODI ENDRE: Szélséérték-feladatok elemi megol-
dasa. Typotex Kiadd, Bp. 1994.

(2) DR. CZEGLEDY ISTVAN-DR. CZEGLEDY
ISTVANNE-DR. HAJDU SANDOR-NOVAK
LASZLONE-DR. SUMEGI LASZLONE: Matemati-
ka EMELT SZINT Altaldnos Iskola 7. osztdly, hatosz-
talyos gimndzium 1. osztdly, nyolcosztdlyos gimndzium
3. osztaly. Miszaki Kényvkiad6, Bp. 1998, 135. old.
(3) DR. CZEGLEDY ISTVAN-DR. CZEGLEDY
ISTVANNE-DR. HAJDU SANDOR-NOVAK
LASZLONE-DR. SUMEGI LASZLONE-SZALON-
TAY TIBOR: Matematika EMELT SZINT. Altaldnos is-
kola 8. osztdly, hatosztdlyos gimndzium 2. osztdly,
nyolcosztdlyos gimndzium 4. osztdly. Miiszaki Konyv-
kiado, Bp. 1998, 155., 156. old.

(4) TAKACS GABOR: Magdnérdk algebrdbdl 5. osz-
taly. I. UNIO Kiado, Bp. 1993, 16-35. old.

(5) TAKACS GABOR: Legaldbb-legfeljebb az alap-
foki matematika tanitdsaban. Modszertani Kozlemé-
nyek, 1991. 5. sz., 284-288. old.

Takacs Gabor

Lakatos Imre Kisérletei a tudomany

racionalitasanak megmentésére

Lakatos Imrét (1922-1974) az anarchista barcit és ellenfeél, Paul
Feyerabend a racionalizmus utolso nagy formdtumii védelmezdjének,
Jurcsa és kellemetlen szdazadunk legjobb tudomdnyfilozofusdanak”
nevezte. Zavarba ejto, ellentmondecdsos, de oszinte elismerés ez.

todolégiai megfontolasokra és a tudo-

manytorténet eseményeire. Ugy volt
kénytelen védeni a racionalizmust, hogy
ezzel — 6 mondta igy — barataibol (a racio-
nalistakbol) ellenfeleket csinalt, és megfor-
ditva. Mik6zben nyiltan Karl Popper kove-
tdjének vallotta magat, a mester fanyalog-
va sz0lt rdla, s arulonak tartotta (mond;jak,
Popper nehezen viselte Lakatos kritikajat),
ugyanakkor Poldnyi Mihdly, Hans P. Duerr
vagy Feyerabend tobb alkalommal elisme-
réssel nyilatkoztak Lakatos filozofidjarol.
Forrai Gabor Lakatos tudomanyfilozofia-
jat bemutatd tanulmanyéaban talaléan jelle-
mezte ezt a helyzetet: ,,...keveseknek vol-
tak olyan mély meglatasai a tudomannyal
kapcsolatban, mint Lakatosnak, s ugyanak-
kor kevesen kovettek el hozza hasonlo dur-

I-akatos egyarant érzékeny a logikai-me-

va hibakat. (...) Egyes olvas6i pontosan azt
tartjak forradalmi felismerésnek, ami masok
szerint ostobasag.”

De nemcsak gondolatai, illetve kortar-
sainak rola alkotott véleménye volt ellent-
mondasos, hanem az életét is ilyen ellent-
mondasossag terhelte: fiatal koraban har-
cos ¢s hive kommunista (illegalis antifa-
siszta, késobb agitator és besugo) volt. Az-
tan, mint sokan masok akkoriban, kegy-
vesztett, de a mozgalomhoz még mindig hii
recski munkaszolgalatos lett, s végiil kiab-
randult antikommunista, aki 1956 utan kiil-
foldre tavozott, ahol mindenféle totalitariz-
mus ellen felemelte szavat, s aki a tudo-
many szabadsagat is igyekezett védelmez-
ni, amit persze Feyerabend a tudomany to-
talitarizmusanak minden alapot nélkiil6z6
védelmezéseként interpretalt: ,,Miért a tudo-
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manyos elit értékitéleteire tamaszkodik La-
katos? Miért nem az asztrologusokéra vagy
éppen a boszorkanymesterekére?” — kér-
dezte. Lakatos meg volt gy6zddve rola,
hogy ez az egyetlen ésszerii valasztas, még
ha (meggy6z6en?) bizonyitani — talan korai
és hirtelen halala miatt — 6 sem tudta. S
mégis... Lakatos védte volna a racionaliz-
must, ,,mik6zben fasirtot csinalt volna bel6-
lem” — mondta Feyerabend meg nem irt ko-
z06s konyvikrol.

Lakatos ellentmondasosnak tiin6 gondo-
latai ellenére racionalistanak vallotta ma-
gat, mert bizott az ész erejében, s hitte, hogy
a tudomanyos elméletek torténete, az a ku-
tatasi program, amelyet a természettudo-
manyok megvaldsitottak a gérég gondol-
kodoktol napjainkig, ha sziiletésében nem is,
de legalabb felépitményében racionalis. Hitt
abban, hogy a tudomany lényege azonos a
tudomany torténetének racionalis rekonst-
rukciojaval. Hitt abban, hogy a tudomany (s
annak torténete) csak a raciondlis rekonst-
rukcion keresztiil érthetd meg.

A klasszikus (popperi) orokséget felval-
lalé tudomanyfilozéfusok koziil Lakatos
volt az, aki raébredt arra, hogy a racionali-
tas nem védhetd meg az elitista, relativista
¢s anarchista ,,radikalis tudomanyfilozéfu-
sok” nézeteinek puszta biralataval vagy fi-
gyelmen kiviil hagyasaval, hanem csak az-
zal, ha a jogos kritika és a tudomany torte-
netének tényleges figyelembevételével ujra-
fogalmazzuk az ésszerliség normait.

De hogyan is képzelte Lakatos ezt a racio-
nalitast?

Popper ,,Logik der Forschung”-jabol in-
dult ki. Elfogadta, hogy a tudomany logika-
janem alapozhaté az indukciora (vagy a for-
malis egyszerliségre), ezért a tudomanyos
racionalitas jusztifikacionista (és a hagyo-
manyos konvencionalista) elmélete nem
megfelel6. Megmutatta azonban azt is, hogy
egy elmélet hamissaganak végleges és szi-
lard bebizonyitasdhoz sincs elegendd ala-
punk, mert nincsenek elméletfiiggetlen (il-
letve kevéssé elméletfiiggd) empirikus al-
litasok. Felismerte, hogy Popper akkor is té-
vedett, amikor a cafolatot (a falszifikaciot)
alkalmasnak talalta arra, hogy az 6nmaga-
ban elég legyen egy tudomanyos elmélet ki-

kiisz6bolésére, mert ha ez igy lenne, az ,,az
egész tudomanyt szempillantas alatt kikii-
szoboIné”.

De, ha sem az igazolason (a verifikacion)
alapulé elképzelések, sem a cafolaton ala-
puldk nem alkalmasak elméletek logikai-
lag szigorian megalapozott elvetésére, ak-
kor hogyan fejlddhet mégis racionalisan a tu-
domany?

Lakatos megoldasa elméletek sorozatara
(,,kutatasi programokra”), s nem 6nallo el-
méletekre vonatkozik, s azt mondja, hogy a
tudomany fejlédésének mozgatodja a progra-
mok ,, kemény magja” koré szervez6do se-
gédhipotézisek (pl. a merész elgondolasokon
és/vagy az anomaliak feloldasanak talajan al-
16) cseréje. Az elméletek nem kiiszobdlhe-
tok ki cafolatokkal, csak lecserélhetdk egy
masik elmélettel. Ez a csere pedig akkor
racionalis (akkor tartozik bele a tudomany
racionalis rekonstrukcidjaba), ha az egy-
mast kovetd elméletek 6sszemérése soran azt
talaljuk, hogy az empirikus tartalom és/vagy
a tartalomtobblet korroboraltsdganak (a
falszifikacié kiallasanak) mértéke prog-
ressziven valtozott. Ez az 6sszemérhetdség
szerinte nemcsak a kutatasi programokon be-
lill, hanem a rivalis iranyzatok kozott is le-
hetdséget (segitséget) ad racionalis valasz-
tasra (illetve a racionalis rekonstrukciéra).

Ellentétben Popperrel, Lakatos szerint az
elvi falszifikalhatésagon alapulé demarka-
cios kritérium nem alkalmas az elméletek
megitélésére, ,,mivel sziiletése pillanataban
minden elmélet meg van cafolva”. A de-
markacio csak a kutatasi programokra alkal-
mazhato, s nem a tudomanyos és metafizi-
kai megkiilonboztetésére szolgal, hanem a
progressziv és degeneral6do programok, il-
letve események elvalasztasara. A tudomany
raciondlisan rekonstrualt (belsd) torténete
pedig nem mas, mint a progressziv valtoza-
sok torténete, ami pedig ezen kiviil esik, az
a tudomany pszichologiajanak, szocialpszi-
choldgidjanak, szociologiajanak korébe tar-
tozo (kiilsd) torténet.

Lakatos gondolatainak tovabbi tjszertisé-
ge rejlik abban is, hogy 6 nem kivant egy
olyan rogzitett (és torténetietlen) metodolo-
giat adni, amelyet a tudésoknak mindig ko-
vetnilik kell — a megfigyelések és kisérletek
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végzésekor, elméletek megfogalmazasakor
—, ha tudomanyosan akarnak eljarni (hisz eb-
be a vallalkozasba a logikai pozitivizmus
mar belebukott). A mddszertani szabalyok
nala nem mindent6l fiiggetlen logikai kény-
szereket jelentenek, hanem a kutatasi prog-
ramok részeként vannak jelen (mint a ke-
mény magot védo és kifejtd ,,negativ és po-
zitiv heurisztikak”).

A relativistak gondolataival rokon Laka-
tos azon véleménye is, amely szerint egy tu-
ddstol racionalis — bar nagyon kockazatos —
lehet egy degeneralodd (nem progressziv)
kutatasi program melletti ragaszkodas is,
mert csak megfeleld torténeti tavlatbol itél-
het6 meg, hogy a degeneracio6 atmeneti vagy
végleges  volt-e.

Mennyire sikeres
Lakatos kisérlete a ra-

tasa, sem a kisérletez6 anomaliat kimon-
dé dontése nem tud egy csapasra legy6z-
ni egy kutatasi programot. (...) A tudo-
many torténetének racionalis rekonstruk-
cidja nem lehet teljesen atfogod, mert az em-
ber nem teljesen racionalis 4allat. ...a meg-
cafolhatatlan »metafizika« az én megkoze-
litésemben a tudomany racionalis rekonst-
rukciéjanak szerves része.”

Mit is mond Feyerabend példaul Laka-
tosnak a tudomany modszertanardl alkotott
elképzeléseirdl? ,,Lakatos olyan szavakat
ajanl, amelyek egy mddszertan elemeinek
tinnek, de valdjaban semmilyen modszer-
tant nem ajanl. A ma létez6 leghaladobb
modszertan szerint tehat nincs tudoma-
nyos mddszer.”

Lakatos olvasasa
utan mindenki szamot

cionalitas 0j normai-
nak megtalalasara
(Iétrehozasara)?
Mennyire sikeriilt a
,,sacionalitas” keretei
kozott maradnia, ami-
kor példaul a tudo-
many tényleges fej-
16dését tanulmanyoz-
va arra a megallapi-
tasra jut, hogy az ano-
maliak ellenére lehet-

Lakatos ellentmonddsosnak tind
gondolatai ellenére racionalistanak
vallotta magadt, mert bizolt az ész
erejében, s hitte, hogy a tudomdnyos
elméletek torténete, az a kutatdsi
program, amelyet a
lermészettudomdnyok meguvalositotiak
a gordg gondolkodoktol napjainkig,
ha sziiletésében nem is, de legaldbb
Jelépitményében racionalis.

adhat (magéanak) ar-
16, hogy az 6rdogi bi-
zonyossag — amely
Kolakowski szerint ta-
lan a természettudo-
manyok sajatja lett a
20. szazadban — valo-
ban tgy jellemzi-e a
tudomanyt, ahogy a
logikai pozitivistak és
iskolai tanéraink ta-
nitottak? Vagyis a tu-

séges ,,egy program-

hoz valé dogmatikus

ragaszkodas, az

ésszerliség hatarain beliil”, vagy arra, hogy
»igen nehéz az olyan kutatasi programot le-
gy0zni, amelyet tehetséges és Gtletes tudo-
sok védenek”? Ezekre a gondolatokra va-
16 reakcidokban Popper ellenszenve és
Feyerabend elismerése — példaul hogy La-
katos elmélete nem mond ellent a tudo-
many gyakorlatanak —, azt hiszem, nem
tal biztato.

Vagy mégis? Lakatos irasainak elolva-
sasa utan talan valaszt adhat mindenki
(maganak) arra a kérdésre, hogy (szama-
ra) mennyire lehet elfogadhat6 egy olyan
racionalitaselmélet, amely szerint: ,,...nem
lehetséges az azonnali — s persze, még
annyira sem a mechanikus — racionalitas.
Sem a logikus onkonzisztencia bizonyi-

domany felépitmé-

nyében valoban em-

pirikusan és a szigora
logika erejével megalapozott megkérddje-
lezhetetlen ismeretek racionalitasa uralko-
dik, vagy talan van/lehet az ésszeriiségnek
emberkdzelibb képe is? De miért oly nehéz
Lakatos gondolatait elfogadni még akkor is,
ha azok lathatoan jol illeszkednek a tudo-
many gyakorlatdhoz? Talan azért — ahogy
Feyerabend vélte, s ami ellen Lakatos bizo-
nyosan tiltakozott —, mert ez lerombolja a
tudomany felsébbrendiiségi tudatat? S tény-
leg ésszerd kitartani egy olyan racionalitas-
elmélet mellett, legyen az barmennyire is lo-
gikailag megalapozott, amely ha azt talal-
ja, hogy ,,ami valdjaban tortént, nem felel
meg elvarasainknak, akkor attél sem riad
vissza, hogy azt ajanlja, hogy az egész tu-
domanyt kezdjiik elolrol”?
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Mindenkinek ajanlhatom tehat Lakatos
irasait, aki sajat maga akar meggy6zddni
arr6l, mennyiben lehet/van igaza
Feyerabendnek, amikor Lakatost az Against
Method dedikaciojaban ,.tars-anarchista-
nak” mondja. Mindenkinek ajanlhatom La-
katos miveit, aki ,,furcsa és kellemetlen
szazadunkban” tisztabban akar latni a tudo-
many tigyei koril. Ajanlom tehat Lakatost
ma, amikor a hazai tudomanyos és pedago-
giai életben a tudomanyfiloz6fia mérték-
adé elképzeléseirdl leginkabb csak hidnyos
és sablonos képek élnek. Ma, amikor a hi-
vatasos ¢és félhivatasos gondolkodok a tudo-
many tarsadalmi/pedagogiai/intellektualis
(stb.) szerepérdl toprengenek, fontos lenne
a tisztan (tisztabban) latas. Talan Lakatos ira-
sainak olvasasa is segithet megtisztitani azt
a homalyos képet, amelyben Popperrdl csak
a logikai kovetkezetességgel (kegyetlen-
séggel) véghez vitt, tények altali
falszifikacio, Kuhnrol csak a misztikus-
lejaratodott paradigma-fogalom, Feyerabend-
rol a ,,minden mindegy” rezignalt, bakugra-
sos tudomanyfilozéfiaja, Toulminrél csak
valami nehezen felfoghato, kodos,
wittgensteinianus nyelvjaték-életforma tu-
domanyelmélet, Lakatosrol pedig a ,,ke-

mény magot” makacsul védo, s ezért racio-
nalisnak mondott tudds figuraja jelenik meg.

Fontos és izgalmas, de nem konnyti olvas-
many tehat Lakatos mindkét megjelent mii-
ve. A két konyv (ha nem is a teljesség igé-
nyével), de jol reprezentalja Lakatos sajna-
latosan révid munkassagat, amely vitathatat-
lanul szazadunk egyik legjelentdsebb és szé-
les hatasu tudomanyfilozofusava tette. A Bi-
zonyitasok és cafolatok a szerzé matemati-
kaelméleti, matematikafilozéfiai és heurisz-
tikai elképzeléseinek bemutatasa, a masik
konyv tanulmanyai az ezzel dsszhangban
allo altalanosabb tudomanyfilozofiai nézetei-
16l tajékoztatnak. Mindenkinek, aki a tudo-
many életiinkben, gondolkodasunkban betol-
tott szerepére vagy a tudomanyos elméletek
fejlodésére, a racionalizmus védhetdségére
kivancsi, batran ajanlhato a két kis kotet,
amivel — tobb mint hisz évvel Lakatos ha-
lala utan — jelentds adossagat torlesztette a
konyvkiadas. Most mar az olvasdkon a sor.

(Lakatos Imre tudomanyfilozofiai irdsai. Atlantisz,
Bp. 1997; Bizonyitdsok és cdfolatok. TYPOTEX, Bp.
1998.)

Sebo Péter

Kozépiskolai filozofia
oktatasi Kkisérlet Torokbalinton

1996 nyardn Zsolnai Jozsef, akinek a nevéhez az Ertékkozvetito és
Képesseégfejleszté Program (EKP) pedagdgidjdnak megalkotdsa

o

1izodik,
a torokbdlinti kisérleti iskoldba hivott dolgozni.

zzal a feladattal bizott meg, hogy ko-

zépiskolai kisérlete keretében tartal-

mi és modszertani tekintetben is dol-
gozzak ki egy olyan, tobb tanévre kiterjedo
tantargycsoportot, mely a Nemzeti Alaptan-
terv klasszifikéacidja szerint foképpen az Em-
ber és tarsadalom miiveltségteriilethez tarto-
zik, mint példaul az erkolcstan, a vallasisme-
ret vagy a filozéfia, kisebb részben pedig mas
miveltségi teriiletekhez, mint mondjuk a lo-
gika. A tantargycsoportot ,,hazi hasznalatra”,

az egyszeriiség kedvéért filozofiai tantar-
gyaknak neveztiik el, a tovabbiakban — rész-
ben azdta kialakult megszokasbol — itt is ezt
a megjeldlést fogom alkalmazni.

Miért éppen Torokbalint?

Az ,atraval6”, amellyel Zsolnai tanér ur el-
latott, gy vélem, éppen kelld mértékii volt:
elegendd ahhoz, hogy dolgozni kezdjek, de
nem annyi, hogy korlatozzon abban, mit is csi-
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nalok. Hat — vegyesen gimnaziumi és
szakkozépiskolai — osztalyban kaptam orakat
a 10—12. évfolyamon, altalaban heti egy-egy
tanitasi orat a logika és az erkolestan, kett6t
a filozofia oktatasara. Az egyik gimnaziumi
osztalyban kiilon kisérletképpen tudomanytor-
ténetet is tanitani kezdtem. Ami a szellemi mu-
niciét illeti, az iskolaban ellattak szakirodalom-
mal az EKP pedagogiajanak megismeréséhez
és megkaptam az érintett tantargyak mar el-
késziilt tanterveit, melyekhez azonban nem
kellett szigortian ragaszkodnom.

Aki 1991-ben karvallottjava valt annak az
elhibazott minisztériumi dontésnek, ame-
lyen néhai Lukdcs Jozsef akadémikus kez-
deményezése zatonyra futott, esetleg azota,
az elmult hét esztendében probalkozott a fi-
lozéfia kdzépiskolai tanitdsaval Magyaror-
szagon, az pontosan tudja, milyen nagy le-
hetdséget jelent ma ekkora 6raszamot kap-
ni a kozépiskola utolsé harom évfolyaman.

Lukacs Jozsef még 1983-ban kezdemé-
nyezte azt, hogy az utolsé kozépiskolai tan-
évben az akkor kotelezoen elbirt, a marxis-
ta ideoldgiai nevelést szolgdld vilagnéze-
tiink természettudomanyos alapjai tantar-
gyat valtsa fel egy 1j tantargy, a Bevezetés
a filozofidba. Ennek a taneszkdze egy te-
matikusan szerkesztett, kommentarokat is
tartalmazo szoveggytjtemény volt, mely
hozzavet6leg fele-fele aranyban tartalma-
zott szemelvényeket a marxizmus és mas
filozofiai iranyzatok klasszikusaitol. A tan-
targy fakultativ lett, az iskolak valaszthattak
helyette a leird szocioldgiai alapismerete-
ket tartalmazo6 Térsadalomismeretet. A rend-
szervaltast kovetd évben, 1991-ben azutan a
Mivelddési Minisztérium a széveggytjte-
mény elavult voltara hivatkozva felfliggesz-
tette a Bevezetés a filozofidba oktatasat. No-
ha az érintett tandrok tiltakozasanak hatasa-
ra a rendelkezést egy évvel késdbb hatalyta-
lanitottak, s azdta két szoveggyljtemény €s
hat vagy hét alternativ tankonyv (1) késziilt
el, illetve all rendelkezésre, az egyesztendds
tiltasi idoszak mégis szétzilalta a filozdfia ko-
zépiskolai oktatasanak lassan épiil6 struktu-
rajat. Legalabbis erre a kovetkeztetésre jutott
Tamassy Gyorgyi, aki az 1991-es rendelke-
zést kveto fél évtizedre vonatkozoan felmér-
te az orszagos helyzetet. (2) Adatai szerint

1996-ban az orszag érettségit add 860 kdzép-
iskolajanak toredékében oktattak csak filo-
zofiat vagy tarsadalomismeretet, ezekben is
csak a befejezd tanévben, s hozzavetdleg
fele-fele aranyban heti egy, illetve két 6raban.

Ugy gondolom tehat, hogy elfogultsag
és talzas nélkiil allithatom: olyan kivételes
lehet6séghez jutottam, amelyet jol felhasz-
nalni nem pusztan egyéni ambicid kérdése,
hanem egyuttal az egész szakmaval szem-
beni kotelezettség is.

Az els6 tanév tapasztalatai

Erds a csabitas, hogy konstrualjak egy jol
felépitett hipotézisrendszert, s ahhoz mérjem
az elmult két évben végzett munkamat és az
ennek soran szerzett tapasztalataimat. Egy
ilyen konstrukci6 jotékonyan hatna a kifej-
tés logikajara, de leplezné azt, hogy — utdlag
visszatekintve — milyen szegényes volt az a
feltételrendszer, amelyet elindulaskor tuda-
tosan megfogalmaztam. Ez az utébbi valo-
jaban mindossze négy kritériumbol allt:

1. a filozéfia tanitasanak nem lehet az a cél-
ja, legfeljebb a mellékes eredménye, hogy a
diakok egyfajta miiveltségét novelje, az, hogy
— mondjuk — Petdfi Sandor, Arany Jdnos és
Ady Endlre életrajza mellett Platon, Descartes
és Spinoza életrajzat is reprodukalni tudjak;

2. a filozofiat a lehet6ségek hataraig filo-
zofusok szovegeinek a kézbeadasa és ol-
vastatasa révén kell tanitani, mivel a tantargy
egyik — ha nem a legfobb — haszna az, ha a
didkok ilyen, tanulmanyaik soran sehol ma-
sutt meg nem ismert fajtaju szovegekkel is-
merkednek, azokat olvassak, gyakoroljak;

3. a filozofusok irasai a kezdok, a filo-
zofiaval éppen csak ismerked6k szamara
rendkiviil nehezen olvashatok, ezért a va-
logatas egyik legfontosabb szempontja-
nak az olvashatésagnak kell lennie, s en-
nek a szempontnak az érvényesitéséért
akar mas szempontokbol vitathaté komp-
romisszumokat is vallalni kell;

4. a filozoéfiaval éppen csak ismerkedd
didkokban elég gyorsan kialakul az a benyo-
mas, hogy a filozéfia tilzottan raérés embe-
reknek a jozan észt6l messze elrugaszkodott
elmélkedése mondvacsinalt kérdéseken.
Célszerl ezért ugy kezdeni a tanitasat, hogy
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a jozan észt6l indulunk el és Ujra meg Gjra
visszatériink hozza, ameddig ez egyaltalan
lehetséges.

Ebben a négy tézisben lényegében azok
a tapasztalatok 6sszegzddtek, amelyeket a fi-
lozéfia tanitasa soran kordbban szereztem.
Els6 torokbalinti tapasztalataim sem voltak
masok, mint a korabbiak, s amennyire tu-
dom, ezeket sokan osztjak velem: a diakok
korében kezdetben sem mértéktelen lelke-
sedés is gyorsan lelohad, és csoportonként
legfeljebb ketten-harman kapnak ra a filo-
zofia sajatos izére.

Nem tudom, hogyan alakultak volna a
tovabbiak, ha az elsd félév végén nem ke-
riilok szembe azzal a feladattal, hogy irasos
szaktanari jelentést
készitsek az addigi

pasztalat. Az els6 az, hogy szorgalmasan
elvégezték azt a feladatot, amelyet én ma-
sodlagos jelent6séglinek tekintettem, neve-
zetesen: utanajartak a mindig éppen soron
kovetkezd filozofus életrajzanak. A masik az,
hogy a szlikebb értelemben vett filozofiaval
szemben az erkdlestan viszonylagos , siker-
agazatnak” bizonyult. Erdemesnek tiint te-
hat egyfel6l abbdl kiindulni, hogy miben
kiilonbozik valamely életrajzi szoveg egy fi-
lozéfiai szovegtol, masfel6l abbol, hogy mit
csinaltam az erkdlcstanorakon masképpen és
mennyiben volt mas jellegli az a feladat,
amit a didkoknak ott kellett elvégeznitik.
Az elsd kérdésre elég kézenfekvo valasz
az, hogy az életrajz deskriptiv jellegli sz6-
veg, amelyet csak

reprodukalni kell, a

eredményekrol és ku-
darcokrol. Ez arra
kényszeritett, hogy a
mindennapi rutinnal
mélyebben és elem-
z6bben prébaljam
meg végiggondolni
tapasztalataimat, egy-
séges értelmezési ke-
retben prdébaljam
Osszefoglalni azokat.
Kiegészitve azzal,
amit akkorra mar
kezdtem elsajatitani a

Aki 1991-ben kdarvallottjdva valt
annak az elhibdzolt minisztériumi
dontésnek, amelyen néhai Lukdcs
Jozsef akadémikus kezdeményezése
zdtonyra futott, esetleg azota,
az elmillt hét esztendoben
probdlkozott a filozofia kizépiskolai
tanitdsdval Magyarorszdgon, az
pontosan tudja, milyen nagy
lehetoséget jelent ma ekkora
oraszdmot kapni a kozépiskola utolso
hdrom évfolyamdn.

filozofiai szoveg vi-
szont argumentativ
jellegii, magas fokon
elvont, s analitikus ol-
vasast igényel, litera-
lis értelmezéssel meg-
kozelithetetlen. Ez a
valasz azonban 6nma-
gaban nem kielégitd.
A didkok nem itt ta-
lalkoznak elészor
argumentativ jellegi,
elvont szoveggel; en-
nek a szovegtipusnak

Zsolnai-pedagogia
szemléletmodjabol,
hogy tudniillik ne a
sajat tevékenységem, hanem a diadkok te-
vékenysége fel6l probaljam meg szemlélni
a folyamatokat, ne a sajat feladataimat tart-
sam szem el6tt, hanem azokat, amelyeket ne-
kik kell elvégeznilik, s azokat a képessége-
ket, amelyekkel ehhez rendelkeznitik kell, il-
letve amelyeket ezek a feladatok fejleszte-
nek. Masképpen megfogalmazva a kérdést:
mi valtja ki benniik a filozéfidval szembe-
ni ellenallast, ha nem abbdl a feltevésbdl in-
dulok ki, hogy elvetemiilt, mindenféle isko-
lai tevékenységgel szemben destruktiv ma-
gatartast tanusitd gazemberek?

Az utdbbi, nyilvan csak pedagogiai tehe-
tetlenkedéseim Onironikus karikirozasara
szolgalo hipotézisnek ellentmondott két ta-

a legjellegzetesebb le-
l6helye a matemati-
ka-tankonyv.

Az is igaz persze, hogy a matematika
sem tartozik a kozkedvelt tantargyak kozé.
Olyan szoveggel sem itt talalkoznak el6-
szor a diakok, amelyik literalisan nem értel-
mezhetd, hiszen elemeznek szépirodalmi
alkotasokat. (Az is igaz persze, hogy a ma-
gyartanarok keményen megizzadnak a cse-
lekmény reprodukciojatol vald elszakadasért,
és sok diaknal nem is jarnak sikerrel.) A fi-
lozéfiai szovegek viszont nemcsak ezt a két
nehézséget egyesitik, hanem kritikai refle-
xiot is igényelnek — s talan ennek a képes-
ségnek a kialakitasa és fejlesztése volna a fi-
lozofia tanitasanak legfobb célja —, ami ab-
ban a jozan ésszel felfoghatatlan allapot-
ban csucsosodik ki, hogy ugyanarrol a kér-
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désrol kiilonféle vélekedések vannak, s ér-
telmetlen felvetés, hogy melyik igaz, és
miért nem csak azt tanuljuk.

A matematikaval vald részleges parhuzam
még egy tekintetben volt tanulsagos: foként
ott vannak ugyanis elézményei annak, hogy
tudatositott médon gondolkodasi miiveletso-
rokat, algoritmusokat tanulnak. A logikéaval va-
16 kisérletezgetéseim soran elég hamar le kel-
lett tennem arrol, hogy kozvetleniil annak
szisztematikusan felépitett elméleti alapjait
probaljam tanitani, abban a pillanatban vi-
szont, hogy jopofa, ja-
tékos feladatok tome-

nek — ha ugyan némelyikkel nem szembestil-
tek maris.

Osszegezve a fentieket, arra a kovetkezte-
tésre jutottam, hogy a filozofia nemcsak azért
valt ki ellenallast a diakokbol, mert minden-
napi életiiktol, tapasztalataiktol és élményvi-
laguktol tavolesonek latszo kérdéseket és el-
vont, nehezen olvashatd szovegeket jelent a
szamukra, hanem azért is — s6t, talan fokép-
pen azért —, mert szokatlan, ismeretlen felada-
tot, amelyhez nincsenek kész megoldasi sé-
maik. Ez a helyzet sziikségszerlien fruszt-

ralja oket. Reagalasuk
természetes: megpro-

ges megoldasan ke-
resztiil kozelitettiik
meg a targyat, igazi si-
keragazatta  valt.
Raymond Smullyan
lovagjai és 16kotoi (3)
iskola-, s6t, Torokba-
lint-szerte legendassa
valtak.

A masodik kérdés-
re, hogy ti. mit csinal-
tunk masképpen er-
kolcstanbdl, 1ényegé-
ben két valasz kinal-
kozott. Az els6 az én
,bindm”, hogy kez-
detben, az alapfogal-
mak bevezetésénél
szakitottam az eredeti
szovegek olvastatasa-
ra valo alapozas elvé-
vel, s meglehetdsen

Osszegezve a fentieket, arra
a kdvetkeztetésre jutottam,
hogy a filozdfia nemcsak azért vdlt ki
ellendlldst a didkokbol, mert
mindennapi életiiktol,
tapasztalataikiol és élményvildagukiol
ldvolesonek ldlszo kérdéseket és
elvont, nehezen olvashato szivegeket
Jelent a szamukra, hanem azért is -
S0t taldn foképpen azért -, mert
szokatlan, ismeretlen feladato,
amelyhez nincsenek kész megolddsi ~ ni  a
sémdik.

Ez a helyzet sziikségszeriien
Jrusztrdlja okel. Reagdldsuk
lermészeles: megprobdlnak meglevd
képességeikre idmaszkodni, vagy
passzivitdsba vonulnak, esetleg
aktivan destrudlnak.

balnak meglevo képes-
ségeikre tAmaszkodni,
vagy passzivitasba vo-
nulnak, esetleg aktivan
destrualnak.

A tanulsag pedig
az, hogy meg kell pro-
balni tobb tanévre
széthuzva, fokozato-
san, az életk6zelibb
problémaktol és a mar
kialakitott képessé-
gektol elindulva eljut-
filozofidig.

Mik6dé modellt
ehhez az elképzelés-
hez az észak-rajna-
vesztfaliai oktatasi
rendszerben talaltam.
Németorszagban
egyébként 1972 6ta
tanitanak a kozépis-

sokat prelegaltam. gy
a didkoknak az alta-
lam el6adottakat pusztan reprodukalniuk
kellett. A masik az, hogy viszonylag gyorsan
ratértiink néhany, napjainkban eleven etikai
vitakérdés 0jsag-, illetve folyoiratcikkek és
szemelvények alapjan torténd megvitatasa-
ra (pl. abortusz, eutanazia, klénozas, konnyi
drogok engedélyezése stb.). Feltételezheto,
hogy a filozofia klasszikusainal Iényegesen
olvasmanyosabb szévegek mellett a problé-
mak életkdzelibb volta is szerepet jatszhatott
a nagyobb egyiittm{ikodési készségben. A
diakok érzékelhették, hogy ezekkel a kérdé-
sekkel életiik soran maguk is szembesiilhet-

kolékban filozéfiat a
nyilvanos iskolakban,
1919 6ta torvénnyel szabalyozott vallasok-
tatas szovetségi szintli megallapodassal be-
vezetett alternativajaként. Eszak-Rajna-
Vesztfalidban — hasonléan négy masik szo-
vetségi tartomanyhoz — a filozéfiat valasz-
tottak alternativ tantargyként, s a 11-13.
évfolyamon haromtanéves programot alaki-
biztositottak. (Az érettségivel zarhaté kur-
zus két tanéven keresztiil 6t tanitasi 6rat je-
lent.) Mi legfeljebb csak almodozhatunk
ilyen tagas térrol a filozofia oktatasa szama-
ra, de a program felépitése t6bb szempont-
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bdl nekiink is tanulsagos lehet. E16sz6r az-
zal, hogy 6t-hat tematikus egységre bomlik,
melyek altalaban egy, legfeljebb két félévet
toltenek ki. Ilyenek a Bevezetés, az Antro-
poldgia, az Etika, a Politikai filozéfia, a
Torténetfilozofia stb. Masodszor azért, mert
a program kezdetén még egységes ,,menii”
(Bevezetés; Antropoldgia; Etika) mar a 12.
évfolyam masodik félévében alternativakra
bomlik (Politikai filozéfia vagy Torténetfi-
lozéfia), a 13. évfolyamon pedig méar hat-
nyolc kiilonféle tematikabol lehet valasz-
tani (Gondolkodas és megismerés; Tudo-
manyfilozéfia; Nyelvfilozofia; Mivészet-
filozofia; Vallasfilozdfia; Ontologia; Ter-
mészetfilozéfia stb.). Harmadszor, mint 1at-
hatd, ott a konkrétabb, ,,ember- és életkoze-
libb” témak feldl haladnak az elvontabbak
felé. Végiil azért, mert lathatéan nem tore-
kednek arra, hogy atfogo képet adjanak a fi-
lozofia egész torténetérdl, bar ez igazan vi-
lagossa csak akkor valik, ha megnézziik az
egyes témak részletesebb tartalmi leirasat.

A jelenlegi helyzet

A filozofiai targyak rendszere a torokbalin-
ti kisérletben a masodik évben mindezek utan
némileg atalakult. A program kiindulépontja
alogika: a Smullyan mar idézett gytijteményé-
bol vett feladatoknak a megoldasa soran fo-
kozatosan kell eljutni néhany alapvetd gondol-
kodasi miiveletiink és alapelviink tudatosula-
sahoz (hipotézisek felallitasa, az ellentmon-
das elve, az ellentmondéasra vezet6 hipotézi-
sek elvetése stb.). Az iddrendben is masodik
elem: az etika. Tartalma harmadik éve alakul.
A jelenlegi elképzelés szerint ennek a beve-
zetéseként kapna helyet az antropoldgia, majd
néhany alapfogalom tisztdzasara keriilne sor.
Ekkor olvasnank el6szor klasszikusoktdl szar-
maz6 szemelvényeket, és itt hataroznank meg
eldszor fogalmakat, tisztazva egyuttal a defi-
nici6 kiilonboz6 tipusait. A tematikus egy-
ség gerincét azonban valtozatlanul aktualis er-
kolcesi vitakérdések onallé feldolgozasa je-
lentené, a fennmarad¢é id6 pedig néhany eti-
kai irdnyzat megismerésére szolgalhatna.

Felhasznalva azt a lehetdséget, hogy a fi-
lozofiai targyakat Tompa Tamds kollégam-
mal bontott osztalyoknak tanitottuk, ezt ko-

vetden valasztasi lehetdséget nyujtottunk a
diakoknak. Az ,.étlapon” harom alternativa
szerepelt: a matematikai logika, a politikai fi-
lozofidk és a vallasismeret. (A teljes sza-
badsagot, sajnos, nem tudtuk biztositani; ar-
ra volt lehetdség, hogy osztalyonként a ,,tobb-
séget” kapott két tematikus egység kozott
volt lehetséges az egyéni valasztas.) Az ered-
mény tobb szempontbdl is tanulsagos volt.

Egy kisebb létszamn, informatikus szakkép-
zésben részesiild osztaly szinte egységesen a
matematikai logikat valasztotta, s utdbb is
elégedettek voltak a dontésiikkel: ugy értékel-
tek, hogy ez nagyon hasznos kiegészitést je-
lentett szakmai tanulmanyaikhoz. (Ujra el6-
vettiik Smullyan feladatait, ezeken tanultuk és
gyakoroltuk a formalizalast az elsérendi ki-
jelentés kalkulusban.) Egy masik osztalyban
viszont a politikai filozéfidk és a vallasisme-
ret kozotti valasztasban szinte pontosan meg
lehetett huzni a fiuk és a lanyok koz6tti valasz-
tovonalat, ami egyuttal az informatikai és a
vendéglatoipari szakképzésben részestilok
kozotti valasztovonalat is jelentette.

Az el6bbi témat mar teljes egészében ere-
deti filozofiai, torténelmi és politikai doku-
mentumok elemzésére épitettiik fel; abban a
reményemben viszont csalodnom kellett,
hogy torténelmi tanulmanyaik eredményekép-
pen didkjaim legalabb az Gjkoriak kdzott ott-
honosan fognak mozogni. (Igaz, ehhez az is
hozzajarulhatott, hogy térténelem tantarggyal
jocskan el voltak maradva a tantervhez ké-
pest.) Erdekl3désiik viszont kifejezetten ins-
pirald volt; arra példaul eredeti szandékaim-
mal ellentétben 6k vettek ra, hogy a nemze-
tiszocialista és a fasiszta ideologia dokumen-
tumai koziil is vegyiink kézbe néhanyat. Az
eredeti elképzeléseket legkevésbé vallasisme-
retbol sikeriilt megvaldsitani. Belatva azt,
hogy az erre véllalkozé csoport teljesitdképes-
sége volt a legkisebb, itt meg kellett eléged-
ni azzal, hogy a didkok els6ésorban Glasenapp
konyve és esetlegesen néhany mas munka
alapjan feldolgoztak és kiseldadasok forma-
jaban ismertették a legfontosabb vilagvalla-
sokat és keresztény egyhdzakat.

A program negyedik pontja a Bevezetés a
filozofiaba cimet viseli, ekkor tériink végre ra
a tulajdonképpeni, legsziikebb értelemben
vett filozofiara. Elsoként ennek az anyaga
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mar tankonyvként hasznalhato kéziratban is
elkésziilt, s most, a harmadik tanévben az ép-
pen ezt tanul6 didkok mar nem csupan alkal-
manként kapnak a keziikbe Gjabb meg jabb
szemelvényeket, hanem szeptemberben meg-
kaptak fénymasolatban a ,,tankényviiket”. A
kiindulopont — és az Gjra meg Ujra visszaté-
16 hivatkozasi és viszonyitasi alap — az erede-
ti elképzelésnek megfelelen a jozan ész, s a
filozofia néhany problémaja (1ét, jelenség és
valosag, tér és id6, megismerés, kauzalitas,
nyelvi jelentés, igazsag) ugy jelenik meg ben-
ne, mint a jozan ész allaspontjaban vald ké-
tely. A felépités tehat tematikus, kzben azon-
ban —ha nem is szigort kronologiai rendben
—néhany kivétellel sorra kertilnek a filozofia
torténetének legfontosabb klasszikusai: Pla-
ton és Arisztotelész, Szent Agoston, Bacon,
Descartes, Spinoza, Locke, Leibniz, Berkeley,
Hume, Kant és Hegel szerepelnek az anyag-
ban. Bemutatasuk a tematikahoz valogatott
szemelvényeik alapjan torténik, amihez a tan-
konyv feldolgozési szempontokat, kommen-
tarokat, fogalom- ¢s irodalomjegyzéket, vé-
giil rovid életrajzokat ad kiegészitésként.

Végiil a program utolsé egysége a Filozo-
fiai irdnyzatok munkacimet viseli, a 19-20.
szazad néhany jellegzetes filozofiai probléma-
jat és gondolkoddjat mutatna be, s eddig egy-
szer, egy végzOs gimnaziumi tagozatos 0sz-
talyban keriilt sor vele egy kisérletre.
A megel6z0 tanévben a didkok parhuzamosan
tanultak a logikat, az etikat és a bevezetést —
sajat megfogalmazasuk szerint mérgezést is
kaptak a filozofiai tantargyaktol. Az eredeti el-

képzelés az volt, hogy a tanévet négy tema-
tikus egységre bontva a tudomanyfilozofiak,
a nyelvfilozofia, az egzisztencialista és az
életfilozofiak, végiil a historicista szemlélet né-
hany jellegzetes problémajaval és alkotojaval
talalkozzanak, ebbdl azonban csak az elso
kett6t sikeriilt megvaldsitani. Nyitott kérdés,
hogy ennek tervezési hiba volt-e az oka — je-
lenleg erre a feltevésre hajlok —, vagy a befe-
jezd tanév kortilményei kozott realisan sem
képzelhetd el tobb egy-két problémakdr és
irAnyzat koriiljarasanal. Mivel azonban Torok-
balinton legkdzelebb harom év malva lesz
végz0s gimnaziumi osztaly, addig ennek el-
lendrzésére aligha nyilik alkalom.

A sors irdnidja, hogy mire ez a cikk nap-
vilagot 1at, szerzdje elérelathatéan nem a
Torokbalinti Kisérleti Iskola tanara tobbé, s
talan a torokbalinti iskola sem lesz mar a
Zsolnai-pedagdgia kisérleti miihelye. A szer-
z6 reméli, hogy kisérletét a filozoéfia ko-
zépiskolai oktatasara masutt folytatni tudja,
s befejezéstil hadd kdszonje meg volt torok-
balinti tanitvanyainak ilyen médon a k6z6s
haroméves munkat

(1) Akét szoveggytijtemény Steiger Kornél, illetve Do-
rombozi Janos munkaja, a tankonyvek szerzdi: Steiger
Kornél, Dorombozi Janos, Turgonyi Zoltan, Maria Fiirst,
Arno Anzenbacher, Turay Alfréd—Nyiri Tamas—Bolberitz
Pal, valamint Szab6 Arpad—Ferge Géabor.

(2) MFT Hirek, 1997. 1. sz.

(3) L.: SMULLYAN, RAYMOND: Mi a cime ennek a
konyvnek? Typotex, Bp. 1996.

Keresztes Gyorgy

Tudomanyfilozofiai tanulmanyok

A szakemberek és a filozofiai kérdések irdnt érdeklodo pedagogusok
legnagyobb dromére 1ij kétettel, egy tanulmdnygyiijteménnyel
gyarapodott a tudomdnyfilozofiai kérdéseket taglalé hazai
szakirodalom. 1998-ban az Osiris Kiado gondozdsdaban, Laki Jdnos
szerkesztésében, a Szemeszter sorozatban jelent meg a
Tudomadnyfilozofia cimii kiadvdn).

tanulmanygyijtemény tiz szerzd
munkaibdl valogat. A konyv szerke-
zete attekinthetd, vilagos. Az El6-

szoban a szerkeszt6 sszefoglalja az altala
kivalasztott tanulmanyok f6 mondanivalo-

jat. A kotetbe felvett tiz irast a szerkesztd ugy
valogatta 6ssze, hogy abbdl a fele az igyne-
vezett ,,bevett nézet” filozofiai kategdridhoz
tartozik, mig a tobbi a posztmodernista tu-
domanyfilozofia elemeibe nyujt betekin-
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tést. Mind a két rész végén szerepel egy
Hattekintés”, mely az olvasd szamara fel-
tett kérdések segitségével foglalja 6ssze az
egyes tanulmanyok lényegét, tovabba bdsé-
ges bibliografiaval szolgal a téma tovabbi ta-
nulményozasahoz. Az eligazodast a konyv
végén talalhatd Név- és targymutato is el6-
segiti. Ismertetdm tovabbi részében néhany,
szamomra — ¢s feltehetden a kollégak sza-
mara is — érdekes gondolatot valasztok ki,
melyekhez az oktatdssal kapcsolatos meg-
jegyzést is flizok, kozel sem torekedve a
teljességre.

Reichenbach tanulmanyaban felveti azt a
kérdést, hogy milyen gondolkodasi folyama-
tok vezetnek felfedezésekhez, mikzben azt
a megallapitast teszi, hogy ,,a gondolkodas
pszicholdgiai miiveletei meglehetdsen hata-
rozatlan, elmosodé folyamatok; szinte soha-
sem igazodnak a logika el6irasaihoz”. Ez
igaz mind a k6znapi, mind pedig a tudoma-
nyos gondolkodasra is. Az episztemologia
arra vallalkozik, hogy ,,oly modon konstrual-
jameg a gondolkodasi folyamatokat, ahogy
azoknak végbe kellene menniiik”. Vagyis
nem a valdsagos folyamatokkal foglalkozik,
hanem azok logikai helyettesitdivel, amit
racionalis rekonstrukcidnak nevez. Az okta-
tas sordn altalaban az ilyen vagy ehhez ha-
sonlo modon Iétrehozott gondolatmeneteket
szoktuk bemutatni tanitvanyainknak is, ami-
kor egy-egy 0j eredményt, felfedezést mu-
tatunk be.

Tobb szerzd foglalkozik (Reichenbach,
Carnap, Kuhn) a nyelvnek a megismerésben
jatszott kiemelkedo szerepével. Carnap sze-
rint a fizikai nyelv egyetemes nyelv. ,,A fi-
zikai fogalmak mennyiségi fogalmak, szam-
szerli meghatarozasok. Ez donto jelent6sé-
gl az elézetes becslést lehetdvé tevo pontos
természettorvények felallithatosdganak
szempontjabol.” Tanulményaban a szerzd
kimutatja, hogy minden tudomanyos mon-
dat lefordithaté a fizika nyelvére. Felhivja
azonban a figyelmet arra, hogy az el6bb is-
mertetett, altala fizikalizmusnak nevezett
nézetet, nem szabad oly mddon félreérteni,
hogy minden tudomany teriiletén a fizikdban
szokasos terminoldgiat kell hasznalni.

Hempel az indukcid problémajat vizs-
galja tanulmanyaban. Szerinte a tudoma-

nyos hipotézisek és elméletek nem kovet-
keznek mechanikusan a megfigyelt tények-
bol. ,,A kreativ képzelderd mikodtetése ré-
vén talaljak ki oket.” Példaként Einstein
ismeretelméleti meggondolésait, és Kekulé
példajat emliti, ahogyan a benzol gyfris
szerkezete ,,megjelent” el6tte. A nagy tudo-
manyos elérelépéseket szerencsés otletek-
kel, intuicidval érik el, és egyetlen olyan
szabaly sem adhaté meg, ami hasonl6 hely-
zetekben ismételten sikert biztosit. Popper
szerint ezek sejtések, amelyekbdl olyan ko-
vetkezményeket vezetnek le, amelyek aztan
megfigyelés utjan vagy kisérletileg vizs-
galhatok, ellendrizhetok, az elmélet kdvet-
kezményei.

Tanulmanyaban a szerz6 rdmutat tovab-
ba arra, hogy a tudomany nem megfigyelé-
sekkel, hanem problémakkal kezdddik.
Problémak altalaban akkor tamadnak, ami-
kor sejtéseinkben, eldzetes varakozasaink-
ban csalatkozunk, elméletiink ellentmon-
dashoz vezet, megfigyeléseink nem a vart
eredményt adjak stb. ,,A probléma sarkall
benniinket tanulasra, tudasszerzésre, kisér-
letezésre és megfigyelésre.” Ezen gondola-
toknak az oktatasban bet6ltott szerepe min-
den tanar szamara ismerds, akik tanitva-
nyaikat is 0j, érdekes problémak felvetésé-
vel szoktak motivalni egy-egy uj anyagrész
feldolgozasanak kezdetén. Taglalja tovabba
a szerzd, hogy minden Gj elmélet uj problé-
makat vet fel, és éppen az vj, altala felvetett
problémakon keresztiil jarul hozza a tudo-
manyos tudas gyarapodasahoz. Felhivja a fi-
gyelmet a kritikai megko6zelités fontossa-
gara, igy kiilonboztetvén meg a racionalis tu-
domanyt a babona, ma ugy mondanank: al-
tudomany kiilonféle formaitol.

Ez napjaink természettudomanyos okta-
tasanak is egyik igen fontos feladata, hi-
szen a gyerekek a legkiilonfélébb mdédon
keriilnek kapcsolatba altudomanyos elméle-
tekkel. Foglalkozik Popper azzal is, hogy mi-
tdl fligg az, hogy valamely elmélet jobb,
mint egy masik, rivalis elmélet. Ennek okait
a kovetkezokben talalja meg: pontosabb al-
litdsokat tesz; tobb tényt vesz figyelembe és
magyaraz meg; részletesebben irja vagy
magyarazza a tényeket; kiall olyan probakat,
melyeket a masik nem; 4j kisérleti ellenor-
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zéseket javasol; egyesit vagy 0sszekapcsol
kiilonféle, addig egymastdl fiiggetlennek
tekintett problémakat. A tudas gyarapodasa-
nak feltételeit Popper a kovetkezokben lat-
ja: az 1ij elméletnek addig kapcsolatban nem
hozott dolgok vagy tények kapcsolatara vo-
natkozoan 101 és atiitdé elgondolasbol kell
kiindulnia, olyan eseményeket kell el6reje-
leznie, melyet addig még nem figyeltek
meg, €s végiil, de nem utolsosorban, ki kell
allnia néhéany uj, szigoru ellenérzést.
A posztmodern tudomanyfilozéfia elsé
képviseldje Quine volt, aki szerint minden
elmélet empirikusan aluldeterminalt; tovab-
ba felhivja a figyel-
met arra, hogy a meg-

kell valtoztatni azt a médot, ahogy valaki a
természeti jelenségek egy bizonyos tartoma-
nyat leirja, vagy ahogy errdl gondolkodik.”
Harom példat mutat tanulméanyaban a szer-
z6 ennek illusztralasara. Az egyik az arisz-
totelészi fizikarol a newtoni fizikara valé val-
tas, melynek kdzponti jelentdsége van a fi-
zika oktatasaban is. A nemzetkozi és a ha-
zai felmérések egyarant azt mutatjak, hogy
a gyermeki vilagkép, ahogyan a gyerekek a
jelenségekrol és azok okair6l gondolkoz-
nak, megdobbentéen hasonlatos az dkori
gondolkodo¢ altal leirtakhoz. Elemzi tovab-
ba Kuhn Volta felfedezését €s a kvantumel-

mélet keletkezését.

A forradalmi valtoza-

figyelés mint foga-
lom, sajatos, belsd fe-
sziiltségekkel terhes:
»A megfigyelés ész-
leleti evidenciaja latja
el a tudoméanyos el-
méletet, ugyanakkor
azonban az észlelet

A posztmodern tudomdnyfilozdfia
elso képuiseldje Quine voll,
aki szerint minden elmélet
empirikusan aluldetermindll;
tovdbba felhivja a figyelmet arra,
hogy a megfigyelés
mint fogalom, sajdtos, belsd

sok jellemzésére ha-
rom példat sorol fel,
melyek a kovetkezok:
holisztikusak, vagyis
nem hajthatok végre
részletekben, 1€pésrdl
lépésre, tovabba ,,meg-
valtozik az a mdd,

rivat.” 21 ahogy a szavakat és
b A természettudo- fe,szullisegele/eelltem?&' kifejggzéseket hozza-
manyos oktatas A megﬂgye/es efg/eleli evidencidja kapcsoljuk a termé-
megjitasara vald to- latja el szethez, ahogy meg-
rekvés filozofiai alap- @ ludomdnyos elmélelel, ugyanakkor — hatarozzuk a referen-
jait sokan az elsGsor- azonban ciat”, és végiil a ha-

ban Thomas S. Kuhn

az észlelet privat.”

sonldsagok régi min-

nevével fémjelzett
konstruktivista meg-
kozelitésmddban 1at-
jak. Ehhez kapcsolédoan napjainkra mar
kialakulni latszik egy konstruktiv didaktika
is, mely tobbek szerint forradalmasithatja az
oktatast. Kuhn nézeteinek alapjat a tudo-
manyos fejlddés altala megkiilonboztetett két
tipusa alkotja: a normal és a forradalmi pe-
riodus. (Ez utobbira a didaktikaban a
konceptualis valtas kifejezést hasznaljak.) A
tudomanyos fejlédés normal szakasza gya-
korlatilag kumulativnak tekinthetd. A forra-
dalmi szakaszok ellenben olyan epizddok,
amelyek , kivételes ralatast nyitnak a tudo-
manyos megismerés egy centralis 0sszete-
vojére”: ,,Ide tartoznak az olyan felfedezé-
sek, melyek nem illeszthetok be a korabban
hasznalt fogalmi keretbe. Egy ilyen felfede-
zéshez, vagy ennek asszimilalasadhoz meg

tazatat el kell vetni, és
azt ujjal helyettesiteni.

Megdobbentd volt
szamomra Feyerabend tanulméanyanak olva-
sasa. Felrdja a tudomanynak, hogy minden
hagyomanyos elméletet kiszoritott, példaul
a gyogynovények alkalmazasat, az aku-
punkturat stb. Véleménye szerint ,,manap-
sag a tudomany a demokracia alapszovete,
éppugy, ahogy korabban a tarsadalom alap-
szovete az Egyhaz volt”. Felteszi a kérdést,
hogy miért sziikséges az iskolaban kéotele-
z6en tanulni a tudomanyos targyakat; nem
lehetne-e ezek helyett magiat vagy asztro-
l6giat tanulni, vagy legendakat megismerni?
Meglehetdsen szkeptikus allaspontot képvi-
sel a szakért6i véleményekkel kapcsolat-
ban is, mondvan, hogy sok esetben jutnak
kiilonb6z6 eredményekre alapvetd elvi és
gyakorlati kérdésekben egyarant. Példaként
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emliti az atomiparral kapcsolatos biztonsa-
gi kérdések megitélését, melyek hazankban
is komoly problémakat jelentenek, a kiilon-
boz4 rovarirtok, az aerosolos sprayk hatésat,
az oktatdsi modszerek eredményességét. A
vélemények egyeztetése, majd az egységes
allaspont kialakitasa politikai dontés ered-
ménye szokott lenni, melynek eredménye-
ként az attdl eltérd vélemények képviseldit
gyakran elnyomjak. Sok esetben tekintély-
elv alapjan fogadnak el egy-egy véleményt.
Tanulméanyaban Feyerabend ramutat arra
is, hogy a tudomanyt nem egy esetben szak-
man kiviiliek és olyan tudésok vitték eldre,
akik a hagyomanyostdl eltérd hattérrel ren-
delkeztek. ,,A tanulsag az, hogy a nem tudo-
manyos ideologidk, eljarasok, elméletek és
hagyomanyok komoly vetélytarsakka valhat-
nak, és a tudomany jelent6s hianyossagait
tarhatjak fol, amint egyenlo feltételekkel
versenyezhetnek. Egy szabad tarsadalom
intézményeinek feladata ezen egyenld esé-
lyek biztositasa. A tudomany fels6bbren-
diségét csak tobbféle alternativ nézettel va-
16 6sszevetés utan allithatjuk.”

Boyd tanulmanya a tudomanyos realizmus
jelenlegi helyzetét vizsgalja, Barnes és Bloor
irasa pedig a relativizmust helyezi nagyitd
ald. Ez utobbi rendkiviil eredeti példaval
mutatja meg — Priesley és Lavoisier példa-
jat felhasznalva — azt, hogy azonos kisérle-
ti tényeket miként lehet teljesen mas elmé-
let alapjan magyarazni. Felhivja a figyelmet
arra, hogy ami egy bizonyos kontextusban
bizonyitékként szolgal valamely adott nézet
mellett, az egy masfajta szempont szerint
esetleg egészen mas kovetkeztetéshez szol-
gal alapul. A kiilonb6z6 elméletek alapjan
dolgozé tuddsok egészen masként értelmez-
hetnek azonos tényeket, s eltérd kdvetkez-
tetéseket vonhatnak le azokbdl. Minden
tény eldfeltevések Osszefliggésébe van

agyazva. Az oktatas szamara ez azt jelenti,
hogy egy-egy 0j téma feldolgozésa eldtt
feltétlentil fontos megtudni azt, hogy a gye-
rekek miként vélekednek az adott témaval
kapcsolatban. Példaul a mozgésok eseté-
ben valdszinlileg az arisztotelészi gondolko-
das elemeinek meglétére szamithatunk.
A tanoran bemutatott, vagy netan sajat ma-
guk altal elvégzett kisérleteket ebben az el-
méleti keretben fogjak értelmezni. A tanar-
nak az a nem konnyt feladata, hogy a new-
toni fizika elemeinek mint alternativ elmé-
letnek a szélesebb magyarazd erejére ve-
zesse ra a tanitvanyait. A tanulasi folyamat-
ban szerepld példak, feladatok pedig lehe-
téleg a valdsagos élet kontextusaban jelen-
jenek meg a gyerekek szdmara.

A kotetbe foglalt tanulmanyok érdeke-
sek, oktatasi vetiiletiik is széles korii, na-
gyon sok példat lehet felhozni a kiilonbo-
z6 filozofiai gondolatok mellé. Bar tudom,
hogy a szerkesztdé nem torekedhet a tel-
jességre, mégis hadd emlitsem meg Laka-
tos Imre hianyat. Fuiggetleniil att6l, hogy a
kiadé gondozasaban nemrég jelent meg
valogatas az 6 tanulmanyaibol, vélemé-
nyem szerint ebben a kotetben is helye lett
volna valamely irdsanak, példaul amelyben
a tudomanyt és az altudomanyt probalja
meg egymastdl megkiilonboztetni. Hidny-
zik tovabba az, hogy a szerzokr6l mint ku-
tatokrol, s életiikrdl par gondolat szerepel-
jen, ami azonban sajnos a legtébb konyv
esetében felrohato.

Az igényes valogatast melegen ajanlom
a tudomanyfilozdéfia irant érdekl6dd olvaso-
kozonség figyelmébe.

Tudomdnyfilozéfia. Szerkesztette: LAKI JANOS. Osiris
Konyvkiado, Bp. 1998.

Radnoti Katalin
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Szamok a jogban

A szdmok megfejtése a tudomdmnyok egyik legosebbike. A mindennapi
életrinkben megjelend szdamok sokféle tartalmat hordoznak
magukban, s az idok folyamdn az egyes szamokhoz lassan kialakulo
Jelentéstartalom rendezddott kultiiranként azonos vagy olykor eltéro
Jelentéssel. Mdr a misztikus rendszerek is felfedezik a vildag és a
szdmok kozti szoros 0sszefiiggeést; a fizikai vildgot a matematika
alapelveinek engedelmeskedd halmazatkent értelmezik.

ar a kinai hagyomany és a

plithagoreus szamelmélet is meg-

kulonboztetett paros és paratlan
szdmokat. Mig utébbiakat a him principiu-
manak, a tokéletesnek és aktivnak tekintet-
ték, addig az eldbbiek a néi principiumot, a
tokéletlent és passzivat jelentik.

A szamok kulturtorténeti, bibliai magya-
razatai és jelképes tartalmai mellett érdemes
vizsgalat targyava tenni, vajon a jogban sze-
repld szamok milyen elvek alapjan keriiltek
be a normak szabalyozo vilagaba, s miért ép-
pen azokra a szamokra esett a valasztas,
amelyek ma mar az anyagi és eljarasi jog
szerves alkotd elemei.

Fontos megjegyezni, barmennyire is kiva-
nunk elszakadni attdl, hogy a szamok jogbe-
li szerepét csak racionalis és tudomanyos el-
vek segitségével keresstik, lehetetlen a termé-
szetbeli, biologiai, bibliai kapcsolodasi pon-
tokat elhanyagolni. Még a jelent6sen primi-
tiv és analfabéta Okori tarsadalmakban, az
0si Romaban, sot Szent Istvan és Szent Ldsz-
16 idején a szokasjogban kifejez6d6 szamok
(akar blintetési tételrdl vagy tligyleti tartam-
rdl is legyen sz0) természeti idéegységekhez,
vallasi elemekhez igazodik, addig a késobbi
korok normaiban — e tekintetben — a piaci és
gazdasagi viszonyok valtozasa miatt erdtel-
jes modosulas kdvetkezett be.

A jog és a szamok kapcsolata

Mielétt targyunk kifejtését megkezde-
nénk, ki kell térniink az idének a jogban
betoltott szerepére is, hiszen az id6 és id6-
tartamok (hataridék) rendszerint szamok-
ban keriilnek kifejezésre.

Az 1d06 a jogi tények kozott a legkiilono-
sebb, a legegyedibb tényezo. Az idé megha-
tarozhat¢ a filozofia terminusaival, kiilonle-
ges idéfogalmak alkothatdk a teoldgia ko-
rében, de mas az ido elemzése, koriilirasa a
foldrajztudomanyban vagy akar a torténet-
tudomanyban.

A jogot egyik id6féleség sem érdekli,
csak az a biztos, hogy a jog altal vizsgalt és
altala szabalyozott jelenségek elvalasztha-
tatlanok az id6tdl.

Az id6t mint jogi kategdriat tobb szem-
pontbol lehet osztalyozni, rendszerezni. A
legfontosabb megkiilonboztetés az anyagi jo-
gi és eljarasjogi id6tényezok kozott all fenn.
Anyagi jogi rendelkezések azok, amelyek
adott életviszony belsé tartalmaval foglal-
koznak, mig az eljarasjogi szabalyok kiza-
rélag az egyes jogok eljarasi és szervezeti ke-
reteit taglaljak.

Az anyagi jogban az id6 az adott jog ér-
vényesithetdségét vagy érvényesithetetlen-
ségét hatarozza meg. Ezzel szemben az el-
jarasjogi hataridék olyan id6tartamokat és
idépontokat foglalnak magukban, amelyek
a hatdsag el6tt torténd fellépést, a jogorvos-
lati és egyéb eljarasi formakat hataroljak be.

Az 1d6 altalanos fogalman beliil megkii-
16nboztetjiik az idépontot és az iddtarta-
mot, mely utdbbin beliil beszélhetiink hatar-
idorél, jogszerzd idordl és egyéb iddtarta-
mokrol. Az idé mértékegységei egyébként
az ora, a nap, a hét, a hdnap és az év. A nap-
tari nap a Gergely-naptar szerint meghata-
rozott napot jelent, mig a nap altalaban hu-
szonnégy oras idétartamot jeldl. A hetet
igen ritkan hasznaljuk a jogalkotasban és a
jogalkalmazasban, sokkal ritkabb gyakorla-
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ti jellegi a honap id6tényezoként torténd
alkalmazasa. Itt is altalaban a naptari hona-
pot kell hénap megjeldlésen érteni, ha nem
teljes honapot akarunk kifejezni, ugy napok-
ban allapitjuk meg az id6t. Az év esetében
is alkalmazzdk a naptari év, a gazdasagi év
kategoriat; ez utobbi a kezdd naptdl szami-
tott 365. napig tarto idokeretet jeloli.

A hataridék szamitasaban megkiilonboz-
tethetd a természeti id6szamitas €s a jogi
iddszamitas. Az el6bbi 6ratdl ordig szamol,
és nem nagyon gyakorlati, az utébbi &jfél-
tol éjfélig. A hatalyos torvények rendelke-
zéseibdl azonban egyértelmiien kiolvasha-
té a hataridok szamitasanak modja (Pp.
103.§ és Ptké. 3.9):

— a napokban megallapitott hataridébe a
kezddnap nem szamit bele;

— a hetekben, hdnapokban megallapitott
hatarid6 azon a napon jar le, amely szama-
nal (elnevezésénél) fogva a kezdbénapnak
megfelel, ha ilyen nap az utolsé hdnapban
nincs, akkor a honap utols6 napja

— ha a hataridd utols6 napja munkaszii-
neti nap, a hatarid6 az azt kdveté munkana-
pon jar le.

A legfontosabb térvény szabta maganjo-
gi hataridok: az elbirtoklasi és az eléviilési
hataridd, melyekre tanulmanyom végén sze-
retnék kitérni. (7)

A szamok

A jogban eldéforduld legjellegzetesebb
szamok korében el6szor kell emliteni a
szamsorrend els6 szamat, az egyest. Ennek
a szamnak mindig kimagasld, megismé-
telhetetlen elsédleges értéke volt, hisz ezt
jOl példazza az a Manu torvényében lefek-
tetett rendelkezés, miszerint egy élet folya-
man harom cselekedet csakis egyszer tor-
ténhet meg:

—a lany férjhezmenetele;

— az adasvétel;

— az Orokség megszerzése.

Sajatos szerepet kap a Szent Istvan térvé-
nyében emlitett egy szal gyertya, amit annak
kellett az oltarra felaldoznia, aki a vasarna-
pi misét elmulasztotta; az illetd igy vett bo-
csanatot az egy Istentdl, a 1étez6tol. Ez sem-
miképp nem tekinthetd meglepd szertartas-

nak a keresztény vallas meggyokeresedésé-
nek ,,véres” éveiben.

Az els6 szamhoz kapcsolodd hataridék
szerepe mar 1000-t6] megjelenik, amikor
Szent Istvan és Szent Laszlo6 torvényei sze-
rint gyakran alkalmaztak az egyheti bojtot
biintetésként (pl. Szent Istvan II. 9—10.).

A k6zépkori szokasjogban az adomany és
az ligyletek érvényességét jelzi az esemény
utani egy éven beliil megtorténd torvényes
iktatas, sOt a sajat pecsét alatt vallott, az
tigyvédvallasrdl hiteles bizonysaglevéllel
rendelkez6 ligyvéd az orszag barmely biro-
saga el6tt rendszerint egyévi id6tartamban
jarhatott el.

A mai hatalyos szabalyozasban is rendsze-
resen elokertiil az egy:

— a feltételes szabadsag legrovidebb ido-
tartama egy nap; (2)

— a kozérdekii munka legrovidebb iddtar-
tama egy nap; (3)

— a fiatalkortira barmely bilincselekmény
miatt kiszabhat6 szabadsagvesztés egy év; (4)

— a megtalalo a taldlt dolgon tulajdont
szerez a megtalalastol szamitott egy évet
kovetden (5).

A kettes szamot rendszerbontd, tagolo
kategoriaként emlegetik némelyek, akiket
igazol a hatalyos Btk. azon rendelkezése,
amely a blntettet és a vétséget hatarolja el
egymastol. (6) A kettdnek meghatarozo sze-
repe van a blinszoévetség létestilésénél, hiszen
akkor beszéliink blinszovetségrol, ha két
vagy tobb személy biincselekményt szer-
vezetten kovet el, vagy ebben megallapodik.
(7) A mai szabalyok szerint két nap a bird-
sagi jegyzOkonyv elkészitésének hatarideje,
(8) s6t ha a kirepiilt méhrajt a tulajdonos nem
fogja be, azon tulajdonjog szerezhetd két
nap elteltével (9). Két honap a nyomozas be-
fejezésének altalanos hatérideje, (10) s a
szabalysértés és szabalysértési végrehajtas
abszolut eléviilési hatarideje is annyi (11).

Ma a tanik szama is kettd, akar végren-
deletrdl, akar szerzodésekrdl (mar ahol sziik-
ség van tanukra) van sz9; (12) a magyar ko-
zépkorban végrendelet volt tehetd kegyes
adomany céljabdl: a sziiloknek kizarolag
gyermekeik javara, illetve életet fenyeget6
rendkiviili helyzetben két tanu el6tt tett ki-
jelentéssel (13) lehetett végrendelkezni.
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A harmas szam mavelddéstorténeti je-
lentdségét az alapozza meg, hogy bizonyos
kultarak legfontosabb szakralis szamnak te-
kintik. (14) A harmat, f6leg a vallasi tarsa-
dalmak, kiilon kiemelik, s az ott kialakult
szokasjog kedvelt szama.

Manu kotelez6vé teszi évente a haromszo-
ri aldozat bemutatasat az dsok szellemé-
nek; a hazassag megkotéséhez haromévi
jegyben jaras sziikséges; a 1élek — mint az
emberi élet meghatarozoja — harom f6 tulaj-
donsdggal bir. Hammurabindl haromévi
szolgamunkaval lehetett a csaladfo adossa-
gat megvaltani.

A magyar térvényekben inkabb a harom-
szoros lehetdség a kiemelkedd, mert Istvan
rendszerint a legsulyosabb biintetés — a ha-
141 — alkalmazésat csakis a harmadik elko-
vetés utan engedte
meg (pl. Szent Istvan

A tartds hasznalatu dolgon fennallo spe-
cialis szavatossag eléviilési ideje, (23) illet-
ve a munkajogi igény eléviilése harom év
(24).

A négyes szam az érzékelhet teremtett
vilag teljességét jelenti a szimbolika vilaga-
ban. (25)

Az archaikus rendszerek gyakori szama
valoszinisithetd, hogy a természetben meg-
levd négyes tagolasok — négy évszak, négy
égtaj — miatt, hisz ezen tarsadalmak erdsen
természetkozeliek.

Hammurabi az a kiraly, aki a négy égta-
jat engedelmessé teszi; ez a szimbdlum te-
kinthetd a késdbbi korok kiralyvalasztasai-
nal a négy égtdj felé tett, s az egész f6ldi vi-
lagra kiterjed6 uralmat jelentd négy kardva-
gas eredetének.

Manu torvényeiben
négy fo blint fogalmaz

1. 40. 1.§). Werbé6czy
haromféle becstit kii-
lonboztet meg: koz-
becsit, orokbecsit,
igazbecsiit, amik a
dolgok értékének
megallapitasara szol-
galtak. (15) A mai
anyagi normékban
leginkabb a biinteto-
jog favorizalt eleme a
harmas, példaul a sza-

A hatdridok szamitdsaban
megkiilonboztethelo a lermészeti
iddszdamitds és a jogi idoszamitds. Az
elobbi ordtol ordig szamol, és nem
nagyon gyakorlati, az utobbi éjféltol
éjfelig. A hatdlyos torvények
rendelkezéseibdl azonban
egyértelmiien kiolvashato
a hatdridok szamildsdanak modja

(Pp. 103.§ és Piké. 3.§)

meg (koztiik az egyik
a szeszesitalok fo-
gyasztasa);szerinte
négy eszkoz van az el-
lenség legy6zésére
(egyezkedés, ajandék
adasa, egyenetlenség
tamasztasa, erdszak),
¢s a kasztok szama is
négy a hindu viladg-
ban.

A magyar kozép-

badsagvesztés alsd
vagy felsé biintetési
tételeként. (16)

A biintetdjogi értelmezd rendelkezések
szerint a csoportos elkdvetés akkor valdsul
meg, ha az elkdvetésben legalabb harom
személy vesz részt. (17)

Az eljarasjogban szereplé haromnapos
hatarid6é azon perekben fordul eld, ahol a pia-
ci viszonyok megkdovetelik a gyors és hala-
déktalan elintézést, foképp az tigyekhez fii-
zott jelentds kozérdek miatt; példaul mun-
kajogi, (18) gyermektartasi és apasagi perek
targyalasi idokoze, (19) valtoperekben a tel-
jesitési, fellebbezési hataridé (20).

Hérom hoénap a kollektiv szerz6dés fel-
mondasi ideje, (21) a szobeli végrendelet ha-
talyvesztése, (22) ha a végrendelkezd tehe-
tett volna irasbeli végrendeletet.

korban a nemeseknek

négy kivaltsaguk van
(HK. 1. 9.), a nemesi birésagokon mindig
négy ,,derék” férfi volt koteles jelen lenni,
majd 1724-ben szervezték meg a keriileti
tablakat az orszag négy vidékének megfele-
l6en Nagyszombat, Koészeg, Eperjes és
Nagyvarad székhellyel. A mai szabalyozas-
ban csak a négy évvel kapcsolatban rendel-
kezik a jogalkotd, példaul az orszaggytilé-
si ¢és helyi onkormanyzati képviselok meg-
bizatasanak id6tartama négy év.

Az 6t0s sokszor fordul eld biintetési tétel-
ként Szent Istvan és Szent Laszlo torvé-
nyeiben; leginkdbb szubszididrius biinte-
tésként jelenik meg Ot-tiz tind atadasa az
egyes blincselekményeknél. Ha valaki lopott,
akkor levagtak kezét, de ez elkeriilhetd volt,
ha példaul 6t tinoval megvaltotta magat
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(Szent Istvan 1. 39.); ez az 6t tind az, amely
talan az esetleg levagasra keriil6 kézen le-
v6 Ot ujjat jelképezi. A kdzépkorban 6t ne-
mes tanu el6tt lehetett a végrendeletet ten-
ni, a végrendelet felolvasasaval vagy tollba
mondasaval, amit az 6rokhagyo és a tanuk
azutan alairasukkal és pecsétjeikkel hitele-
sitettek, s 6t feltétel teljesitése kellett a ko-
z0s tantvallomas megtételéhez.

A mai jogban gyakori szamrol van szo,
példaul 6t nap a buntetdiigyben nem elsé tar-
gyalasra vonatkozo targyalasi idokoz, s a
sztrajkiigyekben alkalmazott leggyakoribb
hatéridé. Ot év a pertjitasi kérelem beada-
sanak abszolut hatarideje, (26) s holtnak
nyilvanithatd az eltlint, ha 6t év telt el az el-
tlinésétdl. (27)

A szédmsor hatodik szama nagy figyel-
met kap a hindu jogban, mert Manu t6rvé-
nye szerint a tizenkét fiu status koziil ,,hat-
féle” fiu orokolhetett. A magyar valtopénz
az 1000-1100-as években a hatos.

Werbdczy szerint hat kelléke van a tor-
vénynek, €s a szokasjog szerint hat nemes
tanura volt sziikség, ha a végrendelkez6
nem tudott irni.

A hatalyos eljarasjogban hat honap a per-
ujitasi kérelem el6terjesztésének relativ ha-
tarideje, (28) hat honap a rendkiviili fel-
mondas gyakorldsanak abszolut hatarideje,
az arverés sziinetelése.

A hetes szamnak nemcsak a biblia és a
mitologia kérében van kiemelt jelentosége,
hanem a jogban is. Az 6si Roméaban —
amely hét dombra épiilt — a legfontosabb
jognyilatkozatok hét tanut koveteltek meg,
példaul végrendelkezés vagy akar a manus
nélkiili hazassag megsziintetésére tett nyi-
latkozat is csak hét tanu jelenlétében volt
elképzelhetd.

A rémai végrendelet érvényességét a hét
rajta levo toretlen pecsét jelzi, mely elrejti
a benne levo tartalmat, s mi mar ennek pél-
déjara mondjuk legtitkosabb ismereteinkre,
hogy ,,hétpecsétes titok”.

A hindu jogban a hazassag a hetedik 1¢-
pésnél lett érvényes, az elvesztett kasztot
hét nemzedék utan lehetett visszaszerezni.
Szent Istvan koraban, aki a vallas ellen vé-
tett, olyan biintetést kapott, amely hét nem-
zetségen keresztiil sujtotta (Szt. Istvan I1. 12.

1.§. ,,Ha pedig ellenkezést6l késztetve, a
re4d mért biintetést elviselni nem akarna, is-
mét azon itélet sujtolja hétszer izig”).

A magyar kézépkor kiemelkedd két hete-
se a hét szabad kiralyi varos (Buda, Kassa,
Pozsony, Nagyszombat, Bartfa, Eperjes €s
Sopron) és a hétszemélyes (kiralyi) tabla,
amely valoban hét személybol (nador, harom
fopap €s harom four) allt a 18. szazad ele-
jéig, majd az 1723. évi igazsagligyi reform
soran a kdzrem(ikodok korét jelentdsen ki-
bovitették. A mai magyar anyagi és eljaras-
jog nem kapcsol egyetlen jogcselekményt
sem a hetes szdmhoz, ennek oka pedig a
nyolcas altalanos (és praktikus) elterjedése.

A nyolc a hindu jog szent szama, mert
Visnunak nyolc karja, Sivanak nyolc forma-
ja van, Manu t6érvényei szerint a hazassag-
kotésnek nyolcféle formaja van (Manu tor-
vényei, 111. fejezet).

A kozépkorban a nyolcadok (octavae)
valamely jeles tinnep nyolcadik napjat jelen-
tették. A kuria birdsagai ezeken a napokon
kezdték meg miikodésiiket. A 15. szdzadtol
anyolcadok mar elcsusztak az tinnepnaptol,
1447-ben jelent meg az els6 térvényi szaba-
lyozas a nyolcados terminusokra vonatko-
zo6an. Ennek értelmében évente négy oktava
volt tartand6, amit azutan Mdtyas Kettore re-
dukalt, eldirvan, hogy az egyik Szent
Gyorgy, a masik Szent Mihaly nap koriil
kezdddjék. Ennek koszonhetd, hogy a nyolc
nap mai eljarasaink alapszama.

Az 1896-0s Bp. a fellebbezés bejelenté-
sének hataridejeként jel6li a nyolc napot,
melyet a kozlekedési viszonyokra tekintet-
tel allapitottak meg.

Ma példaul nyolc nap: a polgari eljaras-
ban altalanos targyalasi idokoz, (29) a biin-
tetdeljarasban az igazolasi kérelem benyuj-
tasi hatarideje (30).

A kultartorténetben a viligmindenséget a
nyolcszogletl sirépitmények, trontermek,
keresztel6 medencék jelzik.

A kilences szamhoz elsdsorban a kilenced
kapcsoldodik, amelyet a jobbagyok altal a
foldesurnak teljesitendd szolgaltatasként
szabalyoznak a 14-19. szazadi Magyarorsza-
gon. (31)

A mostani térvények szerint kilenc év az Al-
kotmanybirdsag tagjainak megbizatasa. (32)
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A tizhez a tized kapcsolddik, amely a feu-
dalis jaradék egyik formajat képez6 adofaj-
ta, minden jobbagy altal a termésbdl, az al-
latokbdl €s egyes ipari termékekbdl a kato-
likus egyhaznak teljesitett szolgaltatas. (33)

Manu t6érvényei szerint tiz napig tart a
tisztatalansag, és tiznapi gondolkodasi ido il-
lette meg az eladot az adasvételt kovetden.

A kozépkorban tiz nemes ember eskiijé-
vel ér fel egy baroi tisztet viseld személy
vagy egy fOpap eskiije. Az 6rokbecsi tizsze-
rese volt a kozbecstinek.

A tizenkettes szamot sokan a teljesség, a
tokéletesség megjele-
nitdjének tekintik. A
magyar kozépkori

Harminc év az 6si Roméaban a tanibizo-
nyitas ideje, mert egy tizennégy éves fiunak
kb. még ennyi kilatasa volt az életre, és ez
id0 alatt tudta a palcaval belevert emlékeket
felidézni.

Hésziodosz szerint harmincéves kor a
férfi idealis nésiilési kora: ,, Jokor kell
asszony-feleséget hoznod a hazhoz, har-
minc esztenddt, ha megértél, nem keve-
sebbet, s nem sokkal tobbet, legjobb ndstil-
ni e korban.”

Az o6tvennek a szerepe a kozépkorban a
torvényes hitbér kiszamitasahoz kapcsolo-
dik. A térvényes hit-
bér — ami a hazassag
elhalasaért jart a no-
nek — a rendi allas és

szabélyok szerint a fo-
bird az egy évre va-
lasztott tizenkét es-
kuidt polgarral jart el
peres ligyekben a va-
rosban.

A mai magyar jog-
ban tizenkét év az Al-
lami Szamvevoszék
elnokének ¢és helyet-
teseinek a mandatu-
ma. (34)

A tizenotos kifeje-
zetten a hatalyos pol-
gari és biintet6 elja-
rasjog alapszama. (35)

A 13-14. szazad-
ban a bevezetést ko-

Amagyar torvényekben inkdbb a
hdromszoros leheldség
a kiemelkedd, mert Istvan rendszerint
a legsiilyosabb biintelés - a haldl -
alkalmazdsdt csakis a harmadik
elkdvetés utdn engedte meg
(pl. Szent Istvan I1. 40. 1.§ ). Werboczy
hdromféle becsiit kiilonbiztet meg:
kozbecsiit, drokbecsil, igazbecsiil,
amik a dolgok érickének
megdllapitdsdra szolgdllak.
Amai anyagi normdkban leginkdbb
a biintetojog favorizdlt eleme a
hdrmas, példdul a szabadsdgvesziés
also vagy felsd biintetési tételeként.

a vagyoni helyzet sze-
rint a vérdij, a férfi
vérdijanak nagysaga-
hoz igazodoan kiilon-
b6z6 mérték volt. A
nemesek, ha legalabb
Otven jobbagytelket
birtak, 6tven marka
Osszegl hitbérrel tar-
toztak. Otven nemes-
ember eskiije bizonyi-
totta a kivaltsagos le-
vél meglétét, ha az
mégis elveszett; Szent
Istvannal Gtven tino-
val véalthatta meg ke-
zének levagasat a hit-

vetéen az eljar6 sze-
mélyek Osszesen ti-
zendt napig kotelesek
voltak egyiitt maradni,
hogy a bevezetés miatti ellentmondassal til-
takozok rendelkezésére allhassanak. Ha ti-
zenot napon beliil nem volt ellentmondas, a
jelentd levél a tulajdonszerzes végleges bi-
zonyitvanyava valt.

A tizendt napbol all6 idétartam a honap,
mint természetes idoegység fele.

A nagy és kerek szamok kozott elsé he-
lyen kell emliteni a harmincat, amely ugyan-
csak eljarasjogaink kedvelt szama. Példaul
feltulvizsgalati inditvany esetén iratfelkiildé-
si hataridd, (36) harminc nap a munkajogi
probaidd torvényi id6tartama. (37)

szegd tehetés ember
(Szt. Istvan II. 15.).

Hatvan év a tanu-
bizonyitas ideje a ko-
zépkorban (pl. HK. 1. 39.), ma pedig a hat-
van nap példaul a polgari eljarasban a feliil-
vizsgélati kérelem benytjtasanak hataride-
je, (38) de a munkabér visszakovetelési ha-
tarideje is annyi (39). Hatvan volt a forint
valtéegysége is a korona 1892-es bevezeté-
séig (1892. XVII. tcz.).

Az 6si Romaban az 6rékhaszonbérlet, az
orokbérlet idotartama rendszerint szaz év,
mert igy probaltak szavatolni, hogy az ezen
ligyletek targyat képez6 ingatlanok ember-
telen feltorését kovetden ne vegye€k el azo-
kat a bérloktol. Igy a kemény, embert pro-
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bald tevékenység utan élvezhetik a munka
gytimolcsét.

Szaz tinod az 6si magyar vérdij; a kiralyi
jog szaz évig tart (HK. 1. 23.); ma szaz
nap a kozérdekit munka leghosszabb id6-
tartama. (40)

A szaznyolcvanketté ugyancsak jelen-
tos szam, hiszen ma a fogantatasi id6t a
sziiletéstdl visszaszamitott 182. €s 300. nap
kozé teszik. Figyelemremélto, hogy mig
ugyanez a szamitas érvényesiilt a romai
jogban, addig Werbdczy a fogamzas idejét
az ,arvansziilottek” kapcsan az atya ,.te-
metésétdl és eltakaritasatol” szamitott ti-
zedik honapban — a sziiletésbdl visszasza-
mitott kb. 300. napban — jel6lte meg annak
minimalis tartamanak meghatarozasa nél-
kiil, és ugyancsak haromszaz nap a mai
polgari torvénykonyvben a vélelmezett
fogantatasi id6.

A cselekvoképesség — nagykorusitas —
korében a valtozas igencsak feltlind a sza-
mok tiikrében. A legrészletesebb szabalyo-
z4s a rdmai jogban jelenik meg, de a nagy-
korasag elérése a 25. életév betoltésekor
kovetkezik be. Ez az életkor Werbdczy ira-
sai szerint mar csak huszonnégy ¢év, bar a
csaladi érdekek folytan ez tobb is, keve-
sebb is lehet, igy nem feltétlentil ekkor ko-
vetkezik be a nagykoriisag. A mai szabalyo-
zas szerint mar ez a 18. életév elérésekor be-
kovetkezik mind a férfiaknal, mind a ndk-
nél; (41) ez nem koriilbeliili szam, mert a
nagykorusag akkor is all, ha a bioldgiai fej-
lettség nem is indokolnd azt.

Most a szamok legjellegzetesebbjeinek
felvazolasa utan szeretném az eléviilés és az
elbirtoklas éveit illetden bekovetkezett mo-
dosulasokat feleleveniteni, mert ezek azok
az id6tartamok, amelyek a leginkabb tiikr6z-
ték a mindenkori tarsadalmi elvarasokat.

Az elbirtoklas ideje Manu térvénye sze-
rint tiz év, mert ha valaki ennyi id6n at hasz-
nalja a foldet, az eredeti tulajdonos nem
méltd, hogy visszakapja.

Hammurabinal harom évig tarté folya-
matos birtoklas eredményezheti a tulajdont.

Az 06si romai jogban az elbirtoklas
(usucapio) mas id6tartamot jelentett ingd és
ingatlan tulajdon esetében. Ha az ing6sagot
egy éven keresztiil megszakitas nélkiil birto-

kolja valaki, akkor 6t a dolog jogszer(i bir-
tokosanak ismerték el. A rovid hatarido in-
doka minden bizonnyal az volt, hogy egy tel-
jes esztendo az a periodus, amely alatt a jog-
talanul szerzett ing6sag (példaul ruhaféle)
ohatatlanul hasznalatba kertil. Az ingatlan tu-
lajdont két évig kellett megszakitas nélkiil
birtokolnia valakinek ahhoz, hogy 6t lehes-
sen a jogszerl tulajdonosnak tekinteni.

Az elbirtoklasi id6 megduplazasat ingat-
lanok esetében az indokolta, hogy a szant6-
foldet masodévente parlagon hagytak, ezért
meg kellett akadalyozni, hogy valaki mas-
nak a telkét a parlagolasi évben alattomban
elbirtokolhassa.

Jusztinidnusz az ing6dsagok elbirtoklasa-
nak idejét felemelte harom évre, mert tekin-
tettel a birodalom teriileti nagysagara, vala-
mint a kozbiztonsagi és kdzlekedési viszo-
nyokra, kevésnek talalta az egy évet. Az in-
gatlanok elbirtoklasi idejét tiz, illetéleg husz
évben allapitotta meg aszerint, hogy a felek
egyazon vagy kiilonb6zd tartomanyban lak-
nak-e. Az 6 nevéhez fiizddik a rendkiviili el-
birtoklas fogalma is: elrendelte, hogy aki jo-
hiszemiien szerzett tulajdont harminc, illet-
ve negyven €vig haboritatlanul birtokolt,
nemcsak a tulajdonosi és egyéb keresetek
éviilnek el annak vonatkozasaban, hanem az
illetd a kereset eléviilésével egyidejiileg
megszerzi a szoban forgd dolog tulajdonjo-
gat is. Ez az elbirtoklas honosodott meg a
magyar jogban.

A kozépkori magyar jogban az eléviilés és
az elbirtoklés ideje egyforma:

— a kiralyi és koronajavakban 100 év;

— az egyhaziakban 40 év;

— a nemesiekben 32 év;

— a varosi ingatlanokban 12 év;

— a jobbagytelken 1 év és 1 nap.

A harminckét éves elbirtoklasi id6t az
1959. évi IV. torvény tiz évre valtoztatta;
(42) a torvény indoklasa szerint olyan idot
kellett megallapitani, amely egyrészt a jogi-
lag bizonytalan helyzetek mielébbi felsza-
molasat eredményezi, masrészt a tulajdonos-
nak is elegend6 id6t hagy jogai sikeres ér-
vényesitésére. A hatalyos Polgari Torvény-
konyv is a tizéves id6tartamot fogadta el.

Ami az eléviilést illeti, az els6 szamos
meghatarozas a kézépkori tradicidk alap-
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jan alakult ki az el6bbiek szerint. A mai
eléviilési idtartamot szintén a Ptk. alapoz-
ta meg. A javaslat figyelemmel volt arra is,
hogy a polgari perrendtartas szerint a perdji-
tas objektiv hatarideje 6t év. (43)

A Ptk. rendelkezései szerint a kdvetelések
6t éven beliil éviilnek el. (44)

Tanulmanyunk igazabdl csak szemelge-
tés a mai €s a korabbi szabalyokban felvil-
lano6 szamok kozott, hiszen csak az altalunk
vizsgélt néhany toérvény és rendelkezés is
Osszesen tobb mint haromszaz helyen tartal-
mazott értékelhet6 szamokat. Igyekeztiink a
legjellemzobb elemeket és 6sszefliggése-
ket felvazolni, bar sok esetben lehetetlen a
kialakult szamok realis magyardzatat meg-
keresni, mert ezeket a szokasok alakitottak.

Bizom benne, hogy féleg az egyes mai
rendelkezések megjelenitésével segitséget
nyujtottam a bonyolult anyagi és eljarasjog
rendszerében.

Roviditések jegyzéke

HK.: Werbdczy harmaskonyve

Ptk.: Polgdri térvénykonyv (1959. évi IV. torvény)
Ptké.: 1960. évi 11. torvényerejli rendelet a Polgari
torvénykonyv hatalybalépésérdl és végrehajtasarol)
Pp.: Polgdri perrendtartds (1952. évi IIl. torvény)
Mt.: Munka torvénykonyve (1992. évi XXII. térvény)
Btk.: Biintetd torvénykonyv (1978. évi IV. torvény)
Be.: 4 biintetdeljdards (1973. évi L. torvény)

Irodalom

Manu térvényei. Bp. 1915.

Hammurabi torvényei. Kolozsvar 1911.

Szent Istvan és Szent LdszIo torvényei. = Magyar tor-
vénytdr. Milleneumi emlékkiadas, Bp. 1899.
Werbdczy Istvin harmaskonyve. = Magyar torvénytdr.
Bp. 1897.

DR. SZENTPETERY IMRE: Oklevéltani naptdr. Bp.
1912.

PAL JOZSEF-UJVARI EDIT: Szimbdlumtdr: Bp. 1997.
HOPPAL MIHALY-JANKOVICS MARCELL-
NAGY ANDRAS-SZEMADAM GYORGY: Jelkép-
tdr. Bp. 1994.

Jegyzet

(1) Véleményiink szerint ugyanis ezek a hataridok
mutatjak az adott tarsadalom stabilitasat.

(2) Btk. 48.§ (1) A feltételes szabadsag tartama azo-
nos a szabadsagvesztés hatralevd részével, de legalabb
egy év.

(3) Btk. 49.§ (3) A kdzérdekii munka legrévidebb id6-
tartama egy nap.

(4) Btk. 40.§ (2) A hatarozott ideig tart6 szabadsagvesz-
tés legrovidebb idotartama egy nap.

(5) Ptk. 129.§ (1) Ha valaki feltehetéen mas tulajdona-
ban levé dolgot talal, és annak tulajdonjogara igényt tart,
megszerzi a tulajdonjogot, ha... b.) a tulajdonos a ta-
lalastol szamitott egy éven beliil a dologért nem jelent-
kezett.

(6) Btk. 11.§ (2) Bintett az a szandékosan elkovetett
biincselekmény, amelyre a térvény kétévi szabadsag-
vesztésnél stlyosabb biintetés kiszabasat rendeli el.
Minden mas blincselekmény vétség.

(7) Btk. 137.§ (6)

(8) Pp. 118. §

(9) Ptké. 22.§ Ha a tulajdonos kirepiilt méhrajat két na-
pon nem fogja be, azon birtokbavétellel barki tulajdon-
jogot szerezhet.

(10) Be. 131.§ (3) A nyomozast az elrendelésétol sza-
mitott két honapon belill be kell fejezni.

(11) Szabalysértés.

(12) Ptk. 629.§ b.)

(13) Ptk. 635.§

(14) Lasd: Szimbolumtar, Jelképtdr.

(15) Werbéczy Istvan Hdarmaskonyve 1., 133. czim
(16) Elég gyakori szabadsagvesztési intervallum az
egytdl harom évig terjedo.

(17) Btk. 137.§ (11) Csoportosan kovetik el a biincse-
lekményt, ha az elkovetésben legalabb harom személy
vesz részt.

(18) Pp. 349.§-359.§

(19) Pp. 293.§ - 303.§

(20) Pp. 234.§ (1)

(21) Mt. 39.§

(22) PK 88.

(23) Ptk. 308.§ (2)

(24) Mt. 11.§

(25) Lasd: Jelképtdr:

(26) Pp. 261.§ (3) Az itélet jogerére emelkedésétol
szamitott 6t év elteltével perdjitasnak helye nincs...
(27) Ptk. 23.§ Az eltiint személyt birdsagi hatarozattal
holtnak lehet nyilvanitani, ha eltiinésétdl szamitva &t
év eltelt anélkiil, hogy életbenlétére utald barmilyen adat
ismeretes volna.

(28) Pp. 261.§

(29) Pp. 126.§ (1)

(30) Be. 110.§ (2) Az igazolési kérelmet az elmulasz-
tott hataridé utolsé napjatdl, illetdleg a hatarnaptol
szamitott nyolc napon beliil lehet el6terjeszteni.
(31) Bar ez a jobbagy termésének 9. tizede volt.
(32) 1989:XXXII. tv. 8.§ (3)

(33) Szent Istvan II. 52. Kinek az Isten tizet ad egy év-
ben, a tizediket adja Istennek.

(34) 1989:XXXVIIL. tv. 8.§

(35) A nyolccal egyiitt a leggyakoribb hataridé.
(36) Be. 286.§ (2) A birdsag a feliilvizsgalati inditvanyt
az alapligy irataival harminc napon beliil felterjeszti a
Legfelsobb Birosaghoz. De a Pp. esetében jogveszto ha-
tarid6: 272.§ (1) A feliilvizsgalati kérelem benyujtasa-
ra eldirt hatarid6 elmulasztasa esetén az elmulasztott
hataridd utolsé napjatol szamitott harminc nap eltelté-
vel igazolasnak akkor sincs helye, ha a mulasztas csak
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késdbb jutott a fél tudomasara, vagy az akadaly csak
késdbb szlint meg.

(37) Mt. 81.§ (2)

(38) Pp. 272.§ (1)

(39) Mt. 162.§ (1)

(40) Btk. 49. (3)

(41) Ptk. 11.§ (1) és Ptk. 12.§ (1)-(2) alapjan

(42) Ptk. 121.§ (1)

(43) Pp. 261.§ (3) Az itélet jogerére emelkedésétol
szamitott 6t év elteltével pergjitasnak helye nincs
(44) Ptk. 324.§ (1) A kovetelések 6t év alatt eléviilnek,
ha a jogszabaly masképpen nem rendelkezik.

Molnar Renata—Szekeres Robert

Békekiallitas
a Hadtorténeti Muzeumban

Egy kidllitas-trilogia befejezo részének megnyitdsdra kertilt sor
a Hadltorteneti Muzeumban 1998. oktober 26-dan. Hdarom esztendeje,
amikor a Budai Var 1686-0s ostromdnak és visszavivdsdnak
évfordulojdara mdr hagyomdnyosan egytittmiikodo Orszdagos
Széchényi Konyuvtar és a Hadtorténeti Muzeum munkatdrsai anyagot
valogattak, deriilt feny arra, milyen kimerithetetleniil gazdag és a
nagykézonseg elott ismeretlen a Magyarorszag torok uralom aloli
Jfelszabaditdsdt dokumentdlo metszet- és terképanyag. A Buda
Eliberata 1686, a térdk alol megszabaditott Buda utdn egy évvel a
koz0s otletbol megsziiletett a Hungaria Eliberata 1683-1718, a
Jelszabaditott Magyarorszdgot elénk tdaro kidllitds, hogy azutdn
zdroakkordkeént, egy teljes évszdazadot felolelve, létrejojjén a most
megnyilo tarlat: a Theatrum Europaeum 1648-1848 — A veszifdliai
béke Europdja, melynek térténelmi keretét a vesztfdaliai béke, illetve az
aacheni békekdteés adja.

vesztfaliai békerendszer 350. évfor-
dulojat (1648. oktdber 24.) a mult
év kezdetétol Eurdpa-szerte megem-
l1ékezések kisérik. A miinsteri Westfélisches
Landesmuseum fiir Kunst und Kultur-
geschichte nagyszabasu nemzetkozi kialli-
tassal késziilt az évforduld megiinneplésé-
re, amelynek védnokségét az Eurdpa Ta-
nacs vallalta magara — anyagi és technikai
lehetdségeik szinte korlatlanok voltak. E
kiallitassal vetekedni természetesen nem
allt sem szandékunkban, sem modunkban,;
ugyanakkor — a tavalyi Hungaria Eliberata
kedvez6 hazai és nemzetkozi fogadtatasahoz
hasonléan — biztunk abban, hogy kissé talan
rairanyithatjuk a szakma és a nagyk6zonség
figyelmét térténelmiink ezen, eddig mell6-
z06tt mozzanatara.
Sikertilt. A kiallitas eredetileg december
végéig allt volna a latogatok rendelkezésé-
re, azonban a rendezd felek a nyitva tartas

meghosszabbitasa mellett dontéttek; ugyanis
a tarlat varatlanul nagy népszeriiségre tett
szert a hozzank latogato iskolak korében. Va-
jon mi lehet ennek a kivaltoja?
Ko6zhelynek szamit, hogy torténelmiink
szinte szakadatlan haboruzassal telt. Ma,
a 20. szazad tomegpusztité habortinak
mértékével mérve tavolinak és elenyészo-
nek tlinnek a harmincéves habort veszte-
ségei, kiilondsen, ha ez a tény a tankony-
vek lapjain sem kap tal nagy hangsulyt. A
héboruk abban az idében is sujtottak a
polgari lakossagot, amelyet azonban nem
védett semmifajta egyezmény; varosok
égtek porig, vidékek valtak lakatlanna,
jarvanyok tizedelték a megmaradottakat, a
sebesiiltek igen csuf és nehéz halalt haltak.
A kor embere a pusztulashoz bibliai par-
huzamokat keresett és talalt — gy érezvén,
hogy eljott az apokalipszis ideje. A béke
iranti vagy szazféle modon fogalmazddott
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meg a roplapok, kényvek, érmek szimbo-
likajaban.

Ezt a lehet6séget felismerte és ki is hasz-
nalta minden, a miivészeti reprezentacio és
propaganda eszkozeire és lehet6ségeire fo-
gékony uralkodd vagy mas jeles személyi-
ség. Valtakozva hasznaltak a tudds szimbo-
lumrendszert és a harsany vasari nyelveze-
tet — az igazi szellemi kihivast persze az
elobbi jelentette. Adott volt egy torténeti
valdsaghoz kotddd jelentésréteg, amelyet
aztan egy allegorikus alakokkal, jelképekkel
€16 Gjabb réteggel bovithettek, s végiil a
foldi régio torténéseit az égen mitologiai, il-
letve bibliai alakokkal és/vagy emblémak-
kal megismételhették, értelmezhették. Nem-
csak a készitdk, hanem a megrendelok ma-
guk is allegoridkon, jelmondatokon torték a
fejiiket — egyfajta tarsadalmi tarsasjaték ré-
szeseiként; magas fokon ismerték és miivel-
ték az asztroldgiat: alkalmaztak az uralko-
dok életpalyajara, a csatak vagy békekoté-
sek id6pontjara, a csillagok allasaval 6ssze-
fliggd istenvilag szimbolikdjanak felvillan-
tasara. Kevert gorog-romai mitologiai, ke-
resztény szimbolikaval vegyitett, egyéni
szimbolumvilaggal, olykor asztrolégiaval,
alkimiaval, ezoterikus utalasokkal megtliz-
delt, bonyolult, sok jelentésréteget hordoz6
kompozicidk késziiltek. Erdekes mddon Eu-
ropa teriiletén igen egységesnek mutatkozik
ez a jelkép-paletta. A konkrét utalasrend-
szerek erételjesen kitodtek a késziilés konk-
rét koriilményeihez, mind a kort, mind a
tarsadalmi miliét illetden, s ezek elenyészte
a mi hatékonysaganak csokkenését, s nap-
jainkra szinte az Ossze jelentésréteg kibogoz-
hatatlansagat, feloldhatatlansagat okozta.
Ma hajlamosak vagyunk ezen képi abrazo-
lasokat egyszerti, konnyen leirhaté miitar-
gyakként kezelni, holott teljességre torekvo
értelmezésiik jocskan meghaladja egy-egy
tudomanyag, a miivészettorténet, a torté-
nettudomany vagy a muzeoldgia kereteit. Vi-
szont, ugy tlinik, a latogatok is izgalmasnak
talaltak/talaljak e jelentésrétegek ,,vissza-”,
illetve megfejtését.

Kiallitasunkon a jelképrendszer néhany
elemét jelenitettiik meg és hasznaltuk fel
latvanyelemként. A haborus pusztitasra uta-
16 tiszkds romok mellett a korszak békéit és

habortit részletez6 kronologia aprélékosan
tajékoztat az eurdpai helyzetrdl s azon be-
lul a magyarorszagi harcokrol, események-
rél. Szintén a korszak attekintését segiti a
nyolc eurdpai allam uralkodéinak valtako-
zéasat szemléltetd szines tablazat. Foszoveg
nincs, a tények, adatok magukért beszél-
nek, és iranyitjak a latogatot.

A harmincéves haboru csatait szemlélte-
té néhany metszet atvezet a vesztfaliai bé-
ke megkotése, tinneplése koriili iddszakba.
Kiilon is igyekeztlink ravilagitani arra a ma-
gyar torténetiras altal a masodik vilagha-
boru 6ta azonban csaknem teljesen figyel-
men kiviil hagyott tényre, hogy Erdélyt flig-
getlen fejedelemségként mint Svédorszag és
Franciaorszag szovetségesét belefoglaltak a
vesztfaliai békeszerzodésbe — allamisagat
elismerték, stabilizalo tényezoként szamol-
tak vele.

Erdély ilyen iranyu lehetdségeit és igé-
nyeit elvi szinten elészdr Bethlen Gdbor
fogalmazta meg. O teremtette meg a fejede-
lemség eurdpai l€ptékii politizalasanak tech-
nikai alapjait: nemzetk$zi méreti tajékozta-
tasi halozatot épitett ki, kdlesonos érdekér-
vényesito Osszekottetéseket hozott 1étre és
mikodtetett. A fejedelemség érdekeit
mediatorok, azaz kézvetitok egész sora kép-
viselte Eurépa szdmos udvaraban. Az utod,
L. Rdkoczi Gydrgy mar hatarozottan korvo-
nalazott gyakorlati politikai elképzelést és
célokat ,,6rokolt”, s mai szemmel is elké-
pesztd nemzetkozi tdjékozottsag, ralatas és
jartassag” birtokaban politizalhatott a veszt-
faliai békét eldkészitdé Habsburg—erdélyi
(rész)béketargyalasokon, amelyek 1645 de-
cemberében a linzi béke megkotéséhez ve-
zettek. Rakoczi diplomacidja az 6sszeuropai
béke 1éptékében gondolkodott e targyalasok
elokészitése soran is — mint errdl a targya-
lasokat mindvégig figyelemmel kisérd veszt-
faliai békekongresszus és a Rakoczi széles
korli propaganddjabal jol tajékoztatott eurd-
pai kdzvélemény is értesiilhetett. Igy illesz-
kedett Erdély a vesztfaliai békék bonyolult
targyalasokkal eldkészitett rendszerébe,
amely szdmara meghozta a vagyott nem-
zetkozi elismerést; s nem utolsésorban legi-
timizacidt, biztonsagi garanciat is jelentett
e kisallam szamara.
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Meggy6z6désem, hogy a fentiek ismere-
tében a magyar kozvélemény is kénytelen
lenne revidealni azon — egyébként téves —
nézetét, hogy most tartunk Eurdpa felé. Ez
a 17. szazad magyar politikusainak egy pil-
lanatig nem okozott fejtorést vagy kételyt.

A vesztfaliai egyezményrendszer létre-
jotte azonban nem hozta meg a remélt 6rok
és egyetemes békét a kontinensnek. Az al-
talunk vizsgalt szaz esztendében is ujra és
ujra feliitotte fejét az ellenségeskedés, habo-
ruk tortek ki és értek véget orokérvénylinek
hitt-remélt békekotésekkel.

A kiallitast két oriasfotd és enterior teszi
életkozelibbé. Az elsd oriasfotd a Félto-
ronyban (Halbturm, Ausztria) all6 kastélyt
¢és annak kertjét tarja a nézok elé. Eldteré-
ben durvan acsolt emelvényen allo, rokokd
oltozetli férfialak érzékelteti, honnan, hogyan
tehették egykoron kozhirré Eurdpa nagyobb
varosaiban az 6hajtott béke megkotésének
hirét. A masik enterior a békés élet egy sze-
letkéjét villantja fel; a kastély ablakan bete-
kintve tdncold, legyezds dama arnyképe tii-
nik fel. A masodik teremben az driasfoto a
vesztfaliai béke hirével kontinensszerte el-
szaguldé allegorikus hirvivo lovast abra-
zolja egy korabeli roplap kinagyitott valto-
zatan. A lovas mogott a kor nagyvarosainak
sematikus képe is kiveheto.

Mindkét teremben a felhdk kozt lebegve,
illetve a paravanok fels6 részén, a drapériak
kozt megbuvo felhéfoltokrodl angyalkak te-
kintenek ala, szemlélik — némi tavolsagtar-
tassal — a haboruk és békekotések rekvizi-
tumainak kaotikus, emberi képét.

Az Orszagos Széchényi Konyvtar és a
Hadtorténeti Mizeum metszet-, térkép-,
szobor- és festményanyagan beliil is érde-
mes tallézni: a kor jelentds személyiségei,
uralkodo6i mellett felvonul az erdditéstan
egyik legnagyobb zsenije: Sebastien le
Pretre de Vauban hadmérnok is, békésen
megférve Savoyai Jend tabornaggyal, aki
,»hozomanyként magaval hozta” udvari fes-
téjének, Jan van Huchtenburgnak
(1647-1733) valésaghti csataképeit is, me-
lyekhez maga a herceg adott katonai szak-
leirasokat. (A herceg szamara késziilt fest-
ményekrol a mester készitett metszeteket,
melyek Jean Dumont Savoyai Jend gyo6ztes

csatairol kiadott 1720-as konyvében jelen-
tek meg Parizsban.) Kiilon csemegének
szamitanak a térképek: a Fold képe, korii-
l6tte az évszakok allegoridival; Eurdpa,
korszegélyként a népek viseletének bemu-
tatasaval, a nagyvarasok latképi abrazola-
saval; a vesztfaliai tartomany térképe, majd
a mostani innepségek két kozpontjanak
szamitd Miinster, illetve Osnabriick kor-
nyéke; Magyarorszag déli részének abrazo-
lasa az 1716-o0s pétervaradi gydzelem em-
1€kére; masfeldl a pozsarevaci béke altal ki-
jelolt hatarokkal, a visszafoglalt teriiletek
kiemelésével. Hadrendek; a pozsarevaci
békekotés targyalasi helyszinének proto-
kollja, a kovetek, a kdzvetitok és a tolma-
csok kijelolt helyével; kalendariumlap; jel-
lemz6 haborus jelenetek: szabadrablas, az
ostromlok rohama egy varos ellen arnyal-
jék a szazadrol kialakithatd képet. Koztiik
ott a sziviinkho6z koézel 4116 niirnbergi met-
szet, amely 1700-ban a torok nagykovet, b-
rahim pasa tinnepélyes bécsi bevonulasat
orokitette meg, képben és irasban.

A konyvészeti anyag tetemes hanyadat
flizetvékonysagi, néhany lapos kiadvanyok
teszik ki: az Ersekujvarral kapcsolatos torok
békeajanlattdl kezdve a vasvari, majd a kar-
l6cai békekotésrol, a Rakoczi-szabadsag-
harcot végigkiséré békeprobalkozasokrodl,
fegyversziineti egyezményekrdl, az 1742-es
berlini békekotésrol; hogy mindez mennyi-
re érdekelte a kor emberét, azt gylijtokote-
tek példazzak, amelyekben példaul 1648 és
1661 kozti békeszovegek és kialtvanyok ta-
lalhatok — belelapozva az angol polgari for-
radalom eseményeire talalhatunk bdséges
forrasanyagot. Nem hianyozhatnak e be-
mutatdbdl a béke €s ,,az ember magaviselé-
sének modja” tekintetében maig hato klasszi-
kusok: Erasmus (,,Rotterodami Rézman”),
Hugo Grotius, Comenius (Jan Komensky) —
a 16-18. szazadban szamtalanszor kiadott,
hivatkozott és idézett humanistak mivei
sem: mintegy ellenpontozva a haboru irodal-
marai — Raimondo Montecuccoli, Vauban,
Szdsz Moric és a tobbiek irasaival.

Kevéssé ismert, ritkasagszdmba megy a
Theatrum Europaeum (Theatri Europaei
continuati...) cimmel megjelent mi és an-
nak illusztracids anyaga.
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A huszonegy kotet altal felolelt idoha-
tar: 1617-1718 — a harmincéves haboru ki-
torésétdl kezdddo szaz esztendd torténetét
mutatja be ez az eurdpai korkép (a 6. kotet-
ben talalhaté a vesztfaliai béke, a Pax
Optima Rerum). Valamennyi, az ezen kor-
szakba es6 hadiesemény, béketargyalas rész-
letesen szerepel benne. A torténetird Johann
Philipp Abelin (Johann Ludwig Gottfried
és Th. Arlanibdus alnéven is alkotott) 1633-
ban kezdte megorokiteni az egykoru torté-
nelmet, halala utan Schieder, Drdus és ma-
sok folytattak e nagy munkat. A pompas
metszeteket az Eurdpa-szerte hires Merian-
familia tagjai készitették: az idésebb
Matthaeus (1593-1650) 1634-t61, majd az
ifjabb Matthaeus (1621-1687). A Merianok
egyben kiadoi is voltak a korra jellemz6 gi-
gantikus és impozans vallalkozasnak, melyet
a két Matthaeus utddai, Johann Matthaeus
von Merian és Carl Gustav Merian sem
hagytak abba.

E metszetek kozott is kiilon figyelmébe
ajanlhato a figyelmes szemlélonek az eurd-
pai nagyvarosok abrazolasa. A centréalis el-
rendezésli Aachen; az 1666-0s tlizvész utan
ujjéépiilt metropolisz, a polgarhaborubdl
vilagbirodalomként kiemelked6 hatalom {6-
varosa: London; a nylizsgd varosképet mu-
tatdo Antwerpen, forgalmas kikoétével, impo-
zans erdditményrendszerrel, csatornakkal,
szélmalmokkal, a kikot6t védo ellener6dok-
kel; vagy a felemelkedd orosz birodalom
székvarosa, Moszkva.

Szemet gyonyorkodtetd kiilonlegességnek
szamitanak az Iparmiivészeti Muzeum tar-
gyai: a pozsarevaci békekotés emlékére fa-
ragott pipa, valamint a kor hangulatat idé-
z6 Esterhazy-kincsek két darabja.

A Magyar Orszagos Levéltar ritka, érté-
kes iratanyaggal jarult hozza a kiallitas si-
keréhez: ezeknek koszonhetdéen tekinthe-
tok meg eredetiben is a vasvari béketargya-
las iratai s a karldcai béke szovegei.

A Magyar Nemzeti Muzeum gyo6nyorii
metszetei és emlékérmei szinte rimelnek
egymasra mives kialakitasukkal, jelkép-
rendszeriik parhuzamba allithatdsagaval.
Egyébként a numizmatikai valogatas egy ré-

sze — eredeti hijan, vagy a mellett — kinagyit-
va, fényképként jelenik meg, szandékunk
szerint azért, hogy a latogatot elgondol-
koztassa: ezeken a viszonylag aprd, rendki-
viil behatarolt feliiletii targyakon is hanyfé-
le médon, milyen elképeszt6 sokoldaliisag-
gal fogalmaztak meg a béke gondolatat a
kor miivészei. A haboru fiist6lgo, lefelé for-
ditott faklyaja, amelyet a Béke az eldobalt
fegyverek k6zé nyom; az olajagat hozo ga-
lamb; a bezart kapuju, viragfiizérrel ékesi-
tett Janus-templom; a tetején beszakitott
dob; a foldgombbdl kinyald két kéz a fel-
hoébol nyujtott olajag felé; a harsonabdl
PAX-ot fujo Béke ndalakja; a meglancolt
Bellona, a haboru istene; palma- €s olaj-
agak; két egyestild folyo, melyet napsuga-
rak vilagitanak meg; a Béke egy lenyesett
koronaju olajfa 0j hajtasait 6ntozi; a taj egy
sisakkal, amelybdl gabona né ki; Jupiter
és Apollo, ahogy a megrepedt foldgolydt ko-
tik Ossze szalaggal; vagy a szarnyas putto,
ahogy a teritével letakart asztalon a béke-
dokumentumot irja ald.

Haborurdl, halalrdl, békekisérletekrdl nap
mint nap olvashatunk a média révén. Egye-
nes adasban kozvetitenek ezekrdl az ,.égi
csatornak”. Milyen tobbletet adhat mégis a
ma emberének, didkjanak ez a kiallitas?
Noveli békevagyukat, vagy éppen pesszi-
mizmusukat? Elszorakoztatja 6ket? Parhu-
zamot vonnak sajat koruk €s az egykor
megéltek kozott? Talan mindezt egyiitt.

S ha a latogatdk elfaradtak, kifelé halad-
tukban még a kastélyrészlet falan taldn egy
talzdan is aktualizal(hat)6 kalendarium-vers
bucsuztatja:

,»Mint e Seculumban ez Esztendo végso;

adja Isten, légyen Habortusag végzo:

Békességre utat jovenddnek szerzd!

Béldog allapattal melly lehessen fénld.

[Uj és O Kalendariom Christus urunk
sziiletése utan valo 1699 Esztendore. Melly
Magyar orszagra, Erdélyre, és egyéb Tarto-
manyokra is alkalmaztatott Neubart Janos
Astrologus altal. Cum Privilegio Reg. Gub.
Trans. Kolosvaratt, Nyomt. M. Tétfalusi
Kis Miklos altal.”]

Szoleczky Emese
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Onkormanyzat

és kozoktatas ’99
szakmai tanacskozas
tervezete

A Tolna Megyei Onkormanyzat Pedagé-
giai Intézete egylittmiikodve az OKI Kuta-
tasi Kozpontjaval immar hagyomanyosan,
1999-ben is megrendezte az ,,Onkormany-
zat és kozoktatds 99” cimli konferenciat.
A rendezvény célja, hogy feltarja és ele-
mezze az dnkormanyzatok kézoktatasi
feladatellatasaval kapcsolatos problémait.
A szakmai tandcskozas résztvevoi ajanlaso-
kat fogalmaztak meg a kormanyzat, a helyi
dontéshozok szamara.

Az 1998. évi parlamenti valasztasok utan
megalakulé kormany 01j kormanyprogram-
ja egyfeldl hangsulyozza a kozoktatas sta-
bilitasanak sziikségességét, masfeldl jelen-
tds valtoztatasokat helyez kilatasba a tartal-
mi szabalyozas €s az iskolaszerkezet 6ssz-
hangja tekintetében, az iranyitas, valamint
a mindségbiztositas teriiletén. Az iskolak
1998. szeptember elsején a fenntartojuk al-
tal jovahagyott pedagdgiai programmal, el-
s €s hetedik osztalyban sajat helyi tanterv-
vel kezdték meg a tanévet. Ezzel parhuza-
mosan a minisztérium felkérésére orszagos
intézmények, megyei pedagogiai intézetek
€s mas szervezetek felmérést végeztek a
NAT (helyi tantervek) iskolai bevezetése
tekintetében. A felmérések tapasztalatai alap-
jan 1999-ben varhatdan valtozasok tortén-
nek a tartalmi szabalyozas rendszerében,
ami érintheti az onkormanyzatok kézokta-
tassal kapcsolatos feladatait is. A feltart ta-
pasztalatok €s a varhato valtozasok elemzé-
se nélkiilozhetetlen informéacidkat szolgal-
tathat mind a kdzponti, mind a helyi dontés-
hozdk szamara.

Az Eurdpai Unidhoz valé csatlakozas
elokészitése megkdveteli a kozigazgatasi
rendszer atfogo vizsgalatat és reformjat. Az
Unidra jellemz6 regionalis szemlélet ismét
felveti egyebek mellett a telepiilési és me-
gyei onkormanyzatok szerepének attekinté-
sét. Ennek soran 0j megvilagitasba keriilhet
a kozoktatasi feladatellatas rendszere, ehhez

kapcsolddoan a kotelezd és onként vallalt
feladatok és hataskorok szabalyozasa. Mind
a kozigazgatasi rendszer reformjahoz valo
kapcsolodas, mind a tartalmi szabalyozas te-
rliletén tervezett valtozasok sziikségessé te-
szik a kozoktatdsi torvény modositasat,
amelynek terve szerepel a parlament tava-
szi iilésszakanak tervében is.

A kormanyprogramban megfogalmazott
négyszintli mindségbiztositasi rendszer
kiépitésének fontos eleme az orszagos és
teriileti (megyei?) vizsgakozpont(ok) létre-
hozasa, feladatk6reiknek meghatarozasa.
Ez egyben a kozoktatas-iranyitas reform-
janak elsd 1€pését is jelenti, amennyiben az
Uj szervezet iranyitasi feladatokat is ellat
majd. Az oktatds mindségének biztositasa-
ban meghataroz6 szerepe és feleldssége van
a fenntartonak. Mit tehetnek, milyen eszko-
z0k allnak rendelkezésre a fenntartok szama-
ra ezen a téren? Az ezen a teriileten felhal-
mozott tapasztalatok megosztasa kiemelke-
dé jelentoség.

Az elmult években a kozoktatas teriile-
tén is megkezdddott a teriileti tervezés fo-
lyamata. A megyei 6nkormanyzatok a tele-
plilési onkormanyzatokkal egytittmikédve
elkészitették a megyei kozoktatasi fejlesz-
tési terveket. E fejlesztési tervek egyebek
mellett igyekeztek a munkaerdpiac elvara-
sait is figyelembe véve a szakképzés atala-
kitasara javaslatot tenni. A tervezés és a
végrehajtas soran egyarant gondot okozott
az, hogy nem volt érdemi kapcsolat a jelen-
tos forrasokkal is rendelkezd teriiletfej-
lesztési tanacsok és az oktatastervezés ko-
z6tt. E tapasztalatok indokoljak azt, hogy
vizsgaljak a teriiletfejlesztés, a szakkép-
z¢és és az oktatasfejlesztés kapcsolatat és
Osszefliggéseit.

A magyar kozoktatds egyik legnagyobb
gondja, hogy az esélyegyenldség biztosita-
sat szolgalé mechanizmusok nem kelléen
kiépitettek. A hatranyos helyzet, a tarsadal-
mi leszakadas nem elsdsorban oktatasi prob-
1éma, ugyanakkor azok kezelésében, hata-
saik mérséklésében az oktatasnak rendkiviil
fontos feladatai vannak. E teriileten sziiksé-
gesnek latszik meghatarozni azokat a kor-
manyzati és helyi fenntartoi eszkozoket,
amelyek hozzajarulnak a hatranyok csékken-
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téséhez és eldsegitik a marginalizalodas
megel6zését.

A feladatok sokasaga és Osszetettséget
tovabbra is sziikségessé teszi az érintett don-
téshozok és az egyes problémateriiletek
szakért6i kozotti kommunikaciot. Ehhez ki-
vant segitséget nyujtani ebben az évben is az
,Onkormanyzat és kozoktatas *99” cimii
szakmai tandcskozas. A tanacskozas egy-
egy téma szakértdjének bevetd eldadasa
utan az alabbi négy szekcidban folyt:

1. Tertiletfejlesztés — szakképzés — okta-
tasfejlesztés

2. Oktatasiranyitasi tarsulasok modelljei

3. Fenntartok — iskolak — pedagdgiai prog-
ramok

4. Felzarkdztatas és hatranykompenzalés

A tanacskozason elhangzott el6adésok,
vitainditok szerkesztett anyagabol, valamint
a szekcidiilések beszamoloibdl és az elfoga-
dott ajanlasokbol kotet jelenik meg.

A rendezvény idGpontja: 1999. aprilis
22-23.

A résztvevok kore: telepiilési onkormany-
zatok képviseldi, megyei dnkormanyzatok
képviseloi, polgarmesteri hivatalok munka-
tarsai, megyei kdzoktatasi kozalapitvanyok
képvisel6i, BM megyei hivatalainak kzok-
tatassal foglalkozé munkatarsai, 6nkormany-
zati szovetségek képviseldi, kisebbségi on-
kormanyzatok képvisel6i, minisztériumok
képvisel6i (OM, PM, BM, MH), OKI Kuta-
tasi Kozpont munkatarsai, MPI-k képviseloi,
TM-i teleptilési onkormanyzatok képvise-
161, TM-i iskolaigazgatdk.

A Fovarosi
Oktatastechnologiai
Kozpont tevékenységeli,
szolgaltatasai

A Févarosi Oktatdstechnolégiai Kozpont
(FOK) 1992. augusztus elsején kezdte meg
tevékenységét a Févarosi Onkormanyzat,
a Munkaiigyi Minisztérium és a brit Know
How Fund tamogatésaval.

Létrehozasdnak célja és ezért alapvetd
kotelezettsége a technoldgia alapu oktatas,
képzés tamogatasa, a kotetlen és 6nallo ta-

nulas, valamint a multimédia-eszkdzok,
anyagok és modszertan minél szélesebb
korben torténd megismertetése

Két f6 tevékenységi kore:

— médiafejlesztés,

— pedagdgus-tovabbképzési tevékenység
(az informatika, szamitastechnika, média-
hasznalat és a technologiaval tamogatott
oktatas témakorében).

A FOK produkcios részlege minden esz-
kozzel és emberi erdforrdssal rendelkezik ah-
hoz, hogy:

— multimédia-anyagok fejlesztését, adap-
talast elvégezze (AVID digitalis utdomunka
studio, CD-I fejleszté munkahely, szamito-
gép programozdi és kiadvanyszerkesztoi
csoport);

— széles médiahasznalattal jelenjen meg
az oktatasi szféraban (szamitdgépes oktato-
szoftver, linearis video, photoCD, videoCD,
CD-ROM adatbazis, interaktiv CD, halo-
zati timogatasi média);

— komplett multimédia kézpontokat ter-
vezzen és hozzon létre.

A FOK Forraskozpontjdanak tevékenysé-
gi kore:

— altalanos és tematikus tananyag, tanesz-
koz és modszertani bemutatok szervezése és
lebonyolitasa,

— a FOK altal fejlesztett anyagok ter-
jesztése,

—nyilt napok tartasa (minden héten ked-
den 14-18 oraig, szerdan 9-12 6raig).

A Forraskozpont szdmitogépes oktatoter-
mének (12 szamitdgép) latogatoi teljesen sza-
badon és onalldéan hasznalhatjak a szamito-
gépes haldzatot (beleértve az internetet is), be-
pillantast nyerhetnek mind a sajat fejleszté-
sli oktatéanyagainkba, mind a médiatdarunk-
ban fellelhetd egyéb oktatéanyagokba.

A terem korlatozott befogadoképessége
miatt kérjiik az érdekldddk eldzetes jelent-
kezését, sot, szervezett csoportok részére
eltérd idépontot is biztositunk.

Cimiink:

Févarosi Oktatdastechnologiai Kozpont,
1088 Bp., Brody Sandor u. 14. Telefon:
318-6522, 318-6839, Fax: 266-4693, FOKnet:
www.fok.hu

FOK Forraskdozpont, 1088 Bp., Puskin u.
24. Telefon: 318-5541, e-mail: foktat@fok.hu
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Educatio

Az Educatio cimi folyoirat — patinasan
hangzo neve ellenére — viszonylag uj kele-
tl a pedagogiai periodikak kozott: 1992-ben
Géczi Janos nyoman alapitottak az Oktatés-
kutatd Intézetben. Kozma Tamas fészerkesz-
tése mellett elobb Kravjanszky Robert, utobb
Karlovitz Tibor készitette el a folydiratot.

Az Educatio tematikus szamok flizére.
Evente négyszer jelenik meg. Kiilonleges-
sége az un. ,,vendégszerkesztd” alkalmaza-
sa, aki az adott téma, teriilet szakértdje.
A kéthetenkénti {iléseken a szerkesztség
tagjai k6zosen fogadjak el a soron kovetke-
70 szam részletes tartalmat. A vendégszer-
kesztd javaslatara torténik meg az egyes ta-
nulméanyok szerzdinek felkérése. A rova-
tokba jobbara a tematikahoz illeszked6 cik-
kek keriilnek: riportok (Valosag), nemzetks-
zi szervezetek irasos anyagai (Dokumen-
tum), kutatdsi beszamolok (Kutatas Ko6z-
ben), recenziok (Szemle rovat). Magyaror-
szagon egyediilallo a Central-Europa elne-
vezési rovat, amely angol nyelven a ko-
zép-kelet-eurdpai térség orszagainak okta-
tastigyébol meriti anyagat. Az egyes szé-
mok végén angol és német nyelvii 5sszefog-
lalok talalhatdk.

Cim: Budapest XIII., Victor Hugo u.
18-22., levélcim: 1395 Budapest, Pf. 427.,
Telefon 129-7652, 270-1777, fax: 129-7639,
e-mail: educatio@drotposta.hu

Budapest gyiijtemény
a Fovarosi Szabo Ervin
Konyvtarban

A gytijtemény feladata a févaros multja-
ra €s jelenlegi életviszonyaira vonatkozé
dokumentumok gytjtése, feldolgozésa és
hozzaférhetové tétele, tovabba informacio-
szolgaltatas a témakdrben. Tobb mint szaz
éve fejlesztett allomanyaban konyvek, saj-
totermékek, ujsagkivagatok, térképek, kéz-
iratok, valamint a kozigazgatasi szervek,
cégek és egyéb intézmények sokszorosit-
vanyai mellett plakatok, kisnyomtatvanyok,
fényképek és egyéb varostorténeti forrasok
gazdag valasztéka talalhatd, kozottitk szamos

muzealis értéki régiség.

A dokumentumok védettek, nem kdlcso-
nozhetdek, és hasznalatukat a konyvtar al-
talanos rendjénél szigorabb eldirasok szaba-
lyozzak.

A részletesebb kutatas legfontosabb se-
gédeszkozei a Fovarosi Szabd Ervin Konyv-
tar munkatarsai altal 6sszeallitott kilonféle
bibliografiak, koztiik is elsdsorban a Buda-
pest torténetének bibliografiaja és a Buda-
pest torténete képekben 1943—-1980 cimi
kiadvanysorozatok.

A szamitdgépes Budapest adatbazisban az
1991-t61 megjelent fovarosi témaju sajtépub-
likaciok és a kozelmult fontosabb budapes-
ti eseményeinek adatain tul szdmos egy¢b
helyismereti informaciét lehet megtalalni.
A Budapest torténetének bibliografiaja
1950-1980 cimii késziil6 adatbazis szintén
elérhet6 az olvasdteremben.

Néhany tovabbi segédlet: életrajzi, arc-
kép- és eseménykép cédulakatalégusok, a
kalendariumok, tovabba a sajtotermékek
idorendi, a plakatok fényképes tematikus
katalogusai és valamennyi gy(ijteményegy-
ség kiilon targymutatoi.

A munkatarsak a gylijteménnyel kapcso-
latban és egyéb varostorténeti témaju kérdé-
sekben is szivesen adnak felvilagositast az
olvasoteremben és telefonon

(137-49-33/156).

Kaposvari tanacskozasok

A dramapedagogia felsdoktatasi, peda-
gbégusképzési helyzetérdl szolt az 1999. évi
HOL-MI, a hagyomanyos pedagdgiai mdd-
szervasar a Csokonai-program sziiletési he-
lyén, a Kaposvari Tanitoképz6 Foiskolan.
A résztvevok megismerhették az OM terveit,
tovabba a Zsambéki Katolikus Tanitoképz6
Féiskola, az Egri Eszterhazy Fdiskola, a
Kecskeméti Tanitoképzo Foiskola, a fova-
rosi ELTE, a Szinmiivészeti Féiskola, tovab-
ba a nyiregyhazi Bessenyei Gyorgy Tanar-
képzd Foiskola akkreditalt képzéseivel, to-
vabbképzéseivel. Bemutatdt tartott a
Kerekasztal Szinhazi Térsulés. Bemutatko-
zott értelmiségnevelési programjaval a Koz-
miivel6dési Tanszék.
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A somogyi székvarosban mar folynak az
uj konferencia elokésziiletei: kozéppontban
az erkolcspedagodgia.

Szocioldgiai informacios
szolgaltatasok

A FSZEK kozponti konyvtar a szociolo-
gia orszagos szakkonyvtara. A teljesség igé-
nyével gylijti a magyar, s erds valogatassal
a kiilféldi szocioldgiai kiadvanyokat.

A szociologiai kézikonyvtar 2000 kotetes.
Az enciklopédidk, szdtarak, lexikonok, be-
vezetdik, bibliografidk és szoveggylijtemé-
nyek utan a szocioldgia kiilonboz6 szakte-
rliletei szerint a legfontosabb és leggyakrab-
ban keresett mtivek sorakoznak betlirendben.
A kézikonyvek csak helyben hasznalhatok.

A szociologiai olvaséteremben 120 kiil-
foldi és 30 magyar szociologiai, tarsada-
lomtudomanyi és szocialpolitikai lap legftis-
sebb évfolyamai talalhatok, a legfontosabb
szocioldgiai lapok régebbi évfolyamainak
masodpéldanyaival egyiitt (pl. Esély, INFO
Tarsadalomtudomany, Szocioldgia, Szocio-
logiai Figyeld, Szocioldgiai Szemle, Tar-
sadalmi Szemle, Tarsadalomkutatas, Tar-
sadalomtudomanyi Kozlemények, Valdsag).
A tobbi folyoirat régebbi évfolyamai a rak-
tarbol igényelhetok. A raktari jelzetet kiilon
tajékoztato fiizet tartalmazza.

Az olvasoteremben hasznalhaté a ma-
gyar szocioldgiai irodalom szadmitdgépes
adatbazisa. Az adatbazis hasznalatanak fel-
tételeit kiilon ismertetd kozli. Az adatbazis
a szociologiai, tarsadalomtudomanyi és szo-
cialpolitikai t¢émaban megjelent minden fon-
tosabb cikket, konyvet, tanulmanygyfijte-
ményt és annak tanulmanyait tartalmazza.

A bibliografiai adatok téma, szerzd, cim
szerint visszakereshetok. Témabibliogra-
fiak gytjtéséhez, szakdolgozati témak kiva-
lasztasahoz, bibliografiai adatok azonosi-
tasahoz egyarant jol hasznalhato.

T4jékoztato és témafigyeld szolgaltatas a
magyar szocioldgiai irodalombol, kiilonos te-
kintettel a kovetkezo idoszakokra: 1900-1929,
1945-1948, 1972-t61 folyamatosan.

Tajékoztatas és témafigyelés a kiilfoldi
szociologiai irodalomrol a konyvtar sajat

gyljteményét feltaro adatbazis, nemzetko-
zi adatbazisok és bibliografidk segitségé-
vel. (A témafigyelés megrendelésének fel-
tételeir6l kiilon ismertetd tajékoztat.)

T4jékoztatds az 1970 és 1994 k6z6tt meg-
jelent kiilfoldi szocioldgiai konyvek ma-
gyarorszagi lel6helyérol.

Tajékoztatas kiilfoldi szocioldgiai folyo-
iratok magyarorszagi lel6helyérol.

T4jékoztatas hazai szocioldgiai intézmé-
nyekrol.

Esélyek és iskolak

A PHARE-program keretében — német
és francia kapcsolat kiaknazasaval — indi-
tott nagyszabdsu programot az OM az is-
kol&zasban halmozottan hatranyos, elsdsor-
ban roma tanuldk esélyeinek javitasara. A
program szervezodésének, szakértdi ko-
rének kialakitasa jegyében kertilt sor az el-
s0 nagyszabasu szakmai konferenciara a
fovarosban.

Tdrsadalmi gondoskodds a cime annak
a kotetnek, mely az MH Liceum fiizetek
elnevezésii sorozat 1. koteteként jelent meg.
Alcime: a kozépiskolabol kihullo 15-22
éves fiatalok esélyei. Ezen a cimen az elmult
évben rendezett konferenciat a Zold kakas
liceum ko6ré tomoriild, zomében alapitvanyi
iskola-mozgalom. A kétet a konferencia tel-
jes anyagat tartalmazza.

Elobbiek a szervezdi, s fentiek a résztve-
voi a kovetkezd konferencianak is, mely
ezuttal az értékkozvetités kérdéseit allitja
kozéppontba — ugyanezen megannyi prob-
Iémaval, nehézséggel kiizd6 tanuloi csoport
korében. Az el8adok koziil kiemelkedik
Heller Agnes szereplése.

A Magyar Pedagdgiai Tarsasag a szakmai
szervezeteknek megkiildott felhivasaban
2000-re, az allamalapitas ezeréves tinnepé-
re kdzos konferencia megrendezésére hi-
vott fel. Napirendre az iskolazas és az esély-
egyenloség kérdésének sokoldalu, szakmai-
lag igényes megvitatasat tiizi. A felhivasra
25 szakmai szervezet valaszolt, kifejezte
részvételi és egyuttmikodési szandékat.

A témahoz kapcsolddik, hogy az OKKER
és az Iskolafejlesztési Alapitvany kozos
kiadasaban Az emberi mindség esélyei cim-
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mel adja ki Mihaly Otté pedagogiai tanul-
manyainak kotetét.

NAT Oktatasi
segédanyagok

Videokazettdk

Néptanctanitds (Jatékok és tancok) — alta-
lanos iskola 1-4. osztaly

A néptanctanitds gyakorlati anyaga —
altalanos iskola 1-8. osztaly

Téli népszokasok — altalanos iskola 1-8.
osztaly

Torténelmi tancok — altalanos iskola 7-8.
osztaly

Hangkazettik

A néptanctanitads zenei anyaga — altalanos
iskola 1-8. osztaly

Torténelmi tancok zenei anyaga — altala-
nos iskola 7-8. osztaly

Jegyzetek

Néptdanctanitas (Jatékok és tancok) —alta-
lanos iskola 1-4. osztaly

Unnepeink és a jeles napok hagyomd-
nyainak kis naptdra

Egyetemes tdnctorténet és a magyar tdnc-
kincs torténeti rétegei

A magyar néptanckincs foldrajzi, tdji ta-
gozdddsa

A teljes csomag megrendelése esetén ked-
vezmény. Megrendelhet6: Tanchaz, 8000
Székesfehérvar, Malom u. 6. Tel/Fax: +36-22-
312-795, E-mail: artefolk@ns.datatrans.hu

Esztétikai
tankonyvcsalad

A segédkonyvek ujszerii vallalkozasok
az altalanos és kozépiskolak miivészeti tan-
konyvei kozott, tartalmuk és felépitésiik el-
tér egy-egy tantargyhoz kapcsolodo tan-
konyvtol.

Nem irodalmi, képzémiivészeti vagy ze-
nei témaju konyvek ezek, hanem olyan kii-
lonleges, Osszefoglald muvek, amelyek
poliesztétikai jellegiik kovetkeztében
mindegyik iskolatipus esztétikai tantargyai-
nak 6rain felhasznalhatok. E kotetek egye-
sitik magukban az irodalmat, a vallas- és mii-

velddéstorténetet, a miivészettorténetet és a
zenetorténetet. Néhany esetben a tancmiivé-
szet és a film bemutatasara is sor kertiil.

A konyvsorozat mar megjelent, kiindulo-
pontja irodalmi-esztétikai tanterv. Cime:
Irodalmi-esztétikai tanterv és tervtanulmdny
az also- és kozépfokii iskoldak 12 évfolyama
szamdra. Az irast elméleti tanulmany vezeti
be, majd harom életkori szakaszra bontva 12
évfolyam irodalmi-esztétikai tervezetét koz-
li a szerz6. A kotetet 1997 juniusaban a
Press Coord Kft. adta ki.

1997 aprilisaban jelentette meg a Kony-
veshaz Kft. a Bibliai témdk az eurépai mii-
vészetben — Oszdvetség cimi segédkonyv-
vé nyilvanitott kiadvanyt. A kotetben 6ssze-
kapcsolddik a Biblia anyaga, az irodalom, a
képzémiivészet és a zene. Az egyes fejeze-
tekben az elemzés kiinduldpontja az 4szo-
vetségi szoveg, mely utan kovetkeznek a
bibliai t¢émakhoz kapcsol6dé irodalmi, fes-
tészeti, szobraszati és zenei miivek elemzé-
sei, kozbeékelve az irodalmi szévegek és
képzomiivészeti reprodukciok.

1997 méjusaban jelent meg a Konyveshaz
Kft. kiadasaban a Bibliai témdk az eurdpai
miivészetben — Ujszovetség. A segédkonyv
kozéppontjaban Jézus alakja és torténete he-
lyezkedik el. Egy-egy fejezet itt is ugy épiil
fel, hogy kiindul a gondolatmenet az 0jsz6-
vetségi részletbdl, s ehhez kapcesolddnak a té-
mahoz tartoz6 késdbbi, eurdpai irodalmi,
képzémiivészeti és zenemiivek elemzései.

1997 juniusaban jelent meg a Press Coord
Kft. kiaddsaban 4 gordg kultura az eurdpai
miivészetben ciml segédkonyv. A kotet fel-
tarja a gorog mitologia vilagat, utal a gorog
mivészetre, torténelemre, tovabba az egyes
témakhoz kapcsolédva bemutatja a késob-
bi eurdpai és magyar irodalmi, zenei és kép-
zOmuvészeti alkotasokat.

A romai kultura az europai miivészetben
cimi segédkonyvet a Press Coord Kft. ki-
vanja megjelentetni.

Tervezte a Press Coord Kft. két szinhaz-
és dramamtvészeti kotet megjelentetését.
E konyvek a kovetkezdk:

— A szinhdz- és dramamiivészet korszakai
(L. kotet),

— A szinhdz- és dramamiivészet korszakai
(1L kotet).
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Az els6 kotet az egyetemes ¢s a magyar
szinhazmiivészet fejlodését az okortol a
XIX. szazad végéig targyalja, a masodik
kotet a XX. szdzad szinhaz- és drdmamiivé-
szetét mutatja be. A két segédkonyv az isko-
lai esztétikai tantdrgyak anyagat szinteti-
zalja. Mivel a szinhazmiivészet 6sszmiivé-
szet, amelyben az irodalom, a képzdmiivé-
szet, a zene- és tancmiivészet is egylitt 1éte-
zik, ezért a kiilonbozo esztétikai tantargyak
orain beépithetd e két kotet tananyaga, amely
torténeti alapon mutatja be a szinhdz- és
dramamivészeti korszakokat, benne az ope-
ra, sOt az operett torténetét.

Az Alex-Typo Kiado megjelenteti a Test-
vérmuzsak a stiluskorszakban cimi segéd-
konyvet, amelynek felépitése koveti a stilus-
korszakokat az 6kortol s sziirrealizmusig.
A kotetek szerzoje dr. Csakvari Jozsef, a
budapesti Konyves Kalman Gimnazium ta-
nara.

Alapitvanyi Ovoda
és Altalanos Iskola,
Edelény

Edelény varos Borsod-Abauj-Zemplén
megyében a Bodva-volgyében helyezkedik
el. A varosi rangot 1986-ban nyerte el, allan-
do lakosainak szama mintegy 12 ezer f0,
amelybdl kézel 15% a cigany etnikumhoz
tartozik. A varos a bodva-volgyi kistérségek
kozpontja, vonzaskorzete kiterjed 25-30
aprd telepiilésre. Edelény telepiilésszerkeze-
ti sajatossaga: harom kisebb telepiilésbol
(Borsod, Edelény, Finke), azok 6sszevona-
sabol all. Jelenleg is ezen sajatossagokat
megdrizve mikodik. Gazdasaga korabban
els6sorban mezbgazdasagra és banyaszatra
teleptilt. Ezek felbomlédsaval (nagyiizemi
termelés megsziintetése, banyaiizem beza-
rasa) a munkanélkiiliek szama jelentdsen
megnott, elérte a 25%-ot.

A varos intézménystruktiraja egy kisva-
ros intézménystrukturajanak felel meg:

— altalanos iskoldk (négy dnkormanyza-
ti, egy alapitvanyi),

— fogyatékosok otthona,

— kozépiskola,

— mivelddési kozpont és konyvtar,

— varosi tévé,

— csaladsegitd kdzpont,

— jarobeteg-szakellatas,

— korhaz.

Az alapitvanyi intézmény

1993. januar 4-tdl 1atja el Edelény varos
és vonzaskorzetében az enyhe és kdzépfok-
ban sériilt értelmi fogyatékos altalanos isko-
las kort tanuldk nevelését, oktatasat.

A tanuldink a tantervben eldirtak mel-
lett, praktikus gyakorlati ismereteket is el-
sajatitanak, melyeknek hasznat veszik a
mindennapi életben.

Kiilonb6z6 versenyeken — sport, kultura-
lis, tanulmanyi — kivalé eredménnyel vesz-
nek részt.

Negyedik éve a tevékenységi kortink
kiegésziilt a hatranyos helyzet(i 6vodas ko-
ra gyermekek ovodai nevelésével, akik sza-
ma az 1997-1998-as tanévben 50 f6 volt.

Az elmult tanévben 21 nagycsoportosunk
koziil mind a 21-en elkertiltek a korzeti al-
talanos iskolakba, egyénre szabott fejleszté-
siik eredményeként.

Az intézménybe jaro gyerekek 98%-ban
cigany szarmazasuak. Az Alapitvanyi Ovo-
da és Altalanos Iskola fenntartdja a ,,Mun-
kaiskola Alapitvany”.

Mivel nagyon szegény csaladokbdl jon-
nek a gyerekek, az alapitvany biztositja ré-
sziikre a napi haromszori étkezést, a busz-
bérletet €s mindennemi sziikségletet, ami a
hatékony tanuldshoz elengedhetetlen.

,,Cserébe” a sziilok részt vesznek a sza-
badidés tevékenységekben (szovés, kézi-
munkézas, udvarrendezés, épitkezés, kony-
hakert mavelése).

Czaban Samu-dij

A szlovékiai magyar Pedagdgusok ha-
gyomanyos iinnepi rendezvényén, a rozsnyoi
Pedagdgiai Napokon Sidé Ferenc komaro-
mi igazgato, a szlovakiai magyar pedagdgu-
sok mozgalmanak jeles személyisége ve-
hette at a szlovakiai magyar néptanité nevét
viseld megtiszteld dijat. A rendezvényen
bemutattdk dolgozataikat a szlovéakiai ma-
gyar pedagogusok. A konferencian ma-
gyarorszagi résztvevokkel az ,,iskolai au-
tonomia” kérdéseirdl esett szo.

204




Iskolakultara 1999/6—7

Szemle

Magyar IBBY

Majus 25-én hagyomanyosan sor keriil a
gyermekkdnyv Nemzetk6zi Szervezete, az
IBBY Magyar Kézpontjanak szervezésé-
ben az év gyermekkonyve-dij atadasara.
A gyermekkonyv és a szabadpiac 6sszeflig-
géseirdl sokoldalti megkozelitésben esett
sz06 Sipos Pal vezetésével a Mélyviz cim té-
vémisorban.

Iskolai tudas

Csapd Bend és a szegedi Jozsef Attila
Tudomanyegyetem kutatdi nagyszabast ta-
nulmanykétetben mutatjak be a fenti cimen
az iskolai értékelés (elsdsorban a természet-
tudoményos nevelés korébol szarmazd)
problémait érintd kutatasi eredményeiket. Az
elegans, vaskos kotet kiaddja az Osiris
Kiado.

Babakonferencia

A gybri Zichy-palota a szinhelye s a Kiss
Aron Magyar Jatéktarsasag a fo szervezdje
a II. K6zEép-Eurdpai Babakonferencianak.
A konferencian a babak torténetével, eszté-
tikajaval, pedagdgiai, pszicholdgiai funk-
ciojaval osszefliggd eldadasok, bemutatok
lathatok, hallhatok.

Mizeumi vilagnap

A miizeumpedagdgiai arzenal szinpompas
bemutatasaval kertilt sor a mizeumi vilag-
napra, a muzeologusok és mizeumbaratok
kozos tinnepére orszagszerte.

Itt jart a kiraly...

A fenti cimen szervez €s hirdet orszagos
jatékot — elsGsorban a didkcsoportok buzgal-
mara szamitva — tobb szervezet egyiittmii-
kodésében a Budapesti Varosvédok Egye-
siilete. A jatékos vetélkedéshez valasztma-
nyi hatarozattal csatlakozott a T4jak, Korok,
Muzeumok Egyesiilet is. A felhivas azon
telepiilések hagyomanyainak megismeré-
sére 0sztonoz, melyek kollektiv emlékeze-
tében, targyi emlékei vagy legendai kozt

egy-egy kiralylatogatas ténye jelent6s. A ja-
ték az allamalapitas 1000. évforduldjat hi-
vatott kdszonteni.

Alternativak

A pilisborosjendi tovabbképzé kozpont
nagyszabasu tanacskozassorozatot szervezett
az alternativ pedagodgiak elsajatitasara ira-
nyuld pedagogusképzés, illetve az alterna-
tiv pedagdgiak altalanos kérdései korében.
Szot kaptak a hazai alternativ pedagogiak
frontemberei.

PELE

Megalakult a Pedagogiai Lapok Egyesii-
lete, a PELE. Az 0j szakmai-civil szervezet
elnoke Gyarmati Szabo Eva Gjsagirod lett.

50 éve egyetemi varos

Miskolc varosa biiszkélkedett ezzel a
ténnyel. Az egyetemen az évforduléra ren-
dezett szakmai programok koziil kiemelke-
dett a Mesterek ¢€s tanitvanyok elnevezésii
nevelésfilozofiai konferencia, melynek rang-
jat emelték a hataron kiviilrél érkezett ma-
gyar szakemberek, tovabba az, hogy az iilést
maganak ismerte el a Magyar Tudoményos
Akadémia Pedagogiai Bizottsaga is. Mi-
haly Otto tartott vitainditot Nevelésfilozo-
fiai paradoxonok cimmel. Hozzaszdltak az
utdbbi években neveléselméleti kotetet pub-
likalt jeles szerzok: Horvath Attila, Nagy Jo-
zsef, Zsolnai Jozsef. A jelenvoltak kdszon-
totték Mihaly Ottot jubileumi kétetének, 4z
emberi mindség esélyei cimmel kdzreadott
tanulmanygyijteménynek (kiadta az
OKKER és az Iskolafejlesztési Alapitvany)
megjelenése alkalmabdl.

Veszprémi tanarképzés

Dr. Sallai Eva 6j konyvét adta ki a
Veszprémi Egyetem. Cime: Tanulhato-e
a pedagogusmesterség? A frappans cimi
kiadvanyt tankonyvként hasznaljak a
veszprémi pedagogusjeldltek bizvan ab-
ban, hogy a kérdésre (bizonyos hatarok
kozott) igen a valasz.
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Zsambéki Katolikus
Tanitoképzo Foiskola
Dramapedagogia Tanszék
— OSKOLA-PROGRAM —
A KEPZOK KEPZESE

120 6ras tanfolyamok gyakorlé pedagé-
gusoknak az orszag t6bb pontjan:

1. Egészségnevelés dramajatékokkal, kii-
16nb6z6 korosztalyoknal

2. Kommunikacios készségfejlesztés dra-
majatékokkal

3. Kornyezeti nevelés dramajatékokkal

4. Mozgdkép- és médiaismeretek drama-
jatékokkal

5. Hagyomanyismeret €s dramapedagogia

6. Irodalmi miielemzés dramajatékokkal
az altalanos iskolaban

7. Irodalmi mielemzés dramajatékokkal
a kozépiskolaban

8. Szinjatékos és babos ismeretek dra-
majatékokkal

9. Zenei nevelés dramajatékokkal

10. Idegen nyelv oktatasa dramajatékokkal

11. Kreativ tanc- €s mozgasmiivészet dra-
majatékokkal

12. Néptanc, népi jaték, dramajaték

13. Vizualis nevelés és dramapedagogia

14. Dramapedagogia a kozépiskolaban
(ELTE)

15. A drama- és szinhazmiivészet keresz-
tény szimbolumainak megkozelitése

16. Gyermekszinjatszd-rendezoi ismeretek

Az oktatott targyak neve

Elsé félév  Masodik félév  Osszesen

A f6témara vonatkozd pszichologiai alap-
ismeretek és pedagdgiai modszertan
6+6 alairas 12
A f6téma hazai el6torténete, szakemberei,
intézményei, szakirodalma
6+0 alairas 6
A fétéma nemzetko6zi informéacioi (mint
fent) 6+0 alairds 6
Alapoz6 gyakorlatok
0+22 alairas 22
Alkalmazott dramajatékok
8+14 alairas 22

Mielemz6 és feldolgozo technikak
0+10 alairas 10
Tanitasi dramaorak a f6témahoz kapcsoltan
8+14 22
Foglalkozastervezési és -vezetési gya-
korlat 0+20 gyak. jegy 20

ZAROVIZSGA

Osszes orak szama 68 52 120

A hallgatok a tanfolyam végén tantsit-
vanyt kapnak ,,Kivaléan megfelelt”, ,,Meg-
felelt”, illetve ,,Nem felelt meg” mindsités-
sel. Sikeres vizsga utan a résztvevok Gjabb
képzésre jelentkezhetnek mas fétémaban,
illetve az el6z6 tanfolyami témakbol tetszés
szerint maximalisan harmat valasztva, a
témak mindegyikével 40-40 oras iddtar-
tammal foglalkozva, Gjabb 120 6raban ter-
vezhetik meg sajat tovabbtanulasukat. A té-
mak feldolgozasat dramatechnikak alkal-
mazasa segiti. Az egyes témakoroket konk-
rét szituacioban helyezve vizsgaljuk, illet-
ve a szerephelyzetekben megélt tapaszta-
latokat elemezziik. A szerephelyzetek az
egyes témakorok vizsgalatahoz sziikséges
ralatast biztositjak, ugyanakkor megglt ta-
pasztalatokat nytjtanak a résztvevok sza-
mara. A dramapedagdgiai eszk6zok azt se-
gitik, hogy a résztvevok az egyes helyze-
teket, problémaékat bizonyos szerepek nyu;j-
totta tavolsagbol vizsgalhassak. A pszicho-
16giabdl ismert megkozelitésmddokkal
szemben tehat nem a csoporttagok szemé-
lyiségének terapias tipusu elemzése €s for-
malasa a cél, hanem a f6téma intenziv ta-
nulmanyozasa. A munkahoz nem sziikséges
dramapedagdgiai vagy szinjatékosi elo-
képzettség.

Csepeli Tavasz

A magyarorszagi AMK-k szakemberei
—a 15 éves csepeli intézményt kdszontve
—a fovaros XXI. kertiletében tartottak or-
szagos tanacskozast, vezeté minisztériumi
szakemberek adtak tajékoztatast az 4gaza-
ti minisztériumok torekvéseirdl, az intéz-
ményi autondmiara vonatkoz6 elképzelé-
seikrél. Az AMK pedagdgia-miivelddési
programjaik elkészitésének tapasztalatai-
rol adtak szamot.
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Tankonyvkiado

A Tankonyvkiadé NAT-konform tantervei
csomagjanak fontos eleme volt a Miivésze-
tek muveltségi teriiletre kidolgozott erede-
ti program. A tantervszervezok most mdd-
szertani kézikonyvet adtak kozre. A szerzok
a modern miivészetpedagdgia jelesei: Sza-
bé Helga, Merényi Gyorgy, Palotai Janos,
Sz¢€ll Rita, Ligeti Maria, Rudolfné Galamb
Eva, Szentirmai L4sz16.

Nevelésetika

Jirgen Oelkers fenti cimii, a nemzetkozi
szakmaban visszhangot kivaltott konyvét a
Vince Kiado adta ki. A kényv a posztmodern
nézopontjabdl veszi szamba a pedagogia
alapvet6 dilemmait.

Dramapedagogia

Szauder Erik, a dramapedago6gusok fiatal
nemzedékének egyik vezéralakja publikalt
a kaposvari Csokonai Vitéz Mihaly Tanito-
képzd Fdiskola Tudomany cimii sorozataban
Uj munkat Egy lehetséges drama-modell ci-
men.

Weores Sandor talalko-
Z0

A gyermekszinjatszok nagy érdeklodés
kisérte orszagos mustrajara ezuttal is
Tatabanyan a Jaszai Mari Szinhaz szinpa-
dan kertilt sor. A 600 fesztivalra juto gyer-
mek a ,,jéghegy csucsa”. A fesztivalt
megeldzd vetélkedb-sorozat tobb ezer
gyereket, tobbszaz csoportot mozgatott
meg. Rendez6: a Magyar Dramapedagoégiai
Téarsasag.

Balvanyos

A Budapesti Tanitoképz6 Foiskola meg-
hataroz6 egyénisége, Balvanyos Huba, a
vizualis nevelés korszert elméleteinek
szintézisére torekvd kutatdja. Esztétikai-
miivészeti ismertek — esztétikai-miivészeti
nevelés cimii kotetét a Balassi Kiadé adta

ki. Ez Vizualis kultura sorozatanak immar
I1. darabja.

Talalkozo Veszprémben

Az Egyetem, a Pedagdgiai Intézet, a
Veszprém megyei Neveléstorténeti Tarsasag,
a Magyar Pedagogiai Tarsasag és a Nemzet-
kozi Makarenko Bizottsag a rendezdje an-
nak a konferencianak, ahol a Gorkij-telep
egykori vezetdjének hagyatékardl esik sz6.
A konferencia résztvevéi udvozolték
Petrikas Arpad professzor kezdeményezését:
Hogyan olvassunk Makarenkot? cimmel fui-
zetsorozat kiadasara, tekintve, hogy a legfia-
talabb pedagdégusnemzedékek immar csak
jol-rosszul 6sszetakolt elditéletekbdl isme-
rik a nagyhatasu, a szdzad legnagyobb hu-
manistai kozt szamon tartott pedagdgust.

Ko6zosségrol a NAP
Klubban

A jozsefvarosi proletargyerekek szamara
mikodtet klubot a NAP Alapitvany.
A rosszhirti févarosi belso kertilet tarsadal-
mi problémaira a ,,k6zosségfejlesztés”
(Community development) eszkozrendsze-
rével prébalnak valaszt adni. Ezuttal értel-
miségi szakemberek nyitottak be a klub aj-
tajan. A kozosség 1j és hagyomanyos ér-
telmezéseirdl cseréltek eszmét. Megszolal-
tak a Magyarorszagi Makarenko Munkabi-
zottsag prominens személyiségei, s szohoz
jutottak a Magyarorszdgon a kdzmiivelo-
dési szakmabdl kin6tt ,,kozosségfejlesztok”.
Részt vett a beszélgetésen Pataki Ferenc, a
Magyar Tudomanyos Akadémia alelnoke
is.

Gyermekekért-dijasok

Az Uttorészovetség altal adomanyozott,
mindmaig a gyermekek korében végzett te-
vékenység legmagasabb szintii elismerését
1999-ben a Tiizolté utcai gyermekklinika,
Vésarhelyi Laszl6 néptanckoreografus, Var-
ga Janos viziuttoré-vezetd és dr. Biro End-
re, a gyermekiigyek jogasza nyerte el. Az im-
mar hisz éve adomanyozott dij birtokosai
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KOMA

k zoktatZsi modermizFci s k zalap tviy

Alapitasa:

A Kozalapitvanyt a Magyar Koztarsasag Kormanya
hozta létre 1995-ben, az alapitd nevében a miivelodési
és kozoktatasi miniszter jar el.

A Kozalapitvany célja:

— Tantervek, tanitasi programok (beleértve a nemzeti
és etnikai iskolak, a specialis nevelést igénylok tan-
terveit és programjait) fejlesztésének és terjesztésé-
nek tamogatasa;

— azorszagos vizsgak (érettségi vizsga, alapvizsga) in-
tézményi szintjének tamogatasa;

—a kozoktatas informacids rendszere kialakitasanak és
tajékoztatas fejlesztésének tamogatasa iskolai és is-
kolarendszeri szinten;

— akozoktatas fejlesztését szolgald neveléstudomanyi
kutatasok tamogatésa;

— a kozoktatasban jelentkez6 pedagogiai problémak
vizsgalata, pedagogiai megoldasok és eljarasok ki-
fejlesztése korében a pedagodgiai innovacio tamoga-
tasa;

— az iskola és tarsadalmi kérnyezete, az iskola és a
fenntartd kapcsolatat javitd, a diaksag és a sziilok de-
mokratikus kulturajat erdsit6 projektek tamogatasa,
elsésorban a didkonkormanyzatok, a sziil6i civil
szervezodések, a sziiloi munkakozosségek és az is-
kolaszék intézményének fejlesztése.

A kuratorium tagjai:

Dobos Krisztina elnok

Csapo Bend, Csirke Ernd, Farkas Istvan, Galdiné Varga
Ilona, Hutai Laszlé, Kapor Karoly, Kojanitz Laszlo,
Kovacs Istvan Vilmos, Lorand Ferenc, Mester Zsuzsa,
Nyerges Tibor, Puskas Aurél, Si6 Laszlo, Szalay Lucia,
Szebedy Tas, Vekerdy Tamas

A feliigyeld bizottsag elndke: Zsolnai Laszlo

A Kozalapitvany altal mar meghirdetett palyazatok:

KOMA III. — Miivészetek

KOMATIV.  — Ember és Tarsadalom miiveltségte-
riilet

KOMA V. — Oktatasiigyi szakértoknek sz616
tovabbképzés szervezése

KOMA VI. - Iskolai mentalhigiéné

KOMA VII. - Tovabbképzés II.

KOMA VIII. — Multimédia taneszkdz, CD-rom,
video, CD-video készitésére

KOMAIX.  — Akezdd szakasz

KOMAXI. - Alternativ pedagogiai programok

KOMA X. — A Kozoktatasi Modernizacios Koz-
alapitvany és a Népjoléti Miniszté-
rium kozos palyazata hatranyos élet-
helyzetli csoportok egészségmaga-
tartdsanak javitasara

KOMAXII. - Idegen nyelvek oktatasanak korsze-
rlisitésére

KOMAXIII. - Kistérségek iskolai pedagogiai
egyittmikodésének (tarsulasanak)
elosegitésére

— Nemzetk6zi kommunikacio — a pe-
dagogusok és pedagogus szakmai
szervezetek nemzetkozi kommunika-
ciojanak fejlesztésére, kiilonos te-
kintettel az Eurépai Unidra vonat-
kozo ismeretek bovitésére és terjesz-
tésére

— Ovodai nevelés az Ovodai Nevelés
Alapprogramja alapjan all6 ovodai
innovaciok megvaldsitasara, folyta-
tasara, feltételeinek megteremtésére

KOMA XIV.

KOMA XV.

A Kozalapitvany folyamatban 1évé palyazatai:

KOMA XVI. - Kiemelked6 képességli gyerekek,
fiatalok nevelése, oktatdsa

KOMA XVII. — Koézoktatési intézmények szakkonyv-
tamogatasa

KOMA XVIII. — Kollégiumi élet

KOMA XIX. - Pedagogiai kutatasok eredményei-
nek iskolai alkalmazasa
KOMA XX. — Komplex koérnyezeti értékek hely-

torténeti, foldrajzi hattérrel
A Kozalapitvany szandéka a palyazati
utéogondozasra:

Ez azt jelenti, hogy a Kozalapitvany kivancsi arra,
hogy mi lett a palyazati anyagok, kiutalt pénzek sor-
sa, hogyan valdsultak meg a palyazok tervei. Ezért a
KOMA

— konferenciakat

— publikacids lehetoségeket

—kiallitasokat kivan szervezni a beérkezett palyamun-
kak felhasznalasaval.

A Kozalapitvany titkarsaga:

A titkarsag feladata, hogy gondoskodjon a Kézalapit-
vany mikodésérdl, a palyazatok meghirdetésérdl és a
hozzajuk kapcsolodo dontések eldkészitésérol és vég-
rehajtasarol.

A titkarsag munkatarsai:

Rados Péter titkarsagvezetd

Molnar Gergely, Kovacsné Wottava Erzsébet, Selleiné
Kiss Melinda, Somkutiné Luka Erzsébet, Valiné Pintér
Anténia

A titkarsag mikodési rendje:
Hétfo—Csiitortok: 817 ora kozott
Pénteken: 8—14 ora k6zott

A Kozalapitvany cime:

1054 Budapest V., Bathory u. 10. VI/601.

Tel./Fax: 06/1/302-65-15, 06/1/302-65-22

e-mail: komalap@elender.hu, honlap: www.koma.hu
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barati talalkozon cseréltek eszmét a gyerme-
kek érdekében végezhetd tevékenység 1j
lehetdségeirdl.

Défaufau

A hazai szakméban, els6sorban a feln6tt-
oktatasban jelképessé valik a harom német
massalhangzé (DVYV), illetve e betliszo je-
le alatt, a budapesti Brody Sandor utcaban
mikodo kislétszamu, de jelentds aktivitast
kifejtd intézmény, a Der Deutschen
Volkshochschul-Verbandes, a Német Nép-
foiskolai Szovetség nemzetkozi egylittmi-
kodési intézete. A Heribert Hinzen dr. vezet-
te intézmény tobbek kozott fontos kiadva-
nyok kozzétételével is segiti a hazai fel-
nottoktatasi kultura fejlodését. Csak néhany
cimet izelit6iil a legjabb kotetekbdl:
Gelencsér Katalin: Miivelddéstorténet,
Lendvai L. Ferenc (szerk.): Demokrdcia —
Pluralizmus — Tolerancia, Wilhelm Filla és
munkatdrai: A felnottképzes torténete Kozep-
Eurdpaban a felvildgosoddstol a II. vildg-
hdboruig, Heribert Hinzen—Koltai Dénes
(szerk.): A felnéttoktatds jovdje — a jova fel-
néttoktatdsa, Walter Lerimann: Négyféle
nevelési kultura, Ekkehard Nuissi-Antje von
Rein: Felndttoktatasi intézmények PR-
tevékenysége, Jorg Knoll: Tanfolyam- és
Szemindrium-maodszertan.

Ovodai programok

Az 6vodék nevelési programjai elfogada-
sanak finisében adott kdzre Villanyi Gydrgy-
né dsszeallitasaban tanulmanykétetet Ovo-
dai programkészités cimmel az OKKER.
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Pléh Csaba
A konstrukcionizmus
és a pszichologia

Nemigen foglalkozom

a konstrukcionizmussal mint preferalt
elméleti iranyzattal. Abbol a szemponthol
tudok rola beszélni, hogy melyek azok

a megismerési folyamatokkal kapesolatos
I¢lektani iranyzatok és elméletek,
amelyek a konstrukcionizmus mint
altalanos filozofiai probléma
megértéséhez is fontosak. Egy-két példan
éreztetem, hogy magan a pszichologian
beliil is milyen vilagnézeti kérdéseket
érint ez a probléma.

Olah Attila

A tokéletes élmény
megteremtését serkento
személyiségtényezok
serdiilokorban

Csikszentmihalyi Mihaly empirikus
tenyekkel gazdagon illusztralt ,,flow”
elmélete szerint, személyiségiink
kiteljesedésének és képességeink
fejlesztésének egyik kozponti mozgatija
a tokéletes élmény elérésére valo
torekves. A ,,flow”, az aramlatban levés
egy olyan mikodési allapot, amelynek
gvakorisagaval aranyos kovetkezmény
képességeink fejlodése,

a személyiségiink gazdagodasa, egy sajat
magunk teremtette boldogsag

¢s tudatossagunk komplexitasanak

a novekedése,

Tompa Kldra
A matematika érettségirol
a reform titkkrében

A kozoktatas megujitasi tervének egyik
fontos eleme a 2004-re tervezett

uj érettségi vizsga. Az uj vizsgamodell
kialakitasanak elomunkailataiban az OKI
érettségi vizsgaval foglalkozo
munkatarsai két markans tevékenységgel
vesznek részt. Egyrészt elkésziltek

¢s megvitatasra varnak az egyes
tantargyak uj, részletes

vizsgakovetelményei, mely
dokumentumok tervezet formaban

a minisztériumba Keriiltek. Masrészt

uj feladatok kidolgozasaval,
kiprobalasaval és elemzésével
megkezdadott a tantargyi feladatbankok
lehetséges Kiépitésének vizsgalata.

E munkik keretében természetesen

at kellett gondolni a jelenlegi matematika
érettségi helyzetét is. E tanulmanyban
azokat a megallapitasainkat tessziik kozé,
amelyek elsosorban a feladatbank épités
szempontjabol mutatkoznak fontosnak.

Halasz Gabor

A pedagogusok
tovabbképzése:

az oktatasfejlesztés eszkoze

A magyar kozoktatashban dolgozo tobb
mint szazotvenezer pedagogus, az aktiv
hazai munkaeré tobb, mint 4% -at
alkotja. Tudasuk, szakmai
felkésziiltségiik és motivaltsaguk
alapvetoen meghatarozza az oktatas
eredményességét és hatékonysagat.

Az elmult években ez a létszam tobb
évtizedes folyamatos novekedés utin

- donto részben a demografiai csokkenés
hatasara - csokkenni kezdett.

Uj allashely az elkovetkezo években is
kevés Iétesill majd, aminek kovetkeztében
a rendszerbe belépo uj pedagogusok
szama a korabbi évekhez képest alacsony
marad. Az oktatas szakmai megujulasa,
fejlodése ezért elsosorban azokon mulik
majd, akik mar az iskolikban tanitanak.,

400,- Ft (AFA-val)





