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Mester Zsuzsa

Elviselném-e?

A helyzet bonyolult — vagy egészen reménytelen? Vagy taldn mégsem?
Vannak komoly eredmeényeink, komoly erdfeszitéseink,
és azert a helyzet, ha lassan is, de javul..

folyamra, tovabbképzésre, hogy ilyen és ehhez hasonld kérdésekrdl beszélgessiink.

Ha nagyon 6szinte szeretnék lenni — €s miért ne? —, ma mar nem vagyok biztos ben-
ne, hogy ezeknek a talalkozasoknak igazan van értelme. A dolgok (a ciganyok élete, la-
kasviszonya, foglalkoztatottsaga, egészségi allapota) egyre reménytelenebbek, a pedago-
gusok egy csomo olyan problémaval szembesiilnek, amilyennel iddig soha nem foglal-
koztak. Nem kellett attol félni, hogy nem tudjak kifizetni a villanyszamlat, a fiitést (az is-
kolaban, az 6vodaban — a sajatjukrol nem is beszélve). Igy aztan nem lehet csodélni,
hogy vagyodunk az egyértelmi dolgok utan. Sziiletnek is évtizedek 6ta programok, ro-
vid, kozép €s hosszu tavu stratégiak, tanulmanyok, gyilijtemények, tudomanyos diakkdori
konferenciak, meg persze nemzetkoziek, elékészitdk, 0-dik évfolyamok és tanszékek
(akik hol fol-, hol pedig alameriilnek), pedagdgiai utmutatok €s miniszteri irdnyelvek.

Akkor hat mégis mi a baj?

Régota szorakoztatom magam azzal, hogy kinyitok valahol egy pedagdgiai targyu
irasmiivet és megprobalom kitalalni, hogy mikor irtdk? Sajnos, nincs sok kiilonbség az
évtizedek kozott. Elhinnék-e, hogy 1998 szeptemberében egy IV. osztalyos szakkdzépis-
kolés cigany fiatalember — egyébként nem kért — jellemzéséiil a kovetkezoket irta osz-
talyfénoke: ,,Szorgalmas tanuld, tiszta, rendes ruhdzatban latogatja az iskolat.”

Ezek utan szoktam azt gondolni, hogy itt semmi nem valtozik...

Tudom, nem kénnyti eligazodni ezen az érzékeny teriileten. Egymasnak ellentmond6 meg-
gy6zodéseink valtogatjak egymast. Gondoljuk csak végig, hogy az elmult évtizedekben hany-
féleképpen tudtuk a ,,jot” a cigany tanulok nyilvantartasardl. Eloszor — elég sokdig — a szajan
senki nem merte kiejteni, hogy cigany. (Ennek hatdsara még ma is igen sokan zavarban van-
nak mar magatol a sz6tdl is.) Roviddel ezutan viszont meggy6ztek minket, hogy a ciganysag
érdekében, a hatékonyabb segitség miatt vezessiink nyilvantartast a cigany tanuldkrol (,,C”).
Egyik évrdl a masikra viszont tilos lett ilyen kimutatasokat késziteni (talan nem is nagy baj,
hiszen még ,nyilvantartds” idében, arra a kérdésre, hogy iskolajaban hany cigany gyermek
tanul — Ciganyoz6 ¢életmodot folytatd gyerek nincs — valaszolta a févarosi altalanos iskola
igazgatdja), tekintettel az érintettek személyiségi jogaira. Epp csak magunkéva tettiik ezt a vi-
tathatatlanul eurdpai allaspontot, maris jott az etnikai kiegészitd tamogatas, per f6 per év...

Oszintén szélva nem tudom, hogy ezt hogy lehet az ismert eldzmények utan jol meg-
oldani!

Pedig elég sokaknak sikeriilt. Tobb szdz millié forintot kifizetnek az iskolaknak ezen
a cimen. Es ez egy latvanyos rendezetlenség... Mi van még a kulisszak mogott?

Hogy lesz ebbdl egyértelmti megoldas?

Tapasztalataim szerint a pedagdgusok gyakorlatias emberek. Nem szeretik a sok mel-
1ébeszélést, a szocioldgiai koritést, a statisztikat meg a tendenciat. A megolddas a fontos!
Az, hogy neki mit és hogyan kell csinalnia?! Sokszor lattam a csalddottsagot a szemek-
ben, amikor azt allitottam, hogy én sem tudom!

Ma mar viszont tudok valamit. Lehet, hogy semmit sem old meg, de biztos, hogy én
nyugodtabb leszek.

T izenkét éve hivnak, és én szivesen megyek pedagdgusokhoz, 6vodaba, iskolaba, tan-
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Javaslom, az ,,En elviselném-e?”-teszt altalanos bevezetését. (Lehet, hogy orszagosan
sem artana, de ha legalabb a cigany ligyben elterjed, mar nem éltem hidba.)

Konkrétabban:

— mikor valaki (miniszter, allamtitkar, képviseld, polgarmester, orvos, tanar, 6vond,
védond stb.) cigany allampolgarral kapcsolatos barmilyen dontési helyzetbe kertil, tegye
fel maganak ezt a kérdést, és ha biztos benne, hogy oriilne sziiloként, betegként, munka-
vallalokeént stb. dontése kdvetkezményének, talan csak akkor vagjon bele. A mindennapi
életben (renddrségen, szorakozohelyek bejaratanal) javaslom kiegésziteni a ,,Mit tennék
én?” szituacids jatékkal, a gyors sikerek kedvéért. Ez a két gyakorlat talan azt az ered-
ményt is hozna, hogy mindenkinek egyféle ismerete legyen dolgokrol.

Nincs kétféle norma!

A kutatas akkor is kutatas, ha ciganyokrol szol, és a kiegészitd tamogatasért megirt he-
lyi tanterv nem keverheti 6ssze Szepesi Jozsefet Karsai Ervinnel.

Mi lenne most masképp?

— Ha aktualis oktatdsi miniszteriink idében végiggondolta volna, hogy szeretne-e, sot
elviselne-e sajat gyerekének egy olyan oktatasi rendszert, melyben az 6 megkérdezése
nélkiil, s6t, tudtan kiviil, gyermekét — persze szigortian pedagdgiai megfontolasbol — ki-
hagyjak minden jobol... Ennek az elére gondolkodasnak még egy komoly haszna lett
volna, hogy a miniszteri iranyelvek megjelenése utan néhany honappal egy tragikus eset
kapcsan nem kellett volna a hivatalos cigany egyetértonek (akinek az igenjére hivatkoz-
va jelentek meg az iranyelvek) sulyos pedagogiai tévedésnek mindsiteni azt. Maris
mennyivel tisztdbb lenne a kép...

— Ha a tudomanyos tanacskozas szervez6i megkérdezték volna maguktol: szo nélkiil
hagynam-e, ha az én gyerekemrodl nyilatkozna tigy egy masik féiskola masik f6tanara:
,»L0 kell a cigany gyereknek, nem ceruza” (sic! 1997. aprilis, Kaposvar). Biztos nem
hagytak volna sz6 nélkiil. Legalabb megkérdezték volna az illettdl, hogy ezt hogy érti!
Igy viszont ériiltek, 6szintének és eredetinek tartottak.

— Ha az orszagos modellkisérletek megtervez6i biztosan merték volna éllitani, hogy
sajat gyerekeiket is pici koruktdl fogva kollégiumokban szeretnék neveltetni (hiszen ott
allandoan van meleg viz, és példas a tisztasag), mivel ez a legfontosabb egy kisgyerek
¢életében. Az sem lett volna baj, hogy az allami gondozottak nevelése kapcsan meg ennek
éppen az ellenkezdjét allitottak.

— Sok minden masképp lenne, ha a kiilonb6z6 kurzusok, tanfolyamok meghirdetdi el-
gondolkodnénak rajta, hogy szeretnének-e olyan hallgatok lenni, akiknek rendre nem
tartjak meg a meghirdetett 6rakat, vagy néha, ha mar nagyon kinos a helyzet, akkor egy
cigany tarsuk ,,beugrik” orat tartani.

— Ha bizonyos pedagogiai miivek szerz6i 6szintén bevallanak, hogy mit tennének ak-
kor, ha sajat csaladjuk, esetleg fajtajuk 6vodas gyermekeirdl ilyet olvasnanak: ,,Nagyon
sok gyerek van, akire csak dicsérettel lehet hatni, talan az otthoni dédelgetés, mas eset-
ben a hidnyosabb tapasztalat, vagy a gondolkodés lassusaga miatt.”

Nem tudom, mennyit szabad itt nekem keseregnem, de nagyon vagyom arra, hogy so-
ha tobbé ne olvassak ilyen mondatokat: ,,Minden gyermek szeret jatszani, de a cigany
leginkabb. Talan mert a kultaralatlan 6stermészet gyermekdedebb is, mint a kulturalt?”’;
vagy: ,,...a jora torekvés gyokere nincs benniik mélyen”.

S addig is, mig Gjra végiggondoljuk a fent javasolt tesztek aldasos hatasat, cigany pol-
gartdrsaimnak azt javaslom, gondolkodjanak el eurdpai integracios lehetdségeinkrol, vi-
tassak meg a virtualis egyetem idGszeriiségét, vagy legalabb vigyék a gyereket egy ma-
sik alapitvanyi iskoldba... — ahogy mi szoktuk.
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Marcel Courthiades

A rromani nyelv

Roma névvel szokds illetni azt a k6z0s indiai eredettel rendelkez6
népesseget, melynek tagjait a kiilsé jegyeken kiviil a kozds nyelv is
osszekoti. Ez a nyelv a rromani. A k6z6s nyelvet beszélo csoportok
Europdba valé megérkezése ota a rromani nemzedekrol nemzedékre
oroklodik. Napjainkban részben az 1ij indiai nyelvekhez vdltozatlanul
nagyon kézeldllo (ez jellemzi a titlnyomo tobbséget), (1) részben t6bbe-
kevésbé modosult (mint a szinto, amely szerkezetében, de mindenek-
elott szokincsében erdsen germanizdlodott) nyelvjdrdsok, végiil részben
Lbara-rromaninak” nevezett, a rromani szokincs maradvdanyait egy
idegen nyelv nyelvtandval haszndlo tdajnyelvek - ilyen az ibériai kalo,
a ciganyok tdajnyelve, és a Nagy-Britannidban haszndlatos anglo-
rromani vagy ,pogadi” (2) — formdjaban él tovabb.

orszagok romai kozotti kommunikéacio kiemelt eszkdze, hanem abbdl is, hogy

egyben a rromani kulturalis és nemzeti identitas kétségteleniil legbiztosabb és leg-
kevésbé szubjektiv, tehat legkevésbé vitathato hivatkozasi alapja. Ez magyarazza a rro-
manit besz¢él6k ragaszkodasat a csaladban hasznalt formahoz, de emellett egyre inkabb
és ezt kiegészitve a modern és irodalmi hasznalatra kifejlesztett valtozatokhoz.

ﬁ rromani nyelv fontossaga nem csak abbol a ténybdl szarmazik, hogy a kiilonb6z6

A rromani nyelv eredete

A romak és a rromani nyelv indiai eredete napjainkban kdzismert tény, még ha szar-
mazasi teriiletének pontos meghatarozasa bizonytalan is. Nyelvészeti szempontbdl tobb
nagy nyelv is egyforman kozel all a rromanihoz: a hindi, a pandzsabi, a radzsisztani, a
nepali, a guzrati, a sindhi stb. Ezek a nyelvek majdnem kétszer annyira kiilonboznek a
rromanitdl, mint az angol a némettdl, (3) anélkiil, hogy napjainkban élne Indidban olyan
népesség, melynek nyelve a tobbinél nagyobb rokonsagot mutatna a rromanival. (4) A
rromani, ugyanigy, mint az emlitett nyelvek, lényegében a régi indiai nyelv népi, irasban
sohasem rogzitett formaja tovabbfejlédésének az eredménye, amig a szanszkrit ugyan-
ezen nyelv tudos forméjanak az irdstudok generacidinak gondos munkajaval tortént mes-
terséges rogzitése. A torténelem soran a szanszkrit gazdagitotta a formalédé modern in-
diai nyelvek szokincsét. Ahelyett, hogy azt mondanank, hogy a szanszkrit a rromani szii-
16anyja, szerencsésebb lenne apacava lett nagynénjének nevezni, aki nem hagyott maga
utan kozvetlen leszarmazottakat, de kultarajat tavolrol 6rokségiil hagyta unokahugaira.

A rromaniban az indiai nyelvbdl megdrzott jegyekbdl mindenekeldtt a kovetkezok ér-
demelnek emlitést:

— a fonoldgiai rendszerek hasonldsdga, a szerkezetek tekintetében és a fonémak gya-
korisaga szempontjabol egyarant (1asd késobb);

— kozel nyolcszaz nyilvanvaldan indiai eredetii t6 és toldalék;
indiai nyelvekével, a kétesetes ragozassal és a névutok rendszerével, ehhez jarul még a
birtokos névutdé nem-, szam- és esetbeli egyeztetése (lasd késobb);

cres
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Az eurdpai proto-rromani feltételezhetéen a 10. szazad kdrnyékén alakult ki, miutan a
nyelvjarasok két kis oldalagra valtak szét: a domani vagy nawar agra (ezt Sziridban és
Libanonban besz¢lik, valamint néhany egyiptomi csoportban — torténetesen Embabehban
¢és Sonbatéban, Tantah mellett), és a lomani vagy bo f1 agra (ezt 1ényegében a Kaukézus-
ban és Moszkva kiilvarosaiban beszélik — napjainkra talan mar ki is halt).

Az eurépai megoszlas

Az els6 hullam az eurdpai kontinens nagy részét lefedte, nem sokkal az els6 proto-rro-
mani csoportoknak évezrediink elején a Balkanra valé megérkezését kovetden. A tulaj-
donképpeni romak kozds torzse ezzel az els6 hullammal érkezett, és a Balkan-Karpatok-
Baltikum tengely mentén telepedett le, a késébbi migracioknak ez a teriilet lett a kiindu-
l6pontja. Azok, akik nem telepedtek le ezzel a k6z6s torzzsel, folytattak utjukat nyugat
felé, az 6 leszarmazottaik a mai spanyolorszagi, portugaliai és dél-amerikai ciganyok. (5)
A german orszagokban €16 és a franciaorszagi szintok (Franciaorszagban ,,manouche”-
oknak hivjak dket) elszakadtak a kdzos torzst6l, pontosabban annak karpati részétdl, és
szokincsiiknek kiillonbozo elemei arra engednek kdvetkeztetni, hogy a Nagy-Britannia-
ban, pontosabban Walesben ¢16 ciganyok valamikor kozel alltak hozzajuk. A Somogy
megyei vend nyelvjaras a kozos torzshoz tartozik, de olyan jegyeket mutat, amelyek a
kozos torzs legészakibb nyelvjarasaival rokonitjak (a lengyel roma dialektussal, amelyet
,»eszaki orosz” dialektusnak is hivnak). A burgenlandi nyelvjarassal egytitt lancszemet al-
kot a rromani és a szinto nyelvjarasok kozott, ezenfelill szamos kdzos jegyet mutat az
abbruzok periférikus nyelvjarasaval.

A spanyol cigany kalo és a szinto kdzotti 1ényegi kiilonbség kialakulasuk modjaban
lelhetd fel: a szinto fokozatosan germanizalodva elvesztette rromani jellegét, mikoz-
ben a kalo nem mas, mint néhany tucat spanyol vagy portugal nyelvtani kdrnyezetben
hasznalt elembdl allé szokincs. Valdjaban az inkviziciénak a rromani, mint 6rdogi
nyelv ellen folytatott konyodrtelen iildozése kovetkeztében a csaladok egy adott pilla-
natban felhagytak a rromani otthoni hasznalataval (home language), és a gyerekek
spanyol vagy portugal nyelvi kérnyezetben néttek fel. Késébb, amikor munka kdzben
a felndttek kozé vegyiiltek, megszokott nyelviikbe tobbé-kevésbé véletlenszertiien el-
kapott rromani szavak keveredtek, egyfajta titkos nyelvet alkotva, de anélkiil, hogy az
uj nemzedékek a nyelvi szerkezeteket is elsajatitottak volna. Hasonlo folyamat kovet-
keztében alakult ki a nagy-britanniai pogadi is. Jelenleg a pogadi és a kalo un. nem-
nyelvek, melyeket nem lehet Gsszevetni a rromanival, mikdzben a szinto tovabbra is
nyelvnek mindsiil.

Ezzel szemben a balkani-karpati-balti torzs altal beszélt nyelv meglehetdsen egy-
séges, legalabbis ami az anyagi valdsag kifejezését illeti. Ez az egység mindazonal-
tal gyorsan darabjaira hullik, mihelyt példaul adminisztrativ vagy eurdpai jogi fogal-
mak kifejezésére tesziink kisérletet. Ez annak kdszonhetd, hogy az ezeket a fogalma-
kat jelold kifejezéseket minden rromani csoport annak az orszagnak a nyelvébdl kol-
csonozte, ahol éppen akkor ¢lt, amikor ezek a fogalmak ismertté valtak eldtte. Ilyen
fogalmak az érettségi, a csaladi potlék, a bird, elitélni, lakbér stb. Ily médon minden
nehézség nélkiil lefordithaté rromani nyelvre egy Aesopus-mese, anélkiil, hogy a
megértésben a szigoru értelemben vett rromani nyelv egyik vagy masik nyelvjarasat
beszéld olvaséd a legkisebb nehézségbe is tlitkozne. Ezzel szemben az ENSZ valame-
lyik hatarozatanak leforditasa komoly kritikai modszertant kivan meg, a végered-
mény megértése pedig ugyanolyan mértékben mulik az olvasé felkésziiltségén, mint
a forditdé gondossagan. Végsé soron ugyanugy, ahogy a magyar olvasénak is bizo-
nyos szinvonalat kell elérnie ahhoz, hogy megértsen egy ilyen szoveget magyarul, a
roma olvasdnak is hasonld eléismeretekre van ehhez sziiksége.
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Nyelvjarasi megoszlas Europaban

A romék tehat nagy mértékben szétszorddtak a Balkanra vald megérkezésiik utan a
balkani-karpati-balti tengely mentén, amely a keleten alig, nyugaton anndl nagyobb
mélységben megvaltozott nyelvjarasok egyiittesének elsé rétegét képezi. Az elsd réteg
talan nem terjedt el: ezt a masodik réteget legfontosabb nyelvjarasairdl Gurbet-cergarnak
nevezik, s legszembetlindbb jellemzdje az e (néha i) maganhangzo jelenléte a 1étige elsd
személy jelen idejii €s az igék mult idejli alakjanak végzddésében, mig az elsd rétegben
ezeken a helyeken o vagy u maganhangz6 jelenik meg (sem vagy sim ,,én vagyok”, ez-
zel szemben az elsé rétegben sinom, sium, hinum, som, hom ,,én vagyok™ stb. Ugyan-
igy kerdem ,én csinaltam”, ezzel szemben az elsé rétegben kerdom, kerdum ,.én csi-
naltam”). Ez a jellegzetes kiilonbség egyiitt jar a szokincs nagyobb hasonlosagaval az
egyik és a masik rétegen beliil.

Magyarorszadgon a vend, a karpati és a cerh ri a gurv rinak €s a col rinak nevezett
valtozatokkal egyiitt az els6 rétegbe tartoznak, a masodik rétegre pedig nincs példa. A
masodik réteg a Balkan szivében alakult ki, és dél felé illetve Torokorszagban terjedt el,
északi iranyban egyaltalan nem.

A 18-19. szazadban kiilonds fonetikai jelenség alakult ki, az in. mutacio, amely elsdsor-
ban a masodik rétegre hatott, de helyenként az els6 rétegben is felfedezhetd: a két alveola-
ris affrikata 1agy susogokka fejlédott, tehat a ' h-t [t*h] nagyon 1agy sz-nek [ ] ejtik, mi-
kozben a -t [d ] nagyon lagy zs-nek [ ] (igy véltozott a ' hib (nyelv) sz6 kiejtése cshib-
bol sjib-bé, és a anel ,,6 mondja” dzsanel-bol zsjanel-1é). Lehet, hogy ez a jelenség a ro-
man Bansagbol indult ki, mivel hasonlé mutacio figyelheté meg e teriilet roman nyelvjara-
saban (6) is — kiilonben ugyanigy a beas nyelvjarasban is, azt azonban még nem tudjuk,
hogy a mutaci6é a rromaniban kezdddott-e, €s innen terjedt at a romanra, vagy forditva.

A mutéci6 az els6 réteget csak nagyon korlatozott teriileteken érintette: mindenekeldtt
Szabolcs-Szatmar megyében, illetve a hatar menti teriileteken, (7) valamint a Kiskunsa-
gon és Pesten, Gjabb kis nyelvjarasi csoportnak adva életet, amelyek az elsé réteg valto-
zatai: a cerh ri, a col riésa gurv ri. A mutacié ezekben a nyelvjarasokban még nem fe-
jezodott be teljesen. Ezzel szemben mélyen érintette a masodik réteget, létrehozva ezzel
a harmadik réteget, melyet kelderar-lov rinak neveznek a legjelentdsebb nyelvjarasok
neve utan. Ennek a rétegnek a tobbi nyelvjarasa csak Magyarorszagon terjedt el, ilyen
példaul a driz ri, stb. A harmadik réteget beszélé csoportok tagjait nagyfoku biiszkeség
és kiilonos utazasi kedv jellemzi tobbek kozott: élnek ilyen csoportok egész Oroszor-
szagban, az Uraltol keletre is, Skandinaviaban, Parizs kornyékén, Angliaban, egész Ame-
rikiban (az Amerikai Egyesiilt Allamokban é16 egymillié roma tbb mint haromnegye-
de, és a Kozép-Amerikaban €16 romak majdnem mindegyike ezekhez a csoportokhoz tar-
tozik), de Ausztralidban és Dél-Afrikaban is. Sokan koziiliik meggazdagodtak, és pozici-
okat szereztek az egyhdzak hierarchidjaban, olyannyira, hogy némelyek egyfajta elitnek
szamitanak. Ugyanakkor mas kozosségekkel egyiitt ezek a csoportok maradtak a leghii-
ségesebbek az 6si ritualis tiltasokhoz.

Magyarorszagi megoszlas

Magyarorszagon a rromani négy nagy formajat beszélik a szinto mellett, melyet a
rromanihoz igen kozeli, de attol mégis elkiiloniilé nyelvnek tekintenek. A négybdl
harom az elsé rétegbe tartozik, abba, amelyik a legrégebben vert gyokeret az orszag-
ban: a somogyi vend, a nogradi karpati (néhany alvaltozattal) és a szabolcs-szatma-
ri cerh riagurv riés col rivaltozattal, mig a negyedik a harmadik rétegbe tartozik:
ez a lov ri (8) a driz ri valtozattal stb. Amig a vend és cerh ri nyelvjarast beszéld
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FAvaie BN NEETIhL romak nagy része elevenen Orzi dialek-

jE=-mLx

tusat, addig a karpati csak halvany emlé-
ke a korabban valészintleg egész Ma-
gyarorszagon beszélt romungro nyelvja-
rasnak, melyet az iildozések, kiilondsen
Maria Terézia és I1. Jozsef idején, alapo-
san megviseltek. A harmadik réteg ro-
mai, akik a 19. szdzadban érkeztek a mai
Magyarorszag teriiletére, de akik évsza-
zadok oOta kapcsolatban alltak a mai Ma-
gyarorszag teriiletén kiviill é16 magya-
rokkal, nagyon ¢élénk, hajlékony és gaz-
dag nyelvet 6riztek meg, annak ellenére,
hogy rendkiviil sok roman jovevényszot
hasznalnak.

A magyar parasztok altal hasznalt meg-
ke kiilonboztetés a magyar és az olah ciga-
— Sar khetano stand rdi, amen na kamas jekh nyok kozott a romak ideérkezésének két

' hib bi-variacienqo ta unif rmo, phandini hullamara utal: az els6 rétegbe tartozé ma-
anda jekh modkli ta stop. gyar ciganyok emberemlékezet Ota szer-

— Kozés nyelv gyanant, nem uniformizalt, ves részet alkottak a vidéki gazdasagi élet-
varidaciok nélkiili, egyetlen lehetséges nek, az oldh ciganyok pedig, kb. a 18. sza-
modellbe régziilt rromani nyelvet akarunk. zad vége és a 19. szazad elején érkeztek

Magyarorszagra. Ha szotaraban Vekerdy
¢lesen meg is kiilonbozteti az elsd rétegbe tartozo cerh rikat a harmadik réteg romaitol,
koznépi pontatlansadggal még a romak koziil is sokan azonositjak a cerh rikat az olah ci-
ganyokkal, éspedig a nyelvjarasok latszolagos hasonlosdga miatt. Ez a tévedés a mutacio
¢s a rendkiviil sok kdzos romén sz6 miatt alakult ki, pedig ezeket a jelenségeket a fold-
rajz és a torténelem magyarazza.

A valosagban a népszerli olah cigany meghatarozast jobb lenne keriilni, mert haszna-
lata, amely nem korlatozodik Magyarorszagra, hanem fellelhet Szlovakiaban és Bulga-
ridban is, orszagonként eltérd, és sehol sem nyugszik tudomanyos alapokon. Az egyetlen
kozos pont, hogy egyfajta rasszizmust jelez ezekkel a romékkal szemben, akik a roma-
niai szolgasagot tulélve, a dolgok természetébdl adoddan veszitettek kultirajukbol, de
nyelviiket csodalatosan eleven allapotban 6rizték meg.

Az olah cigany fogalomnak még Magyarorszagtol délre is eltérd a jelentése a fentebb
jelzettnél, mert ott kifejezetten a beas ciganyokat jeldli, akiknek a nyelve a roman erésen
magyarosodott formaja.

A rromani nyelv szerkezete

Fonologia

Fonologiai téren a rromani tovabbra is igen kozel all az indiai nyelvekhez, mivel meg-
Orzi az aspirans és nem aspirans zarhangok kozotti kiilonbséget. A legfontosabb eltérés
az, hogy a rromaniban ez a megkiilonbdztetés csak a zongétlen hangsorra vonatkozik (pl.
p #ph #b), mikdzben Indidban a zongés és zongétlen hangokra egyarant (p£ph#b#bh).
A rromani ezenfeliil mar nem hasznal retroflex hangokat. (9) Ugyanigy, mint az indiai
nyelvekben, a [d | fonéma (melyet a rromaniban  betiivel jeldlnek) gyakori az els6 és
a masodik rétegben, mikdzben statusza az eurdpai nyelvekben szinte mindig kétes. Fej-
16dése soran a rromaniban szintén megjelent az f [f], a = [ ] és a ¢ [ts] fonéma, melyek
az indiai nyelvekben idegen hangoknak szamitanak.
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A rromani ABC

a) A 31 alapgraféma (betii)

rromani magyar megfeleld

a {a}

b {b}

c {c}

' {cs}

'"h aspirans {csh} (10)
nagyon lagy {sj} (11)

1d}

{2}

{f}

{g} (palatalizalhato) (12)

{h}

kemény {h} (= német Achtung)

1}

{k} (palatalizalhato (12))

{k+h} (palatalizalhat6 (12))

{1} (palatalizalhato (12))

{m}

{n}

1o}

{p}

{p*th}

{r} (rr RR kiilonbozo kiejtések) (13)

{sz}

{s}

it}

{t+th}

{u}

{v}

{z}

{zs}

{dzs}1

nagyon lagy {zsj}2

b) Elojésitett maganhangzok:
magyar megfelelé: =ya, =ye, =yi, =yo,”=yu

ZSTEFTH SR me

» moT e =
=

- -
=

N <4 =
>IN - - N = - = = oo™
<eg RZTOZECEATATOTEO 2 >

¢) a sz6 végeéhez jarulo grafémak

kiejtettek: magyar megfelelé
1) -n-nel 2) teljesen mas pozicioban
-n -= {-nd-; -nn-} {t}
-n -= {-nts- ; -ndj-} {sz;h;j...}
q-ng-= {-ng-;-ngy-;-ny-; {k;ty;cs}

(az éppen vizsgalt nyelvjaras szerint; a vastagon szedett kiejtés azoknak javasolt, akik

korabban nem beszélték a rromanit.)

Megjegyzés:

A sz6 végéhez jarulo q graféma szintén palatalizalodhat, ebbol ered szamos kiejtési le-
hetésége. Tobb nyelvjarasban néma lesz, azonfeliil, hogy -s el6zi meg (ilyenkor gy vi-
selkedik, mint egy szovégi -s) vagy teszi kiejtését [x]-sz¢ (a col riban).
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Morfologia
Névszo6i morfologia
A rromani nyelv morfoldgiai fejlodésének legjellemzébb vonasa, hogy fokozatosan (nap-
jainkra szinte teljesen) elvesztette a régi klasszikus ragozoé tipusti névszoi rendszert (ilyen a
latin, a gorog és a szanszkrit nyelv morfologiai rendszere), s elészor a modern indiai nyelvek-
re jellemz6 posztpozicios rendszert hasznalta, majd az eurdpai tipusu prepozicios rendszert:
— a régi esetvégzddések csak elszort nyomokban maradtak fenn hatdrozészokban:
khere ,,otthon” (a kher ,,haz” szobol), gave ,,vidéken” (a gav ,,falu” szobdl), kheral ,,ott-
honrol”, dromal ,,az it mentén” (a gérogbdl szarmazé drom ,,ut” szobol), khrigal ,,fél-
re” (a jekh ,,egy” + rig ,,0ldal” szavakbol); mintegy harminc ilyen hatarozdszot lelhetiink
a rromaniban, joval kevesebbet a szintoban, és gyakorlatilag egyet sem a kaloban;
— a posztpozicionalis rendszer 6t posztpoziciot hasznal, ezek a -qe ,,-nak, -nek”, a -qo ,,-tol, -
t6l”, a - ar ,,valahonnan szdrmazd”, a - e ,jmellett, -nal, -nél”, és a - a ,,-val, -vel”, valamint
egy fosztd circumpozicid, a bi ...-qo ,,nélkiil” — Bi kheresqo bi limoresqo /dz nélkiil, sir nél-
kiil a cime Rajko Djuri¢ kétnyelvii verseskotetének, amely 1990-ben a périzsi L’Harmattan ki-
adonal jelent meg. Léteznek olyan szerkezetek, melyeket a circumpozicidk koz¢é is sorolhatunk,
mint példaul ha moédositdszo all egy posztpozicioval egyiitt hasznalt névszo el6tt: maripo pe
ivimas_ e thaj pe merimas_ e , kiizdelem életre-halalra” agor gavesge ,,a falu végén” stb...

A hindi, a rromani és a szinto posztpoziciondalis rendszerének osszehasonlitdasa

eset szanszkrit  hindi rromani szinto

alanyeset bhus bhumi phuv phub

targyeset bhum bhumi phuv phub
ablativusz bhuva bhumi se phuv -ca (mit) phuva-ha
részes eset bhuve bhumi ko  phuv -qe phuva-qe

hatarozo eset  bhuvas bhumise  phuv- ar phuva- er

birtokos eset  bhuvas bhumi ka  phuv -qo phuvaqro vagy fun i phub
nonemti ki -qi phuvagqri vagy fun i phub
birtokkal

tobbes szamu ke -qe phuvaqre vagy fun i phub
birtokkal

helyhataroz6  bhuvi bhumi me phuv- e phuva- evagyapi

phuva e

eset

A szinto a névmasoknal megorizte a posztpoziciok rendszerét (még ha egyes esetek-
ben meg is ismétli német prepozicié formajaban; igy a rromani mangar ,,velem” szinto
nyelven mancar vagy mit mancar), de a fonevek esetében egyre inkabb helyettesiti né-
met prepoziciokkal. Ez a rendszer teljesen eltlint a kaloban;

— a prepozicids rendszer teljes egészében hasonlithato az eurdpai nyelvekéhez. A pre-
poziciok listaja nem zart, mivel a rromani atvesz ilyeneket a kornyezd nyelvekbdl és a
nemzetkozi zsargonbdl egyarant (mint pl. pro ,,-ért, v-kinek a javara” a politikai nyelv-
hasznalatban). Mas prepozicidkat fénevekbdl képez kozvetleniil (mint ma kar kozott a
ma Kkar  kornyezet” szobol) vagy kozvetetten (mint mamuj ,,v-mivel szemben, v-mi
ellen” a muj ,,arc, szaj” szobol). A fejlédés menete a kdvetkezd lehetett:

1. a szanszkrit ragoz6 végzédések helyettesitése nagyon homalyos értelmii posztpozici-
okkal, a tobbi 0j-indiai nyelvhez hasonloan: * ere ,,fejben” > lesqe eres- e ,a feje felé”;

2. a fénevet megel6z6 szavak hozzaadasa a posztpozicid jelentésének pontositasara
(mikdzben az indiai nyelvek ilyen esetben Osszetett posztpozicidkat hasznalnak): lesqe

eres e ,afeje felé” >pa elesqe eres e ,a feje mellett”;
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3. a posztpozicio elhagyasa a redundancia elkeriilésére : pa e lesqo ero ,.a feje mellett”.

Nagyon ritka esetekben ugyanaz a sz6 megjelenhet mindharom szerkezetben, de a je-
lentés arnyalatnyi eltérésével:

ragozod rendszer Khere ,,otthon nala” kheral ,,t0le otthonrol”

posztpoziciés rendszer e kheres e ,,otthon” e Kkheres ar ,otthonrol”

prepozicids rendszer and-o kher ,,a hazban” kotar/andar-o kher ,,a hazbol”

A toldalékok kategoridi

A modern indiai nyelvekhez hasonléan a rromani névszdi csoport két szamot ismer
(egyes és tobbes szdm — amig a szanszkritban volt még kettes szam is) és két nemet (him-
€s nénem, mikdzben a szanszkrit semlegesnemet is hasznal).

A rromani két esetet 6rzott meg, egy alanyesetet (A) és egy vonzat (B) esetet, ugyan-
ugy, mint a modern indiai nyelvek, és koriilbeliil ugyanazokkal a funkciokkal és formai
megoszlassal.

A fonevek kozott megkiilonboztet éloket és életteleneket. Ez a megkiilonboztetés csak a
kozvetlen targy esetében nyilvanul meg: az emberi 1ények B formaban szerepelnek, az élet-
telenek A formaban; van bizonyos ingadozas a nyelvjarasok k6zo6tt a nem-emberi €161ények
esetében (allatok), ugyaniigy, mint a tobbi indiai nyelvben, melyekben ugyanez a probléma
szintén felmeriil. Ezzel szemben a B forma hasznalata ¢lettelen targyra jellegzetes hiba. Azt,
hogy ,,6 vett egy hazat”, helyesen igy kell mondani, hogy kind s o kher és nem e kheres,
vagy azt, hogy ,,virdgot szedek”, tigy, hogy k dav lulud , és nem lulud n etc.

Az A forma szolgal mindemellett az alany és a prepozicidval allé bévitmény kifejezé-
sére, amig a B forma a posztpozicioval alloé bévitmény kifejezésére.

Funkcio ¢l6 példa élettelen példa

alany A: 0 ukelba el A: o udar ba el

kozvetlen targy B: marde e ukles A: marde o udar

prepozicidval allo A:pa -0 ukel A: pa -oudar

bévitmény

posztpozicidval alld

bévitmény

B: e uklesqo ba ipen B: e udaresqo ba ipen

A melléknevek ragozasa szintén nagyrészt az uj-indiai nyelvekéhez hasonlit.

hindi nepali rromani
himnem egyes szam A kalas p kalos p kalo sap
himnem egyes szam B kale s pe kale sapes
himnem to6bbes szam A kale s p kale sap
himnem tobbes szam B  kale s pon kale sapen
nénem egyes szam A kali dakh kalo dakh  kali drakh

nénem egyes szam B
nénem tobbes szam A
nénem tdbbes szam B

kala drakha~
kale drakha
kale drakhen~

Egy masik, a modern indiai nyelvekre jellemz6 vonas a birtoknak egy nem, szam és
eset szerint ragozott posztpozicioval valo kifejezése:
Birtok A esetben (kozvetlen):
me dades-qo kher apam kunyhoéja (himnem)
me dades-qi stadi apam sapkaja (nénem)
me dades-qe grasta apam lovai (tobbes szam mindkét nem)
Birtok B esetben (kozvetett, peldaul - ar posztpozicioval):

me dades-qe grasten ar apam lovaival
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Igei morfologia

Az igei morfologia tekintetében a rromani kozelebb all az eurdpai nyelvekhez, mint a
modern indiaiakhoz. Egy ragozott jelen id6t és egy ragozott befejezett mult id6t hasznal.
Az Osszes tobbi igeiddt hozzafliggesztett képzokkel fejezi ki, egyes képzdk eredete ismert
(mint pl. a sas képz0, amely a folyamatos mult id6 jele és eredetileg a segédige multide-
je, vagy a ka képz6 — lasd a 16. jegyzetet), masoké ismeretlen. Formai szempontbol az
igék nagy része un. atematikus ige [amelyeknek a szotove nem végzddik hangsulyos a-
val : ilyen pl. a phirel (/4) ,,menni, gyalogolni” ige], ezenkiviil van kb. két tucat temati-
kus ige (melyeknek sz6tove hangstlyos a-ra végzddik: ilyen pl. a prastal , futni” ige).

Az atematikus phirel ,,menni, gyalogolni” ige jelen ideje

RROMANI SZINTO KALO
egyes szam
1. személy phirav phirau pirelo
2. személy phires phire pirelas
3. személy phirel phirl pirela
tobbes szdm
1. személy phiras phir ha pirelamos
2. személy phiren phirtna pirelais
3. személy phiren phirkna pirelan

Lathatjuk, hogy a kaloban az igeragok a spanyol nyelvbdl szarmaznak.

A tematikus igék jelen idejli alakjai csak annyiban kiilonboznek az atematikusokétol,
hogy az a minden tematikus ige dsszes jelen idejii alakjanak végzodésében megtalalhato, az
atematikus igékben viszont a/e valtakozast lehet felfedezni: prastav, prastas, prastal stb. ..

Az atematikus phirel ,,menni, gyalogolni” Asi ,lenni” segédige
ige mult ideje jelen ideje

RROMANI SZINTO RROMANI SZINTO
egyes szam
1. személy  phirdom/-em phird m som/sem (/5) hom
2.személy  phirdan phird 1 san hal
3. személy phirdas phird s si hi
tobbes szam
1. személy phirdam phird m sam ham
2. személy phirden phird n sen han
3.személy  phirde phird n si hi

Az atematikus igék mult ideje meglehetésen Osszetett, az egyes nyelvjardsokban a ko-
zép-passziv modell (1. késébb) szerint -ndil- képzével képezik (pl. prast ndilom,
prast ndilan, prast ndilo stb.), vagy az aktiv modell szerint példaul olyan képzovel,
mint a -j- (pl. prastajem, prastajan, prastaja stb...).

A jové ido

A magyarorszagi nyelvjarasokban a jovo idot a jelen idejii alak végéhez illesztett -a
hanggal képezik: (16) khel sa gilab sa ,tancolni fogunk, énekelni fogunk”, néha késéb-
bi tovabbfejlédéssel, mint pl. a cerh riban : ker va > ker ,.csinalni fogom”, kertha >
kerL ,,csinalni fogod” stb. Egyes személyekben a hangsuly elére helyezddése a végzdodés
maganhangzojanak kiesésével nemcsak a cerh riban fordul eld, hanem szamos mas
nyelvjarasban is, egészen a balti teriiletekig: kertla > kErla ,,csinalni fogja” stb.
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A szintoban csak egyes szam harmadik személyben van formai kiilonbség a jelen ide-
ju és a jovo idejli alak kozott (-a végzddés hozzaillesztése), a szovegkornyezet és az ido-
hatarozok pontositjak az idébeliséget.

A folyamatos mult és a régmult

Ezeket az igeid6ket nem minden nyelvjaras ismeri, de a kdzos nyelvben megvannak.
A sas képzonek a jelen idejii alakhoz torténd kapcsolasaval fejezik ki a folyamatos mul-
tat, és ugyanennek a képzonek a mult idejii alakhoz vald kapcsolasaval a régmultat. Ezt
a képz6t gyakran egyszerien as-nak vagy sa-nak ejtik, néha késobbi tovabbfejlodéssel
példaul a cerh riban: ker vas > ker s ,.én csindltam” stb... A jov6 idében el6forduld
hangsuly eldre helyezddés itt is megfigyelheto : kertlas > kErlas ,,0 csinalta”.

A kotomod

A rromani nyelvben ismert egy kdtomod, amelynek szerepe részben a francia sub-
jonctifénak, gyakran a fonévi igenévnek felel meg. A k6tdmodu igealakot a te ,,hogy” ko-
tdsz6 vezeti be, formailag pedig hasonlit a jelen idejii alakra, mindenféle képzd nélkdl:
musaj te aves man ar ,velem kell jonnod, koteles vagy velem jonni”, mangel te
gilab[ar]av tu a ,azt kéri, hogy énckeljek veled” (az [ar] nyelvjarasi valtozat).

Egyes vagy tobbes szam harmadik személyben (ritkabban masik személyben) egy rog-
ziilt forma fejezi ki a fénévi igenevet: manges te-xal? ,akarsz enni?” a xal ,,6 eszik”
alakkal. Ezek a szerkezetek a karpati nyelvjarasban fordulnak el6 a leggyakrabban, par-
huzamosan hasznaljdk éket az analitikus manges te xas? ,akarsz enni?” alakkal. Ez az
ingadozas kiilonb6z6 szinteken fellelhet a cerh riban, a vendben és a balti teriiletekig
minden nyelvjarasban, valamint a szintoban is.

A feltételes modok

Mivel nincs megkiilonboztetett formajuk, a rromani a feltételes modokat a {6- és a
mellékmondat kozotti idéviszonyokkal valo jatékkal fejezi ki (a mult szembedllitva a je-
lennel), s gyakran modositja az ~a vagy ~as feltételezést kifejezd szocskaval, ami sza-
mos arnyalat kifejezését teszi lehetdvé.

A passziv mult idejii melléknévi igenév

A rromaniban egyetlen melléknévi igenév létezik, amely mindig mult idejt (befeje-
zett) és passziv; az igetd végzddése szerint d, 1 vagy t képzdvel képezik, melyet himnem
egyes szamban ~o0, nénem egyes szamban ~i, mindkét nem tébbes szamban ~e mellék-
névi végzodés kovet: sivel (varrni) sivdo ,,varrott” (himnem), sivdi ,,varrott” (nénem).

A kézép-passziv diatézis
Az aktiv formén kiviil a rromaniban az igéknek van egy kdzép-passziv alakja, vagyis
egy olyan alak, amelynek egyszerre van passziv és visszahato értéke. A kdzép-passziv ala-
kot
vagy melléknévi igenévbdl képezik:
sivdo, ~i ,,varrott” sivd 1, varrottnak lenni, varrédni”
mult id6 : sivdil s ,,varrédott, megvarratott, meg lett varrva”
vagy melléknévbol:
tato ,,meleg” tat 1, megmelegszik, megmelegittetik, meg van melegitve”
mult id6: tatil s ,,fel lett melegitve, felmelegittetett, felmelegedett”

Mas igealakok

A rromaniban két okhatarozoi szerkezet is létezik , az egyiket egy -a- betoldasaval (mint
a modern indiai nyelvekben, pl. phirel ,,megy” > phiravel ,sétaltat”, daral ,,fél” > daravel
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»megijeszt”’), a masikat a -ker- ,,csindlni” ige egy szarmazékanak betoldasaval képezik (pl. baro
,nagy” > bar rel ,,megn0”). A magyarorszagi és a szlovakiai nyelvjarasokban ismert ezen ki-
viil a -ker- betoldasaval képzett gyakorit6 alak: ku el , karomol” > ku Kkerel , karomkodik™.

Létezni és birtokolni

A létige jelen idejii alakjait fentebb mar ismertettiik. Lathattuk az igék mult ideji alak-
jainak végzddésével vald hasonlosagot, ezek a végzodések kétségteleniil a 1étige alakja-
ibol szarmaznak.

Gyakran értekeznek a ,,birtokolni” ige hianyardl a rromani nyelvben, ami allitolag ar-
ra mutat rd, hogy a rromani kultira nem ismerte a tulajdon fogalmat. Helyesbiteniink kell
ezt a tévedést:

— mert igenis létezik egy ,,birtokolni” jelentésii ige: therel, még ha szamos nyelvjaras-
bol el is tint (de ismert legalabbis Albanidban, a Karpatokban és Spanyolorszagban);

— mert szdmos mas nyelvben sincs ,,birtokolni” ige (pl. az oroszban), ebbdl a ténybdl
mégsem vontak le helytelen kovetkeztetéseket;

— mivel a rromaniban igenis van egy olyan szerkezet, amellyel ki tudjak fejezni a bir-
toklast: a 1étige + a birtokost jelol6 személyes névmas B formaja, tehat : isi man ,,nekem
van”, isi tut ,neked van”, isi les ,,ncki van” (himnem), isi la ,,neki van” (nénem), isi
amen ,nekiink van”, isi tumen ,nektek van”, isi len ,nekik van” (mindkét nem).

A szokeészlet

A szavak tulnyomo tobbsége indiai (kozel nyolcszaz szotd és toldalék), de fejlédése
soran a rromani szamos mas nyelvbdl atvett szoval is gazdagodott. Sokaig lebecsiilték a
perzsa nyelv szerepét: valojaban tobb mint hatvan szotd perzsa eredetii — joval tobb te-
hat, mint az egyes szerzok altal rendszerint idézett hat-nyolc elem. Talalhatunk 6rmény
eredetii szavakat (kb. negyvenet), de oszétot, sot — Friedman nemrég mutatta ki — leg-
alabb egy gruz eredetiit is (came le ,,szempilla”). (17) A gordg eredetli szavak minden
nyelvjarasban nagy szdmban fordulnak eld (tobb mint szaz sz6td a nyelvjarasok osszes-
ségében; tiz és negyven kozott minden nyelvjarasban), ez éles ellentétben all a torok sza-
vak hianyaval: ilyeneket csak a balkani nyelvjarasokban talalunk, itt azonban a torok ele-
mek nagyrészt minden a térségben besz¢élt nyelvre egyarant jellemzoek; ezen til — sem-
mi, mikdzben a gordg elemek nagyrészt minden rromani nyelvjarasra egyarant jellemzo-
ek (ez azzal a ténnyel magyarazhato, hogy a romaknak a gorogokkel és az drményekkel
a bizénci id6kben Anatoliaban volt a legintenzivebb kapcsolata, még a torokok ide vald
megérkezése elott).

Idérendben a gorog elem a legutolsd, amely ennyire k6zos minden nyelvjarasban. Min-
den mas jovevényszo (roman, szlav vagy magyar) csak egy-egy nyelvjarasra jellemzo, at-
tol fiiggden, hogy milyen teriileten alakult ki illetve fejlodott tovabb az adott nyelvjaras.

Egy eurdpai nyelv a tobbi kozott

Ami a szokészletet illeti, a vandorlas soran érintett orszagok nyelvébdl atvett szavak ma-
ra szerves részét képezik a rromani nyelvnek. A szavak mellett szamos szerkezetet vett at
vagy masolt le a rromani, gyakran csak kisebb teriileten; ezek akadalyt jelentenek a sok
nyelvjaras kozotti megértésben. Ha egy lengyelorszagi roma a lengyelbdl masolva a név-
sz6i allitmanyt instrumentalis modban hasznalja, ez rromanira leforditva - a betoldasaval
egy masik romanak tarshatarozonak tlinhet (példaul lesqo phral si ambasadoreca and-i
S fia egy lengyelorszagi roma szajabol a lengyelbdl masolt jego brat jest ambasadorem w
Sofii mondat mintajara azt jelenti, hogy ,,a fivére kovet Szofiaban™ de mas romak szamara
azt, hogy ,,a fivére egy kovettel van Szofidban”). Szamos masolt fordulat jelentése homa-
lyos; igy az olyannyira roman kifejezés ,,ov kerel mi to amen ar” valdjaban azt jelenti,
hogy ,,ginyolédik veliink”, ugyanakkor az, aki hallja, azt hiheti, hogy azt akarjuk monda-
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ni, hogy ,, jot tesz veliink”, ha az illetd nincs tisztaban ezekkel az arnyalatokkal. Amikor a
spanyol ciganyok a ,,népilink” cimet akartak adni egy folyoiratnak, tudtukon kiviil a ,,fa-
lunk” (amaro gav) cimet adtak, mivel a pueblo sz spanyolul egyarant jelent ,,népet” és
»falut”. Szdmos egyéb példat is idézhetiink: a magyarorszagi romak na anav te avav
,hem tudok jonni” kifejezése a na ti te avav ,,nem johetek” kifejezés helyett szamos kiil-
foldi romat meglep, akik azt mondjak magukban ,hat ha nem tud, tanuljon meg”, stb.

Cserében, ha a rromani nyelvjarasok nem is gazdagitottdk sajatos szerkezetekkel a
kornyezo nyelveket, atadott szokincsiik mégis tekintélyes, kiilondsen az argdban: az al-
bén vagy gordg argoba atvett néhany szotol a romanba atkeriilt két-haromszazig. Ugy tii-
nik, hogy a magyar nyelvbe bizonyitottan a ciganyok nyelvébdl nagyjabdl hisz szoto ke-
riilt at — itt a leggyakoribbak koziil idéziink lové < love ,,pénz”, cséro < ' orro ,,sze-
gény”, md(r)tos mato ,részeg”, csavo < ' have ,,fi0”, csaj < ' haj ,lany”, halozik < xal
»enni”, pialni piel ,,inni” stb...

Khetani ' hib, khetano drom — K6zo6s nyelv, kézos 1t

A rromani nyelv egységesedésének folyamata, ahogy azt a Rromani Unidé Nyelvésze-
ti Bizottsaga probalja elésegiteni, két feladatnak felel meg egyszerre: egyrészt a kommu-
nikdcios funkcionak, mivel a folyamat eredményeképpen lassacskan 1étrejon egy minden
nyelvhaszndl6 szamara k6zos rromani nyelv, melynek kialakitasa soran ragaszkodnak a
teljes érthetdséget akadalyozoé jovevény elemek kikiiszoboléséhez és ezeket helyettesite-
ni igyekeznek az 0sszes nyelvjarast beszélok szdmara érthetd szerkezetekkel, de ugyan-
igy az identitds funkcidjanak is, mivel a folyamat soran igyekeznek tiszteletben tartani €s
megOrizni az egyes nyelvjarasok sajatossagait, hiszen ezek a kiilonb6z6 nyelvjarasokat
besz¢El6k biiszkeségei — kivételt képeznek természetesen a kdlesonds megértést akadalyo-
76 elemek.

Osszetett folyamatrél van sz6, amely az egyszerre hagyomanyos, ugyanakkor a gazda-
godast hordozo pluralizmus szellemében a 1étezd nyelvjarasok tolerans k6zds cél felé ha-
ladasat probalja elésegiteni. Szamos, a standardizaciora iranyuld részleges vagy egyéni
terv 1étezett a haboru 6ta, melyek altalaban egy-egy nyelvjarasra és tobbé-kevésbé onké-
nyesen Osszeallitott szokészletre korlatozodtak. A Rromani Unio Nyelvészeti Bizottsaga-
nak erdfeszitése az els6 és pillanatnyilag példa nélkiili abban, hogy

— széles korti csoportmunkdra alapszik (jelenleg tobb mint harminc résztvevével, akik
a vilag szakértdinek tobb mint haromnegyedét képezik);

— a fonologiatol a lexikan keresztiil a szintaxisig 6sszefiiggd nyelvi rendszer kialakita-
sara iranyul;

— a kolesonds tisztelet jegyében az dsszes nyelvjarast tekintetbe veszi;

— a rromani, de a tobbi nyelv torténetének kutatasa teriiletén mar létezé szamos tapasz-
talatra tamaszkodik;

— nagy szamu kézzelfoghaté eredményt mutathat fel (hivatalos forditasok, irodalmi
szovegek, kiilonb6z6 publikaciok, eléadasok magyarazata stb.).

Napjainkban a bizottsag 1ényegében lexikografiaval és dialektologiaval foglalkozik,
torténetesen a budapesti Rromano Kherrel egyiittmiikdodve. Gyijtik a régi rromani szava-
kat, amelyek egyes teriileteken fennmaradtak, és Gjra bevezethetok lennének a széles ko-
i hasznalatba, helyettesitend6 a mas teriileteken a helyi idegen nyelvekbdl akkor atvett
szavakat, amikor ezek a régiek feledésbe meriiltek. Sok esetben egészen gyakori rromani
szavakrol van sz6: igy példaul Lengyelorszagban nagyon sok roma az elfeledett lulud
sz6 helyett a ,,kfj tos” szo6t hasznalja (lengyeliil kwiat), a Cseh Koztarsasagban az isme-
retlen amal ,,barat” sz6 helyett a ,,kamar tos” szot hasznaljak stb. Az érthet6ség kedvé-
ért elengedhetetlen tehat az eredeti rromani sz6 felélesztése. Egyes sz€éls6séges esetekben
el6fordul, hogy a rromani szavak csak egészen kis csoportok altal besz¢lt nyelvjarasban
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maradtak fenn, példaul a thumbuk ,,dob” sz6 Litvaniaban, a mor ,mustar” sz6 Boszni-
aban, a resuni ,,roka” sz6 Erdélyben vagy a ' hand ,,szekrény” sz6 a romungroknal, mi-
kozben ezeket a szavakat masutt mindeniitt elfelejtették. Egy egész Eurdpaban (talan
még annak hatérain is tal) sz&tszoérodott csodalatos gazdagsag ez, melyet fontos lenne ;-
ra megosztani az dsszes nyelvjarassal. Néha egy-egy szot két egymastol tdvoli orszagban
fedeznek Ujra fel, ilyen példaul a kuri , takar6” sz6 Albaniaban és Lettorszagban, vagy a

undro ,,bogar” sz6 Gordgorszagban és Szabolcs-Szatmar Megyében. Erdekes megje-
gyezni, hogy az ily médon Osszegylijtott szokészlet joval gazdagabb egyes mas nyelve-
kénél, mint példaul a szerbnél vagy a finnél alakuldsuk idején.

Szamos gyerekeknek sz6lo kiadvany igyekszik ujra bevezetni ezeket a szavakat a
hasznalatba, egyszerre persze, nyilvanvaloé pedagogiai okokbol, egészen kis ,,adagok-
ban”. Amikor a gyermek kap egy konyvet a k6zds rromani nyelven, ajanlatos vele egyiitt
jatékos formaban atiiltetni sajat nyelvjarasaba. Azokban az esetekben, amikor nyelvjara-
saban mar nem ismert egy-egy rromani sz0, az azt helyettesitd — szimara idegen rroma-
ni — szo6t fogja hasznalni, de mindezt a k6zos irasmoddal, hogy megteremt6djon a kap-
csolat az anyanyelvjaras és a kozos, ,,gylijtének” is nevezett nyelv kozott, hiszen a két
nyelvi szintet 6sszekotd tengely mentén jon majd 1étre a legtobb nyelvi megnyilvanulas,
melyet rromani nyelven fog tenni.

Az irott rromani

Konnyen elképzelhetd, hogy az évezredes utazasokkal jard tapasztalatok (18) kovet-
keztében a rromani nyelv szdbeli irodalma nagyon gazdag szolasokban, dalokban, me-
sékben, igaz torténetekben, mulatsagos torténetekben, rémhistoriakban, talalos kérdések-
ben stb. Egyes miifajok, mint példaul az eposz, azonban csak egészen kivételesen fordul-
nak el6. Napjainkban fontos ezeknek a gytijtése és nagy korben torténd kozkincesé téte-
le minden lehetséges kommunikacids eszkdz segitségével, ideértve a legmodernebbeket
is (a CD-ROM-t6l a multimédiaig). Az irdsos irodalomrdl, melynek 1étét a tudatlanok
gyakran tagadjak, az alabbiakban Rajko Duri¢ tollabdl adunk révid korképet.

Az els6 irasos rromani dokumentumok valdjaban nem voltak irodalmi jellegiiek. E16-
szOr Andrew Borde fedezett fel és kozolt 1537-ben tizendt mondatot Fyrste Book of
Knowledge cimii miivében, aztan az italiai humanista Scaliger fia jegyzett le Montpellier
mellett egy hetven szobol allo listat, melyet a 17. szdzadban tobb értelmezd szdtarban is
kinyomtattak. 1920-ig gyakorlatilag csak a kutatok jegyeztek le dsszegytijtott népi szo-
vegeket, illetve néhany bibliai forditas késziilt.

A rromani nyelv, mint modern kifejez6 eszkoz tovabbfejlesztésére iranyulo elso erdfe-
szitésekre 1920-1940 kozott a Szovjetunioban keriilt sor, ez azonban az orosz cirill abé-
c¢ eldzetes elemzése nélkiil, tekintélyelven zajlott, az ,,északi orosznak™ (a moszkvai el-
sO réteg) nevezett nyelvjaras alapjain rogzitve és a tobbi szovjetuniobeli nyelvhez hason-
l6an szdmos orosz szoval tortént kiegészitéssel modernizalva. Ez az intézkedés kudarc-
ba is fulladt. A habor( utan egyes szerzok irasba fogtak, de teljesen rogténzott és anar-
chikus formaban, eldszor Jugoszlavidban, kés6bb Romanidban, mialatt néhany ir6 egy-
fajta elmélkedésbe kezdett Magyarorszagon (Daroczi Jozsef és Feyér Levente irasai),
Csehszlovakiaban és Svédorszagban; ezek a kezdeményezések azonban a rromani nyelv-
jarasoknak csak sziik korét vették tekintetbe, nem pedig a nyelv teljes eurdpai palettajat.
Az 1971-es londoni kongresszuson allapodtak meg abban, hogy elutasitjak egy egységes
standard nyelv 1étrehozasat, és ezzel szemben egy, a kiillonb6z6 nyelvjarasok gazdagsa-
gat tiszteletben tartd rugalmas nyelv kialakitasat tizték ki célul, az 6sszes nyelvjaras le-
jegyzésére alkalmas egységes, Un. ,,diafonologikus™ abécé 1étrehozasaval.

Ezt az irasmodot és nyelvjarasok kozotti miikddését az 1990-es Varsoban lezajlott
4. kongresszus plenaris iilésén cikkelyezték be, egész Eurdpa szakértdinek és nyelvhaszna-
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l6inak tizennyolc éves tanacskozasa és egy
harom napos Osszefoglald szeminarium
eredményeképpen. ,,.Demokratikus” jova-
hagyasa természetesen inkabb gyakorlati
volt, semmint megfelelt volna egyes szava-
zasi formalitasoknak — mindazonaltal eltii-
nddhetiink azon, hogyan lehetne meghata-
rozni azoknak a korét, akiket ebben a kér-
désben az urnidkhoz kellene szolitani.

A rromani nyelvli publikacidk nagy
része a ,,varsoinak™ nevezett diafonologi-
kus abécével van lejegyezve, s ezeket az
Osszes nyelvjarast besz¢él6 roma megérthe-
ti. Mindezek ellenére, mint minden nagy
gondolatnak, ennek is vannak becsmérl6i
— gyakran olyanok, akiknek még nincs tu-
domasuk minden tényez6rdl, amely lehe-
tové tenné szamukra, hogy megértsék a
rromani nyelv egységességét, vilagméretii

miikddése fontossagat vagy segédeszkdze- — Na kamas ni jekh vitr na bute ulavde
it, amelyek legalabbis egyenértékiieck a " hib nqiri, save peren and-i izolacia
tobbi nyelvével 1étrejottiik soran. A becs- ta kotar-i izoldcia and-o meripen.
mérlék hozzatartoznak a képhez, és ra- — Nem akarjuk, hogy a rromani nyelvek tara
kényszeritenek benniinket arra, hogy job- az eltérd abécék miatt egymastol elszigetelt,
ban meghatarozzuk ¢és egyértelmiibbé és végiil az elszigeteltség miatt holt nyelvek
tegylik a kdzos rromani nyelv kialakitasa- gytijteményévé valjon.

nak 1épéseit; kozremiikddésiik tehat na-

gyon hasznos. Ezzel szemben a rasszistakat, akik nyelviinket folklorisztikus jelenségként
értékelik, minddssze izetlenségek kifejezésére hasznaljak, tagadjak egységét €s idegen
nyelvek abécéjével probaljak leirni, melyek erre teljesen alkalmatlanok, nyilvanvalé fe-
leldsség terheli a romaknak az orszag intellektualis életébol valo kizarasa miatt. Leegy-
szerusitett és téves rromani nyelven irni annyi, mint hallgatélagosan azt hinni, hogy
egyetlen roma sem érdeklddik a szoveg irdnt és egyetlen magyar sem érti majd meg a
nyelvét, azt hinni, hogy a szerz6 hozzd nem értése nem fog senkinek feltlinni, norméva
emelni a tudatlansagot, er6szakot tenni a rromani identitas egyik legnagyobb kincsén.

A jelenlegi helyzet

Az ezredfordulén a rromani felpezsdiilését tapasztalhatjuk a balkani orszdgokban —
Romaniaban kicsit kevésbé, mint masutt. A Karpatokban és Eurdpa északi részén talan
kevésbé életerds, de nagyon alkalmas arra, hogy a kulturpolitika és a kozoktatas targya
legyen. Nyugat-Europaban ellenben a rromani és a rokon nyelvek, nyelvjarasok (szinto,
pogadi, kalo) hagyomanyos formai korabban nagyon visszaszorultak, de az iskolazott fi-
atal romak tomeges érkezése Kelet-Eurdpa orszagaibol megvaltoztatta a helyzetet: az al-
taluk beszElt, természetesen a Magyarorszagon ismert formakat is magaba foglal6 rro-
mani nyelven alapul a ,,gylijtényelv’ megerdsitésének, tovabbfejlesztésének ¢s moderni-
hajlékony ahhoz, hogy 6sszebékitse a kiilonboz6 nyelvjarasok sajatossagait. A parizsi és
a bukaresti egyetem rromani tanszékeinek szerepe dont6 lehet ebben az ujjasziiletésben.

Az Eurodpai Uni6 szakértdinek véleménye szerint a 21. szazad elso évtizedére még
mindig jellemz6 lesz Eurdpa nem hivatalos nyelveinek a szétesése: a 19. szdzad elején
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kezdddott rombold kampanyoktol a televizio és a kultira globalizacidja okozta er6zioig,
de 2010 utan a politikai és technikai fejlodés lehetové fogja tenni, hogy minden nyelv-
nek egyenld esélyeket biztositsunk. Ha ez az elrejelzés eurdpai szinten megvalosul, biz-
tos, hogy a rromani azok koz¢ a nyelvek koz¢é fog tartozni, melyeknek a legnagyobb esé-
lyiik van a kiteljesedésre.

Ezenfeliil nyelviink megerdsitésén til, ami mar 6nmagaban is az eurdpai nyelvészeti
és kulturalis orokség gazdagodasat jelenti, nyilvanvalo, hogy egy nem teriileti alapon

oz

szervez6do nyelvészeti modell sikere meger6siti a tobbi diaszpdraban beszélt nyelvet,
melyeknek hasznaldi az eurdpai mobilitds ndvekedése miatt egyre tobben vannak; ily
moddon a rromaniért folytatott kiizdelem a rromani népességen tul jotékony hatassal lehet
az egész kontinensre.

Pdcz Borbala forditasa

Jegyzet

(1) Mivel a szigortan vett rromani nagy mértékben megérizte az eredeti indiai végzddéseket, a német szerz6k
néha ,,flektalé rromaninak” nevezik, ami nem azt jelenti, hogy a tobbi nyelvjarasban nem létezik ez a jelenség,
csak annyit, hogy azt a nyelvjarasok nagyrészt vagy teljes egészében a helyi nyelvekbdl vették at (mindenek-
el6tt az angolbol és a spanyolbol).

(2) Egyes szerzok a kiilonboz0 ibériai kalokat és az anglo-rromanit egy Un. ,,atlanti agba” soroljak.

(3) Ez az Osszehasonlitas statisztikai szamitasokon alapszik, melyek kétszaz alapfogalom kifejezését vizsgal-
tak. (Swadesh)

(4) Ujabb vizsgélatok allitolag fényt deritettek a Ran' i tartoméanyban beszélt sabri nyelvvel a tobbi észak-in-
diai nyelvnél kozelebbi kapcsolatra. A kiegészitd kutatasok folyamatban vannak.

(5) Emlékeztetiink r4, hogy a ciganyok nem Eszak-Afrikén, hanem Eurdpan keresztiil érkeztek Spanyolorszag-
ba, mivel a kalo nyelv a balkani nyelvekbdl szarmazo6 szavakat is hasznal, pl. frupo ,test”, de ez a sz a kalo-
ban drupo formaban jelenik meg és ,,bort” jelent, vagy craillis ,kiraly” stb... Ezzel szemben a kalo nem hasz-
nal olyan arab szavakat, amelyek a spanyolban nem ismertek.

(6) A bansagi roman nyelvben ugyantigy, mint a beasban a [t*] kiejtése [ ] és a [d ] pedig [ ] lesz: a roméan
cine [t"ine] , ki, aki” sz0 kiejtése [ ine] lesz a Bansagban és [ i €] a beds nyelvben; ugyanigy a frige [frid €]
,,sul” szo¢é [fri e] a Bansagban, ugyanugy, mint a beasban.

(7) Col rik egészen Erdélyig bezarolag élnek, ahol inkabb gabore fi néven ismerik 6ket.

(8) Néhany esztergomi csaladot a kutatok a cerh rik kozé sorolnak, bar nyelvjarasuk a harmadik rétegbe tarto-
zik; ebben az esetben a cerh ri megnevezés nem nyelvjarasi értelemben értendd, hanem inkabb a satoros élet-
modra utal.

(9) Itt a nyelv hegyének a szajpadlas felé torténd hatrahajlitasaval kiejtett massalhangzo sorozatrél van szo,
mint a volt vagy a bolta szavakban szerepld d hang a magyar paraszti kiejtésben vagy az angol ¢ és d hang.
(11) Azokban a nyelvjarasokban, melyekben az affrikatak mutacidja lezajlott (harmadik réteg).

(12) Szamos nyelvjarasban a ,,palatalizalhatonak™ jelzett massalhangzok az i és e hang el6tt meglagyulnak,
ugyanugy, mint az eldjésitett maganhangzok eldtt. A g, k és kh kiejtése ugyanakkor ,,dj”, ,,tch” illetve aspirans
,tch” lesz, mikozben az 1-¢ jelentdsen jésedik, kicsit ugy, mint az olaszban az azonos helyzetben 1évé g és c.
(13) Példaul hosszu rr (vagy dupla [rr]), prenazalizalt r [ r], porgetett uvularis, raccsolt [R] vagy frikativ [ ],
zongés vagy zongétlen velaris frikativ r stb. Szinte mindegyik kiejtési forma létezik a francia nyelv kiilonb6z6
valtozataiban, de nagyon kevesen forditanak erre gondot.

(14) A rromaniban nincsen fonévi igenév, igy az igék jelen idejii egyes szam 3. személyi alakjat adjuk meg,
mivel igy el lehet donteni, hogy az ige melyik csoportba tartozik

(15) A segédige kezd6 h-ja : hom, han/hal, hi, ham stb... ugyantigy, mint a szintoban, megtalalhato a cer-
h riban és egyes karpati nyelvjarasokban is, sot, tavolabbi példa is van ra, pl. a koszovoi mahadzseriben.
(16) Szemben a balkani nyelvjarasokkal (elsé és masodik réteg), amelyekben a jovo id6t a jelen idejii alak
elé illesztett ka szocskaval képezik (1d. fentebb): ka khelas ka gilabas ,,tancolni fogunk, énekelni fogunk”;
ka < kamel ,,akarni”.

(17) Még egzotikusabb a rromani vun ile ,tartozas” sz9, amely a buru  abol, a Himaldja elzart, misztikus nyel-
vébol szarmazik.

(18) Olyan szélasokra gondoljunk, mint ukel so phirel, k kala arakhel ,,Jarkalo kutya talal csontot”, melyet
Mérimé is idéz kaloul a Carmenben Chuquel so pirela, cocal astarela alakban; vagy Pani so prastal ' ik na
astarel ,,Folyo viz nem lesz saros”, melynek magyarul ellentéte a ,,Gordiil6 kovet nem lepi be a moha / Guru-
16 k6 nem mohosodik” sz6las. Lasd még: Ma un kas but ivd s, wun kas but phird s ,Ne arra hallgass,
aki sokat €élt, hanem arra, aki sokat utazott”.

18




Iskolakultara 1998/12

Kujtim Pacaku

A romak oktatasa és képzése
Europaban

A romdknak az oktatdsi és képzési rendszerbe valo bevondsa
stilyos gondot jelent, kiilondsképpen a tarsadalmi beilleszkedés
szempontjabol. A romdk nem tudnak kitérni a szegényseg
0rdogi korébol, hiszen iskoldzatlansaguk miatt, melynek oka,
hogy nem rendelkeznek a normdlis iskoldztatds minimdlis
Seltételeivel, kiszorulnak a tarsadalmi munkamegosztdasbol.
Vilagos, hogy az elemi tdarsadalmi elorejutds, amit példdul
egy dllando munkahely jelentene, térveny szerint legaldabb
alapfoku végzettséget kovetel, mellyel a romdk t6bbsége
nem rendelkezik — egyrészt az anyagi feltételek hidnya, mdsrészt
a sziilok gyenge motivdcioja miatt (hiszen a sziilok nem ldtjcdk
az iskoldaban a tdarsadalmi felemelkedés eszkozét).

részben az erkdlcsi értékek korunkban mutatkozo elbizonytalanodasa miatt, mely-

hez az a sajatos probléma is tarsul, hogy a romak szamara az allami oktatas nem
feltétleniil felel meg annak a kultirdnak a szempontjabol, amelyet a jovo nemzedékeire
kivannak hagyomanyozni. A munkalehetdségek szempontjabol pedig az iskola gyakorla-
tilag képtelen a roma didkok szdmara olyan képzést biztositani, amely a jelenlegi tome-
ges munkanélkiiliség feltételei kozott versenyképessé tenné dket a munkaerdpiacon, pe-
dig az oktatasnak az volna az alapvetd feladata. Ez a mechanizmus, mely a romak okta-

rrrrr

Valé igaz, hogy az iskola egyre kevésbé képes megfelelni nevelési feladatainak,

jovobeni kizarodasuk legfobb oka is, hiszen allandositja tarsadalmi-k6zdsségi integraci-
6juk hidnyat. Nem nehéz eldre latni, hogy a gyerekeknek a rendszeres iskolaztatasbol va-
16 tartds kiszorulasa kdvetkeztében a kovetkez6 nemzedékek tjratermelik az analfabetiz-
must, mivel ezek a generaciok a tarsadalmi élet modern folyamataiba valo beilleszkedé-
siik szempontjabol hatranyos helyzetliek lesznek, és ujratermelik, s6t megerésithetik a
népiinket sujté negativ sztereotipiakat.

Koztudott ugyanis, hogy a romak a tarsadalmi ranglétra legaljan helyezkednek el, amit
a szocioldgiai kutatasok is folyamatosan alatdmasztanak. Ez nemcsak egy torténelmi fo-
lyamat eredményeképpen igaz, hanem a legszegényebb rétegek kozott valo elhelyezke-
dés tarsadalmi kdvetkezményei (munkanélkiiliség, erdszak stb.) szempontjabol is. Nyil-
vanvalo, hogy ha a romakat dssze kivanjuk vetni a hatranyos helyzetiikb6l ad6doé tarsa-
dalmi kdvetkezmények szempontjabdl a népesség egyéb rétegeivel, alapvetd fontossag,
hogy az dsszevetés a romak €s az azonos tarsadalmi osztalyba tartozé mas etnikumok, ne
pedig valamennyi tarsadalmi réteg kozott torténjen. Ellenkez6 esetben tudomanyosan hi-
bas és erkdlcsileg téves eredményekre jutunk.

Marpedig szociologusok, még olyanok is, akiket jo szandék vezérel, de nem értik ezt
az alapveté mechanizmust, gyakran beleesnek abba a hibaba, hogy rasszista modon a ro-
ma populacié paramétereit altalaban vetik dssze az egész populacio, sot a tehetdsebb
néprétegek paramétereivel vagy egyenesen az atlagos polgar idealizalt modelljével. Pe-
dig a tarsadalmi rétegenként végzett kutatasok épp ellenkezd eredményekhez vezetnek.
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Igy példaul a Zagrabi Kriminologiai Intézet altal 1980 és 1990 kozott végzett kutatasok
kimutattak, hogy nyolc azonos tarsadalmi réteghez tartozoé etnikum koziil a romak csak
a harmadik helyen allnak a blincselekmények szamat tekintve, és csak masodik helyen a
sulyos biincselekmények elkdvetdi kozott.

Kiilondsen igazak ezek a megallapitasok a romak képzési és oktatasi helyzetét illetd-
en. Koztudott ugyanis, hogy a fiatal romék jelentés hanyada a kotelezd iskolazottsagot
sem szerzi meg. Ezt az adatot sem lehetséges azonban rosszhiszemiiség nélkiil a népes-
ség egészével Osszevetni, hanem az azonos tarsadalmi réteg népességéhez kell hasonlita-
ni. Ellenben a romék helyzetének egyik sajatossaga, hogy bizonyos kormanypolitikai
szandékok kovetkezményeképpen a roma gyerekeket, akarcsak az értelmi fogyatékoso-
kat, ,,specialis osztalyokba” gytijtik ssze, ennek minden ismert kdvetkezményével. De
nem lehet elégszer ismételni, hogy ez az elfogadhatatlan gyakorlat, amelyben Bulgaria
néhany éve sajnalatosan élen jar, nem a romak szandékabol, hanem hivatalos politikai
dontések nyoman alakult ki.

Altalanosabb sikra visszatérve, érthetetlen, hogy e problémak megoldéasa a szerencse
¢és az 1d6 fiiggvénye. Masik alapvetd gond, amely valtozatlanul hatraltatja a roma gyere-
kek iskolai elémenetelét, és oka a csaladok egyiittmiikodési hianyanak és motivalatlansa-
ganak, a rromani anyanyelvi oktatas hidnya, mely tovabbra is fennall, annak ellenére,
hogy ma mar rendelkezésre allnak olyan pedagogiai eszk6zok, mint a rromani nyelvtan,
rromani abécéskonyv tanari kézikdnyvvel kozel husz nyelven, foglalkoztatd konyvek
(Rukun), rromani szotarak stb. Tovabbi kiadvanyok vannak eldkésziiletben, igy olvasas-
konyvek, 1001 szavas értelmez0 szotar gyermekek szamara stb. Felmertil a kérdés, hogy
az egyes orszagok alapfokt oktatasa miért nem tartalmaz még — akar csak fakultativ jel-
leggel — rromani 6rakat. Megitélésiink szerint nagyon hasznos volna éltalanos iskolaban
oktatasi nyelvként a helyi tobbségi nyelvvel parhuzamosan bevezetni mindenhol, ahol €16
a rromani nyelv. A rromani nyelv szébeli oktatasa helyi dialektusban keriilne bevezetés-
re, mely lehetdvé tenné az irds elsajatitasat e dialektusban, a kdzos rromani dbécével, igy
jutva el a k6zds rromani nyelv fokozatos elsajatitdsdhoz, szem el6tt tartva az atjarhatdsa-
got és a kommunikaci6 lehetGségét a tobbi nyelvjaras felé. Ez egyben lehetové tenné a
tobbségi nyelv kolcsonds tiszteleten alapuld jobb elsajatitasat is. Nem arrol van szo
ugyanis, hogy a gyermeket arra kellene oktatni, amit mar amugy is tud (a tarsalgasi, szo-
beli és dialektalis rromani nyelvre), hanem arrdl, hogy ezt az elonyt felhasznalva eljuttas-
suk 6t egyrészt a kdzos rromani nyelv — az eurodpai civilizacid, a roma identitds szanszk-
rithoz kozeli nyelve —, masrészt pedig a tobbségi nyelv nem kevésbé tokéletes elsajatita-
saig, hiszen ez utdbbi is egyarant fontos része minden roma Osszetett identitasanak.

Megragadjuk itt az alkalmat, hogy tidv6zoljiik a roman Oktatasiigyi Minisztérium erd-
feszitéseit, melyek keretén belill a G. Sarau professzor altal hat éve iranyitott kisérletek
elképzeléseink iranyaba mutatnak. Bizunk e kisérletek sikeres kiterjesztésében. E tekin-
tetben ismét ki kell emelni a sziil6k egytittmiikodésének jelentdségét. Tobbségiik kétség-
kiviil igen kedvezden fogadja ezt az oktatast, nevezetesen azokban az orszagokban, ahol
hagyomanya van a kisebbségi jogok tiszteletének. Mégis, gyakran hallani az alabbi el-
lenvetést: gyerekeink otthon mar megtanultak a rromanit, mi mast adhat még nekik az is-
kola? Bizonyos kormanyok felhasznaljak egyes sziilok hasonlo reakcioit annak igazola-
sara, hogy miért marad el nyelviink oktatdsanak iskolai bevezetése. Pedig ezt a logikat
kovetve feleslegessé valna a szerb nyelv oktatasa a szerb gyerekek szamara, vagy a ma-
gyaré Magyarorszdgon, a gorogé Gordgorszagban stb. Holott a szavak és fogalmak, me-
lyeket az iskolaban tanulnak, kiegészitik az otthon elsajatitott szavakat és fogalmakat.
Mindkett6 hozzatartozik a miveltséghez. A rromani nyelv elsajatitasat tehat ki kell egé-
szitenie a rromani irodalom és miiveltség elsajatitasanak, a méltosag és a kdlcsonds tisz-
telet jegyében, lehet6vé téve ezaltal a romak eurdpai civilizdcidban betoltott helyének
jobb megértését. Hiszen jol tudjuk, hogy a mtveltségvesztés, mely ellen egy ilyen prog-
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ram hatékony fegyvernek bizonyulna, maga utan vonja az elembertelenedést, valamint a
valamennyilink altal jol ismert hatranyos tarsadalmi kovetkezményeket.

Az iskola-eldkészitd csoportok felallitdsa a fent vazolt feltételekkel — rromani anya-
nyelvi oktatés a tobbségi nyelv felé vald fokozatos nyitassal — fontos 1épést jelentene az
oktatas jobb befogadasa, valamint mind a tanulok, mind a csaladok iskolahoz valé pozi-
tivabb hozzaallasanak kialakitasa felé.

Mindnyajunk, romék és nem romak kotelessége, hogy ligyeljiink a roma gyermekek szo-
cializacidjara. Marpedig a szocializacidhoz nagyban hozzajarul az anyanyelvnek a legkisebb
gyerekkortdl torténd elsajatitasa, ami a gyermek joga. Amint azt mar elmondtuk, e jog gya-

korldsanak nincs akadalya, hiszen azt a di-
daktikai feltételek lehetévé teszik. Jogos ké-
rés tehat, hogy nyiljanak iskola-el6készitd
és alapfoku iskolai osztalyok, amelyek egy
fels6bb foku oktatasban folytatddhatnanak.

Ezzel egy id6ben a pedagdgiai foiskolakon
kiilonds gondot kell forditani — ahogyan azt
Romaniaban teszik — a hozzaért6 oktatok kép-
zésére, nehogy — mint ahogyan azt mar bizo-
nyos iskoldkban megfigyelhettiik — pedagogi-
ai szakemberek hidnyanak {iriigyén hitisuljon
meg ez a program a gyakorlatban. Természe-
tesen a gyakorlati megvalosulas csak fokoza-
tos lehet, de nem szabad Osszetéveszteni a
megvalositas fokozatossagat és modszeressé-
gét a tehetetlenséggel, hitetlenséggel és halo-
gatassal. Sem a hiu 6nelégiiltséggel.

Mind az anyanyelv, mind a szélesebb

Mindnydjunk, romdk
és nem romdk kotelessége,
hogy tigyeljiink a roma
Marpedig a szocializdciohoz
nagyban hozzdjdrul
az anyanyelvnek a legkisebb
gyerekkortol torténd
elsajdtitdasa, ami a gyermek joga.
Amint azt mdr elmondtuk,
e jog gyakorldsdnak nincs
akaddlya, hiszen azt
a didaktikai feltételek lehetévé
teszik. Jogos kérés tehdit,
hogy nyiljanak iskolaelokészito

értelemben vett tarsadalmi nyelv elsajati- és alapfokii iskolai osztdlyok

tégg kFSzben a roma gyermekf?glf arra van amelyek egy felsébb

sziiksége, hogy iskolai neveldi 6t a léf és fokii oktatdsban

nem a tulajdon filozofidjaval kozelitsék . g
Jolytatodhatndnak.

meg. Nevelésének ez az alapja, amely ke-
vésbé koztudott — a klasszikus filozofian
tul egybeesik a megosztas, a szolidaritas,
az 0rokség hagyomanyos visszautasitdsanak roma filozofigjaval. Ezenkiviil egy tanulasi
motivacids rendszer kidolgozasa is sziikséges. A roma népesség igen nehéz tarsadalmi
koriilmények kozott €1, ami a gyermekek oktatasanak szempontjabol jelentds tényezo.
Ennek ellenére nem szabad 0sszekeverniink e nehéz koriilményeket e népesség sajatos
¢letfelfogasaval, ellenkezd esetben a mar feljebb biralt ,,specidlis” osztalyok sémajahoz
jutunk. E tekintetben Eurdpaban még jelentds elemzd munka var rank.

E folyamat kiegészitéseképpen elengedhetetlen, hogy a nem roma gyermekek megis-
merjék roma polgartarsaik torténelmét, kultirajat és irodalmat. Ez elengedhetetlen felté-
tele a valoban eurdpai tarsadalom kialakulasat lehet6vé tevo interkulturalis oktatasnak.
M¢ély meggy6zodésiink, hogy a roma identitas elismerése az oktatasban, ahogyan széle-
sebb értelemben szétszort nemzeti kisebbségi elismertetésiink a BESZE tagallamaiban
hozza fog jarulni, hogy megeldzziik e problémak elmélyiilését és olyan kétségbeesett,
erdszakos marginalizacios jelenségekké valo fejlodését, amelyekre Amerikatol Délkelet-
Azsian 4t Dél-Afrikaig szamtalan példat taldlhatunk a vilagban. Egyenlé alapokrol a par-
beszéd ttja dontd fontossagl lehet a nagyobb igazsagossag €s ezaltal a stabilitas és a tar-
sadalmi béke szempontjabol kontinenstinkon.

Pécz Borbala forditasa
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A rromani (cigany) irodalom

Szdmos sztereotipia filzodik a roma néphez, koztiik a legerosebb
hdrom fogalom a nomddsdg, a vadsdg, és a kizdrolag szobeliségben
élo nyelv, ami természeténél fogva ellendll az irdsbeliségnek. Pedig,

a ,nomdd cigdny” képzete mogott nincs valosdgalap, hiszen

az europai romdk alig 4%-a szervezi az életét a vandorldsra, mig
az 6sszes tobbi letelepedett (itt most nem érintjiik a gazdasdgi célil
elvdandorldst, ami a t6bbi europai népet is jellemzi természeti vagy
hdborus katasztrofdak idején). Ha a romdk egyes csoportjai hevesen

ellenzik, hogy a ,gddzsok” beleavatkozzanak az életiikbe, az nem
véletlen: tapasztalataik megtanitotidk oket arra, hogy olyan ,cigdny-
kutatokrol” is lehet szo, mint a ndci rendszeré, akiknek tevékenysége

Ltudomdnyosan” vezetett Otszdzezer roma haldldhoz. Léteznek olyan
exotizmusra, szenzdciora és pénzre kiehezett személyek is, akik
kozreadidk visszataszito és rdgalmazo, karikattira jellegii irdasaikat
arrol, amit ldtni és megérteni véltek életiinkbol, raaddsul anélkiil,
hogy dldozataik nevét akdr meguvdltoztatndk. Az elzdrkozds
résztinkrol mindig egy kordabbi sériilésre adott reakcio.

megkotottségekto]l mentesiild olvaso képét vetiti elénk, aki sokat szenvedett az is-
kolaban a nehéz nyelvtani szabalyok elsajatitasatol. Holott valdjaban a rromani
nyelvet etnografusok szazadok ota irasban lejegyezték, és legalabb a harmincas évek 6ta
irodalmi irott valtozata is hasznalatos. Nyilvanvaloan ellentmondasosnak tlinhet, hogy az
indiai eredetli roma nép, melyrdl irasos forrasok, kronikak, irodalmi miivek és egyéb ko-
rabeli dokumentumok mar a 11. szazad 6ta beszdmolnak, csak nemrég kezdett sajat nyel-
vén irni, nemzeti irodalma egészen uj keletii. Sok mas nép is igy van ezzel. Ezenkiviil,
ne felejtsiik el, hogy Indiaban az irasbeliségnek soha nem volt akkora tisztelete, mint a
sémita civilizaciokban, és eurdpai 6rokoseiknél: az iras Indidban csak a térékeny emlé-
kezet mankojaként szolgalt, hiszen az igazi miivelt tudos ember mindent kiviilrdl tudott.
A roma irodalom, melyet megjelenése utan a tobbi miivészeti agban is kovették kezde-
ményezések, mint a festészetben, a szobraszatban, a zenében ¢€s a szinhazmiivészetben, a
nemzeti tudat ébredésének kifejezési formaja, mely szazadunk hatvanas éveinek végén je-
lentkezett, huszondt évvel a Holocaust borzalmai utan. Masfel6l megkozelitve, az irodalom
akkor jelentkezett, amikor a romak szervezddni kezdtek, s megalapitottak elsé kulturalis és
miivészeti egyesiileteiket és jabban, egyes eurdpai orszagokban (mint példaul Csehszlo-
vakiaban, Magyarorszagon, Romanidban és Jugoszlavidban) politikai partjaikat is. Egy
néppel vald kollektiv azonosulas kisérletérdl van itt tehat szo, melyet folyamatosan végig-
kisér az alapvetd torténeti kérdés: ,,Honnan joviink? Mik vagyunk? Hova tartunk?”, vala-
mint az egyre er6s6dd kulturalis és tarsadalmi tudatosulas és a tarsadalmi haladas igénye.
Kisérletek pedig mar korabban is kezdddtek, egy olyan idészakban, amely tele volt a
tarsadalmi haladashoz és az egyenl6séghez fiiz6d6 reménnyel; a romak szervezédésének
gondolata mar néhany évvel az Oktoberi Forradalom utdn megsziiletett a Szovjetunidban,
s 1925-ben meg is alakult a Szovjetunid-beli Romak Szovetsége, mely szervezet az ,.ci-

Végﬁl is, a csak szobeliségben létez6 nyelv gondolata olyan délibab, mely egy, a
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gany tomegek kulturalis felemelésének™ lényegi céljat tlizte ki maga elé. Ebbdl a meg-
fontolasbol inditottak el a rromani nyelvii Nevo drom (Uj it) cimii folyéiratot, tobb
moszkvai radidadést, rromani nyelvl iskolékat nyitottak Moszkvaban és Ungvaron, s ki-
adtdk az elsd abécés- és nyelvkdnyveket a rromani nyelv tanitdsdhoz. 1931-ben Anatol
Vasziljevics Lunacsarszkij kezdeményezésére megalakult Moszkvaban a Romen Szinhaz,
melyben 1930 végeén bemutattik az elsd zenés dramai darabot, melynek cime iiben pr-o
r ty [truja] (Elet kerekeken gordiilve, 1932). A szindarabot Alekszandr Vjecseszlavovics
Zsermano irta, akit a Szovjetunidban a rromani irodalom atyjanak is hivnak. Zsermano
1893-ban sziiletett Sztarcsevo-Szepeszkinoban, nem messze Orlotol, cseh apatol és mo-
raviai roma anyatol. Egyhazi iskolaba jart, és 1915-ben adta ki elsé rromani nyelvii mi-
vét Orloban. Ukrajnaban végzett kereskedelmi tanulmanyai utan visszatért ide, de csak
1921-ben kezdett Gjra irni, a polgarhabort utan, mely alatt a Voros Hadseregben szolgalt.
1926-ban elhagyta Orlét, hogy Moszkvaba menjen. Rovidprozat és koltészetet hagyott
rank, orosz szépirodalmat is forditott rromani nyelvre. Emlitsiik meg néhany prézai ko-
tetét: Les ‘kharde ruv (Farkasnak hivtak, 1933), H nka ¢ mba (H nka ¢ mba, 1935); és
néhany verseskotetét: Gil  (Dalok, 1935), Neve gil ~ (Uj dalok, 1938). Gyiijtétte a rro-
mani folklor alkotasokat, szerkesztett rromani nyelvii tankdnyveket, és ott volt a Romen
Szinhdz megalapitoi kozott, bar ez a szinhaz csak orosz nyelven jatszott. 1962-ben a
Szovjet Irok Kiadd megjelentette Dalok és elbeszélések cimil valogatott kotetét. Zser-
mano irt tovabba egy roma bibliografiat az 1730-t61 1930-ig tarté idokrdl, szerzdje a
Szovjet ciganyok révid torténetének és a Ciganyok a szépirodalomban, Gyerzsavintol
Blochig cimt 6sszefoglaldé miinek.

Nyina Alekszandrovna Dudarova 1903-ban sziiletett Szentpétervaron; anyja egy
cigany korus tagja volt, melyet a kor orosz fovarosa nagyra értékelt. Dudarova 1919-ben
érettségizett, utana rogton tanitani kezdett, parhuzamosan tanitoképzoébeli tanul-
manyaival. 1925-6s megalakulasakor a Moszkvai Roma Egyesiilet megbizta a roma
gyerekek szamdra megnyitand6 iskola megszervezésével. Figyelemreméltd pedagdgiai
tevékenysége mellett vezetdje volt a Loli ¢erhen (Vords Csillag) klubnak, bajos verseket
irt rromani nyelven, melyek almanachokban, valamint a Nevo drom folydiratban jelen-
tek meg, ahol a rromani gyermekirodalom rovatot is 6 szerkesztette, s tanitotta a nyelvet
a moszkvai Romen Szinhazban. A nyelvtudomany mint az elsé rromani abécéskdnyv
szerz0jét tartja szamon.

A roma entellektiiel és koltd uttorok kozott meg kell emliteni Nyikolaj Alekszandrovics
Pankov nevét, aki 1895-ben sziiletett Szentpétervaron, egy lékupec csalddban. Elemi ta-
nulmanyait egyhazi iskolaban végezte, majd 1910-ben tavirasz lett. Tanulmanyait auto-
didakta modon folytatta, késébb jegyzdgyakornok lett. A forradalom utan tanitani kez-
dett, majd neveloként dolgozott egy gyermekhazban. 1922-ben koltézott Moszkvaba,
ahol munkasként kereste a kenyerét. O irta az els6 abécéskonyvet felnéttek szamara, va-
lamint tobb irodalomtankdnyvet. Klasszikus szerzoket forditott rromani nyelvre: Puskint,
Gortkijt, Tolsztojt, Mérimée-t stb., és verseket irt a Rromani z r  [javin] (Cigény hajnal)
¢és a Nevo drom folyoiratokba, ez utobbinak szerkesztdje is volt. A moszkvai ipari-peda-
gogiai Cigany Intézetben tanitotta a rromani nyelvet, és kiemelkedd forrasanyaggal szol-
galta és szerkesztette a rromani—orosz szotart, melyet M. V. Szergejevszkij professzor és
A. P. Baranyikov akadémikus vezetésével készitettek 1938-ban. 1920 koriil magéhoz vet-
te unokahugat, Olga Ivanovna Pankovat, aki 1911-ben sziiletett Szentpétervarott, és ar-
va maradt. 1931-t6l Olga szerkesztd és korrektor volt a Nevo dromnal, orosz szerz6ktol
is forditott. K&t verseskotete jelent meg Amare divesa (Napjaink, 1933) és Gil  (Dalok,
1938) cimen. A Loli ¢erhen (Vords Csillag) klub tagja volt annak megalapitasatol, sziv-
vel-lélekkel harcolt az analfabetizmus ellen.

Egy tovabbi munkatarsuk Mihajlo Bezljudszko volt, aki 1901-ben sziiletett Szapozsok-
ban, egy nagyon szegény vandorcigany csaladban. A forradalom alatt a Voros Hadsereg-
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Aleksandr Sergejevi' Pu kin
E RROMA

Rroma godl n a ta ivdes
P-e Besar bia phirtna.

Pa -e len resle avdives
Thaj o ' erhe unzarkna.

So gudlo lenqo soipen
Tal-o devel ' erhan n a!
Ma kar-o truja k-o vorden,
So si u' ardo cerhen a,
Xa' ola jag; bor , daja
¢orro xaben kiravina,

P-o umala ' ar n graja,
Pa len eri' ha phirtna.
E umal ivdili sari.

Va -o manro and-e inri
Phari br ga te ivelpes!
Jasva—rromengi gilorri.

O sastrin ivdes mard  pes.
Thaj ke: o Rroma sute,
Astardine a' hima a

So und 1? —nemaj ukela,
Ta graja phare godl ¢a.
Jaga sare si murdarde,
Sarkon sovel, ' hon kheltla
P-o devlikano u' ipen,
Dude a  tra 'ilavtia.
No jekh phuro nane suto,
Pa -i xovli ov si besto,
Tat la ada jagaga.
Duripen dikhtla phuro
P-0 umala drosin ¢a.

1 " haj lesqi e maj terni
Geli pesqe belvel  a.

Na ti ph ndes la dor a,
Irin lar tphandini

Ur la oj sar e balval
Thaj avtla nemaj kana
¢alili aba te prastal

Ke khinile lage ' anga.

Ar teterni ' irikli

Sar butivar geli pesqe

No zor isi e phuresqe:

i akanak na avili.

Pe rromani ' hib nakhavd s
o Nikolaj Pankov

ben harcolt a 11. lovas hadosztalyban,
1920-ban részt vett Batum felszabaditasa-
ban. Palyajat a hadseregben hatardrként
folytatta egészen 1925-ig, amikor egész-
ségiigyi okokbol leszerelték. Mint sok mas
romanak, neki is tobb mestersége volt.
1928-ban tanitani kezdett a frissen meg-
nyitott cigany iskoldban Moszkvaban,
1930-ban szinészként tagja lett a Romen
Szinhaz tarsulatanak, s a kovetkezo évtol a
rromani irodalmi szerkeszt6jeként is dol-
gozott. Késébb tevékenységének egy ré-
szét a falusi gazdasag kototte le, egy ci-
gany kolhoz elndke lett, és mezdgazdasagi
rovatot szerkesztett.

Nyikolaj Szatkijevics 1917-ben sziiletett
nomad csaladban. Els6 tanitdja apja lett, aki
tokéletesen tudott irni és olvasni. Egészen fi-
atalon megszokott a taborbol, internatusba,
majd az akkor mik6do hatvan cigany iskola
egyikébe, a moszkvai ipari-pedagdgiai tech-
nikumba kertlt, ahol els6 verseit 1933-ban
irta. Tanulmanyai végeztével orosz nyelv és
irodalom tanar lett Brianszkoban, majd
1941-t61 1944-ig a Vords Hadseregben szol-
galt. A habori utan Irkutszkba keriilt mint
orosztanar. Er6sen didaktikus szinezetii ver-
sei, cikkei és elbeszélésel elsdsorban az An-
gara (Szenek) cimii almanachban, egy¢b fo-
lyoiratokban, valamint: Nevo iiben, gil
(Uj élet, versek, 1933), Phagérdo desto. Rro-
mane rosphenibena (A torott rad. Roma el-
beszélések, 1932) és a Te ives kamEla pe.
Rosphenibena (Elned kell. Elbeszélések,
1936) cim koéteteiben jelentek meg Rroma-
ni irodalmat is forditott oroszra.

A felsoroltak koziil tobben részt vettek a
Romani Zor irodalmi folyéirat kiadasa-
ban. A lap els6sorban iddszert irasokat ko-
z6lt, és népszertisitette a cigany kultarat,
de néhany rovidprozai darab is talalhatd
volt benne, példaul a Suvnakune cen (Az
arany fiilbevalo) és a Linka (Linka) Maria
Poljakovatol, vagy a Rromano beng (A ci-
gany 0rdog) és a Banukosqi baxt (Banuk
szerencséje) Rom Lebegyevtdl; ezt a no-
vellat késobb kiilon fiizetben is kiadtak
Baxt (A szerencse) cimmel 1931-ben.
Szintén a Romani Zor ban jelent meg a
rromani szinhdz elsd kisérleti darabja, va-
l16jaban igen rovid, mintegy tiz oldalnyi
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mi, de uttdrd jelentdséggel birt. Jevdokija
Orlova Xasil m pal-e gili (Elveszve a dal
mogott) cimill darabja volt ez.

Ennek a folytatas nélkiil maradt fellen-
diilésnek két alapvetd oka volt: egyrészt az
ihlet diktalt volta, ami ugyanakkor nem
zarta ki a rromani €let irant érzett nyilt
megvetés kozvetitését, az igymond ,.ko-
szos” ciganyok ragalmazéasat, a nomad
¢életmod nyomoranak, a kalandoknak és a
hagyomanyos mesterségeknek a karikiro-
zasat, de megjegyzendd, hogy az oroszok
megvetd magatartasa nem kizarolag a ci-
gany, hanem mas kisebbségeket is sujtott;
masrészt az oroszositd hatds a nyelvben
nem fogadott el semmilyen dialektusbeli
eltérést — ugyanerre a sorsra jutott tobb
mas nyelv is szerte a szovjet hazaban.

Az uttorék szellemi Srokose lett lko
M zur. Maramonovkaban (Moldaviaban)
sziiletett 1938-ban, és irt ugyan egy keve-
set rromani nyelven, de féleg mint Tagore
forditdja valt ismertté, aki bengalibdl uk-
ran nyelvre forditotta az indiai koltd verse-
it. 1941-ben, Biruja mellett, egy vandorlo,
1956-ban letelepedett cigany csaladbol
sziiletett Ivan Romano, akinek nevét a
tobbszor szinpadra vitt Proshchaj tabor
(Isten veled, tdborom) cimii verseskotete
tette ismertté. Karl Rudevii kolt6 és rajzo-
16 Lettorszagban, Rigaban latta meg a nap-
vilagot 1939-ben, egy félig nomad csalad-
ban, s a haborut az erddben rejtézve élte
tul. A legjelent6sebb mégis talan a nagy
Leksa Manu  (orosz neve Alekszandr
Belugin, 1942-1997) volt, aki minden di-
daktizmusra valo hajlama ellenére figye-
lemremélt6 koltd, és szamos, nyelviinkrol
¢és kultarankrol szo6lé mi szerzdje, de
ugyanakkor kivalo rromani forditéja a vi-
lagirodalom legkiilonb6z6bb miiveinek,
példaul az indiai eposznak, a Ramayana-
nak (forditdsa megjelent 1990-ben
Chandigarban, majd Indidban és Parizs-
ban). A Szovjetunidbeli rromani irodalom
rovid attekintésének befejezéseképpen
meg kell emliteni a titokzatos Adyam
Tikno nevét (1875-19487), akit gyakran a
rromani koltészet atyjaként emlegetnek,
de aki talan csak egy legenda. Tikno a ha-
gyomany szerint valahol a Szovjetuni6 és

Alekszander Szergejevics Puskin
CIGANYOK

Larmads-zajos ciganycsapat
Vandorol Besszarabiaban.

A folyonal megszallanak

A rongyos satrakban vidaman.
A szallasuk deriis, szabad,

Az ég alatt békén pihennek;

A szonyegekkel letakart
Szekerek kerekei mellett

Tiiz ég, a csalad vacsorat
Fo6z; szép mezében lépegetve
Legelnek a lovak, s odabb
Szabadon elhever a medve;
Mindent vig élénkség ural:

A csalad kis dolgaival

Torodik — nem megy messze masnap,
Asszony-ének, gyerek-zsivaj,
Csengd iillore kalapdcs csap.
De dlmos csend ereszkedik
Mar a ciganytaborra, aztan
Csak kutya ugat, 16 nyerit,
Nem hallik semmi mas a pusztan.
Kialszik mindeniitt a tiiz;
Nyugalom, csak a hold vilagol,
Az elnémult taborra tiiz
Sapadtan az ég magasabol.
Csupan egy oregember iil
Satraban ébren, egyediil,
Hunyo parazsnal, melegedve,
Es messzenéz, mig kod teriil
Lassan az éjszakai sztyeppre.
Fiatal lanya egymaga

Setalni ment a tag mezdbe.
Béklyotlan szabadsag sziilotte,
Majd megjon, de az éjszaka
Leszallt mar, a hold nemsokadra
Tavol felhékben bujdokol —

Az oreg sziikés vacsordja
Elhiil; s Zemfira nincs sehol

Tandori Dezsé forditasa
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Afganisztan hataran sziiletett volna, nomad sziil6ktdl. Az orosz—japan haboraban kitiint
batorsagaval, tisztté 1éptették eld, de a habori vége utan otthagyta a hadsereget, hogy
csatlakozzon egy nomad csoporthoz, a Zatykhoz, akikkel Németorszdgba ment, ahol
1948-ban, Birkenfeld kozelében érte a halal. A neki tulajdonitott néhany vers csak fran-
cia nyelven maradt rank.

Ha a roma szerzék megjelenését kronologikus sorrendben akarjuk kovetni, a Szovjet-
uni6 utan Lengyelorszag kovetkezik, Bronislava Majs Papa  a (1909-1987) nevével. Ez
a kivételes roma személyiség 1951-ben valt hiressé mint kolto; a hires lengyel kolto,
Julian Tuwin, a ,,Cigany Biblia” szerzdje szerint Papg a kolteményei a ,kristalytiszta
koltészet” remekei. A rromani kolton6hoz irott egyik levelében Tuwin azt tudatja a cim-
zettel, hogy ,,szivvel és langgal teli sorait nagy 6rommel olvasta”. A Papu agére gil
(Papz a dalai) cimii verseskdtete 1956-ban jelent meg Wroclawban, a lengyel cigany-
kutato, Jerzy Ficowski elészavaval. Ratvale jasva (Vérkonnyek) cimii hosszl versében
megrajzolja a frissen atélt habort kegyetlenségeit, a maga évekig tartdé bujdosasarol az
erd6ben az ovéivel, ahol még tlizet sem gyujthattak, nehogy az elarulja hollétiiket a na-
ciknak. Azutan sulyosan megbetegedett, kéziratait elpusztitotta, majd alkotokedvének ro-
vid ideig tarto ujboli fellangolasa utan 1980 felé végleg eltiint. Ez a hang, mely mar meg-
jelenése pillanataban elszigetelt jelenség volt, s napjainkig is az maradt, hiszen Lengye-
lorszagban, sajnos a mai napig sem tiint fel Gjabb roma kolto.

Ez id6 alatt, a szomszédos Csehszlovakidban tucatjaval jelentkeznek a roma koltok,
mint Elena Lackova, Vojtech Fabian, Ondrej Pesta, Bartolomi j Daniel, Tera Fabianova,
Margarita Reisnerova ¢és f0leg Dezider Banga, de — ez utdbbi kivételével — mindegyik
csupan alig néhany verset alkotott. Tera Fabianovanak kdszonhetiink ezenkiviil néhany
novellat, példaul az Er~ ke cimiit (Erzsike, megjelent a Loli Phabaj 1. szamaban, datum
nélkiil), amely egy fiatal roma né sorsat irja le falusi kdrnyezetben, valamint egy gyere-
keknek sz016 elég hosszl elbeszélést, a cavargo t (A csavargo, megjelent a Loli Phabaj
3. szamaban, datum nélkiil), amelyben egy kébor kutya kalandjait ismerhetjiik meg egyes
szam elsd személyben elmesélve. Kiilon helyet foglal el a sorban a Svédorszagban 1916-
ban sziiletett Wiadislaw Jakowicz, ismertebb nevén Miklo , aki lovari nyelvjarasban ir-
ta meg 2500 soros kivalo versét, az O T ri thaj e Ztrfit (Tari és Zerfi), amely egy tragi-
kus na imost (szoktetést) mesél el, de azért boldog véggel zarul. A kdnnyed stilus és a
hagyomanyos elemek ereje irodalmunk valdsagos mestermiivévé emeli ezt a kolteményt.

Franciaorszagban és Magyarorszagon a roma prézairok hivtak fel magukra a kultara
vilaganak figyelmét. Az 1918-ban Barcelondban sziiletett, és jelenleg Parizsban ¢él6
Matéo Maximoff szamos prozai mi szerzdje, melyek koziil a legismertebb kétségkiviil a
Les Ursitory, melyet tobb mint tiz nyelven adtak ki, de rromani nyelven soha nem jelent
meg. Maximoftnak koszonhetjiik tobbek kdzott a Szabadsag ara cimii torténelmi freskot
a romaniai Netoti roma rabszolgak 1dzadasarol, valamint a Hetedik lany, a Savina, a Tul-
élesre itélve és a Mameliga babdja (hagyomanyos rémisztd mese) stb. cimi alkotasokat.
Matéo Maximoff, hadifogsaga alatt, irt néhany francia nyelvii verset is, &m gyakorlatilag
valamennyi kiadatlan maradt. Tovabba § iiltette at kelderas nyelvjarasra az Ujtestamen-
tumot, a Zsoltarok Konyvét és Ruth Konyveét.

Magyarorszagon az 1926-os sziiletésti, budapesti Lakatos Menyhért szerzett nemzetkd-
zi elismerést magyarul megirt Fiistos képek cimii regényével, amelyet igen gyorsan lefor-
ditottak tobb mas nyelvre, franciara, németre és ujabban lengyelre is. Eddig megjelent ko-
tetei: Fiistos képek (1975); Hosszu éjszakak meséi (1979, 1995); Csandra szekere (1981).

Egy masik magyar roma, Bari Kdroly (sziiletett 1952-ben) is nevet szerzett maganak
az irodalomban. Verseket ir, fest, folklorkutatassal foglalkozik, miiforditasokat készit a
kortars francia nyelvii koltészetbdl, valamint a cigany néphagyomany lirai és epikus al-
kotasaibdl. Politikai tartalmu verseiért a hetvenes évek kdzepén meghurcoltak és borton-
be zartak. Kotetei: Holtak arca fole (1970, 1971); Elfelejtett tiizek (1973); A némasag
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konyve (1983); Tiizpiros kigyocska (1985); A vardzslo sétalni indul (1985); Az erdd any-
Jja (1990). A Jozsef Attila-dijjal kitiintetett kolté versei kiilfoldon is egyre ismertebbekké
valnak. Tagad minden 6sszefliggést népi véna és egyéni alkotas kozott (1asd Masnap ci-
mi miivét, ami 1991-ben jelent meg Périzsban, a Noél Blandin kiadonal).

A koltészet terén minden kétséget kizaroan Dardczi Jozsef, mas néven Choli a legismer-
tebb a magyarorszagi szerzok kozott; kotetei — mint a kétnyelvii Pe-/ deviesqo bango muj
(Isten homort arcéan, 1990); a Csontfehér pengék kozott (1991) vagy a csak rromani nyelven
irt Ma kar le ¢hib  dukhades (Nyelvek kozott fajon, 1994) nagy sikert értek el. Témai a
bibliai utalasoktol a nagy egyetemes kérdésekig terjednek, a romak altal megélt valésagon
keresztiil, akiket blinteleniil megbélyegeznek, s akik Istentdl elfeledve kétségbeesésben él-
nek. Choli tigyes kézzel forditotta rromani nyelvre a magyar és az egyetemes koltészet sza-
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mos remekét, valamint az Ujtestamentumot. 1995 6ta vezeti a Rrom som (Roma vagyok) ci-
mil miivészeti folydiratot, melyet 6 alapitott. 1998-ban bekertilt az Eur6pai Uni6 eurdpai ki-
sebbségi nyelveket képviseld legjobb tiz koltét bemutatd dossziéjaba. Rostds-Farkas Gyor-
gy (sziiletett 1949-ben) rromani és magyar nyelven irt lirai alkotdsaival kés6bb mutatkozott
be, mint Choli, klasszikus veretii koltészete frissességével emelkedik ki.

A magyar nyelven publikald Balogh Attila verseit Choli Dar6czi Jozsef rromani nyel-
vii forditasaibol ismerhette meg a szélesebb roma kozonség. Koltdi vilaga dsszecserélhe-
tetleniil egyéni és hiteles. Koltészetének legfobb ihletforrasa a ciganysag, a szegénység
¢és a nyomorusag. Kotetei: Lenditem labamat (1980); Balogh Attila versei (1991). A ne-
héz sorsu fiatal koltd, Horvdth Gyula elsé verseskotete, a Megfagyott orszdag 1991-ben
jelent meg, Az drvasdag anatomiaja 1995-ben. Kovdcs Jozsef (Ismeretlen cigany ének,
1991; Porgé eziist tallér, 1994) és Szepesi Jozsef (A mdamor templomaban, 1993) kolté-
szetének sokszinlisége a maga nemében paratlan bravirt jelent a hazai roma irodalom-
ban. A Magyarorszagon kiviil eddig kevésbé ismert prozairok kozott meg kell még emli-
teni Osztojkan Bélat (Halak a fekete citeraban, 1981; A hoesés hiiségben 1983; Nincs ott-
hon az Isten 1985; Atyin Joskdnak nincs, aki megfizessen 1997) és Holdosi Jozsefet (Ka-
nyak 1978; Glorias és Dac 1982; Ciganymozes 1987), akiknek ismertségét az a tény kor-
latozza, hogy nem rromani nyelven irnak, s még nem forditottak le miiveiket magyarbol.

A rromani szarmazasu fiatal finn ir6, Veijo Baltzar két regényével, a Polttava tie (Az
égeto ut) €s a Verikihlat (A véres naszok ajandéka) cimiiekkel mar beirta nevét a finn iro-
dalom torténetébe. Orszagaban a sajatjaitol tamadott szerzd, aki gyermekmeséket is ir
rromani nyelven. Regényei ismeretlenek maradtak a finniil nem olvasok eldtt, mivel egy-
elére semmilyen mas nyelvre nem forditottadk még le 6ket.

Egyes legendak gypsy szarmazasunak vélik John Bunyant (1628—1688). Ennek a zo-
mancozo fazekas csaladbol szarmazo szerzének a fomiive, a Pilgrims Progress (A zaran-
dok utazasa) az angol baptista irodalom klasszikus alkotasava valt. Valojaban csaladja le-
telepedett, és latszolag elég kényelmes koriilmények kozott élt. Nem hagyhatjuk ki a pro-
zairodalom attekintése soran PhilomEne Franz mivét, a Zwischen Liebe und Hasst (Sze-
relem és gylldlet kozott, 1985), valamint C. Stojka, mas néven ¢h ja konyvét, a Wir
leben im Verbogenen cimiit (1989). Mindkét esetben a masodik vilaghabor(i megrazé
személyes élményeit meséli el a szerzd; miiveik tanusagtételek Auschwitz, Ravensbruck
¢és Bergen-Belsen borzalmair6l. Még mindig a nyugat-eurdpai irodalomnal maradva, kor-
képiinket a romak irodalmardl néhany név megemlitésével fejezhetjiik be: a stockholmi
Katharina Taikonéval, népilink leghiresebb svédorszagi szerzdjével és Santino Spinel-
liével, aki az olasz Abruzzaban él, s a Duj forat mulo (Kétszeresen halott) cimii szinda-
rabnak szerzdje, koltéként pedig a kovetkezo koteteket jegyzi: Gili rromani (Cigany dal,
1988) és Rromanipen (Ciganysag, 1993).

Ezzel elérkeztiink a jugoszlav orszagok roma irodalmahoz. A szerbiai el6futarok kozott
idézni kell Gina (vagy Gipa) Ranji1ic¢ nevét, akinek verseit a feledés homalyatol Heinrich
von Wlislocki filologus mentette meg. Amint azt a romak nyelvének és hagyomanyainak e
hires kutatoja feljegyezte, Gina valdsziniileg az 1830-as évek tajan sziiletett Szerbidban
(pontos helymegjelolés nélkiil, habar a szovjet forrasok alban szarmazasiinak mondjak).
Nagyon koran arvan maradt, egy 6rmény csaladban ¢lt Belgradban, ahol megtanult irni, ol-
vasni. Verseit 1864-ben adtak ki Svédorszagban, Cigdny dalok cimen. 1891-ben halt meg.

A roma koltészet igazi bardja és uttoéréje a nagybecskereki szarmazasu Slobodan Ber-
berski, (1919-1989) Tobb mint tiz kotetet adott ki, tobbek kozott: Za ki=om bice duga
(Es6 utan szivarvany, 1950); Nevreme (Vihar, 1959); Odlazak brata Jakala (Jakal testvér
induléasa, 1976) stb. Szerzdje egy tudomanyos minek is: Prilog pitanju Roma u zapad-
noevropskim zemljama (Hozzaszolas a roma kérdéshez Nyugat-Europaban, 1975). Tob-
bek kozott ott volt az elsé Roma Vilagkongresszus életrehivoi kozott 1975-ben, amelyen
megvalasztottak a Nemzetk6zi Roma Szovetség elsé elndkének.
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Politikai palyafutasom elején erdsen Berberski hatasa alatt alltam, aki mesterem és
munkatarsam volt hosszi éveken at. Els6 kotetemet filozofiai egyetemi tanulmanyaim
idején adtam ki, a Belgradi Egyetemen, 1980-ban, O Rrom rodel than tela-o kham (A ro-
ma helyet keres a nap alatt) cimen. Amig ez az els6 kotetem, azt lehet mondani, egyetlen
¢éjszaka alatt sziiletett, addig a kovetkezd, a Bi khereqo bi limoresqo (Haz nélkiil, sir nél-
kiil, 1979) nem kevesebb, mint tiz évig érlel6dott. Ezt kdvette a Purano sv to o dur them
(Antik szavak, tavoli orszag, 1980), az 4 thaj U (A-t6l Z-ig, 1982 — rromani nyelven nem
azt mondjak a-t6l z-ig, hanem a-tdl u-ig, ahol az A a csecsemdsirast, az U az utolso so-
hajtast szimbolizalja) és a Héphaisztosz tanitvanyai (1986, csak szerb nyelven). E mi-
veimbdl egy valogatidsom is megjelent francidul Haz nélkiil sir nélkiil cimmel (1990),
mely kés6bb németiil, lengyeliil, olaszul és spanyolul is napvilagot latott. Hatarozott
szembehelyezkedésem a délszlav haboraval, személyem elleni tdmadast eredményezett,
ami arra kényszeritett, hogy 1992-ben Berlinben keressek menedéket.

Jovan Nikolic 1955-ben sziiletett aiakon, a jugoszlaviai rromani irodalom remény-
ségének szamit, miota 1981-ben megnyerte egy koltészeti verseny elsé helyét. A kdvet-
kezd évben megjelent Dost Khatinen ar (Vendég a senkif6ldjérdl) cimii kdtete, majd
ujabban a ~ur evdan (A Szent-Gyorgy-nap) és Necu da se rodim (Nem akarok megszii-
letni). Egy rromani—francia nyelvii kotete is késziilében van.

A tobbi koltd koziil megemlitjiik még a boszniai Rasim Sejdicet (1943-1981), akinek
munkassaga Olaszorszagban bontakozott ki az E cexraja crden drom (A csillagok utaz-
nak) cimii kotetével. A skopjei sziiletést Iljaz ~aban (1955), az Emlékek a halhatatla-
noknak és az Oseim gyokerei cimii kotetek szerzéje; e versek eddig csak macedoniai
nyelven jelentek meg, rromani nyelven kiadatlanok. Beszélniink kell még Seladin
Saliesorirol (1952), az Eletem a romdk kozt szerzdjérdl, valamint Pedrag Jovicéicrdl, az
Inkaldo andar-o ivipen (Az életbdl kihuzott, 1990) irdjarol. Szazaval ismeriink alkalmi
koltoket Koszovoban és Maceddniaban, akik barati 6sszejovetelek alkalmaval verselnek,
vagy kézzel és irogéppel irt miiveiket kéziratos formaban terjesztik. A jugoszlaviai rro-
mani irodalom attekintését az egyetlen prozair6 megemlitésével zarjuk: az obili¢i Ali
Krasni¢ (Koszovo, Pri*tina mellett) napjainkig két novellagytijteményt adott ki, az egyi-
ket ¢ergarenge jaga (Nomad tiizek, 1981), a masikat lripen an-o ivipen (Visszatérés az
életbe, 1985) cimmel. rasai kozvetleniil az élet stirtijét ragadjak meg.

Franciaorszagban egy 0j miifaj van megsziiletében, két, koltoi anekdotakat tartalmazo
prozai gylijtemény megjelenésével; ezek Jean-Marie Kerwich Egyszerii napok (1997), il-
letve Alexandre Bouglione Rromanés A sétalok népe (1998).

Végezetiil megemlitjiik Haxhi Ri¢i, az albaniai lushnjei szerz6 néhany szocreal hangu-
lath versét, és a kisebb jelentdségi, sibiui (Romania) Luminita Cioab  egyik-masik mii-
vét, mint példaul az O angluno la phuv  qo (A f61don az elsd, 1994) cimiit.

A minden évben a Rromano Sundal (Roma vilag) és az olaszorszagi Santino Spinelli
altal megrendezett ,,Amico Rom” koltészeti €s milivészeti verseny 1992 dta lehetdséget
nyujt valodi tehetségek felfedezésére és batoritasara.

A romak tényleg haz és sir nélkiil valdé nép, annak a Jézusnak a leszarmazottai, akir6l
Antonio Machado 1dézi: ,,Kezdj bele egy dalba neki, szeretett nép, a cigany Jézus még
varja, hogy keze altal a vért lemossak, hogy a kereszt altal megszabaduljon!” Ez a kial-
tas, ez az ezredéves panasz csak az elmult huszonot év soran kezdett koltdi format nyer-
ni rromani nyelven. Pedig ez az emberiség egyik nagy végsd kérdése, hisz az ember a
maga emberi mivoltdban még mindig nem taldlta meg méltd lakhelyét, messze van még
attol, hogy levegyék keresztjérél. Ebben az értelemben hiszem, hogy az emberiség sorsa
¢és a rromani nép sorsa csak egymas variansai.

Irodalmunk még gyerekcipdben jar, kdltészetlink az elsd 1épéseit teszi — ezeket igye-
keztem a fentiekben dsszefoglalni.

Pécz Borbala forditiasa
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Kende Agnes

Romologia a felsooktatasban

Szeptember elején a hirhedtté vdlt hajdithadhdzi Foldi Janos
Altaldnos Iskola cigdny tagiskoldjdban egy dmokfutoé tandrnd
nyolc cigdny gyereket késelt meg. Diosi Agnes 1988-ban kiadott

Cigdnyut cimii konyvében ideéz egy tanitondt, aki tizennégy évet
tanitott a Foldi-iskola Bocskai-kerti tagiskoldjdaban,
ahovd mdr ekkor is csak cigdny gyerekek jdartak:

LA végén mdr kicsit bediliztiink, hogy igy mondjam, mert
valoban megszdllottak voltunk. Mindenki csoddlkozott, de nekiink
évekig esziinkbe sem jutott, hogy menektiljtink errdl a tertiletrol.
Ez csak annak tudhaté be, hogy megszerettiik oket (ti. a cigdany
gyerekeket). Idegileg nehéz volt éveken keresztiil az a sulykolds
és titkeresés, egyéni modszereket kitaldlni, és mindent magunknak
kiokoskodni, teljesen magunkra voltunk hagyatva. Soha nem sikertilt
osszejoénniink tapasztalatcserére, nem kaptunk tovdbbképzést,
hdt a tanitoképzoben ezt egydltaldn nem tanitjdk.
Tandcstilésre soha nem hivtak, a tandcselnok soha nem volt ott,
nem ldtta, milyen kortilmények kozott dolgozunk ott,
az aldadiicolt tanteremben. Hdanyszor elmondtam.:

a fene egye meg, hdt senki sem kivdncsi erre?” (1)

megérne egy tanulmanyt (példaul, hogy miért kell csodalkozni azon, ha valaki ci-
gany gyerekeket hajlando tanitani egy iskolaban, rdadasul lelkesedéssel is), de ez
alkalommal az idézet masodik gondolataval szeretnék foglalkozni. Nevezetesen, hogy a
nyolcvanas években egy tanitond semmiféle timpontot nem kapott tanulmanyai alatt arra
vonatkozdan, hogy taldlkozhat munkdja soran cigany gyerekekkel, akik az orszag kiilon-
boz6 szegregalt telepiilésén €16, tobbségében szegénysorbol szarmazo, a legnagyobb ki-
sebbséghez tartozo gyerekek. Csongor Anna a Cigany gyerekek iskoldi kiilonds tekintettel
a telepi gyerekekre ciml tanulmanyaban igy fogalmaz: ,,Tudataban vagyok annak, hogy a
ciganykérdés nem csupan szocidlis kérdés, azaz nem egyszerlien szegénykérdes, de ismer-
vén iskolarendszeriink szocialisan erdsen szelektalo jellegét, a legrosszabb feltételek ko-
z0tt €16 cigdnyok gyerekeit tekintem iskolai szempontbdl is a leghdtranyosabb helyzeti ci-
gany csoportnak, amelynek az iskolazasa is megkiilonboztetett figyelmet igényel.” (2)
Tanulmanyom alapkérdése, hogy milyen képzés folyik ma Magyarorszagon a felsGok-
tatasban a ciganysaggal kapcsolatban, illetve hol és milyen romologia oktatas létezik.
Hol és mit tanitanak, milyen ismeretek, gondolatok vagy ideologia kiséri az oktatas me-
netét? A ciganysag etnikum voltara vagy szocidlis helyzetére fektetik-e a hangsulyt? Mi-
lyen moédszertani 6tleteket adnak ezek a curriculumok a leendd tanaroknak, tanitoknak
vagy bolcsészeknek? Megfogalmazodnak-e altalanos utmutatok a cigany gyerekek tani-
tasaval kapcsolatban, olyanok, amelyeket minden cigany gyerekre érvényesnek gondol-
nak az egyes felsdoktatasi intézmények?
Sajnos, elore el kell arulnom, hogy az alabbiakban nem tudok majd kielégité valaszokat
nyUjtani, mivel az orszagban foly6 romologia képzés, az in. ,,cigany specialis kollégiumok”,
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detleges stadiumban vannak. Ez véleményem szerint pontosan megfelel annak, ami Magya-
rorszagon a ciganyokrol valo koz- és hivatalos gondolkodést vagy politikat is meghatarozza.

Tények

Az orszagban jelenleg hat helyen tanitanak kiilonb6z6 formaban romologiat vagy ci-
ganologiat. A , kiillonbozo forma™ azt jelenti, hogy hivatalosan két helyen 1étesiilt romo-
logia tanszek, mashol specializacidként vagy specidlis kollégium formajaban kinalnak e
targyban ora(ka)t.

A romologia-oktatas cimén tobbé-kevésbé minden felsdoktatasi intézmény a ciganyok
nyelvét, irodalmat, torténelmét, néprajzat, képzomiivészetét, zenéjét, illetve a ciganysag
1étének szocioldgiai, pszichologiai, pedagogiai, azon belill pedig gyogypedagdgiai, val-
lasismereti, jogtudomanyi és kriminoldgiai problémait tanitja.

Tobb olyan féiskola van, ahol vagy mar volt ilyen tipust tantargycsoport, de mara mar
megszlint, vagy olyan, ahol a kdzeljovében szeretnének ilyet inditani.

Az orszagban harom intézményben — egy egyetemen és két féiskolan — dnalld szak-
ként szeretnének romologiai képzést inditani, ami azt jelenti, hogy e diszciplinabdl lehet
majd diplomazni. A szakalapitashoz a fels6oktatasi intézménynek szakinditasi kérelmet
kell benytjtania az Oktatasi Minisztériumhoz. A minisztérium a kérelmet tovabbitja két
fiiggetlen szervezethez, a Felsdoktatasi Tudomanyos Tandcshoz és a Magyar Akkredita-
cio6s Bizottsaghoz. Az elsd az oktataspolitikai és finanszirozhatésagi szempontokat, a ma-
sodik a szakalapitdas mindségi feltételeit vizsgalja. Mindségi feltételnek szamit, hogy
amit tanitanak és akik tanitanak, valamint a targyi feltételek megfelelnek-e egy felséok-
tatasi intézmény szinvonalanak. A véleményezéshez fél év is igénybe vehetd. A két intéz-
mény ezutdn megkiildi véleményét a minisztériumnak, és a dontd szot ezek utdn a mi-
niszter mondja ki. A romoldgiai szakalapitasi kérelmet eddig a kaposvari Csokonai Vitéz
Mihaly Tanitoképzd Foéiskolanal utasitottak vissza, a masik két helyen — Pécsett és Zsam-
békon — még nem tortént dontés.

Tobb helyen — kiilondsen a tanar- és tanitoképzé foiskolakon — megfogalmazodott az
az igény, hogy a ciganysaggal valamilyen formaban foglalkoznia kellene a fels6oktatas-
nak, hiszen az ezekben az intézményekben végzett emberek munkajuk soran nagy valo-
szintiséggel talalkozni fognak cigany emberekkel, és nem mindegy, hogy ez a talalkozas
miként zajlik. A legtdbb helyen egy-egy tandrnak lett ,,sziviigye” a cignyok élete, aki-
nek a szervez6készségén mulott, hogy tantargyi formaban megvaldsultak-e elképzelései
vagy sem. A ciganyokrodl szo6l6 orak — egy-két helyet kivéve — sehol sem épiilnek be ko-
telezen a tananyagba, sot, van, ahol csak addig tartottak ezeket az 6rakat, amig a dolgot
szivén viseld tanar foglalkozott az iiggyel. A felsGoktatasi intézményi politikdnak tehat
nem szerves része, hogy a ciganysagrol sz legyen valamely adott iskola tanegységeiben.
A NAT-ban atfog6 oktataspolitikai elképzelések csak az altalanossag szintjén 1éteznek, s
azzal kapcsolatban sehol sincs egységes allasfoglalas vagy ajanlas, hogy miként kéne a
ciganysagrol szolo ismereteket tanitani a felséoktatisban. Osszegzésként azonban el-
mondhatd, hogy az orszagban elszortan — gyakran egymas létezésérdl sem tudva — tani-
tanak romoldgiat vagy cigany gyerekek tanitasara kifejlesztett pedagdgiai mddszertant
kiilonbozo felsdoktatasi intézetekben.

A romoldgia programokrdl részletesen
A kaposvari Csokonai Vitéz Mihaly Tanitoképz6 Fodiskolan 1997 juniusa 6ta van

miikddd romologia tanszék Takdces Eva vezetésével. A tanszéken négy féléves specialis
képzést kapnak a hallgatok, akik a ciganysag torténelmével, tarsadalmaval, néprajzaval,
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nyelvével és politikajaval ismerkedhetnek meg. 1996-ban adtak be ,,Roma tarsadalomis-
meret szakiranyt tovabbképzési szak™ alapitési és inditasi kérelmét. A képzés célja ,,a pe-
dagdgiai munka gyakorlatdban alkalmazhat6 ismeretek megszerzése a tarsadalmi szelek-
ciés mechanizmusok iskolai vonatkozésairdl, a ciganysag kultarajarol, multjarél, jelen-
legi helyzetérdl, a beas és a rromani nyelvrdl, a roma tanulok nemzetiségi, interkultura-
lis és készségfejlesztd oktatasa helyi tanterveinek kidolgozasardl, megvalositasarol és a
nem cigany tanulok interkulturalis nevelésérdl, valamint a tantestiiletek és a helyi roma
kozosségek kozotti érdemi kommunikacié animalasarol, a kisebbségekkel kapcsolatos
korszerti emberi jogi, kulturalis antropolédgiai, szociologiai ismereteknek a helyi tarsada-
lomban valé képviseletérdl és az alacsony iskolazottsagu felndttek oktatasarol.” Az itt
végzett tanulok roma tarsadalomismeret szakos pedagogusokka valhatnanak a szak el-
végzésével. A tervek szerint a szociologiai ismereteket Havas Gabor és Derdak Tibor,
kulturalis antropolégiat Pronai Csaba, cigany vonatkozasu torténelmi és foldrajzi isme-
reteket tobbek kozott Takécs Eva, néprajzot Tdlos Endre és Szapu Viola Magdolna oktat-
na. A foiskola szakalapitasi kérelmét azonban eddig még nem fogadtak el.

A Zsambeki Katolikus Tanitoképz6 Foiskola a mésik olyan fdiskola, ahol 1994 6ta van
romologia tanszék. Szakra 6k sem kaptak még engedélyt. Jelenleg harom oktatd foallas-
ban (Varnagy Elemér, Karsai Ervin és Choli Dardczi Jozsef) tovabba négy oraado tanar
tanit a tanszéken. Varnagy Elemér abbol a feltételezésbdl indul ki, hogy ,,a romak tarsa-
dalmi felzarkozasanak alapfeltétele az iskolaztatas, majd ezt kdvetden roma értelmiségi
réteg kialakulasa a tarsadalmi élet kiilonb6z6 szinterein. E cél elérésére roma és nem ro-
ma tanitokra, 6vodapedagogusokra, hitoktatdkra, szocialpedagdgusokra van sziikség”. A
féiskola valamennyi hallgatdja legalabb egy féléven at kap ,,romoldgiai alapismeretek™-
et. A szocidlpedagdgusok négy féléven at intenziv nyelvi képzést is kapnak a romologiai
képzés mellett. Két évvel ezeldtt azonban Varnagy romologia 6rajan kiviil nem tartottak
mas kurzust ebben a témaban. Igaz, ez az 6ra sem ment til a krisz (szokas, torvény) €s a
patyiv (tisztesség, becsiilet) problémajanak felszines bemutatasan. A tobbit a csoport
egyetlen cigany szdrmazasu hallgatdja igyekezett pdtolni mindenféle altala érdekesnek
tartott irodalommal, és gyakran 6 maga tartotta az eléadasokat az oran.

Pécsett 1999 februarjatol varhato a Janus Pannonius Tudomanyegyetemen a romologia
tanszék megalakulasa Forray R. Katalin vezetésével. Az 6 szakalapitasi kérelmiik is elbi-
ralas alatt van még. Eddig a romolodgia specializacion beliil kinaltak kiilénbdz6 kurzusokat
az egyetemen. A specializacid alapjat tobbek kozott Varnagy Elemér pécsi munkassaga, to-
vabba a Gandhi Gimnazium és a Collegium Martineum kdzelsége alapozta meg — irjdk
magukrol az Iskolakultura 1998. augusztusi szamaban: ,,A képzés célja a romoldgia tudo-
manyos kérdéseit ismerd és megértd, a ciganysag politikai, jogi, nyelvi, kulturalis, oktata-
si, demografiai, munkaerdpiaci helyzetét értd és értelmezni tudé szakemberek képzése”.
Egy Szekszardon talalhaté romologiai adatbazist is szeretnének magukhoz venni Pécsre,
ezzel is megkdnnyitve az ott tanuldk dokumentacidkhoz, irodalomhoz valé hozzaférését.
A kurzusokat tobbek kozott Forray R. Katalin, Gémes Baldzs és Szalai Andrea tartjak.

A hajdubdszorményei Wargha Istvan Pedagogiai Foiskolan 1985 ota tanitanak csalad-,
gyermek- és ifjusagvédelmet heti négy oraban, hat féléven keresztiil 6vodapedagogusoknak.
1992-t61 ebbdl a specialis kollégiumbdl fejlesztették ki a szocialpedagogus szakot. A szoci-
alpedagdgusok jogi targybol tanuljak a kisebbségi torvényt és az onkormanyzatok miikodé-
sét, tarsadalomismeretbdl pedig a szegénység kezelését. Szinte valamennyi targyban megje-
lenik a cigdnysag kérdése, mert a gyakorlohelyek egy része is olyan intézményben van, ahol
cigany gyerekek tanulnak — allitja Szeman Jozsefné foiskolai docens. A Szocialpedagogia
Tansz€ken Szeman Jozsefné elképzelései nyomtak rad a bélyegét a tanitds menetére. Az
1996-ban kiadott Utmutato a hatranyos helyzetii cigany gyermekek ovodai neveléséhez ci-
mi kiadvany a foiskola tanitasi irAnyelveinek alapjat képezi. Ez a kdnyv tobbek kdzott Ros-
tas Farkas Gyorgy, Karsai Ervin, Szirtes Zoltan, Forray R. Katalin és Varnagy Elemér mun-
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kassagara tamaszkodik. Célja a gyerekek nem szegregalt nevelése, €s egyéni sziikségleteik
figyelembevétele. Az Utmutatonak a ciganysag torténetérdl szolo altalanos fejezetében
azonban sommas altalanositasok hangzanak el a cignysagrol, ami megkérddjelezheti, hogy
valoban a meglevd sztereotipidk nélkiil veszik-e figyelembe a gyerekek egyéni sziikséglete-
it. Példaul: ,,A Magyarorszagon €16 cigany lakossag ma mar differencialédott. Az orszagba
érkez0 karpati ciganyok életfeltételei jok, kézmiivesek, muzsikusok, a gyermekeiket igénye-
sen nevelik, zeneiskolaba jaratjak. A masodik hullamban érkez6 beas ciganyok szolid, fe-
gyelmezett emberek, zart vilagukbol kulturajukat nem kozvetitik, nem zajosak, megélheté-
siiket a teknG-, kanal-, villakészités biztosit-
ja. A legnehezebb helyzetben az oléh ciga-
nyok vannak, 6k 6rzik gyokereiket, iskola-

T6bb helyen - kiiléndsen a

zatlanabbak, jobban beszélik a cigany nyel-
vet a csaladban, Orzik 6si hagyomanyaikat.
A ciganyok nehezen fogadjak el a mas élet-
format.” (3)

A Szabolcs Megyei Pedagogiai Intézet
Szeman Jozsefnétdl tavaly harmincoras
tanfolyamot kért cigany témaban. A kozel-

tandr- és tanitoképzo foiskoldkon
- megfogalmazodott az az igény),
hogy a ciganysaggal valamilyen
Jormaban foglalkoznia kellene
a felséoktatdsnak, hiszen
az ezekben az intézményekben
vegzett emberek munkdjuk sordan

multban elkészitett egy szazhlisz oras to-
vabbképzési programot akkreditalasra,
amely els6sorban az 6vodak, iskolak gye-
rekvédelmi felel6sségérdl szdlna és amiben
»hagyszamu ora foglalkozik az etnikummal
a képzési programban”.

A debreceni Koélesey Ferenc Reforma-
tus Tanitoképzé Foiskolan Nanszdakné
Cserfalvi llona szervezett specidlis kollé-
giumot a cigany kultirardl, szokésokrol
stb. A foiskola nemcsak specialis nevelési
modszert dolgozott ki a cigany tanulokat
tanitd pedagogusok szamara, hanem — biz-
tos, ami biztos — nagy hangsulyt fektet a
cigany sziilok nevelésére is.

A cigany gyermekek nevelése-oktatdsa
tigyében harom szervezet (a Hajdu-Bihar
Megyei Pedagogiai Intézet, a Kdlcsey Fe-
renc Reformatus Tanitoképz6 Foiskola és
az Orszagos Gyermekvédd Liga Hajdu-
Bihar megyei teriileti szervezete) végez
Oszszehangolt, részben kozos, részben
egymast kiegészitd munkat szamos érdekelt szervezettel egyiittmikodve. Nanszakné
Cserfalvi Ilona neve mellett Tuza Tibor nevét kell még megemliteniink (Debrecen Me-
gyei Jogu Varos Cigany Kisebbségi Onkorméanyzatanak irodavezetéje), aki a Hajdii-Bi-
har megyei Cigany Oktatasi Program tizéves kutatasi-fejlesztési projekt (1996—2006) ci-
mi kiadvanyt allitotta 0ssze. A program célja ,,a helyi tantervek kidolgozasanak segité-
se, valamint kiegészité miivel6dési anyagok és programok biztositasa a cigdny gyerme-
keket a nem cigany gyermekekkel egyiitt neveld és oktatd intézmények szamara az inter-
kulturalis oktatas célkitiizésének szolgalataban”. (4)

A cigany oktatasi program modszere az ,,egyéni fejlesztés, alaptétel: a cigany is em-
berbél van”. ,,Ugynevezett massagaban nem tér el nagyobb mértékben a magyartél, mint
amennyire eltér a kinai, az arab, az orosz, az angol, vagy barmely mas etnikum. Ennél-
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Jognak cigdany emberekkel, és
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tandrnak lett ,sziviigye”
a ciganyok élete, akinek
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hogy tantdargyi formdban
megvalosultak-e elképzelései
vagy sem. A cigdnyokrol szolo
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a tananyagba, sot, van, ahol
csak addig tartotidk ezeket
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szivén viselo tandr
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fogva ugynevezett massag-jegyek alapjan nem adhat6 valamiféle altalanos recept neve-
1ésiikre-oktatasukra. Altalanos gyogymod helyett egyéni vizsgalatokra, s az egyes gyer-
mek szdmara leginkdbb megfeleld fejlesztési eljarasokra van sziikség. Figyelembe véve
és kezelve a két kultara, ezen beliil nevelési kultura kozotti {itkdzési pontokat. Amiket ak-
kor is figyelembe kell venniink és kezelniink, ha barmely mas nacio keriil az iskolaba, ta-
nulocsoportba.” (5)

A Kolcsey Ferenc Reformatus Tanitoképzo Foiskola Romologiai Ismeretek cimen
segédanyagot adott ki a romologiai képzésben és tovabbképzésben részt vevd foisko-
lai-egyetemi hallgatok és gyakorld pedagogusok szamara. A kotet bevezetdje halaszt-
hatatlan feladatnak tartja a romolédgiai ismeretek beépitését a pedagdgusképzés és -to-
vabbképzés rendszerébe. A kotet némi torténelmi és jogszabalyi ismeretek kozlése
utan lényegében Choli Dardczi Jozsef Cigany nyelv és irodalom cim{i tanulmanyara
tamaszkodva mutatja be a cigany nyelvre és irodalomra, képzémivészetre, zenére €s
tancra vonatkozo tudnivaldkat. A pedagogiai fejezet Forray R. Katalin, Hegediis T.
Andras, Kozma Tamas, Nanszakné Cserfalvi [lona, Tuza Tibor és Varnagy Elemér ta-
nulményaira épiil.

A budapesti Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Tanszékén beliil
miikodik egy ciganypedagodgiai szakcsoport Racz Sandor vezetésével. Ennek 6 célja a ci-
gany gyerekeket érintd pedagogiai gyakorlat megvaltoztatasa. A szakcsoport orakinalata
alapjan a hallgatok a cigany nép- és nyelvismeret targy (megbizott eldadoval), egy cigany
pedagogiai 6ra (dr. Racz Sandor), egy multikulturalis oktatas-kisebbségi pedagdgia ora
(Vamos Agnes) és egy etnikai konfliktuskezeld ora (Szegdl Borisz) koziil valaszthatnak.

Szakitva a korabbi pedagdgiai felfogassal, ez a szakcsoport a roma tanuldkat érint6 pe-
dagogiai gyakorlat megujitasan faradozik, olyan modon, hogy ,,a tarsdalom altal befo-
gadhato értékrendeket, kultirakat az iskolanak nemcsak hogy el kell fogadnia, hanem be
kell épitenie nevelési rendszerébe. Nem a gyerekeket kell igazitani a tobbségi helyzettel
vagy gazdasagi folénnyel jellemezhetd kdzéposztaly értékrendjéhez, hanem az iskolanak
kell megvaldsitania egy olyan szocializacios kornyezetet, amelyben a legkiilonb6z6bb
kultarak elemei hasznosulhatnak”.

Megsziint romolégiai programok

Az ELTE Tanarképz6 Fdiskola Neveléstudomanyi Tanszékén 1991-t6l szerveztek ci-
gany specidlis kollégiumot az azota elhunyt Farkas Endre vezetésével. Az 6rdkra meg-
hivott el6addok alakitottak a specialis kollégium menetét. 1994-ben jelent meg Farkas
Endre 6sszeallitasdban a Gyerekcigany cimii, pedagdgiai tanulmanyokat tartalmazo ko-
tet, amely a meghivott eléadok eldadasainak anyagabol allt dssze. Farkas a Bevezetében
a cigany gyerekek jellemz6 sajatossagait fejtegeti, mint példaul azt, hogy a ,.cigdnygye-
rekek érzelmei, mint a természeti népeknél altalaban, intellektudlis képességeikhez vi-
szonyitva kifinomultabbak”. (6) Ez a megfigyelés emlékeztet arra, ahogy a nyugati ko-
lonialista szemléleti kutatok a mult szazadban a ,természeti népeket” jellemezték, elvé-
ve t6litk az emberiség minden tagjara egyébként jellemzd id6t, torténelmet, egyéni tulaj-
donsagokat, és a csoportra jellemzonek vélt sztereotipikus képet a k6z6sség minden tag-
jara vonatkoztattak. A specidlis kollégiumot Farkas Endre haldla utan egy-két évig még
megszervezték, de aztan elhalt az iigy.

Farkas haldla utin Lukdcs Istvdn és Boreczky Agnes inditott ingyenes nulladik évfolya-
mot cigany tanulok szamara az 1995-1996-os tanévben, amire annak idején még Farkas
Endre szerzett pénzt az MKM-t61. Ez két éven keresztiil folyt, és az elsé évben, ha a ta-
nulok sikeresen végezték a nulladik évfolyamot, nem kellett felvételizniiik a foiskolara.
A masodik évben, annak, aki be akart keriilni a foiskolara, felvételi vizsgat kellett tennie.

A Budapesti Tanitoképz6 Foiskolan Kereszty Zsuzsa szervezett cigany specialis kollé-
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giumot, amely két féléven at tartott 6sszesen hatvan 6raban. Mara az oktatas abbamaradt,
de a jov6ben kotelezGen kivanjak beépiteni a pedagogia targyba ezt a témat. Ugyneve-
zett integralt képzés bevezetését tervezik, melynek Iényege, hogy a barmilyen szinten fo-
gyatékosok, vagy a valamilyen szempontbdl ,,mas” gyerekek ne szegregéltan végezzék
az iskolat. A differencialo tanitoképzés — ami a massag figyelembevételének elvét jelen-
ti — mara mar elindult, s egyelére diplomas pedagdgusok vesznek benne részt.

Tervbe vett romologiai programok

Az Eo6tvds Lorand Tudomanyegyetem Kulturdlis Antropoldgia Tanszékén Pronai
Csaba probalt évekig egy 6nallo, tobb tanegységbdl allo romoldgiaprogramot 1étrehoz-
ni, de az egyetemi tudomanyos bizottsagtol nem kapott ra engedélyt. Pronai tervei sze-
rint Havas Gabor, Kovalcsik Katalin, Neményi Maria, Réger Zita és Rézmiives Melin-
da vallalta volna az egyes targyak oktatasat. Pronai Kulturalis Antropologiai Ciganyta-
nulmanyok cimen sorozatot szerkeszt, amelybdl két kotet mar megjelent. A tanszék o6t-
hat munkatarsa a cigdnyok kozott terepmunkat végez, és e munkalatok koré kutatési
szeminariumot szerveztek.

A Rendortiszti Féiskolan Németh Zsolt kezdeményezésére készitettek tervet romolo-
gia specialis kollégiumra. Csanyi Klara szerkesztette a tananyagot és a két segédkonyvet
a specialis kollégium beinditasahoz, de aztan a kormanyvaltas miatt nem indult el az ok-
tatds. Csanyi Klara elmondta, hogy reményeik szerint hamarosan beindulhat a romolo-
giai képzés, parhuzamosan a Rendoértiszti Fdiskola tantargyi rendjének atszervezésével,
amit 2000-ig kell befejezniiik, mivel a féiskola most all akkreditalas el6tt. Annak idején
Kuncze Gabor volt beliigyminiszter rendelte el, hogy a tananyagba épitsék be a cigany-
sagrol sz0l6 ismeretanyagokat. Egyediil a szegedi Rendoértiszti Szakkdzépiskolaban sze-
repelnek 6nallo tantargyként a ciganysagrol szolo ismeretek.

A nyiregyhazi Bessenyei Gyorgy Tanarképz6 Foiskolan a romologiat 2000 utan akkre-
ditalt szakként akarjdk miikodtetni. Egyeldre a tanarképzd szakon egy-egy tantargy kere-
tén beliil egy-két ora foglalkozik a témaval. Cigany gyerekekkel foglalkozo szocialpeda-
gbgiat szeretnének létrehozni, de még nem hirdettek meg semmit ebben a témaban. Jelen-
leg a Gyermek- ¢és ifjisagvédelem kurzuson ejtenek szot a cigany gyerekekrol. Venczel
Gyorgy, a Pedagogia Tansz€k tanara szerint illtzi6 lenne azt gondolni, hogy egy romolo-
gia tanszék felallitisa megoldana a ciganysag problémajat. Megel6z6 programokat kell
kialakitani, olyanokat, mondja, mint amilyet a miskolci dnkorményzat is szeretne, hogy
,»a lumpen. és a cigany csaladok gyerekeit haroméves koruktol az dnkormanyzat ssze-
szedi és beviszi az 6vodaba, hogy elkeriiljék késébb a gyerekek iskolai lemaradasat”.

Magyarorszagon ¢lnek olyan emberek, akik ciganyoknak tartjak magukat, és ez
akarmit jelent is — etnikai vagy kulturalis massagot — a szdmukra, a tobbség e véleke-
désiiket nem kérddjelezheti meg. Kisebbségi 1étiik legitimalja azt az elvarast, hogy is-
mereteket lehessen szerezni roluk, anélkiil, hogy ezzel kiviilr6l hataroznank meg, vagy
éppen beskatulyaznank ciganysagukat, életiiket. A romoldgia programoknak ezt a tu-
dast vagy ismeretet kell atadniuk akar mindenkinek, de kiilondsen olyan embereknek,
akik munkajuk soran kapcsolatba keriilnek veliikk. Az e programokat kidolgoz6 szak-
emberek azonban gyakran tigy gondoljak, hogy van valami altalanos és kozos is a ci-
ganyokban, amit érdemes megtanitani a nem ciganyoknak. Ilyen példaul a gyerekek el-
térd szocializacidja vagy a cigany emberek kulturalis, etnikai méassaga. Van gy, hogy
a program kigondoloit az az elv vezérli, hogy megvaltoztassa a ciganyokat, ezzel ,,se-
gitve” a tarsadalomba valo integracidjukat. Vannak azonban olyan emberek — szakem-
berek is —, akik mindsités nélkiil elfogadjak a cigany embereket. Ez az a hozzaallas,
mellyel a cigany felndtteknek és gyerekeknek artani biztos nem fog, hanem inkabb jot
tehet a tobbség.
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A cigany kisebbseég iskolai oktatasanak
helyzete a Dombadvari Kistérségben
Egy kistérsegi kutatas tapasztalatai

A Dombovdr Vdrosi és Varoskérnyeéki Onkormdnyzatok Teriilet-
Jejleszto Tarsuldsa megbizdsabol a térség cigdny lakossdgdanak
helyzetét feltaro kutatomunkdt végeztiink a Dombouvdri Kistérség
teleptiléseiben. E munkdnak fontos vizsgaloddsi teriilete volt az egyes
telepiiléseken miikodo oktatdsi intézményhdlozat feltdrdsa, illetve
annak vizsgdlata, milyen szerepet t6lt/tolthet be az iskola a helyi
cigdnysdg tarsadalmi beilleszkedésében, a cigdny tanulok
felzdrkoztatdsdaban. A munkdt a Janus Pannonius Tudomdny-
egyetem Bolcsészettudomdnyi Kardn, a Nyelvtudomdnyi Tanszék
keretein beltil miikodo Romologia Specializdcio szakértdi
munkacsoportja (e cikk szerzéin kiviil Csanicz Szabolcs,
Bir6 Bogldrka, Wilhelm Zoltdn) végezte a meglevé
statisztikdk feldolgozdsa és interjiik alapjcdn.

Oket sujtd nehézségek hasonlatosak az orszag tobbi, ciganyok altal stirlin lakott

térségéhez. Az egyik sarkalatos kérdés, melyet rendszerint a ciganysagot sujtd
Osszes hatrany legfontosabb okaként, s a valsag kezelésének kulcsaként megemlitenek,
az a roma népesség iskolazottsagi allapota. Az adatok, melyek Kemény Istvan, Kertesi
Gabor és Havas Gabor 1993-as felméréseibdl az orszag cigany lakossagarol rendelkezé-
siinkre allnak, jellemzdek a Domboévar kdrnyéki falvak ciganysagara is.

Magyarorszagon a cigany népesség 9,4%-a nem rendelkezik semmiféle iskolazottsag-
gal, 32,8%-a 1-7. osztalyt végzett el, 45,5%-a fejezte be az altalanos iskolat. 10,4%-uk
szakmunkasképz6 vagy szakiskolai, s mindéssze 1,5%-uk szakkdzépiskolai vagy gimna-
ziumi végzettséggel rendelkezik, s csak 0,2%-nak van felséfoku oklevele. (1)

A kozépiskolai tovabbtanulas esélyei keveset javultak. A kdzépiskolaba azok jutnak be na-
gyobb eséllyel, akik 1415 éves korban elvégzik az altalanos iskolat. Sok cigany tanulonal
mar 6 és 14 éves kora kozott elddl, hogy a csaladi kdrnyezet, a szocidlis hattér, a motivacio
hianya stb., s a rosszabb tanulmanyi elémenetel kdvetkeztében nem jut érettségit ado kozép-
iskolaba, legfeljebb szakmunkasképzobe. Kertesi Gabor, az altalanos iskola elsd osztalyat el-
kezdett tanulok iskolai palyajat végigkovetve, arra az eredményre jutott, hogy a cigany tanu-
16k esélyegyenlbtlensége legsulyosabbnak a kozépiskolaban vald tovabbtanulds soran lat-
szik. Kevesen jutnak kdzépiskolaba, ¢s a kdzépiskolai tanulmanyok alatti lemorzsolodas is
val6szinlibb, mint a nem ciganyok esetében. A ciganysag szamara a szakmunkasképzés nytj-
tott esélyt befejezett képzettség elérésére, a szakmunkasképzés rendszere azonban gyakorla-
tilag Gsszeomlott az egykori szocialista nagyipar, a nagylizemi bazis felszamolodasaval.

Erthet6 tehat, hogy a ciganysag felemelkedési utjat, a mostani kilatastalan helyzeti ré-
tegek Ujratermelddésének megakadalyozasat valahol az oktatasi rendszerben, az iskola-
zottsagi viszonyok eldsegitésében kell keresniink. Hiszen az alacsony iskolazottsagi és
szakképzettségi szint egyenes kovetkezménye, hogy a cigany lakossag korében a rend-
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szervaltast kdvetden rohamosan megemelkedett a munkanélkiiliség. Az egyik munkaero-
piaci vizsgalat szerint egy fels6foku végzettségli személyhez képest egy kozépiskolai vég-
zettségll tobb mint 2,5-szeres, egy szakmunkas bizonyitvannyal rendelkez6 3,5-szeres, a
csak nyolc osztalyt végzett mar 5-szords, s az dltalanos iskolat be nem fejezett 10-20-szo-
ros eséllyel valik munkanélkiilivé. (2) Mig a munkanélkiiliek aranya a munkaképes férfi
lakossagon beliil 1994 1. negyedévében orszagosan szinten 12,9% volt, a cigany férfiak
kozt 61,7%. A nék esetében az aranyok 8,8%, illetve a cigany néknél 61,6%. (3)

Nincs ez masként a Dombovari Kistérségben sem. A varos kornyéki telepiiléseken a
kozintézményeken és a néhany iizleten kiviil helyi munkalehetdség kevés van. A mezo-
gazdasagi idényben nyilik lehet0ség szezonalis munkak végzésére a kdzeli Dalmand Rt.-
nél, illetve dalmandi és helybéli egyéni gazdalkodoknal. A kdzeli vonzaskdzpontokba va-
16 ingézas lehetdsége is sokkal korlatozottabb ma, mint a rendszervaltozas el6tt. A mun-
kaerdpiacrol kiszorult, szakképzetlen cigany tomegeknek esélylik sincs Uj munkahelyet
talalniuk, sokuk rég kiesett a munkanélkiili-ellatas rendszerébdl is. A munkanélkiiliek
aranya kiilondsen a cigany lakossagon beliil magas: a munkaképes koru cigany népesség
mintegy 80%-a nem rendelkezik 4llandé munkahellyel.

Az elmult évtizedekben kiilondsen a hatranyos helyzetii, pangd gazdasagu, gyenge
kozigazgatasi, kereskedelmi, kulturalis funkciokkal biro, rossz infrastrukturalis, kommu-
nalis ellatottsagu, elzart teriileteken, aprofalvas telepiilésszerkezetii térségeinkben, illet-
ve a hanyatl6 ipari korzetekben nott jelentés mértékben a cigany lakossag 1élekszama. A
vizsgalt kistérség telepiilései koziil j6 néhany a fenti kategoridba esik. Az orszag egyik
kevésbé iparosodott, inkabb agrartevékenységre alapuld gazdasagli, a Dombovar-Buda-
pest vasutvonal, illetve a Dombovar—Tamasi kozat (61-es kozlekedési fétutvonal) kivéte-
lével bels6 perifériaként felfoghato teriiletérdl van szo.

Mivel a kutatas a ciganysagra iranyul, felmeriilt az alapkérdés: kit tekintettiink cigany-
nak. Az elméletileg vitathat6 és vitatott probléma (4) egy gyakorlati cselekvésre iranyu-
16 vizsgélatban talan nem igényel jelent6sebb elmélyiilést. Mi ezt a kérdést tigy oldottuk
meg, hogy elfogadtuk a telepiilési onkormanyzatok altal kozolt 1étszamokat. Az alébbi-
akban tehat azokrdl van sz6, akiket a lakohelyiik és intézményeik vezet6i ciganynak tart-
nak, és ebben egyetértés van az érintett cigany csaladokkal.

Telepiilés A népesség szama A cigany népesség szama A cigany népesség
(1997) (telepiilési nkorméanyzatok adatai) arénya (%)
Domboévar** 21 848 3000-3500 14-16
Attala* 912 16-20 1,7-2,2
Csibrak 547 40-45 8,7-10
Csikost6ttos 995 50 5
Dalmand* 1558 60 3,8
Dobrokoz* 2322 99 4,3
Gyulaj** 1126 372 33
Jagoénak 319 - -
Kapospula 1019 - -
Kaposszekcsé* 1151 - -
Kocsola* 1147 362 25
Kurd** 1441 140 10
Lapaf6 242 - -
Nak* 719 18 2,5
Szakcs* 1110 160-220 15-20
Viérong 237 12-15 5

(*a telepiilésen mikodik altalanos iskola, ** az altalanos iskolaban folyik specialis képzés cigany tanulok szamara)

1. tablazat
Adatok a Dombovari Kistérség telepiiléseirol
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A ciganysag megtelepedése és a tarsadalmi-gazdasagi adottsagok kozott a térség tele-
plléseit vizsgalva nem allapithatd meg egyértelmi dsszefliggés. A harom, a ciganysagot
legnagyobb létszamban tomoritd telepiilés egymastol eltérd kozlekedés-foldrajzi adottsa-
gokkal, s ebbdl kovetkezOn tarsadalmi-gazdasagi feltételekkel, népességmegtartd erdvel
rendelkezik. Gyulaj nehezen megkozelithetd zsaktelepiilés, Szakcs egy melléktitvonalon,
Kocsola pedig a 61-es foutvonal mentén helyezkedik el. Hogy mégis miért éppen ezek-
ben a kozségekben talalhatd meg legnagyobb létszamban a ciganysag, abban a torténel-
mi folyamatok jatszottak fontos szerepet. A cigadnyokat a térség birtokosai, az Eszter-
haziak telepitették le a Gyulaji erdé peremén, innen koltdztek az erdé mellett fekvo fal-
vakba. E falvakban az 6shonosnak szamitd ciganysag beds, ujabban koltézott be egy-egy
olahcigany — a Dél-Dunantilon ismert elnevezéssel kolompar — csalad.

Megjegyezziik, hogy a falvakban jelentdsebb etnikai szinezeti fesziiltséggel nem ta-
lalkoztunk, sem a hivatalok, intézmények vezet6i €s dolgozodi, sem a megkérdezett ci-
gany emberek nem panaszkodtak nagyobb problémardl. Ez ,természetesen” nem jelent
kolesonds megbecstilést. A falusi vezetdk némi lenézéssel-elnézéssel beszéltek az dsho-
nos ciganyokrol, a ciganyok kisebb iigyek kapcsan hivatkoztak a helyi és a tdvolabbi
munkahelyi vezetoknél érzékelt elditéletességre.

A szép természeti kornyezet és a falvak kilatastalannak tlind gazdasagi helyzete — kovetke-
zésképpen hosszll idon at tartd népességfogyasa — kovetkeztében sok az iires lakohaz. Ujab-
ban nyaraldnak vasaroljak meg ezeket fovarosiak ¢és kiilfoldiek, megvéve hozza a szol6t is.

Mivel harom telepiilésben — Gyulaj, Kocsola, Szakcs — talalkoztunk a térségben a cigany-
sdg magasabb aranyaval, ezért vizsgalatainkat itt, valamint a térségi kozpontban, Dombova-
ron folytattuk — ahol aranyaban ugyan e harom telepiiléshez nem mérhetd, de létszamaban
jelentds cigany népesség él. A kovetkezokben a szoban forgd harom kdzségben mutatjuk be
a ciganysag oktatasanak helyzetét, s Osszevetjiik azt a térségi kdzpontban tapasztaltakkal.

Mindharom faluban miikddik 6voda és altalanos iskola. Olyan rugalmas vezetdi cso-
porttal is talalkoztunk, amely a sziikos anyagi lehetdségek kozott is képes fejleszteni a he-
lyi intézményeket. Mindez kiilondsen az altalanos gazdasagi regresszidval sujtott telepii-
Iésekben figyelemreméltd, ahol az oktatasra juto, fejlesztésre hasznalhato 6sszegek mér-
téke értelemszeriien csekély. A szociokulturalisan hatranyos helyzetii, elssorban (dm nem
kizarolagosan) cigany gyermekek felzarkoztatasa mindentitt gondot jelent, de van, ahol a
kiemelkedGen jo képességiieck gondozasat is a legfontosabb feladatok kozé soroljak.

Mig az analfabetizmus aranya a cigany lakossagon beliil az id6sebb korosztalyban kb.
20-25% koriili, addig a fiatalabb korosztdlyban ma mar minimalis azok szdma, akik nem
végzik el az altalanos iskolat — ezek az adatok és aranyok az orszagos tendenciakkal 1é-
nyegében megegyeznek, ¢s egyarant mutatjak az iskola értékének novekedését a cigany-
sag korében, valamint az 6vodak, iskolak, pedagégusok munkajanak eredményességét.

Mindegyik iskolaban, ahol a cigany tanuldk aranya mar jelenleg is magas, az elkovet-
kezd években aranyuk néni fog. Az 6vodai felmend évfolyamok, illetve a fiatalabb kor-
osztalyok etnikai aranyait elemezve, a cigany gyerekek emelkedd részesedésével talalko-
zunk. Bar mara — a rendszervaltozas utan a kdrnyez6 ipari vonzaskdzpontokban is beko-
vetkezett gazdasagi recesszio miatt — az elvandorlas lassult, megallitva a kevésbé mobil
cigany népesség feldusulasanak folyamatat, az utobbi években ismét emelkedett a sziile-
tések szama is. Ez utobbi jelenség nem ered egyértelmiien a cigany lakossag magasabb
reprodukci6jabol; a nem cigdny népesség korében is nott a gyermekvallalasi kedv. Az el-
helyezkedési lehetdségek sziikiilése és a féallasu anyasag intézményének pozitiv hatasai
kovetkeztében sokan vallaltak egy harmadik vagy tobbedik gyermeket is, foként a ros-
szabb szocidlis helyzetben é16 csaladok. Altalanossagban a cigany lakossag korében a
népszaporulat kb. kétszerese a nem cigany lakossagnal tapasztalhatonak; csaladonként
atlagosan 2—4 gyermek van. Ennek kdszonhetden tendenciaszertien a fiatalabb korosz-
talyokban ndvekszik a cigdnyok aranya.
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A helyzet érzékeltetésére alljon itt a gyulaji iskola esete, ahol az 1997-1998-as tanévben
tanuld 117 didk koziil 47% a cigany (1. 2. tablazat), az als6 tagozatban 60%, a felsében 50%.
Az els6 osztalyosok varhat6 1étszamat, valamint a cigany els6 osztalyos tanuldk aranyat a 3.
tabldzat mutatja. A tanul6i 6sszlétszamot folyamatos csokkenés jellemzi a kilencvenes évek
elejéig, azutan egy 1993-t6l 1998-ig tartd stagnald periddus utan e tanévbol ismét ndveke-
dést lathatunk. Az abra a cigany tanulok létszama tekintetében az évtized kdzepéig tartd kez-
deti csokkenés utan erdteljes emelkedést, az arany tekintetében hasonlo folyamatot mutat.

Osztaly Tanulélétszam Cigany tanulék Cigany tanulék aranya
1étszama (%)
1. 20 10 50
2. 18 14 78
3. 10 3 30
4. 14 6 43
5. 16 7 44
6. 13 4 31
7. 13 6 46
8. 8 3 38
Osszesen: 112 53 47
2. tablazat

A cigany tanulok aranya az altalanos iskola egyes évfolyamaiban (Gyulaj, 1997—1998-as tanév)

Tanév Virhato elséosztalyosok Koziiliik cigany Cigany tanulék aranya

létszama (%)
1998/99. 23 16 69,5
1999/2000. 16 10 62,5
2000/2001. 21 15 71,4
2001/2002. 26 18 69,2
2002/2003. 14 12 85,7
2003/2004. 15 10 66,6

3. tablazat

A varhato elsé osztalyosok és kozottiik a cigany tanulok aranya 2004-ig (Gyulaj)

Tehat mindenképpen nagyon hangsulyos lesz az elkdvetkezd években, évtizedekben a
cigany tanulok iskolai palyafutasanak kérdése.

A tapasztalatok szerint a térség ovodaiban nincsenek nagyobb eltérések sem az értel-
mi képességek, sem a magatartas terén a cigany és nem cigany gyerekek kozott; nem jel-
lemz6 az sem, hogy az iskolaérettség eléréséhez lényegesen nagyobb aranyban lenne
sziikség a cigdny gyermekek esetében kiilon fejlesztd foglalkozasokra. Nem is szervez-
nek felzarkoztatd programokat az 6vodak egyik faluban sem, pedig mindeniitt jellemzd,
hogy a cigany gyerekeket dvodaba iratjak.

Ugy latszik azonban, hogy a pedagogiai helyzetértékelés valahol elhibazott. Ugyanis
az altalanos iskolak pedagodgusai mar az iskolakezdésnél talalkoznak a cigany €s nem ci-
gany tanulok kozotti kiillonbségekkel a szokincs €s a beilleszkedés tekintetében. Azok a
cigany tanulok, akik jobb eredményeket érnek el az iskolaban, zommel a jobb kortilmé-
nyek kozott €16, a gyerekre jobban odafigyeld, tobbet koveteld csaladokbdl keriilnek ki.
A tobbiek eredménye elmarad az atlagtol. A pedagogusok a sikertelenség okat a kedve-
z6tlen csaladi hattérben latjak. Gyakori problémanak mondjak, hogy a cigany gyerekek
kudarctlir képessége kicsi, s ennek okat elsdsorban a csaladi hattérben keresik. A sziil6i
odafigyelés tanuldkoru gyermekiikre elmondasuk szerint sok esetben ,,arra korlatozodik,
hogy iskolai problémak esetén gyermekiiket egyszertien hazaviszik”. Jellemzden tanari
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elharito attitlidrdl lehet sz, hiszen az ,,iskolai probléma” megoldasat éppen az iskolaban
is meg kellene kisérelni.

A didkok tovabbtanuldsat elemezve az elmult nyolc év adatai alapjan megallapithatd,
hogy a gyulaji altalanos iskola végzett tanuldinak 9%-a keriilt gimnaziumba, 17,2%-uk
szakkozépiskolaban, 55,8%-uk szakmunkasképzdében tanult tovabb, 18%-uk szamara pe-
dig a 8. osztaly elvégzése jelentette tanulmanyaik befejezését. A cigany tanulok tovabb-
tanulasi eredményeit jellemzi, hogy 1993-ban 23 tanulobol 9 volt cigany, koziil 4 fét vet-
tek fel szakkdzépiskolaba, azonban mindegyikiik kiesett. 1998-ban nem volt olyan ci-
gany tanulo, aki k6zépiskolaba jart volna.

A térségben egyébként nem talalhatd olyan kozépiskola, kollégium, amely specidlisan
foglalkozna cigany fiatalokkal (bar kdzépiskolai szinten is sziikség lenne erre, hogy a to-
vabbtanulok nagyobb eséllyel kapaszkodhassanak meg a kozépiskolakban és kisebb
aranyban maradjanak ki onnan). Mindharom altalanos iskolanak vannak kapcsolatai a
pécsi Gandhi Alapitvanyi Gimnaziummal. Néhany esetben mentek is oda didkjaik to-
vabbtanulni, am hamar kimaradtak onnan is.

Altalanosnak mondhat6, hogy kevés cigany fiatal probalkozik kozépiskolai tovabbta-
nuléssal. Valdsziniileg szerepe van a kudarcban annak a ,kulturalis sokk”-nak, megpro-
baltatasnak is, amit a falutél és a csaladtol valo elszakadas, a varosi élet (Pécs, Dombo-
var vagy Szekszard), a diakotthon és a kozépiskola minden falusi fiatal szamara jelent, a
cigany fiatalok esetében pedig erre még raterhelddik a kdzépiskola k6zombos vagy ép-
pen kisebb-nagyobb mértékben ciganyellenes 1égkore.

1991 ota a cigany tanuldk felzarkoztatdsara szervezett 6vodai és iskolai programokat
kiegészitd normativaval finanszirozza a koltségvetés. (5) Mindharom iskola szamara fon-
tos tevékenységi kor kellene legyen a cigany fiatalokkal valo foglalkozas, a rajuk valo
fokozottabb odafigyelés, a korrepetalas, a tehetséggondozas, ennek ellenére kisebbségi
program csak a Gyulaji Altalanos Iskolédban van (1. /. tabldzat).

Ez a kovetkezOképpen mikddik: Az 1-2. osztalyban napkozi van, ennek keretében
szerveznek felzarkdztatd programot és tehetséggondozast, ami egyfeldl korrepetalast je-
lent, masfeldl szakkor jelleghh foglalkozasokat. A 3—5. osztalyban kevesebb a napkozi,
megnd a kiegészitd programok sulya, a 6-8. osztaly szamara nincsen napkdzi, ehelyett
vannak a felzarkoztato és tehetséggondozo foglalkozasok. A tehetséggondozast kiilon er-
re a célra a polgarmesteri hivatal altal elkiilonitett anyagi forrasbol fedezik, szigoru el-
szamolas alapjan csak a tervezett célra koltik (tankonyvek, fénymasolas, tanarok stb.).
Az ¢ves kiegészité tamogatas 1 416 000 Ft, azaz 59 tanul6 utan kerik és kapjak. Ebben
a tanévben ASZ-vizsgalat volt a normativa felhasznalasardl, amely néhany aprobb admi-
nisztrativ szabalytalansagon kiviil mindent rendben talaltak. Mig a felzarkoztatasban sok
ciganygyermek vesz részt, addig a tehetséggondozasbol jobbara kiszorulnak. Minddssze
oten értek el jobb eredményt az elmult fél évtizedben, akik koézépiskolaba jutottak (Pé-
csett és Dombdvaron).

A kisebbségi program keretében folyik a cigany (beés) nyelv oktatasa. A nyelvet a fa-
lu oktatd-neveld csapatanak biiszkén emlegetett tagja, a felsGoktatasban is sikeresen vég-
zett beds 6vond tanitja. Az altala kezdeményezett €s folytatott program keretében bein-
dulhatott a nyelvoktatas az altalanos iskola hatodik osztalyaig. A beas nyelvtanitas sziik-
ségességét az a folyamat hivta eld, melynek kdvetkezményeként olykor mar a harminc-
éves korosztaly sem birja a sajat anyanyelvét. Az egészen fiatal kort gyermekek szama-
ra sokszor ez az egyetlen lehet6ség a nagysziilok altal beszélt nyelv megismerésére. A ta-
narok szerint nagyszer(i pedagdgiai mddszerei ellenére érdektelenek a gyerekek (asszi-
milacio), és némi ellenallas is tapasztalhato volt a sziilok részérdl (identitaszavar, mas te-
vékenységek eldtérbe helyezése, tarsadalmi szerep- és értékzavar). Az 6vond viszont ugy
latja, tanitvanyai igen motivaltak, jol tud veliik dolgozni. A beés nyelvet elvben azok ta-
nuljék, akik felzarkéztatd programban vesznek részt, ¢s mivel 6k nemcsak ciganyok, ne-
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kik is kellene tanulniuk a nyelvet. A valdsag azonban alighanem az, hogy csak ciganyok
jarnak a nyelvovara.

Kocsola és Szakcs altalanos iskoldinak tapasztalatai alapjan nem mutathatd ki érdemi
kiilénbség a cigdny és a nem cigany tanulok iskolai teljesitménye kozott. A tanulok tdbb-
sége a ciganysag korébdl is tovabbtanul; szorvanyjelenség az, hogy néha egy-egy tanuld
nem végezi el az altalanos iskola 8. osztalyat. Akik eljutnak a 8. osztalyig, azok mind to-
vabbtanulnak. A tanulok jellemzéen szakmunkasképzébe mennek, s azt el is végzik.

Kocsola és Szakes iskolajanak (és az 6vodanak) specialis programja nincs a cigany ta-
nulok szdmara, kiegészit tamogatast nem kérnek, nem is tervezik. Egy ilyesfajta speci-
alis programnak a tandrok szerint a sziil6k asszimilacios torekvései miatt valdszinileg
nem is lenne nagy sikere.

Am a ciganysag tn. asszimilacios torekvései aligha indokoljak, hogy e telepiilések
nem ¢élnek azzal a jelentés 0sszegl kiegészité timogatassal, amelyet a koltségvetés ad a
cigany kisebbségi programban részt vevé ovodasokért, iskolasokért. (Eppen ezzel kap-
csolatban nem lehet asszimilacids torekvésekre hivatkozni, hiszen példaul a Gandhi
Gimnaziumba mindharom falubdl jelentkeztek didkok.) A kiegészitd tdmogatas felzar-
kéztatod és tehetséggondozo programokra igényelhetd: ha a cigany gyerekek, tanuldk fel-
zarkoztatasara esetleg nincsen sziikség, sziikség lehet tehetséggondozasra. A cigany (és
nem cigany) gyerekeket a program hianya megfosztja az intenzivebb tanulds lehetdsége-
it6l, az intézmények pedig évente tobb szazezer forinttal lesznek szegényebbek. Raada-
sul két faluban — €s természetesen Dombdvaron is — mitkddik cigdny kisebbségi onkor-
manyzat, Kocsolan kisebbségi sz6sz0610, jeleként annak, hogy az asszimilacios torekvé-
sek mellett vannak ezzel ellentétes tendenciak is.

Dombdvar cigany lakossaganak korében is hasonl6 helyzettel talalkozhatunk. A varos-
ban két oktatasi intézmény veszi igénybe a nemzeti és etnikai kisebbségek kiegészito al-
lami tAmogatasat — a Zrinyi iskola és az Erzsébet 6voda — mindkett6 olyan intézmény,
amelyet a cigdny gyermekek nagy szamban latogatnak. Ezen intézmények rendelkeznek
etnikai programmal is.

A cigany kisebbségi dnkormanyzatoknak is lennének feladataik az iskolai és az 6vo-
dai programmal kapcsolatban: ezeket szamon kellene kérni mind a kisebbségi, mind a te-
lepiilési 6nkormanyzaton.

A harom kistelepiilésre a civil szféra, a tarsadalmi szervezetek és a kisebbségi politi-
kai érdekképviselet, érdekérvényesités rendszerének erdsen hianyos volta jellemzd, kii-
16ndsen a cigdnysag vonatkozasaban. A lakossag meglehetésen passzivnak, megosztott-
nak, szervezetlennek tiinik. Ez a megosztottsag kiilondsen a cigany és nem cigany lakos-
sag viszonylataban, illetve a ciganyok kozott a beas és kolompar viszonyban érzédik.

Kocsolan az 1994-es helyhatosagi valasztasok soran nem alakult cigany kisebbségi
Oonkormanyzat (helyi kisebbségi dnkormanyzat a tobbi nemzetiségnél sem alakult), s
az 1998. évi valasztdson sem tervezték (legalabbis vizsgalatunk idején) a megalakita-
sat. A telepiilési onkorményzati testiiletben van cigany sz6szo6l6, de személye irant
nincs bizalom. Tébben gy érzik, nem alkalmas a posztra, nem tett semmit a cigany-
sag érdekében, nem is ismeri a helyzetet, sot a testiileti iiléseken sem vesz részt, igy
nincs is ralatasa a kdzség tigyeire. A ciganysag véleménye szerint az 6ket érint6 iigye-
ket vagy nem hozzak nyilvanossagra, vagy ugy teszik azt (pl. vetdmag-, vetdburgo-
nya-palyazat kihirdetése), hogy nem értik meg, nem tudjak, milyen feltételeknek kell
megfelelni, hogyan kell palyazni.

Gyulajon mikddik cigany kisebbségi 6nkormanyzat, amely azonban tul sok eredményt
eddig nem tudott felmutatni. A polgarmesteri hivatallal egyiitt probalnak munkahelyet terem-
teni, de idénymunkénal tobbet nem tudnak szervezni. A cigany kisebbségi dnkormanyzat
nem szol bele az oktatasba, 1998 elején jegyezték be a Gyulaji Roma Szervezet nevii egye-
stiletet, amely vezetdi szerint kifejezetten a kisebbségi onkormanyzat ellenében jott 1étre.
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Az eléz6 onkormanyzati ciklusban Szakcson is megalakult a cigany kisebbségi 6nkor-
manyzat, pillanatnyilag azonban sziinetelteti tevékenységét. A jelenlegi megmaradt egyet-
len kisebbségi képviselon kiviil nincs komolyabb integrald erd, olyan agilis személy, aki
képviselné a ciganysag érdekeit, s aki koriil a helyi cigany tarsadalom szervezddhetne.

Dombovaron a civil szervezetek szélesebb kdre miatt nagyobb a civil szféra jelentdsé-
ge, szerepe a ciganysag életkoriilményei-
nek javitasa terén. A telepiilési és a Cigany

Kisebbségi Onkormanyzaton kiviil a Mun- Mindeniitt latszik a hivatal
kaiigyi Kozpont, a Csaladsegitd, a Gyer- és a ciganysag ellentéte,
mekjoléti Szolgalat, a Vallalkozoi Koz- egymdsra mutogaltdsa.
pont is fontos szerepet vallalhat a problé- Nyilvanuvalo, hogy egy-egy
mak megoldasaban. aktivista kor, ha felvallalja azt,
Am sajnos, a helyi kisebbségi onkor- komoly segitséget nyiijthatna
manyzat mikodése itt sem mondhat6 zok- a cigdnysdg problémdinak

kendmentesnek, a viszony sem a helyi on-
korményzattal, sem a varos ciganysagéval
nem rendezett. Ugy tiinik, jelenleg inkabb
csak papiron létezik az érdekképviselet.

enyhitéseben, beilleszkedesiik
megkonnyitésében. De ha adott
teleptilesen a helyi ciganysdagbol

Onall6 helyiséggel nem rendelkeznek, igy /el/em‘g/aly/ osodik isex a/ [97:”/”
természetesen nem elérhetdk a hozzajuk akard réteg (amint példdul
fordulni szandékozok szamara. Kocsoldn megindult ez
Mindeniitt 1atszik a hivatal és a cigany-  a folyamat), két tiiz kozé keriilt.

sag ellentéte, egymasra mutogatasa. Nyil- Egyrészt az onkormdnyzal, a
vanval6, hogy egy-egy aktivista kor, ha tobbségi tarsadalom ellen-
felvallalja azt, komoly segitséget nyujthat- dlldsdba iitkéznek, mdsrészt
na a ciganysag problémainak enyhitésé- érvényestil a cigdny kozosség

ben, beilleszkedésiik megkonnyitésében.
De ha adott telepiilésen a helyi ciganysag-
bol kikristalyosodik is ez a tenni akard ré-
teg (amint példaul Kocsolan megindult ez

visszahiizo ereje, innen is
rendszeres tamaddsok erik azt,
aki tenni kivdan valamit.

a folyamat), két tliz kozé keriilt. Egyrészt Az okok: nmnces hagy omanya
az O6nkormdnyzat, a tobbségi tarsadalom a telepiilesen egy ilyen
ellendllasaba iitkoznek, masrészt érvénye- szervezelnek, a jelenlegi
siil a cigany kdzosség visszahuzo ereje, in- onkormdnyzati rendszer
nen is rendszeres tdmadasok érik azt, aki keretein beliil azzal sem
tenni kivan valamit. Az okok: nincs ha- nyernének semmit, ha létre-
gyomanya a telepiilésen egy ilyen szerve- jonnének az érdekképuiselet
zetnek, a jelenlegi dnkormanyzati rendszer hivatalos forumai, csak

keretein belill azzal sem nyernének sem-
mit, ha létrejonnének az érdekképviselet
hivatalos forumai, csak a szocialis problé-
mak megoldasat haritanak a nyakukba, s
masba tovabbra sem lenne beleszolasuk.

Mindezt csak azért elemeztiik ilyen
részletesen, hogy kitlinjék: a cigany népes-
ség Oonkormanyzati rendszere, érdekérvényesitési lehetdségeinek kiteljesedése terén is
mekkora szerepe lehet az iskolai rendszernek, melynek a jovo cigany értelmiségét is ne-
velnie kellene. Ez a felnvekvd, felelésen gondolkodni tudoé réteg segithetne tisztazni a
cigany politika terén ma uralkodo kissé zavaros viszonyokat.

A vizsgalt telepiilések viszonylag eldnyds helyzetben vannak, hiszen problémaikkal
nincsenek magukra hagyatva, miikddik a térségben egy tarsulas, mely kiilonféle cselek-
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veési programok kidolgozasat és lebonyolitasat koordinalhatja, segitheti. Egy ilyen kistér-
ségi tarsulés feladata lehet, hogy megteremtse az informaciéaramlas kereteit: tapasztalat-
cseréket hivjon 0ssze az érintett iskolaigazgatok, 6vodavezetdk, kisebbségi 6nkormany-
zatok vagy sz0sz6l10k bevonasaval az 6vodai és az iskolai cigany kisebbségi oktatasi-ne-
velési program lehetdségeirdl, tartalmardl, a kiegészitd tamogatas igénylésérdl. Felada-
tokat lathat el a ciganysag helyzetének javitasaban; azaltal, hogy torekszik a ciganysag
érdekképviseletének megerdsitésére — egyrészt tigy, hogy segit megértetni a telepiilési
onkormanyzatokkal a partneri viszony fontossagat, masrészt a kistérség cigany szerveze-
teit arra 0sztonzi, hogy a tarsulason beliil hozzanak létre szovetséget, forumot a kdzos
problémak megvitatasara és megoldasara. Segitheti a kapcsoltok felvételét, talalkozok,
tapasztalatcserék szervezését a kdrnyez6 megyék hatékonyan miik6dé cigany szerveze-
teivel, kisebbségi onkormanyzataival.

Tudva azt, hogy azt elemzett harom telepiilés nem alkot elszigetelt, egyedi jelenséget
Magyarorszagon, fontosnak tartottuk megfigyeléseink kozreadasat e falvak oktatasi in-
tézményeinek és a cigdnysagnak a viszonyardl, hiszen ez tanulsagos lehet az orszag mas
régioi, mar meglévd vagy most szervezddd telepiilésegylittesei szamara is.
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A holland oktataspolitika tiikrében

A migrdcionak tobbnyire politikai, avagy gazdasdgi okai vannak.
Hollandidban a hetvenes években a mediterrdn csoportok
(lasd célcsoportok) bevdndorldsa volt jellemzo. Vendég-
munkdsként érkeztek, és az elvdrds az volt, hogy korldtozott
ideig, a bilaterdlis munkaszerzddésekben megszabott
ideig maradnak a fogado orszdgban. A vdrakozdsokkal
ellentétben azonban a munkavdllalok letelepedtek
és csalddjuk is kovette oket.

tette hazdjanak, mig sziileik bizonytalanok maradtak és visszavagytak sziilofold-

jikre. Ezzel megn6tt a Hollandidban ¢16 nem hollandok szdma és kérdésessé valt
jogi meghatarozasuk, ezért 0j elméleti és jogi kategoridkat kellett felallitani (vendégmun-
kas, bevandorlé csalad, etnikai kisebbség, egyebek). E megnevezések a megfigyelt cso-
portok tekintetében nem csupan az idd haladtaval valtoztak, hanem befolyasolta azokat
a csoportok dnmeghatarozasa ¢és a tobbségi (a dominans csoport-) vélemény is.

Azokat a csoportokat, akik kiilonb6z6 nemzedékekhez tartoznak, akik magukat — vagy
masok Oket — kiilonbozonek tartjak a tobbségi csoporttol, szamuk, fajuk és letelepedésiik
(tdmbos vagy szort), tarsadalmi-gazdasagi és jogi statuszuk, és/vagy nyelviik és kultara-
juk (beleértve a vallast is) alapjan, etnikai kisebbségnek nevezziik.

A kérdés az, hogy bizonyos csoport(ok)at milyen mértékben és milyen feltételek alap-
jén tartanak etnikainak, és vajon a diszkriminacio mértéke a kisebbségi csoportra nézve
tarsadalmi fejlettsége szinvonalanak fliiggvénye-e?

Az 1983-as Minderhedennota [=Kisebbségi Politikai Terv] az alabbi kisebbségi cél-
csoportokat nevezi meg Hollandiaban:

— lakokocsisok: a tarsadalombdl kirekesztett, tarsadalmilag deklasszalodott réteg: al-
land¢ lakassal nem rendelkezd, altalaban csalados allampolgarok csoportja. Szamukra az
allam egy-egy telepiilés teriiletén un. ,,lakokocsi varost” jelol ki, amely meghatarozatlan
iddre lakhelyet biztosit szamukra;

— molukiak;

— surinamiak és antillaiak;

— kiilfoldi munkavallalok és csaladtagjaik, valamint leszarmazottaik a nyolc mediter-
ran térség barmelyikébdl, amelyekkel az allam bilateralis munkaszerzédést kotott (Por-
tugalia, Spanyolorszag, Olaszorszag, a volt Jugoszlavia, Gordgorszag, Torokorszag,
Tunézia és Marokko);

— politikai menekiiltek;

— romak.

A lista elsésorban tarsadalmi tagozodas alapjan késziilt, amelynek legaljan a mene-
kiiltek és a romak helyezkednek el. Az 6 helyzetiik a legmarginalizaltabb. Ugyanak-
kor figyelemremélto az a tény, hogy példaul a kinaiak és a masodik generaciés molu-
kiak, surinamiak és antillaiak nem alkotnak célcsoportot. Feltehetéen a célcsoportok
meghatarozasakor a kormany teljes mértékben a tarsadalmi és gazdasagi hatranyokat
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domboritotta ki, és nem vette figyelembe az etnokulturalis kiilonbségeket. fgy azok a
kisebbségi csoportok, akikre a ,,hatranyos helyzetli” (pl. kinaiak) terminus direkt mo-
don nem volt alkalmazhato, kimaradtak a tervbol, és ket a HLI-b6l [=Home Lan-
guage Instruction in School/=az otthon nyelvének bevezetése az iskolaba] is kizartak.
Ezért a kormanyt a szakemberek szamos esetben biraltak és hibajaként rottak fel,
hogy az etnonyelvi valtozatokat hatranyként és problémaként kezelte (a mdasodik
nyelv elsajatitasakor), és egészen a nyolcvanas évek végéig nem ismerte fel a nyelv-
ismeret kinalta lehetoségeket.

E magatartias megértésének kulcsa a hollandok sajat nyelviikhoz és kultirajukhoz va-
16 viszonyuldsaban keresend6. A Het Nederlandse onbehagen [=The Dutch discomfort]
cimi tanulméanyban szamos népszamlalasi adat bizonyitja, hogy példaul az USA-ban,
Kanadéban és Ausztraliaban a holland bevandorlok azoknak a kisebbségi csoportlistak-
nak a legtetején allnak, akik egy generacion beliil feladjak anyanyelviiket és minden
kényszer nélkiil nyelvet valtanak, vagyis a hollandokat leginkabb jellemzi a kulturalis
tudat és identitas hianya.

Természetesen figyelembe kell venni azt, hogy a nyelvekre vonatkozo politika csak
egy bizonyos iddintervallumban értelmezhetd, vagyis a ,,hatrany” (elsésorban nyelvi hat-
ranyrol van sz6) idével megsziinik. A multikulturalis és tobbnyelvl tarsadalom esetén
vagy a) az egy nemzedéken beliili asszimildciot tervezik, vagy b) az allanddan friss be-
vandorlas kovetkeztében torténd folyamatos ujratermelddést.

Statisztikai adatok

A népszamlalas altal nyilvantartott etnikai kisebbségek a holland népesség kozel
6,5—7%-at alkotjak, szamuk kb. 1 millié. Legtobb a torok és a marokkoi. Tovabbi 50 000
és 150 000 kozdttire becsiilik azoknak a szamat, akik illegalisan vandoroltak be az or-
szagba, és valamely kisebbséghez tartoznak. Azonkiviil még kb. 1,2 milli6 bevandorlé él
az orszagban, akik a nyugati vagy mas, hasonl6 fokon iparosodott orszagokbol vandorol-
tak be, és akiknek tarsadalmi-kulturalis hatteriik alig kiilonbdzik a befogadd orszagétol,
igy a holland tarsadalomba valo beilleszkedés szamukra nem okoz gondot. Annak elle-
nére, hogy a kormany szigor feltételekhez koti a letelepedési engedélyt, a CALO
[=Commissie Allochtone Leerlingen in het Onderwijs / =Bevandorlé Tanulok Oktatas-
iigyi Bizottsaga] jelentése szerint még mindig tobb mint 50 000 ember vandorol be az or-
szagba évenként. Sokak szerint Hollandia az elmult években tranzitdllomasbdl célallo-
massa valt. A magas bevandorlasi szdmarany jelentésen megneheziti az elhelyezkedést;
az orszagban a jelenlegi munkanélkiiliségi rata 14,7%-os.

Népességstatisztikaval foglalkozok szerint azonban valdsziniileg sokkal magasabb a
bevandorlasi szamarany (jelenleg a szarmazast két mutatobol allapitjak meg Hollandia-
ban: a kérdezett és a sziilei sziiletési helyét és nemzetiségét kell feltiintetni), hiszen a szii-
letési hely kombinalt kritérium csak az elsé és masodik generacios csoportokra mutatha-
to ki, valamint a nemzetiségi kritérium értéke is kisebb, mint a valds érték, mert nem egy
etnikumba tartozok mar a sziiletésiikkor megkapjak a holland allampolgarsagot, példaul
a surinamiak. Ezért a beliigyminisztérium kisérletet tett az etnikai kisebbségek fogyasa-
nak csokkentésére, és kisérletképpen bevezette az onmeghatarozast. Azonban mind a ki-
sebbség, mind a tobbség tiltakozott a harmadik kategoria szubjektiv konnotacidja és a
gyljtott adatok félreértelmezhetdsége miatt, ezért a minisztérium tarsadalmi nyomasra
torolte a harmadik kérdést a kérdoéivrol.

Az etnikai kisebbségek a kozép- és felséfoku oktatasban

Az etnikai kisebbségek egyharmada, fele a négy legnagyobb varosban talalhato,
példaul Amszterdam népességének tobb mint 26%-a, Rotterdaménak pedig a 85%-a

46




Iskolakultara 1998/12

KOMA Guti Erika: Etnikai kisebbségek

(1) bevandorlod). A bevandorlok részvételi aranyszama az Amszterdami Egyetemen
kb. 8%-o0s: ebbdl 30% nyugat-eurdpai, 16% surinami, 4% toérdk és marokkoi. A di-
akok egyetemi tanulméanyaik megkezdése eldtt elokészitd — elsdsorban nyelvi — kur-
zusokon vesznek részt. Vannak olyanok is, akik mar rendelkeznek egyetemi végzett-
séggel, 6k posztgradualis képzésre jelentkeznek. A didkok altalaban szocioldgiai, jo-
gi, orvosi tanulmanyokat folytatnak vagy eurodpai politologiat végeznek. Azok, akik
egyetemi oktatasban vesznek részt, altalaban jobb tarsadalmi hattérrel rendelkez-
nek, sziileik magasabb végzettséglick. Egyetemi tanulmanyaikat kétharmad résziik

fejezi be; problémaik a holland tanulé-
kéhoz hasonldak. Felmérések szerint a
tanulok 17%-a érzi magat tarsadalmilag
elszigeteltnek. Az egyetemi oktatasban
valo alacsony részvételi aranyszamuk
oka elsOsorban a kozépiskolaban vald
alulreprezentdciojukban keresendd,
ezért a kormany a kdzépfoku és alsé fo-
kt oktatasi kérdések megoldasara fektet
foképpen hangsulyt.

Az allam 6sszes kozépiskolajat tekintve
a bevandorlok részvételi ardnya az okta-
tasban a bemenetkor atlagban 15—17%-os,
kimenetkor ez a 1étszdm a bemend 1étszdm
egyharmadara csokken. A bevandorlok ko-
rében a torok és a marokkoi gyerekek alul-
reprezentacioja jellemz6, mig a surinami-
ak tobbségben vannak, hiszen a volt gyar-
maton a hivatalos nyelv még mindig a hol-

A torékorszdgiak nagyobb
része a torok tarsadalom
mozgékonyabb részéhez

tartozik; céljuk
a meggazdagodas,
majd a hazdjukba valo
visszateres. A nyugaton
szerzett pénzbol otthon
magasabb életszinvonalat
tudnak maguknak
biztositani; otthon ennek
révén tdarsadalmilag
a jomodui kézéposztdlyba
tartozhatnak. Van kozottiik
egy gazdag vdllalkoz6
réteg is, példdul az étterem-

land. A t6rokok és a marokkdiak kb. 45%-
a hagyja abban tanulmanyait. A térékok
mutatészama azért olyan alacsony, mert a
kurdok, akik a torok bevandorlok jelentds
hanyadat alkotjak, sajat hazajukban is a
szegények ¢s aluliskolazottak koz¢ tartoz-
nak. Ok leginkdbb politikai okok miatt
vandorolnak ki, halmozottan hatranyos
helyzetiiek, tarsadalmi lehetéségeik a leg-
korlatozottabbak.

A torokorszagiak nagyobb része a to-
rok tarsadalom mozgékonyabb részéhez tartozik; céljuk a meggazdagodas, majd a
hazajukba valo visszatérés. A nyugaton szerzett pénzbdl otthon magasabb életszin-
vonalat tudnak maguknak biztositani; otthon ennek révén tarsadalmilag a jomodu ko-
zéposztalyba tartozhatnak. Van kozottiikk egy gazdag vallalkozo réteg is, példaul az
étteremtulajdonosok, akik a Hollandiaban keresett pénzt befektetik, vagy mar eleve
tokével rendelkeznek. Gyakran letelepednek, gyorsan asszimilalodnak, muzulman
vallasukat azonban megtartjak.

»Az allam nélkiili nyelvek besz¢l6i, valamint a diaszpora nyelvek beszéldi (ci-
gany, jiddis) szintén nagy nyelvi nehézségekkel néznek szembe...” (Szépe, 1984). A
legnagyobb és legsulyosabb problémat szamukra az otthoni és az iskolai nyelvhasz-
nalat kozotti eltérés jelenti — foleg a gyerekeket érinti —, ami komoly problémat je-
lent(het) mind funkcionalis lehetdségeik tekintetében, mind pedig a tanarokkal €s az
osztalytarsakkal vald kapcsolatukban.

tulajdonosok, akik
a Hollandidaban keresett
pénzt befektetik, vagy mdr
eleve tokével rendelkeznek.
Gyakran letelepednek,
gyorsan asszimildalodnak,
muzulmdn valldsukat
azonban megtartjdk.
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Az etnikai kisebbségi csoportok anyanyelvhasznalatanak szazalékos megoszlasat az
alabbi tablazat mutatja:

mas nyelv (+ holland) csak holland
marokkoi 97% 3%
torok 97% 3%
surinami 75% 25%
antillai 76% 24%
moluki 89% 11%

Az etnikai kisebbségi csoportok anyanyelvhasznadlatanak
megoszldsa

Természetesen ez vonatkozik a tobbségi nyelv regiondlis vagy tarsadalmi dialektusa-
it, valamint a hivatalosan elismert hazai kisebbségi nyelve(ke)t beszéldkre is. (Legin-
kabb azonban a bevandorl6 csoportokat érinté problémarol van sz6.) Jelenleg Németal-
foldon 50%-ra becsiilik azoknak a gyerekeknek a szamat, akik iskolai tanulmanyaik
kezdetekor nem az ABN-t [=Algemeen Beschaafd Nederlands / =altalanosan hasznalt
koznyelv], vagyis mas holland dialektust beszélnek otthon; és tovabbi 10% beszél etni-
kai kisebbségi nyelven. Ezek a gyerekek sziikségszertien kétnyelviivé valnak. Iskolai ta-
nulmanyaik soran gyakran negativ hatasok érik éket, kétnyelviiségiiket inkdbb fogyaté-
kossagnak, mint eldnynek érzik. Egyrészt az egyes nyelveket beszélok iranti negativ
eléitéletek miatt a tobbségi tarsadalom tagjai részérdl, masrészt az oktatasi rendszerben
még mindig tapasztalhatd egynyelvii oktatasi tradicido és szemléletmod miatt. Ezzel
szemben az egynyelvii, standard nyelvi valtozatot besz¢élok esetében a masodik nyelv
elsajatitasa tobbletet jelent.

A masodik nyelv elsajatitasanak
problémai

Az etnikai kisebbségeknek gyakran nehézséget okoz a domindns nyelv haszndlata
tobbségi kornyezetben. Nyelvi szempontbdl ezeket a csoportokat egységesen csak L2
tanulokként’ tartjak szdmon, ez a meghatarozas azonban elrejti az egyént, igy a fogalom
valdsagértéke csak nagyon csekély, hiszen:

1. Az etnikai csoport tagjainak nem mindegyike sikeres a dominans nyelv elsajatitasa-
ban: valdjaban az L2 elsajatitasaban megakadnak egy nyelvi szinten.

2. Az L1-et ugy tekintik az oktatds soran, mint potencialis forrast a nyelvi transzfer-
folyamatban, és nem ugy, mint egy nyelvi valtozatot, amely 6nmagéban is figyelemre-
méltd. Az etnikai kisebbségi csoportok nagyon sok tagja ugyanis a dominans L2 sza-
mos valtozatat hasznalja, ugyantgy, mint ahogy az L1 valtozatat is, igy mindkét valto-
zat pszicholingvisztikai és szociolingvisztikai dimenzidjat is szamitasba kellene venni.
Tovabba a nyelvi valtozatoknak az etnikai identitas kifejezésében is nagyon fontos,
szimbolikus értékiik van.

3. Az ’L2 tanuld’ fogalma nemcsak csoportokra, hanem egyénekre is utal, mivel a cso-
port tagjai értelmezd tényezdivé valhatnak az etnikai kisebbségi csoportok nyelvi visel-
kedésének is, amely az id6k soran modosulhat.

Sajnos eddig —jegyzi meg Guns Extra —, ezeket a besz¢lt nyelveket csak az ,,itt és most”
tekintetében vizsgaltak, és nem vették figyelembe az etnikai kisebbségi csoport nyelvi val-
tozatainak torténetét. Ezért a nyelvtorténészeknek a jovoben megnd a szerepiik, vizsgalo-
déasaikkal eldsegithetik, eredményeikkel pedig novelhetik az oktatas hatékonysagat.
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Miutan az etnikai kisebbségek oktatasa megkapja a megfeleld hangsulyt, az etnikai ko-
z0sségek nyelvének statuszat illetden a kovetkezo kérdések mertilhetnek fel, amelyek ed-
dig csak csekély figyelmet kaptak:

— melyik etnikai nyelvi valtozatot hasznaljak a szobeli és az irott nyelvi kommunika-
cidban, fliggden a beszéloktol (pl. felndtt—gyerek és megforditva)?

— hogyan hasznaljak a nyelvi valtozatot dominans L2 kérnyezetben?

— a kodvaltas és a nyelvi transzfer tekintetében milyen kdlcsonhatast lehet megfigyel-
ni az L1 és az L2 kozott?

—anyelvi valtozasok milyen intergeneracids folyamatat lehet megfigyelni az idok soran?

— milyen nyelvi attitlidok figyelhetdk meg a domindns és a domindnssa vald nyelvi
valtozatot beszél6 csoportokon beliil?

Egy- vagy kétnyelvii nyelvi modell?

Tobbnyelvi kornyezetben az egyénnek, iskolai szinten az iskolavezetésnek min-
dig dontenie kell, hogy egy- vagy kétnyelvii modellt alkalmaz-e? Németalf6ldon
egynyelvii szegregdcios modellt alkalmaznak a diplomatak és a katonak gyerekeinek
oktatasa esetében, akik nemzetkozi iskolakba jarnak, és angolul tanulnak. Ipari kor-
zetekben talalhatd néhany un. nemzetiségi iskola is, példaul japan és spanyol gyere-
kek szamara. Ezek az iskolak onkdltségesek. Csak 1992 6ta engedélyezi a holland
kormany az ,,egynyelvii szegregaciés modell” alkalmazasat abban az esetben, ha egy
kulfoldi allampolgar csaladjaval id6szakosan tartdzkodik az orszagban, és/vagy ,,biz-
tos” a visszatérése hazajaba. Jelenleg ezzel a megszoritassal a volt Jugoszlaviabdl ér-
kez6 menekiiltek gyerekeinek egynyelvii oktatasa folyik. Természetesen a didkoknak
lehetdségiik van arra, hogy a modellen belill néhany 6raban holland nyelvet is tanul-
janak. Ezt a politikat, az Gn. return-education [=visszatér0-oktatast] alkalmazta a
kormany az 6tvenes évek kezdetén a molukiakra is, akiket a kormany bizonyos id6
eltelte utan vissza akart kiildeni hazajukba. A sziil6k azonban ragaszkodtak ahhoz,
hogy gyerekeik ,,eurdpai oktatds”-ban részesiiljenek, ezért példaul Lunettenben —
ahol el6zbleg koncentracids tabor volt —, megvaldsitottak a molukiak kozépiskolai
oktatasat is.

A hatvanas években a moluki taborokat bezartak, a lakossagot a kdzeli varosokba, ott
pedig moluki negyedekbe koltoztették. A gyerekek holland nyelvi iskolaba kezdtek jar-
ni, amelyek oktataspolitikdja ebben az idészakban, egészen a hetvenes évek kozepéig a
teljes asszimilacio megvalositasa volt. A modellen belill a kisebbségi gyerekek mindent
L2 nyelven tanultak, amely tanaraiknak és osztalytarsaik tobbségének is az anyanyelve
volt. A program azonban nem volt sikeres a kisebbség tanulasi folyamatanak és nyelvi
fejlodésének tekintetében, ezért az oktataspolitikdban valtozatasra volt sziikség. Ez a kor-
szak volt az Gn. BICO [=Bicultural Education / =bikulturalis oktatas] kezdete, amelyet
nem sokkal késébb az OETC [=Education int the Own Language and Culture / =sajat
nyelven és sajat kultira oktatasa] valtott fel. Ezt az oktatasi tipust azonban csak azokban
az iskolakban lehetett bevezetni, ahova tobb mint nyolc — példaul — moluki tanulo jart.
Ha a tanulok ennél kevesebben voltak, a tanarokat a sziilok fizették. A kétnyelvii oktata-
son belill a kisebbségek altal leginkabb tamogatott modell az tin. megtarto vagy nyelvve-
do modell volt. Ebben az oktatastipusban a gyerekek kétnyelvii programban vettek részt,
amelyben az L1 és L2 is iskolai tantargyként és oktatasi nyelvként szerepelt. Alkalmaza-
si aranyukrol a helyi vezetés dontott. A modszert eldszor a Frans Halsrol elnevezett ha-
gai iskolaban alkalmaztak, sikerrel.

A sikerek ellenére néhany sziil6 azonban még mindig ugy gondolja, hogy a gyerekek
sajat nyelven valo oktatdsa gatolja a holland nyelvi készségek fejlodését. Szerencsére ez
a vélekedés nem altalanos. (A késébbiek soran kidertil, hogy az ,,uj programok” vitatasa
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és kivitelezése jelenleg is folyamatban van, kimeneti eredményeinek sikeressége azon-
ban csak évek tavlataban vonhato le.)

Az etnikai kisebbségekre vonatkozo
oktataspolitika

Az etnikai kisebbségi nyelvek tanitdsa az altalanos tantervben 1974-t61 szerepel.
Azonban, a sajat nyelv tanitdsdhoz valo6 jog csak azokat az etnikai kisebbségeket il-
lette meg, akiket a Minderhedenotta etnikai kisebbségi célcsoportként jelolt meg, €s
akiknek az orszagaban a hivatalos nyelv nem a holland. Az anyanyelv oktatasdnak
meghatarozasa problémakhoz vezetett, mivel egy kisebbségi csoporton beliil tobbfé-
le nyelvvaltozatot is beszélnek, és azok tobbségiikben eltérnek az anyaorszag stan-
dard nyelvétdl. Ezért a CALO kompromisszumos megoldasra torekedett. Példaul a
kormany a moluki gyerekek estében engedélyezte, hogy a hivatalos indonéz helyett
(bahasa indonesa) moluki maldjt tanuljanak, mig a torokorszagi sziriai-ortodoxok
ardmit tanulhatnak torok helyett. A program mindenféle el6zetes tantervkidolgozas
és tanari ellen6rzés nélkiil futott, ezért tobb oldalrél is sebezhetd volt, elsésorban a
fentebb emlitettek miatt.

Az oktatas sikerességének érdekében a kisebbségek maguk is torekedtek nyelviik stan-
dardizalasara. A molukiak 1986-ban megalapitottak az SBO-t [=Samenwerkingsverband
Bikultureel Onderwijs / =Kétnyelvii Oktatas Intézménye] Assenben, ahol tanterveket
dolgoznak ki és tovabbképzéseket szerveznek a moluki tanadroknak/molukit tanitoknak,
1988-ban pedig az LSEM-t [=National Centre Education Moluccans / =Moluki Nemzeti
Oktatasiigyi Kozpont] Utrechtben. A kdzpontban szintén tantervfejlesztés folyik. Az ott
dolgozé Kata Maluku nevéhez fiizédik a maldj valtozatainak standardizalasa, a moluki
malaj bevezetése, amelyhez tesztkonyvet is készitett.

Az 1980-as évekre kideriilt, hogy a bevandorlo csoportok nemcsak ideiglenesen tele-
pednek le Hollandidban. Ezért, szamos nézépontbeli és szerkezeti valtozasra volt sziik-
ség az etnikai kisebbségi nyelvek oktatasanak szervezése és céljainak kialakitasa terén,
amelyben a fokozatossag elve érvényesiilt.

1981-ben a Ministerie van Onderwijs en Wetenschappen [=Tudomanyos és Oktatas-
iigyi Minisztérium] az oktataspolitika két fontos céljat fogalmazta meg:

1. az oktatasban fel kell késziteni és képessé kell tenni a kisebbségi csoport tagjait ar-
ra, hogy kulturalis hagyomanyaik megtartasaval, ,teljes értékii” tagjaiva valjanak a hol-
land tarsadalomnak;

2. az oktatasban — ezen az interkulturalis oktatds értendd — 6sztondzni kell a kisebbsé-
gek és a holland tarsadalom tagjainak ,,akkulturalizalodasat”. Az akkulturalizacio egy-
mas megismerésének olyan kétoldali vagy tobboldalu folyamatat jelenti, amelynek so-
ran a felek elfogadjak egymast, érdeklédnek egymas kultirdja vagy annak elemei irant.

A két pont négy fontos felismerést tartalmazott:

1. a kisebbségek tarsadalmi €s oktatasbeli hatranyainak felismerését;

2. az oktatas reformjanak sziikségességét;

3. az etnikai kisebbségek identitastudatanak és kulturdjanak elismerését az oktatasban
és mas teriileteken is;

4. az oktatasnak hozza kell jarulnia a harmonikus egyiittélés kialakitasdhoz egy tobb-
etnikumu tarsadalomban.

A felismerések a kisebbségeket érint6 legfontosabb alapelve(ke)t tartalmaztak, kivite-
lezésiik ma is folyamatban van.

Az eréfeszitések ellenére azonban a nyolcvanas évek végére a kisebbségek helyze-
te alig javult: magas volt a munkanélkiiliség, az iskolai eredmények elkeseritoek stb.
Ennek kovetkeztében az 1989-es Allochtonenbeleid-ben [=Allochthon Politika] a
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kormany tudomanyos tanacsado testiilete a WRR [=Wetenschappelijke Raad voor het
Regeringsbeleid] radikalis javaslatokat terjesztett be a tarsadalmi hatranyok lekiizdé-
sére, példaul hogy a kormany kotelezze a munkanélkiili feln6tt bevandorlé lakossa-
got a holland nyelv elsajatitdsara. Amennyiben a lakosok kotelezettségeiket nem tel-
jesitik, munkanélkiili segélyiiket és szocialis jaradékukat vissza kell vonni. Tovabba
a kisebbségi nyelvek és kultirak oktatasat idopazarlasnak mindsitette, helyettiik a
hollandnak mint masodik idegen nyelvnek emelt szintli oktatasat javasolta. Ez a nyil-
tan asszimilativ politikai terv a kisebbsé-
geket alapvetd emberi jogaikban sértette

volna, ezért a kormany tartézkoddan ke- Az etnikai /eisebbségi
zelte a beterjesztést, majd felkérte Van nyelvek tanitdsa az dltaldnos
Kemenade-t, a Holland Tudoményos és tantervben 1974-t61 szerepel.
Oktatasiigyi Minisztérium vezetdjét, egy Azonban, a sajdt nyelv
ujabb jelentés elkészitésére. Fél évvel tanitdsdahoz valo jog csak

megelézve Van Kemenade jelentését, azokat az etnikai kisebbségeket
ugyanebben a témakorben megjelent a illette meg, akiket
tudomanyos és oktatasiigyi allamtitkar a Minderhe derjlo tta etnikai

kisebbségi nyelvekre vonatkozé politi- ! Ny P
kai programja (1991) is. Mindekdzben /el‘?eb,,b segt cel,csop ,Orﬂeent
jelolt meg, és akiknek

az 1988. december 16-i, Borders open!

Mouths shut? cimmel megrendezett kon- az orszdagdban a hivatalos

ferencia utéhatdsaként, 1989 aprilisaban nyelv nem a holland.

a tudoményos és oktatasiigyi miniszter Az anyanyelv oktatdsdnak

megbizta 7. J. M. van Els-et az idegen meghatdrozdsa problémdkhoz

nyelv oktatdsar6l szold nemzetkozi ak- vezetett, mivel egy kisebbségi

cioprogram elkészitésevel. csoporton beliil t6bbféle nyelv-
A program célja a problémat jelentd te- vdltozatot is beszélnek, és azok

riiletek feltarasa, a sziikségletek és az igé-
nyek felmérése, a lehetdségek és a megol-
dasi javaslatok eldterjesztése volt. A prog-
ram tobbek kozott az etnikai kisebbségek
nyelvének tanitasaval is foglalkozott, és
1992 marciusdban terjesztették a parla-
ment allandod tanécsa elé.

Az 1991-1992-es év az oktatasiigy terén varakozassal teli és biztatd év volt, ezért so-
kan ,,magic year”’-nek, vagyis varazsaltos évnek nevezték el. A beterjesztett javaslatoktol
a holland tarsadalom sokat vart.

16bbségtikben eltérnek az anya-
orszag standard nyelvétol.
Ezért a CALO kompromisszumos
megolddsra térekedett.

Milyen javaslatokat tartalmaznak a kormanyprogramok?

Az 1991-es politikai iranyelvek tovabbi javulast mutattak az etnikai kisebbségek ok-
tatasa terén. Hangsulyozotta valt a bevandorlok kétnyelvli oktatasanak tadmogatasa, a
Minderhedennotaban meghatarozott célcsoportok eltorlése és az oktatds kiterjesztése
mas bevandorld csoportokra is. Az 1991-es program kimondta, hogy az etnikai kisebb-
ségi nyelvek oktatdsat a kdzépiskolaban valaszthato targyként vizsgakotelezettséggel a
kormény engedélyezi, és a jovOben mas nyelvekre is kiterjeszti.

Az 1992-es The Dutch National Action Programme on Foreign Languages [=Hol-
land Nemzeti Akcidoprogram az Idegen Nyelvekre] vonatkozo programja is timogat-
ta az iranyelveket, és harmadik fépontja az alabbiakat tartalmazta: ,,Az idegen nyel-
vi kompetenciara és az FLT-re vonatkoz6 tervben nagy figyelmet kell forditani az
etnikai kisebbségi nyelvekre”.
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A programban az elemzdk tovabba elterjesztették, hogy ,,ahol lehetséges, az etni-
kai kisebbségi nyelvet a tanterv részévé kell tenni, és lehetévé kell tenni azt, hogy a ta-
nuldk vagy az eldirt vizsgatantargyak mellett, vagy mas tantargyak helyett jelentkez-
hessenek a kurzusokra”.

»Sziiletett holland tanuld is szabadon valaszthasson etnikai kisebbségi nyelveket fa-
kultativ kurzusként, amennyiben ezek a nyelvek szerepelnek az iskolai tantervben és
adottak a koriilmények. Holland tanulo is valaszthasson a nyelvek koziil egyet, amelybdl
vizsgat tesz a kozépiskola II. szakaszaban.” (92/3.14).

Ezenkiviil javaslat sziiletett az etnikai kisebbségi nyelvet tanitok tovabbképzésének
megteremtésére, és egy tanarképzo féiskola felallitdsara vagy szak(ok) inditasara mod-
szertani és holland nyelvi készségek fejlesztése céljabol.

A program pozitivan kezelte az etnikai csoportok tobbnyelviiségét, s ennek eredmé-
nyeként 1992-t61 arab és torok nyelvekbdl hivatalos zarovizsgat lehet tenni, s 1993-ban
az alapfokl oktatasi intézményekben is lehetdség nyilott nemzeti teszt irasara torok és
arab nyelveken. A tesztet a Holland Nemzeti Oktatasfejlesztési Kozpont allitotta dssze.

Van Kemenade-nek — az etnikai kisebbségek tanitdsara vonatkozé — jelentése tar-
talmaban tobbé-kevésbé megegyezett az emlitett oktataspolitikai programokkal.
Megeroésitette azt, hogy az anyanyelvi etnikai kisebbségi oktatas — habar egyeldre
csak tantargyként — a didkokat nemcsak jobb eredmények elérésére dsztdnzi, hanem
noveli az dnbizalmukat is. Raadasul a holland tarsadalomnak gazdasagi elonye szar-
mazik abbdl, hogy tagjai nemcsak eurdpai, hanem mas fontos vilagnyelveket: kina-
it, arabot, spanyolt stb. is beszélnek. Ugyanakkor az etnikai kisebbségi nyelvek tani-
tasanak lehet6sége megteremti azt a feltételt, hogy a kiillonb6z6 idegen nyelveket be-
széloket azonos modon kezeljék, és ne tegyenek kiilonbséget mas etnikai kisebbségi
nyelvi csoportok hasznaloi kozott Németalfoldon. Ezenfeliil a jelentés javasolta a ho-
mogén nyelvi osztalyok beinditasat, amennyiben az szervezési, pedagogiai és pénz-
iigyi megfontolasbol is lehetséges. A minimum osztalylétszam valtozo lenne. (A je-
lenlegi javaslat: nyolc.)

Tapasztalatok szerint az anyanyelvli oktatds nemcsak jobb eredményeket mutat, ha-
nem dontd mértékben segiti a nyelvileg hatranyos helyzetli kisebbségeket a holland
nyelv elsajatitasaban. Van Kemenade kiilon programcsomagban foglalkozott a DSL-lel
[=Dutch as a Second Language / =holland mint masodik nyelv] is a Ceders in de tuin
[=Cédrusok a kertben] cimii oktataspolitikai programtervben.

A holland mint masodik nyelv (DSL)

Van Kemenade véleménye szerint az etnikai kisebbségeknek az oktatasban valo hatra-
nya foleg tarsadalmi-gazdasagi helyzetiikbol és a befogad6 orszag nyelvének minimalis
ismeretébdl ered. Ezért szorgalmazni kell a DSL magasabb szintli ismeretét, mivel a ki-
sebbségi csoportok az allamban szétszortan talalhatdk, igy az oktatdsi intézményekben
vald részvételi aranyuk ¢és teljesitményiik teriiletenként valtozik. Ezért Van Kemenade a
svéd rendszerhez hasonld decentralizacids megoldasi stratégiat javasolt. A decentraliza-
cios politikdnak az a lényege, hogy az allami finanszirozas mellett az érintett helyi on-
korményzatok, hatésagok potfinanszirozasban részesiilnének az oktatds fejlesztésére
szant allami koltségvetésbdl. Az érintett iskolak sajat belatasuk szerint a kisebbségek
szdmaranya ¢és a problémak mélysége ismeretében elkészitenék a kisebbségek alultelje-
sitését megeldz6 és felzarkoztatd programjaikat — ez a magyar helyi tanterveknek felel
meg —, amelyek eredményeir6l éves beszamolot készitenének. A finanszirozas mértéke
az elért eredményektol fliggne — a kivalo eredményt elérék tobb, mig a kevesebbet fel-
mutatok kisebb mértékben részesiilnének pénziigyi timogatasban —, ezaltal az iskolak is
Osztondzve lennének a tantervfejlesztésben, mikdzben a helyi dnkormanyzat felelossége
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is megnéne. A differenciativ pottamogatasi rendszert a jelenlegi finanszirozasi rendszer
ellendrizhetetlensége teszi sziikségessé — mondja Van Kemmenade.

Annak ellenére, hogy a Holland Tudoményos ¢és Oktatasiigyi Minisztérium 1981. évi
oktataspolitikai programjdban az etnikai kisebbségek oktatdsa kdzponti szerepet kapott,
a DSL-re vonatkozé els6 program csak 1988 végén jelent meg, Notitie [=Feljegyzések]
cimmel. A DSL marginalis kezelése azért érthetetlen, mivel egy tobbségi csoport nyelvé-
nek ismerete el6feltétele a bevandorlok tarsadalmi beilleszkedésének sikeréhez a befoga-
do tarsadalomban. A Notitie négy problémat jelentd teriiletet azonositott:

1. a tanarok tudéasa és problémaérzékenysége nem kielégité a masodik nyelv tanitasa
és tervezése soran;

2. a tananyag mindsége és tartalma nem megfeleld;

3. a bevandorl6 gyerekek iskolakezdésekor felmeriilé problémak a DSL teriiletén spe-
cifikusak;

4. hianyzik az orszagos 0sszefogas a masodik nyelv tanitasa fejlesztésének teriiletén.

Mindezek ismeretében a szoban forgd mii tartalmi és tankdnyvfejlesztést, pedagogus-
képzést és tovabbképzést irt elo.

Jelenleg az iskoldk DSL-programjanak finanszirozasa haromféleképpen torténhet:

1/a) Az alapfoku oktatési intézményekben 0n. facilities regulationt [=lehet6ségek sza-
balyozasa vagy adottsagok felmérése] végeznek annak megallapitasa céljabol, hogy kik-
nek sziikséges potorara jarniuk, hogy meghatarozzak a potorak mennyiségét és a két mu-
tatd aranyaban a tanarok szamat. A felmérések a tarsadalmi és az etnikai-kulturalis hat-
tér vizsgélata alapjan folynak, céljuk a hatranyos helyzetli tanulok regisztralasa. Az in-
tézmények munkajat az alabbi pontértékek is segitik (a normaérték 1):

1.25. azok a holland gyerekek, akiknek sziilei alacsony iskolazottsaguak,

1.4. barkéan €16k,

1.7. lakokocsisok és romak,

1.9. etnikai kisebbségi csoportok, akik rdadasul rossz szocidlis hattérrel is rendelkeznek.

A felmérések eredményeinek ismeretében az iskolak kiszdmitjak az atlagértéket,
amely szerint a holland alapfoku iskolédk 80%-a Educational Priority Policy Aid-et [=ki-
emelt oktataspolitikai segélyt] kap, amelyet a potorak finanszirozasara és kisegitd tana-
rok alkalmazasara forditanak. Van Kemenade szerint azonban a jelenlegi pontértékrend-
szer rossz, hiszen megdobbentden magas a segélyben részesiil6 iskolak szama, és az ok-
tataspolitikai segélyek felhasznalasa is ellendrizhetetlen.

1/b) A kozépiskoladkban is miikddik a hatranyos helyzeti tanulok regisztraldsa. Ebben
arendszerben a tanuloknak nem potoran kell részt vennitiik, hanem feladategységeket kell
megoldaniuk. A teljesitendd feladategységek szama attol fiigg, hogy hany éve tart6zko-
dik a tanul6 az adott orszagban.

Feladategyseg Kategoria

0.9. az a bevandorl6 gyerek, aki kevesebb mint 4 éve tartdozkodik
Németalfoldon,

0.4. ugyanaz, de 4-8 éve,

0.2. tobb mint 8 éve,

0.4. azok a surinami, antillai és arubai didkok, akik kevesebb mint

4 éve tartozkodnak Németalfoldon, valamint a molukiak, a
romak ¢és a lakokocsisok.

Jelenleg az iskolavezetés hatokdrébe tartozik annak ellendrzése, hogy az oktatasi in-
tézmény a pottamogatas 0sszegét mire forditja. Amennyiben azt valéban a potorak és
a feladategységek finanszirozasara forditja, nem tisztazott, mit csinalnak a tanuldk a
potorak alatt, milyen tanarral, milyen szinten és mélységben, mi a tanitott anyag, és ab-
bol mennyit profital egy-egy gyerek? Amennyiben Van Kemenade véleményét feliil-
vizsgaljak, a jelenlegi rendszer hamarosan megvaltozik.
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2. Az 1980-as évek legvégén megalakult a The Project Group Dutch as a Second Lan-
guage [=Holland mint Masodik Nyelv Fejlesztési Csoport]. Az iskolakbol egyének vagy
csoportok DSL projektumokat kiildenek a csoportnak, amelyek feladata a projektumok
elbirdlasa, ellenérzése, a nemzeti és helyi DSL kezdeményezések dsszehangolasa és az
ideiglenes pottamogatasok odaitélése. A DSL projektum csoport évi 5—10 millié gulden
kozotti pénzosszeget kap a Holland Tudomanyos és Oktatasiigyi Minisztériumbol a be-
kiildott projektumok finanszirozasara.

3. A holland kormany tarsadalmi-innovacids politikajanak eredményeként a nemze-
ti koltségvetés egy része a torvényhatdsagi joggal felruhdzott varosok és foleg a na-
gyobb varosok oktatasi intézményeinek tdmogatdsara forditandoé 6sszeg. A tdAmogatas
mértéke az etnikai kisebbségi csoportok nagysagatol fiigg, felhasznalasarol a helyi ve-
zet6ség dont. Az iskolak harmadik lehetdségként, allandé vagy meghatarozott iddre
sz6l6 pottamogatasért a helyi varosi képviselethez fordulhatnak bizonyos szamu be-
vandorloi tanuloi 1étszam esetén.

A pénzosszegek felhasznalasanak ellendrizhetetlensége €s a gyenge iskolai eredmé-
nyek miatt Van Kemenade a harom forras 6sszevonasat és a felmérései rendszerek meg-
szlintetését javasolta. Helyettiik az emlitet differenciativ pottamogatasi rendszer 1épne
életbe. Tovabba felvetette, hogy finanszirozni kellene a bevandorlé csoportok nyelvének
oktatasat az alap-, a ko6zép- €s a felndttoktatasban is. Azonban elkeriilte Van Kemenade
figyelmét azoknak a gyerekeknek a nyelvi helyzete, akik az anyaorszagbdl rogton a hol-
land oktatasi rendszerbe keriilnek. Ezért, ezeknek a didkoknak egy 12—16 hdnapos,
egyénre szabott tanuldi programot kellene kidolgozni, amely eldsegitené a holland nyelv
megfeleld szintii elsajatitasat, és a tanulok beilleszkedését barmely oktatastipusba. Ez-
utan az iskola még egy évig figyelné a tanulok fejlodését, ellendrizné haladasukat. A DSL
projektumok ezen a teriileten tovabbi kutatasokat igényelnek.

Amennyiben Van Kemenade decentralizacidés megoldasi stratégiaja bevezetésre keriil,
még mindig kérdéses marad, hogy az iskolai alulteljesités ligye megoldotta valik-e, hosz-
szu tavon hatékonyabb lesz-e, mint az eddigi rendszer, vagy megmarad az elméletek
szintjén, papirra vetett projektumok formajaban?

Interkulturalis oktatas

A Holland Tudomanyos és Oktatastigyi Minisztérium 1981-es programjaban fogalma-
zodott meg eldszor az akkulturalizacid. Az akkulturalizdcié egymds megismerésének
olyan két- vagy tobboldali folyamata, amelynek soran a felek elfogadjak és tiszteletben
tartjak egymast, érdeklddnek egymas kultiraja vagy annak elemei irant.

Az egyoldalu és tobboldali megismerési folyamat, az akkulturalizaci6 annak felisme-
rése, hogy multikulturalis, tobbnyelvii tairsadalomban noviink fel. Az eléitéletek, a nega-
tiv klisék csokkenthetok és semlegesithetdk azaltal, ha elmeriiliink, megismerjiik a szom-
szédos nyelveket és kultirdkat, magatartasformakat, torténetiiket, és mindemellett tobb
figyelmet szenteliink a helyi és regionalis jellegzetességeknek. Ezaltal megnd az esé-
lytink a problémak bizonyos foku oldasara, orvoslasara. A megismerési folyamat soran
Uj értékeket raktarozunk el, amelyeket az utdédoknak kodzvetitiink, atadunk.

A nyolcvanas években bekovetkezd kivandorlasi hullam, a politikai atszervezddések,
a piacgazdasag profiljanak megvaltozésa, a migracié és egyebek mind sziikségessé tet-
ték, hogy az egynyelviibdl tobbnyelviivé, az egyetnikumiibdl mas- és tobbetnikumi va-
rosok arculatat uj, mas modon kezeljiik, de ennek feltétele az ,,ismeretlen” megismerése,
latokoriink szélesitése.

A tobbkultarajusag, s az ennek mutatdjaként a heterogén etnikumu osztalyok uj fel-
adatok, 1j programok megirasara késztették a tanarokat. Az identitasukért, az azonos
jogokért harcolo6 kisebbségek mar nem voltak kikeriilhetok.
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fgy az interkulturalis oktatas abbol indult ki, hogy a tanulok multikulturalis tarsada-
lomban nének fel. Ezért a kozépfoku oktatasi intézményekre vonatkozé 1989/27. cik-
kely is eloirta a tantervben annak kimutatasat, hogy az iskoldk milyen mértékben ve-
gyék figyelembe azt, hogy a tanulok multikulturalis tdrsadalomban ndnek fel (tantervi

és kovetelményszinten).

Ennek kapcsan jelenleg négy alapelv van érvényben Hollandiaban:

1. az interkulturalis oktatas nem siirithet6 egyetlen tantargyba, hanem egy olyan alap-
elv, amely az oktatas soran barmely tantargyra alkalmazhato;

2. az interkulturalis nevelés nemcsak az etnikai kisebbségi csoportok tanuldit érinti —

mindegyik tanulé multikulturalis tarsada-
lomban nd fel;

3. az interkulturalis oktatasnak az ,,itt és
most”-ra kell iranyulnia. A holland, a torok
¢és mas etnikai kisebbségi csoportok gyere-
kei az 1990-es években nonek fel, és ok
alakitjdk a 21. szdzad multikulturalis fel-
ndtt tarsadalmat. Ebben a tekintetben az
ottoman birodalom torténete, a marokkoi-
ak arabizacidja vagy a rabszolgak torténe-
te Surinamban csak marginalis kérdések —
allitjak a hollandok. Ezzel nem értek
egyet. Szerintem a torténelem folyamat,
mely a mult ismerete nélkiil nem érthetd
meg. Ennek a folyamatnak mi is részesei
vagyunk. Miképpen legyen az ember tole-
rans, hogyan alakitsa a jov6t, ha nem is-
meri a masik fél térténelmét, szokasait,
ezek magyarazatat? Véleményem szerint

Az egyoldalu és tobboldali
megismereési folyamat,
az akkulturalizdcio annak
Sfelismerése, hogy multikulturdlis,
t6bbnyelvii tarsadalomban
noviink fel. Az eloitéletek,
a negativ klisék csékkenthetok
és semlegesithetok azdltal,
ha elmertiltink, megismerjiik
a szomszédos nyelveket és
kultitrakat, magatartdasformdkat,
tortéenettiket, és mindemellett
16bb figyelmet szenteliink
a helyi és regioncdlis
Jellegzetességeknek.
Ezdltal megné az esélyiink

az interkulturalis oktatdsnak éppen ezt a
pontot kellene megcéloznia. A multikultu-
ralis tarsadalom lényege az ,.egyiittélés”.
Az egyiittéléshez nagyfoku tolerancia,
szokaskultira, magatartasismeret kell,
amelynek magyardzata a ,hattérben”, a
generaciok torténelmében van megirva;

4. az interkulturalis oktatas nem ,,hlz-
haté ra” mindenre, ami az etnikai Kki-
sebbségek oktatasaval kapcsolatos (masodiknyelv-tanitas, kisebbségi nyelvtanitas),
és még kevésbé vonatkozik olyan dolgokra, mint a nemzetkdzi diakcsereprogram, a
kulfoldi gyakorlat vagy az egyetemek és féiskoldk nemzetk6zi kommunikéacios szak-
jainak kurzusai. Ennek ellenére tanacsos effajta tevékenységek szervezése az inter-
kulturalis oktatas keretein beliil vagy azzal kapcsolatban.

Az alapelvek lefektetése utan parazs vita alakult ki, s ezek 1ényegében ma sincsenek
tisztazva. A célok bizonytalanok, a tartalmi kérdések megfogalmazasara és torvényesi-
tésére nem kertilt sor.

Ennek kapcsan évekkel ezeldtt két iranyvonal koré csoportosultak az érdekeltek. Az
interkulturalis interpretacio tamogatoi szerint a cél a harmonikus egyiittélés megteremté-
se a kiilonb6z6 etnikai csoportokbdl szarmazo tanulok kdzott az iskolaban és a tarsada-
lomban (ez megegyezik az alapelv harmadik pontjaval). Veliik szemben ott van az anti-
rasszista csoport, akik az etnikai kisebbségek strukturalisan gyenge tarsadalmi helyzetét
hasznaltak fel kiindulépontként az el6itélet, a sztereotipizalas és a rasszizmus elleni kiiz-
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delemben, ami az interkulturalis oktatas kzponti témaja. Késobb a két csoport lassan ko-
zeledett egymashoz, végiil kdzos nevezore jutott. Jelenleg az interkulturalis oktatasban
antirasszista oktatasi elemekre épiild javasolt tanterv van érvényben elméleti szinten; en-
nek gyakorlati kivitelezése azonban igen csekély.

Vannak olyan iskolak is, amelyeknek elképzelésiik sincs az interkulturalis oktatasrol,
a tobbiek sajat szakallukra csinalnak valamit. A formai és tartalmi célok tisztazasa ezért
sziikségessée tette a kérdés ismételt napirendre tiizését, amelyre a Ceders in de tuin cimd,
Van Kemenade beadvany eldzetes megvitatasan keriilt sor (1993. marcius 22.). Annak ér-
dekében, hogy a hollandok az interkulturalis oktatas kivitelezésének problémain tuljus-
sanak, J. Kloprogge parlamenti képviseld javaslatot tett egy Holland Interkulturalis Ok-
tatasfejleszté Csoport megalakitasara is.

Kritikai kommentar, értékelés, perspektivak:
asszimildci6 vagy pluralizmus?

Az 1980-as évek végére a holland korméany a nyiltan asszimilativ oktatas- és
nyelvpolitikardl kénytelen volt attérni egy félasszimilativ, félpluralista allaspontra.
Ennek oka, hogy ekkorra a holland népességen beliil mar kb. 11% volt bevandorlok
aranya, akiknek szama a CALO statisztikai adatainak ismeretében évenként kb.
50 000 fovel novekszik. Ezért a kormanypolitikdban szemléletvaltoztatasra volt
sziikség, amely mar nem tekinthetett el a tarsadalmi szempontbol hatranyos helyze-
tliek szamat gyarapitd 11%-nyi lakossagtol, akik gyerekeinek szama az oktatdsban
részt vevl tanulok szamat is novelte. Csak érdekességként emlitem meg, hogy a
nyolcvanas években az allamhaztartas bevételének egyharmadat a kormany kiilonfé-
le tarsadalmi juttatasokra koltotte.

Ezért a nyolcvanas évek végétdl a kiilonbdzo tanacskozasok targyat a siirgdsségi,
tobb oldalrdl is tdmogatott oktataspolitikai javaslatok és tarsadalmi elemzések valtak,
méghozza nemcsak nemzeti, hanem nemzetkdzi szinten is. Az etnikai kisebbségekkel
foglalkozo6 programok koziil kettdt emelnék ki: a Ceders in de tuin cimii Van Keme-
nade-jelentést, és a The Dutch National Action Programme on Foreign Languages ci-
md, szintén 1992-es oktataspolitikai programot, amelynek egyik fejezete a kisebbségi
nyelvek tanitasaval foglalkozik.

A javaslatok révid osszefoglaldasa

1. Javaslat sziiletett az etnikai kisebbségi nyelvek tantargyszintli oktatasanak beve-
zetésérol az alap- és kozépfoku oktatasi intézményekben, ahol a szoban forgd nyelve-
ket holland anyanyelvi didkok is valaszthatjak. A szocialisan hatranyos helyzeti tanu-
16k helyzete azonban ezzel csak részben valt megoldotta. Ezért, S. Kroon és T. Vallen
olyan tananyagon kiviili, iskolai eldkészité programmal alltak el6, amelyet csaladi in-
tervencios tevékenységnek neveztek el. Tapasztalatok szerint a sziilok és gyerekek
képzettségének novekedésével parhuzamosan pozitiv iranyban valtozik az intellektua-
lis kdzeg a csaladon beliil Azok az anyak, akik részt vesznek a programban, a gyere-
kiikkel egyiitt a gyerekeknek sziild programokat is figyelemmel kisérik. Kapcsolatuk
az iskolaval a késébbiek soran igy sokkal jobb lesz, s gyerekeik tanulmanyi eredmé-
nyeit is fokozottabban ellendrzik.

2. Javaslat sziiletett az etnikai kisebbségi nyelvek hasznalatdra a kétnyelvii mo-
dellben, ahol az az oktatas nyelve lenne. Az oktatas soran az anyanyelvet fokozato-
san felvaltana a holland nyelv, ugyanis az anyanyelven valé bevezetés a holland mint
idegen nyelvbe, noveli a tanulok magabiztossagat, nyelvi kompetencijat. ,,Ameny-
nyiben a kétnyelvii modellt nem hasznaljak a DSL-be val6 bevezetés sordn, az alul-
teljesitéshez vezethet” — allitja S. Kroon és T. Vallen.
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3. Az interkulturalis oktatas a nyelvoktatasi reformok harmadik alkotdelemét képezi,
¢és orvossag a nyelvcentrikussagra is. A nyelvkozpontisag azt jelenti, hogy valaki sajat
nyelvét magasabb rendtinek allitja be, mint méasokét, amely fels6bbrendiiségi érzéssel,
megvetéssel tarsul — tudatos vagy nem tudatos formaban — mas nyelvek besz¢ldi iranya-
ban. Az interkulturalis oktatas hozzajarulhat ahhoz, hogy az etnikai kisebbségi nyelveket
besz¢élok be tudjanak illeszkedni, mikézben megérzik identitasukat.

Jelenleg Hollandia a nyelvi és kulturalis kisebbségekre vonatkozo oktataspolitikai
programterv masodik periddusaban van. Mar taljutott az elsd, a nyelvcsoportok sa-
jatos oktatasbeli sziikségleteinek felis-
merésén, st kezelni is tudja azokat, de
az adaptacid és nyelvi intézkedések kivi-

Az emlitett programok

telezése, amely az egyén fejlédését és a kivitelezese folyamatban van,
csoport tarsadalmi eléremozditasat cé- azonban olyannyira ,fiatal”
lozza meg, még vita targyat képezi. A programokrol van szo,
negyedik szakasz, a kiilonbozé tarsadal- hogy annak mérheto

mu ¢és kulturalis hatteri csoportok békés /eéyeﬂeezményei csak evek
egyuttélésének periédusa, egyeldre még  ygvlataban lesznek értekelhetok.
csak jovEkeép. Mindemellett a ,megolddsi

Az emlitett programok kivitelezése fo-
lyamatban van, azonban olyannyira ,,fia-
tal” programokrol van sz6, hogy annak
mérhetd kovetkezményei csak évek tav-
lataban lesznek értékelhetok. Mindemel-

programoknak” mind
kivitelezési, mind elméleti
szinten szdmos hidnyossaguk
van, példaul nincs

lett a ,,megolddsi programoknak” mind e/lég /eva/{iﬁkdlf
kivitelezési, mind elméleti szinten sza- kétnyelvii tandr.

mos hidnyossaguk van, példaul nincs
elég kvalifikalt kétnyelvl tanar. Ezért a
programok 1jbdli feliilbiralatara és tovabbgondolasara Ginjaar Maas-t, a volt oktatés-
ligyi és tudomanyos allamtitkart kérték fel.

A holland kormany megkozelitése ,,félpluralista, félasszimilativ”’: az integracié mel-
lett az etnikai csoportok kulturalis, nyelvi, vallasi identitasanak megdrzésére is lehet6-
séget ad. Elfogadhatosagi szabalyokat allit fel a kisebbségeknek, de csak bizonyos cso-
portokat, meghatarozott indokokkal érint6 engedményekrdl van sz6. (Példaul a holland
oktatési torvény altal meghatarozott kotelezd iskolaztatasi kor 16 év. Ez aldl kivételt
képeznek az ortodox csaladok gyermekei, a szokasjog miatt. Vallasi vagy anyagi meg-
gondolasbol a sziilék a legiddsebb lanyt otthon tartjak, felkészitik az anyaszerepre, a
haztartas vezetésére.) Hiszen ahhoz, hogy egy tarsadalom létezzen, fennmaradjon,
sziikség van a tarsadalmi kohézid bizonyos fokara, amelyhez bizonyos 1éptékii asszi-
milacio sziikséges. Ha az allam abszolut pluralista, akkor az tarsadalmi diszintegracio-
hoz vezethet, és igy fennmarad ¢és ujratermelddik egy etnikailag deklasszalodott réteg
(képzettségében, tarsadalmi vonatkozasban).
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Nagy Jozsef

A kognitiv motivumok rendszere
és fejlesztése

11 resz

Az I rész (miutdn felidézte a motivdcioval kapcsolatos
ismeretekben bekdévetkezett lényeges fejlodeést) pedagogiai szem-
pontbol a motivumok fejlesztési lehetoségeinek megismerését és
a fejlodes segitésének feladatait dllitotta kozéppontba. A kognitiv

motivumrendszert tartalmilag gondolkoddsi, tuddsszerzo,
kommumnikdcios és tanuldsi motivumok szerint csoportositva eddig
a gondolkoddsi motivumokrol és a tuddsszerz6 motivumok kéztil

a nem-specifikus motivumokrol (az ingersziikségletrol,

a kivdncsisdagrol, az érdeklodésrol) volt szo. A mdsodik részben
Jolytatodik a tuddsszerzo motivumok (megoldcdsi késztetés,
Jatékszeretet, alkotdsvdgy), tovdabbd a kognitiv kommunikdcio
motivumainak, a tanuldsi motivumoknak, végiil pedig a kognitiv
motivumrendszer fejlodésének a bemutatdsa.

Masodlagos motivacio
(megoldasi késztetés=elvarasi motivumok=tudasszerzé motivumok)

a az ingersziikséglettdl, a kivancsisagtol (a megismerési vagytol) mint nem-specifi-

kus motivumtol eltéréen valamely specifikus sziikséglet illetve adoptalt (magunkéva
fogadott) érték az érdekértékelés és az érdekeltségi dontés viszonyitasi alapja, akkor

a dontés eredményeként nemcsak az az érdekiink valik nyilvanvalova, hogy aktivaciora, ak-
tivitdsra van sziikségilink, hanem az érdek tartalma is. Az érdek tartalmat (hogy példaul
szomjasak vagyunk, avagy nyilvanvald, hogy segiteniink kellene) a megfeleld érzés (ese-
tiinkben a szomjusagérzet, az egyiittérzés), illetve tudatos szinten a szoba johetd cél fejezi ki.
A specifikus jelzés, a cél meghatarozott tartalmu, iranyu aktivitasra késztet. A
késztetés két gydkeresen kiilonbozo helyzettel ,,szembesiilhet”: vagy rendelkeziink a
jelzés, a cél teljesitéséhez sziikséges feltételekkel és tudassal, kompetenciaval, vagy
nem. Ha igen, akkor a megfeleld rutin(ok), szokéas(ok), készség(ek), képesség(ek), is-
meret(ek) aktivalasaval megvalosul a jelzés, a cél altal kifejezett szitkséglet kielégii-
1ése, az adoptalt érték érvényesiilése. Ha nem, akkor a hianyzé feltételeket el6 kell
teremteni (ez a tennivald témank szempontjabol mellézhetd) és a hianyzo tudast meg
kell szerezni, fel kell tarni ahhoz, hogy az érvényesiilés lehetévé valhasson. Az ilyen
helyzet problémahelyzet, ezért ez probléma, az elébbi pedig feladat. Ebben az eset-
ben kétféle motivacidra (motivatorra, motivumra, érdekértékelésre, érdekeltségi don-
tésre, jelzésre és késztetésre), vagyis az eddig targyalt els6dleges motivacié mellett
masodlagos motivaciora is sziikség van. Mas szoval arra, hogy a tudashiany ellenére
érdemes-e a kielégitéssel, az érvényesitéssel probalkozni. E masodlagos érdekértéke-
1éshez, érdekeltségi dontéshez is viszonyitasi alapokra, azaz motivumokra van sziik-
ség. Ezek az 1. rész 2. dbrdajan szemléltetett ,megoldasi késztetés” motivumai.
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Ennek a témanak a kutatasa az eldzmények utan a hatvanas, hetvenes években bonta-
kozott ki J. W. Atkison, B. Weiner, A. Wigfield, J. Eccles és masok alapozé munkainak ko-
szonhetden. E témakdrben mind a mai napig intenziv kutatés folyik. (1) A résztémak, az
alapfogalmak kore kialakuloban van. Altalanosan elfogadott egységes elmélet még
nincs. A terminoldgia, a fogalomrendszer folyamatosan valtozik. A magyar megnevezé-
sek is problémat jelentenek. A pszicholdgiai szakirodalomban talan elfogadhato, hogy az
angol megnevezések hasznalatosak. A pedagogiai kutaté azonban nem mondhat le az
anyanyelvi megnevezések keresésérol.

Az egyik alapkategoria a régrol ismert ,.teljesitménymotivacio”, amelynek a tartalma
gyoOkeresen atalakult. Magédban foglalja az intrinsic motivaciot is (2), de az is eléfordul,
hogy a sikervagy szinonimajaként hasznalatos. Pedagogiai szempontbdl az olyan teljesit-
ménynek, amelynek nincsen tudasszerzo, fejlesztd szerepe (lasd a fenti megkiilonbozte-
tést), csekély a jelentdsége. Ezért inkabb a ’megoldasi motivacio’ hasznalata lehetne cél-
szerii. Masik alapkategéria az elvéras (expectancy). Am nem az aktualis elvarasrol van
sz0, hanem ,,expectancy values”-rol, elvaras-értékekrél, vagyis elvarasi motivumokrol.
Ennek alapvetd ,,részmotivumai” a megoldasi motivum, a sikervagy (motive to approach
success), a kudarcfélelem (motive to avoid failure), a siker valdsziniisége (probability for
success). A témakorbe tartozik az 6nalld elméletté novekedett ,,tulajdonitas™ (attribu-
tion). Ebben az esetben sem az aktualis tulajdonitasrol van sz6, hanem a multbeli tulaj-
donitasok tapasztalatair6l mint a jovobeni kivitelezési dontés viszonyitasi alapjarol, va-
gyis motivumrol: tulajdonitasi motivumrol. Végiil az éntudat egyes komponensei is sze-
repet jatszanak a kivitelezési dontésben, mint példaul a ,,self-efficacy beliefs” (amir6l
majd az utolsd koztescim alatt lesz sz0).

Mindezek jelzése utan kisérletet teszek arra, hogy pedagdgiai szemponti elrendezés-
ben, lehetdleg magyar kifejezésekkel a kdvetkezo kategoriakba rendezve leirjam, mi-
r6l van sz6: megoldasi késztetés, elvarasi motivumok (megoldasi motivum, sikervagy,
kudarcfélelem, tulajdonitdsi motivum), tudasszerz6 motivumok (aktudlis érdekeltség,
probalkozas).

Megoldasi késztetés. Amennyiben a specifikus érdek érvényesitéséhez nem rendelke-
ziink megfeleld tudassal, kompetenciaval, a kivitelezési késztetés megoldasi késztetés-
ként miikddik. A megoldasi késztetés mint masodlagos motivator annak értékelésére és
eldontésére, tisztazasara késztet, hogy érdemes-e, megéri-e, kompetensek vagyunk-e,
vagyis érdekiinkben all-e a megoldasi kisérlet, a hianyzo6 tudés feltarasa, megszerzése.
Ez a dontés tobb tényez6tdl, tobbféle viszonyitasi alaptdl fiigg. Mindenekel6tt az elsdd-
leges érdekeltségi dontéstdl: attol, hogy mennyire fontos, siirget6 a probléma megolda-
sa, szamunkra mekkora annak az értéke, jelentdsége. Tovabba attol, hogy a megoldas
veszély, kellemetlenség, kudarc stb. elkeriilését, elharitasat jelenti-e, avagy a sziikség-
let, a sikervagy kielégiilését, a jutalom elnyerését. A masodlagos érdekeltségi dontés 1é-
nyegét tekintve elvaras, becslés a probléma nehézségére, a megoldas eredményességé-
nek valdszintiségére vonatkozoan. Annak becslése, hogy a probléma mennyire komp-
lex, vagyis objektive mennyire nehéz. Tovabba annak becslése, megitélése, hogy a meg-
old6 szamara mennyire nehéz, vagyis a megoldashoz sziikséges tudas, kompetencia mi-
lyen mértékben all rendelkezésre.

Elvarasi motivumok. Az eredményesség elvarasa, valoszintisége (P) ¢és annak értéke
(E) 0sszefiigg egymassal. Minél kisebb az eredményesség valoszinlisége, annal értéke-
sebb, anndl nagyobb a remélt ,,jutalom” és megforditva. Annak eldontése, hogy vallal-
juk-e a megoldas kivitelezését, illetve mennyire szivesen vallaljuk, az a megolddsi moti-
vum (M) erejétdl, vagyis a P és az E viszonyatdl fiigg. Atkison (3) szerint M=PxE, ahol
E=1-P. Ha példaul egy probléma nagyon nehéz, vagyis nagyon kicsi az eredmenyesseg
valdsziniiség (példaul P=0,2), akkor E=0,8 és M=0,2x0,8=0,16. Nyilvanvaldan ugyanezt
kapjuk, ha a probléma nagyon konnyt, vagyis nagyon magas az eredményesség valoszi-
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nisége (példaul P=0,8 ¢s E=0,2). A legmagasabb érték akkor adodik, ha a probléma ko-
zepes nehézségii (M=0,5x0,5=0,25). Az M mint megoldasi motivum viszonyitési alapja
a szorzat maximalis értéke. Ez azt jelenti, hogy annal szivesebben vallaljuk a probléma
megoldasat, a probalkozd tudasszerzést, annal erésebb a motivaltsagunk, minél maga-
sabb az M értéke, vagyis a probléma minél inkabb kdzepes nehézségii. (A specifikus ér-
deket szolgalod tudasszerzés megoldasi motivuma lathatéan ugyanugy miikddik, mint a
nem-specifikus ismeretszerzés motivumanak viszonyitasi alapja: a maximalis hirérték,
amint a tanulmany I. részében olvashato).

Annak tisztazasara sokféle kutatast, kisérletet végeztek, hogy miért a kozepes nehéz-
ségli problémak motivacioja a legerdsebb. A tisztazottnak tekinthetd valasz a kovetkezo.

A nagyon nehéz probléma eredményes
megoldasa sokkal nagyobb értéket, siker-
élményt képvisel, sokkal tobb 1j tudas
megszerzését eredményezi, mint a konnyti
probléma. Ugyanakkor azonban sokkal ki-
sebb az eredményesség valoszintsége.
Vagyis a nehéz problémak esetén gyakrab-
ban fordul eld, hogy semmit sem ériink el,
hogy nem jutunk 1j tudas birtokaba. Belat-
hatd, hogy altaldban a kdzepes nehézségii
problémak megoldasakor profitalunk leg-
tobbet mind az elért eredményt, mind pe-
dig a megszerzett 1j tudas mennyiségét te-
kintve. Erthetd, hogy a kozepes nehézségii
problémak motivalnak legerésebben. E
modell érvényességét a mindennapi peda-
gbgiai tapasztalat is alatdmasztja.

Vita folyik arrol, hogy a sikervdgy és a
kudarcfélelem 06roklott motivum-e. No6-
vekszik a valdszinlisége annak, hogy
igen, de a tapasztalat jelentés mértékben
novelheti vagy csokkentheti az erejiiket.

Annak tisztdzdsdra sokféle
kutatdst, kisérletet végeztek, hogy
miért a kozepes nehézseégii
problemdk motivdcioja
a legerdsebb. A tisztdzottnak
tekintheto vdlasz a kovetkezo.
A nagyon nehéz probléma
eredményes megolddsa sokkal
nagyobb értéket, sikerélmeényt
képuisel, sokkal tobb tij tudcis
megszerzését eredményezi, mint
a kénnyti problema. Ugyanakkor
azonban sokkal kisebb
az eredmeényesség valoszintisége.
Vagyis a nehéz problemdik
esetén gyakrabban fordul elo,
hogy semmit sem értink el,
hogy nem jutunk uj
tudds birtokdba.

Tovabba kiilonbozd tevékenységi korok-
ben kiilonbozd lehet a sikervagy, a ku-
darcfélelem ereje az ott szerzett tapasztalatoktol fiiggden. A sikervagy és a kudarcfé-
lelem szélséséges esetben sikerhajhaszassa, szorongassa novekedhet vagy a siker, a
kudarc iranti k6zombdsséggé, a kockazattal szembeni kiszolgaltatottsaggd csokken-
het. A két szE&lséség kozott 1étezik optimalis sikervagy és kudarcfélelem. Attol, hogy
az egyénben altalaban és a szoban forgé teriiletet illetden milyen a sikervagy, a ku-
darcfélelem, nagyban fiigg az elvarasunk, vagyis az, hogy vallaljuk-e a probléma
megoldasat, ha igen, milyen erés motivacioval.

Megoldasi kisérleteinket nemcsak sikerként vagy kudarcként értékeljiik, éljik meg,
hanem az okokat is tudni akarjuk. A kudarcnak, a sikernek valamilyen okot, magyaraza-
tot tulajdonitunk. Vagyis a motivacié szempontjabdl nem az a kérdés, hogy ténylegesen
mi az ok, a magyardzat, hanem az, hogy mi az, amit annak hisziink, annak tulajdonitunk.
Az igy kialakulo, megszilardulé meggy6zddés, a tulajdonitasi motivum (fliggetleniil at-
tol, hogy mennyiben realis) 1ényegesen befolyasolja az elvarasi dontésiinket (vallaljuk-e
¢és milyen erejii motivacidval) a korabbihoz hasonlé probléma megoldasat, a hianyzo tu-
das megszerzését, feltarasat.

Az elméleti és az empirikus kutatasok sokasaga végiil a tulajdonitott okok mint moti-
vumok harom dimenzidjat tarta fel: hely (locus), stabilitds és kezelhet6ség (controllabi-
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lity). (4) Mindharom két-két értéket vehet fol: a tulajdonitott ok hely szerint belsé vagy
kiilso, stabilitas szerint tartds vagy valtozékony, a kezelhetdség szempontjabol pedig ke-
zelhetd, nem kezelhetd. (A kezelhet6ség az aktualis érdekeltségi dontést hozo személyre
vonatkozik, méskor és masok altal kezelhet6 lehet a szoban forgo ok.) A hdrom szempont
két-két értéke a tulajdonitasi motivum 23=8 valtozatat irja elé. A nyolc valtozat példak-
kal szemléltetve a kovetkezd.

. bels6-tartos-kezelhetd: hosszu tavu cél, eloitélet, képesség;

. bels6-tartos-nem kezelhetd: 6roklott adottsag (aptitude);

. bels6-valtozo-kezelhetd: ismeretek, készségek, attitiidok, aktualis célok;

. bels6-valtozé-nem kezelhetd: aktualis lelki, egészségi allapot;

. kiils6-tartos-kezelehetd: a véleményez6 elfogultsaga;

. kiils6-tartés-nem kezelhetd: a probléma objektiv komplexitésa;

. kiils6-valtozo-kezelhetd: masok segitsége a probléma megoldasaban;

. kiils6-valtozo-nem kezelhetd: véletlen, szerencse.

Belathato, hogy aki altaldban vagy valamely tevékenységi korrel kapcsolatban
rendszeresen a véletlennek tulajdonitja a sikerét vagy a pedagdgus rosszindulatdnak
a kudarcat, az egészen mas elvarasokkal viszonyul a megoldandé problémahoz, mint
aki tobbnyire a szorgalmanak, tudasanak tulajdonitja a sikert, a kudarcot pedig ezek
nem kielégité szinvonalanak. Bar a kezelhetdéség dimenzidjaval kapcsolatban még
vannak vitak, (5) a tulajdonitasi motivum pedagogiai jelentdsége talan e néhany be-
kezdés alapjan is belathato.

Tudasszerzé motivumok. Az elvarasi motivum alapjan végiil is tisztdzodik, hogy
megkiséreljiik-e a megoldast, ha igen, milyen erés motivacidoval. Ha nem, a megol-
dasi késztetés motivator szerepe megsziinik, a folyamat leall, a specifikus érdek
blokkolodik. Ha a megoldas megkisérlése mellett torténik dontés, akkor miikddésbe
Iépnek a tudasszerz6 motivumok: a megoldasi érdekeltség (current concern) és a
probalkozasi motivum.

A megoldasi érdekeltség kiilonbozo elnevezésekkel régota ismert jelenség. A ma hasz-
nalatos fogalom és megnevezés E. Klinger nevéhez fliz6dik. (6) Tekintettel arra, hogy a
specifikus érdekeltségi dontés specifikus aktivaciot valt ki és tart fenn, ugyanakkor a
kész megoldas hianya miatt a megoldashoz sziikséges aktivacio kényszerien nem-speci-
fikus, diffuz, ezért a kétféle aktivacios fesziiltség egyiittes hatasa érvényesiil (ennek bio-
l6giai, fiziologiai alapjat lasd az L. részben). Ez azt jelenti, hogy minél nagyobb a tudas-
hiany, annal diffuzabb az aktivacio, annal tdgabb az a tudaskor, amelynek megszerzése
elosegitheti a megoldast, €s megforditva: Ez motivumként (vagyis viszonyitasi alapként)
ugy miikodik, hogy érzékennyé valunk minden olyan informacio, tudas irant, ami a cél
hatokorébe tartozhat, ami kiprobalasra, hipotézisiil szoba johet. (Erre az érzékenységre
jol ravilagit a kiszolas: ,,mindenrdl az jut az eszébe”.)

A megoldasi érdekeltség aktivalja a probalkozast. A megoldassal kapcsolatos teljes
tudashiany esetén hezitacids mozgas, ,,vak” probalkozas kezdddik, ami rendszerint ku-
darchoz, hibas megoldashoz vezet. A masik véglet a bizonytalan tudas, amikor a pro-
balkozas inkabb csak az 6nigazolast szolgalja. A két véglet kozott 1étezik optimalis tu-
dasszerzést szolgald probalkozasi motivum. Minden egyes kiprobalasra, hipotézisre ér-
demes informacio, beavatkozas a fent targyalt elvarasi motivumokkal miikodik. Hiszen
valamilyen hatdsok, viszonyitasi alapok eredéjeként végiil is el kell donteni (az affek-
tiv apparatusnak illetve tudatos megfontolassal), hogy a széban forgéd informacid, az
annak megfeleld beavatkozas kiprobalasara vallalkozunk-e, ha igen, milyen erés moti-
vacioval (elszanassal, kitartassal). A sikertelen probalkozasok novelik a diffaz fesziilt-
séget, ezaltal ndvekszik a kiprobalasra szoba johetd tudaskor, ami végiil is vak probal-
gatashoz, feladashoz vezethet. A sikeres megoldasok csokkentik a diffuz fesziiltséget
¢és sztikiil a kiprobalasra szoba johetd tudaskor, ami végiil is megoldast eredményezhet.
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Az eddigieket dsszefoglalva:

A motivacié drive-elméletével kezd6dden a kutatok folyamatosan kisérleteznek a mo-
tivacio lényegének formuldba ontésével. Ennek azért van értelme, mert attekinthetévé
valhatnanak a szertedgazo, 0sszefiiggéstelen ismeretek, tovabba ellendrizhetéve, kisérle-
tileg tesztelhetdvé valnanak az alapvet6 6sszefiiggések. A legujabb kisérletek koziil Ford
formulajat érdemes felidézni. (7)

Motivation = Goals x Emotions x Personal Agecy Beliefs.

A Ford éltal ismertetett 24 goals (cél) tobbsége megfelel annak, amit a szakirodalom
(explicit) motivumnak nevez, és annak, amit az I. részben a motivumrol leirtam. Az expli-
cit jelz0 arra utal, hogy Ford a tudatosult motivaciot tartja szem el6tt. A emociok nala az ak-
tivaciot (arousal) €s a kiilonb6zo jelzést ado érzelmet is magukban foglaljak. Vagyis 1énye-
gében arrdl a tényezo6rdl van szo, amit affektiv apparatusnak neveztem és két komponens-
re bontottam: aktivaciora és emociora (ahol az emocio a jelzést ado érzet, érzés, érzelem
gytjtéfogalma). A ,,personal agency beliefs” 1ényegét tekintve tartalmazza a megoldasi
késztetés motivumait, valamint az utolso koztescim alatt emlitendé éntudat-motivumokat.

A formula azt mondja ki, hogy e harom tényez6 mindegyike egyiitt eredményez moti-
vaciot. Barmelyik tényez6 értéke nulla, a motivacio értéke is nulla. Ez abbol a szempont-
bol fontos, hogy a motivacio tobb mellézhetetlen tényez6 ereddjének mindsiil. A formu-
la tovabba azt is kifejezi, hogy minél nagyobbak a tényezdk értékei, annal nagyobb a mo-
tivacio értéke. Mas szoval a formula megadja a motivacid erejét. Sajnos a szerzé nem
kozli, hogyan szamszertsithet6k a tényezok. Amint az olvasé meggy6zddhetett rdla, a
motivumokhoz mint viszonyitasi alapokhoz igyekeztem a szakirodalom alapjan a szam-
szerisités lehetdségét is jelezni. Példaul az elsédleges érdekeltségi dontés eredménye-
ként rangskalakkal kifejezhetd az érdekeltség iranya és ereje, a masodlagos motivacioval
kapcsolatban szamszerisithetd a megoldasi érdekeltség ereje €s igy tovabb. Mivel a mo-
tivacid erejének szamszert kifejezése inkabb a kutatasok eszkoze, a pedagdgia gyakor-
latat szolgalod irasnak nem feladata, hogy a modell véltozdinak szamszerisitési lehetdsé-
gét bemutassa. Az Osszefliggések szemléltetése érdekében azonban érdemesnek latszik a
Ford-modellbél kiindulva 6sszefoglalni az eddigicket.

(figyelem)  (érték) (cél)  (akarat)
1.MOTIVACIO = motivator x motivum x emdcid x aktivacio + 2.MOTIVACIO

Az 1. részben ismertettem a kiilsé illetve belsd motivatorok szerepét mint a motiva-
ci6 kiindulo feltételét. Nem érthetd, hogy Ford ezt miért nem tekinti a motivacio nélki-
16zhetetlen tényezdjének. Arrdl mar volt szd, hogy Ford huszonnégy célja tulajdonkép-
pen motivum, amint példaul H. A. Murray husz sziikséglete is. (§) Az emo6cio és az ak-
tivacid kiilonvalasztasanak indoka is olvashato az I. részben. A fenti modell 1ényegét te-
kintve abban kiilonbozik Ford modelljétdl, hogy a ,,personal agency beliefs” (a masod-
lagos motivacid) nevii komponens nem tényez6, hanem dsszeadandd. Ugyanis a reflex-
be, a rutinba, a szokasba kotott motivum, tovabba az ismert valasz, a készségszerli fel-
adatmegoldas esetén nincsen sziikség erre a komponensre, a masodlagos motivaciora,
tovabba a kivancsisag kielégitésében jelentéktelen a szerepe. Egyszdval Ford modellje
csak a tudatos teljesitmény-motivaciora érvényes, ha a kivitelezés nem automatikusan,
készségszeriien kovetkezik az érdekeltségi dontésbdl (direkt médon nem is allitja, hogy
mas esetekre is érvényes). Pedagogiai szempontb6l nem mellézhet6k mindazok az ak-
tivitasok, amelyekben nem sziikségesek a masodlagos motivumok, motivaciok. Az 6s-
szeadando szerep azt fejezi ki, hogy a masodlagos motivacié csak meghatarozott felté-
telek esetén sziikséges. (Az apro betlis szavak az explicit, a tudatosult valtozatok nevei.)
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Alkotasvagy és jatékszeretet

Az alkotasvagy motivacios forrasa eredendden tobbszords. Az alkotasvagy nem pusz-
tan valamilyen specifikus jutalom reménye (pénz, hatalom, dics6ség és hasonlok), hanem
problémamegoldas altal valamilyen produktum létrehozasara iranyul, vagyis direkt mo-
don érvényesiilé megoldasi késztetés, ezért kdzremiikddik a kivancsisag, a megismerési,
a felfedezési vagy is. Ennek kovetkeztében az alkotasvagy (amint az 1. rész 2. dbrdja
szemlélteti), felfokozott aktivaciot (flow-t) hozhat 1étre, tarthat fenn, ami nagyfoku haté-
konysagot és nagyon eredményes tanulast produkal. Ezt az alkoto tevékenység tobbszo-
ros motivacidja magyarazza.

Az alkotassal kapcsolatban ¢l egy meglehet6sen altalanos eléitélet: ,,Az alkotas vala-
mi kiilonleges, csodalni valé dolog, féleg a felnéttek, kozottik is a miivészek, tudosok,
feltalalok kivaltsaga, ezért az iskolaban, ahol még csak tanulas folyik, nem nagyon van
lehetdség az alkotasra.” Szerencsére 1éteznek pedagogiai iranyzatok, iskolak (1asd példa-
ul a Waldorf-pedagdgiat), amelyek a gyerekek, tanulok alkotasvagyanak oroklott moti-
vumait sikeresen kihasznaljak, mukdodtetik, fejlesztik, és sokféle alkoto tevékenységet ta-
nitanak meg, illetve szamos tanulasi feladatot alkotd jellegiivé alakitanak. A gyereknek,
a tanulonak nincsen sziiksége és lehetdsége arra, hogy gyakorlatilag, elméletileg hasznos
tényleges dolgokat alkosson. Ezért az alkotasvagy az alkoto, a konstrualo jatékban, va-
gyis szimulativ médon érvényesiilhet, fejlodhet.

Mivel a jaték nem tényleges, hanem szimulativ viselkedés, nem valamely tényleges
specifikus sziikséglet kielégitését szolgalja, az ingertermelés szabadon optimalizalodhat
az ingersziikséglethez. Példaul a rohangészo, hanctrozo6 gyerekek sikongd gyonyodre ab-
bol szarmazik, hogy a mozgas intenzitasat az ingersziikséglet a lehetd legkellemesebb
felfokozott aktivacio (arousal) elérése szabalyozza. Ugyanez vonatkozik az auditiv inge-
rek, a vizualis ingerek termelésére is (példaul csorgd razasaval, illetve firkalassal). Ebbol
a teljesen nyitott jatszadozasbol rovidesen tanult szabalykovetd szimulativ tevékenység
lesz: a rohangészéasbol példaul tanc, illetve a mozgasos jatékok sokasaga, a hangkeltd ja-
tékbol éneklés, zenélés, a firkalasbol rajzolas, formazas, festés. Ezaltal az ingersziikség-
let kielégiilése mellé bekapcsolodik a megoldasi késztetés is, ami a versenyjatékokban a
legerésebb, amelyeket a versengési hajlam is tdmogat. Ez a tobbszords szimulativ moti-
vacié magyarazza, hogy miért szeret az ember annyira jatszani.

A kotetlen jatszadozastol eltekintve mindenféle jatékot elobb meg kell ismerni, el kell
sajatitani. Ek6zben a pozitiv élmények pozitiv attitidoket alakithatnak ki, de k6z6mbos,
érdektelen is maradhat a jaték, esetleg negativ attitiidok is kialakulhatnak (az eléfeltétel-
tudashoz képest til bonyolult a jaték, versenyjaték esetén nincs remény a gy6zelemre
stb.). A jatékszeretet egyfeldl a fent targyalt 6roklott ingersziikségletbdl és a megoldasi
késztetés motivumaibol, a szimulativ jellegbdl, masfeldl a tanult jatékfajtak pozitiv atti-
tdrendszereibdl (tanult szeretetébdl) taplalkozik.

Minden jaték fejlesztd hatasu, amig a fejlédés le nem zarul. A spontan futkosas pél-
daul az izmok, a mozgaskoordinacid fejlodését segiti. Amilyen mértékben ez a fejlo-
dés elérehalad, olyan mértékben csdkken a kotetlen rohangaszas. Fejleszté hatasuk ki-
meriilésével a jatékok ingertermeld, oromszerzé kapacitasa is altalaban lecsokken.
Kivéve a szerencsejatékosokat és az alacsonyabb szinten megrekedteket, akik nem ta-
nultak meg egyre bonyolultabb jatékokat. Fajdalmas latvany a reflexjatékokba, nye-
ré-automatakba, hazardjatékokba belefeledkezd fiatalok, felndttek infantilis jatéka.
Ez a jatékszeretet fejlodésének megrekedésére vezethetd vissza, nem tanultak meg,
nem szerettek meg fejlettebb jatékokat.

A jatékszeretettel a motivacio kutatoi nem foglalkoznak, fejlesztését a pedagogia nem
tekinti fontos feladatanak. Ebben az altalanosnak mondhat6 elditélet is kozrejatszik: ,,a
jaték szorakozas, kellemes id6toltés, a tanulas ezzel szemben munka, ezért az iskolaskor
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el6tt meg kell adni a gyermeknek, ami a gyermekeé, az 6romteli gyermekkort, az iskola-
ban a jatéknak mar csak jarulékos szerepe lehet”. Ez az el6itélet az iskolaskor el6tt a ja-
ték oroklott motivumainak miikodtetésére sziikiti le a jatékszeretet fejlesztését, az isko-
laskorban pedig f6l sem meriil a jatékszeretet fejlesztésének feladata.

Mindebbdl kdvetkezben a jatékszeretet fejlesztése kettds feladat: az 6roklott motivu-
mok rendszeres gyakorlasanak a lehetévé tétele, valamint az el6feltétel-tudasnak megfe-
leld Gjabb és Gjabb fejlesztd hatasu jatékok megismertetése, elsajatitasa, megszerettetése
(pozitiv attitlidok kialakuldsanak eldsegitése). A tanitas/tanulas gyakorlatdban a jaték, a
jatékossag, a szimulacid egyre gazdagabb eszkoztira, modszertana all rendelkezésre.
Célszerti ezeket az ismereteket elsajatitani és minden tantargy anyagédban feltdrni azokat
a témakat, amelyek jatékos modszerekkel,
szimulacidval dolgozhatok fel. A jatéksze-
retet fejlesztésének tanoran kiviili feladata
azt irja eld, hogy az iskola gazdag jaték-
programot dolgozzon ki és milkddtessen,
az elofeltétel-tudastol (az életkortdl) fiig-
gben fokozddd komplexitasu jatékok meg-
tanitasat, megszerettetését tiizve ki célul.

A koétetlen jdatszadozdstol
eltekintve mindenféle jdtékot
elobb meg kell ismerni, el kell
sajdtitani. Ekézben a pozitiv
élmenyek pozitiv attitridoket

alakithatnak ki, de R6z6mbos,
érdektelen is maradhat a jdték,
esetleg negativ attittidok is
kialakulhatnak. (az eldfeltetel-
tuddshoz képest tiil bonyolult
a jaték, versenyjdtek esetén
nincs remény a gyozelemre stb.).
A jdtékszeretet egyfelol a fent
targyalt 6roklott inger-
sziikségletbol és a megolddisi
késztetés motivumaibol,

Tanulasi motivumok

Az eddig targyalt kognitiv motivumok
az indirekt tanulas motivumai is. Elsédle-
ges funkcidjuk nem a tanulas (a tarolas),
de miikodeésiik eredményeként tanulas is
bekovetkezhet. Ugyanakkor a tanulas le-
hetetlen e kognitiv motivumok kozremi-
kodése nélkiil. Vonatkozik ez a direkt ta-
nulasra is, amelynek a kifejezett, elsddle-

ges funkcidja a tanulds. A direkt tanulast
sajatos motivumrendszer mikodteti,
amely az eddig targyalt kognitiv motivum-
rendszer kiegészitdje. E két motivumrend-

a szimulativ jellegbol, mdsfelol
a tanult jatékfajtdak pozitiv
attittidrendszereibdl (tanult
szeretetébol) tdapldlkozik.

szer fejlettségének egyiittes hatasatol fiigg
a tanulas motivaltsaga és eredményessége.
A tanulasi képességek ,,csak” a tanulas hatékonysagat (a befektetett energia és idé meny-
nyiségét) befolyasoljak. Az alabbiakban a direkt tanulas kiegészité motivumrendszerérol,
roviden a tanulasi motivumokrdl lesz sz6. Ebben az esetben a direkt tanulasi aktivitas
eredménye sajatos teljesitménynek (tanult, moédosult kompetencidnak: motivumnak, tu-
dasnak) tekinthetd. A mai értelemben vett (a fent jelzett korszertsitett tartalmu) teljesit-
mény-motivacio a direkt tanulasi aktivitasra vonatkoztatva tanulasi teljesitmény-motiva-
cidnak is, motivumrendszere pedig tanulasi teljesitményvagynak nevezhetd. Mielbtt e
motivumrendszer alapveté motivumait jellemezném, vegyiik tekintetbe pedagogiai jelen-
tdségét és a fontosabb problémakat.

Az intézményes nevelést a személyiségfejlodés, a tanulas szandékos segitése érdekeé-
ben hozzuk 1étre, tartjuk fenn. Ebbdl kdvetkezden a nevelés, az oktatas célkoveto, telje-
sitménymotivalt tevékenység. Mar a kisiskolas is tudataban van annak, hogy a tanulas ér-
dekében jar iskolaba. A szandék, a cél az iskolai tanulds természetébol fakad. Amennyi-
ben a szandék, a cél magara a tanulasra iranyul, akkor annak megvaldsulasa tanulasi tel-
jesitmény: a pszichikumban Iétrejott viszonylag tartds valtozas, illetve e valtozas 1étre-
jottének valamilyen megnyilvanuldsa (magatartas, felelet stb.). A célratord tevékenység
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valamilyen valtozast kivan megvalositani, e valtozasban, vagyis a teljesitményben teste-
siil meg a cél. A teljesitmény 1étrejottét a célhoz viszonyitd értékelés mindsiti. A mindsi-
tés kiilonbozo erejii kudarcélményt vagy sikerélményt valt ki. A kudarcélmény kellemet-
len diffuz fesziiltség, ami tovabbi erdfeszitésre késztethet, negativ attitidot hozhat 1étre
az elvégzett tevékenységgel, a kozeggel, a biralattal, a mindsité személyekkel szemben,
mikdzben az elvégzett tevékenység tarolasa kérdésessé valik. A sikerélmény kellemes fe-
sziiltségkoncentralodas abba a neuralis halozatba, amely a sikeres tevékenységben koz-
remiikodott. Ez az ingeriiletkoncentracioé valdsitja meg a tanulast (a rogzitést, a tarolast),
¢és pozitiv attitiid alakulhat ki a tevékenységgel, a 1étrejott valtozassal, a kdzeggel, az el-
ismeréssel, a mindsité személyekkel szemben.

Ezeket az ismert tényeket azért kellett ilyen sarkos fogalmazasban felidézni, mert a ta-
nulasi teljesitmény-motivacio sok problémat okoz, sok a félreértés és az elditélet. Az is-
kola mint a ,,miivi tanulds” intézménye nem létezhet szandékos tanulas, tanulasi teljesit-
mény-motivacio nélkiil. A spontan szocializacié és a sziikségletkielégitd tevékenység
~melléktermékeként” 1étrejovo tanulds esetén a mindsités (a sikerélmény, a kudarcél-
mény) alapja a magatartas, a viselkedés, a 1étrejott produktum. A szandékos tanulés, a ta-
nulasi teljesitmény-motivacio esetében az eredmény, a mindsités targya a pszichikumban
létrejott viszonylag tartds valtozas lenne. Ez azonban hozzaférhetetlen a kozvetlen érté-
kelés szamara, kdzvetleniil nem mindsithetd. Csak a kozvetitOk mindsithetOk: a kialakult
szokas, meggydz6dés alapjan miikodd, nem mikodd magatartas, az elsajatitott tudas al-
tal létrehozott produktum (felelet, dolgozat, targy stb.).

Ezért gyakran eléfordul, hogy nem a tanulasi célnak megfeleld pszichikus komponens
elsajatitasat, hanem a kozvetit6 tevékenység tarolasat segiti a mindsités. A pozitiv/nega-
tiv attitiid nem a tanulas céljanak megfeleld pszichikus 6sszetevobe épiil be, hanem a
kozvetitd produktummal, kdzeggel, személyekkel szemben alakul ki. Szamos pszicholo-
giai kisérlet mutatja, hogy a tanulési teljesitmény-motivacié gyakran inkabb art, mint
hasznal. (9) Ebbdl azonban nem az kdvetkezik, hogy az intézményes nevelés természe-
tébdl fakadd tanulasi teljesitmény-motivaciot kellene az iskolabol szamiizni — ahogyan
sokan javasoljak —, hanem az, hogy a tanulasi teljesitmény-motivaciot sajatos természe-
tének figyelembevételével hasznaljuk.

Az eddig targyalt indirekt tanulasi motivumok fejlesztése az els6dleges feladat. Kis-
iskolaskorban ezeknek a motivumoknak a mozgodsitasa, az altaluk torténd aktualis mo-
tivalas meghatarozo jelentdségii, de ezek a motivumok az iskola magasabb évfolyama-
in is alapvetd jelentdségliek. Ugyanakkor mar kisiskoldskorban is jelen van, jelen kell
lennie a tanulési teljesitmény-motivacié alkalmas eszkozeinek, modszereinek. Serdii-
16kortol pedig teljesitmény-motivacio nélkiil lehetetlen az eredményes iskolai nevelés,
oktatas. Am aktualis kiils hatasokkal, a motivatorok mozgositisaval képtelenség elér-
ni az elegendéen hatékony tanulasi teljesitmény-motivaciot. A kiilsé motivacidé csak
akkor és azoknal a tanuloknal lehet eredményes, ha és akikben a serdiil6korig kialakul,
majd folyamatosan tovabbfejlédik a tanulasi teljesitményvagy (annak kiilonbdz6 tanult
motivuma). A kiils6 tanulasi teljesitmény-motivalas csak akkor érheti el céljat, ha 1éte-
zik és mozgosithatd a tanulasi teljesitményvagy. Ez a tanulmany a motivumok, jelen
koztescim alatt a tanulasi teljesitményvagy motivumainak fejlesztésérdl szol. (10) A ta-
nulds kiilsé motivatorair6l, a motivalas modszereirdl, azok hatidsanak vizsgalatar6l
gazdag szakirodalom all rendelkezésre. (11)

A sikeres iskolai tanitds/tanulas egyik kozponti feltétele és eredménye, feladata az
optimalis tanulasi teljesitményvagy kialakitasa, fenntartasa. Az optimalis teljesitmény-
vagy motivumainak elsajatitasa ugyanakkor a személyiségfejlédés fontos feltétele és
eszkoze is. Iskolaskorban az altalanos teljesitményvagy fejlodése elsdsorban a tanula-
si teljesitmény altal lehetséges, hiszen a tanulonak kevés egyéb teljesitménye lehet,
ami altal a teljesitményvagya fejlédhetne, optimalizalédhatna. A teljesitményvagy és
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motivumai (mint rovidesen olvashatd) szélsdségessé torzulhatnak, ezért a fejlesztés
feladata: a teljesitményvagy optimalizalasa.

Elsajatitasi motivum (mastery motive). A tanulési teljesitményvagynak ez az 6roklott
motivum az alapja. A jaras elsajatitdsa példaul egy rendkiviil erds 6roklott motivumnak
koszonhetéen valosul meg. Tobb ilyen specifikus 6roklott elsajatitasi motivummal ren-
delkeziink. Ezeknek az a Iényege, hogy addig hatnak, amig az optimalis elsajatitasig el-
jutunk, a miikodés emberre jellemzo antropologiai optimumat el nem érjiik. Ez az opti-
malis elsajatitas 6roklott motivuma, roviden: az elsajatitdsi motivum, amely nem csak
kotott, hanem szabad motivumként is hat. A téma a hatvanas évek kutatasi eldzményei
alapjdn a nyolcvanas években onallosult, ekkor valt véglegessé a ,,mastery motivation,
motive” megnevezés hasznalata. (12) A kutatasok azzal a szembeszokd tapasztalattal
Osszhangban, hogy a kisgyerekek rendkiviil kitartéan gyakoroljak az elsajatitand6 kész-
séget és kikovetelik az dnallosagot (csak annyi segitséget fogadnak el, amennyi feltétle-
niil sziikséges), az 6nallosag €s a segités optimalis aranyara hivjak fel a figyelmet. Az el-
sajatitasi motivum érvényesiilésének akadalyozasa tilzott segitéssel, kiszolgalassal nem
csak az elsajatitast gatolja, lassitja, hanem az elsajatitasi motivum gyakorlé megerdsité-
sét, fejlodését is akadalyozza. Masfel6l a magara hagyas miatti kudarcok sokasaga aver-
ziv attitidokkel gyongiti a motivum erejét. Talan belathatd, hogy az elsajatitasi motivum
optimalis miikddtetése és fejlesztése alapvetd pedagogiai cél.

Az iskolai alkalmazasok kezdeti eredményei sokat igéré 0j lehetdségeket kinalnak.
(13) E lehetoségeket a kognitiv készségek és képességek fejlesztésérdl szold kovetkezd
tanulmanyban majd részletesebben ismertetetem. Most csak egyetlen lehetdségre utalok.
Ha ismerjiik az elsajatitand6 készség miikddésének antropologiai optimumat (ez a leg-
tobb alapvetd készség esetében viszonylag egyszeriien értékelhetd kritériummal megad-
hato), akkor a tanul6é pontosan tudhatja, hogy az optimalis elsajatitashoz viszonyitva hol
tart €s milyen utat kell még bejarnia az optimum eléréséig. Az értékelés részben dnérté-
kelésként a célhoz viszonyitva torténhet, az elsajatitas egyénre szabottan, optimalis 6nal-
l16saggal folyhat és mindaddig tart, amig a tanul6 el nem jut az optimalis elsajatitasig. En-
nek kdszonhetden remény van arra, hogy példaul a funkcionalis analfabétak tomeges ,,0j-
ratermelését” szamottevden csokkentsiik. Altaldnosan szélva: az egzisztencialis jelentd-
ségii készségek optimalis elsajatitasaban szamottevd haladast érhetiink el.

Tanulasi sikervagy és kudarcfélelem. A pedagdgia elmélete jol ismeri a sikerélmény
jelentdségét, és a gyakorlat is ¢l az eréfeszitést igényld, sikert igérd feladatokkal. Az-
altal, hogy a pedagogusok fontosnak tartjak a tanuloi sikerélményt és torekszenek is
sikerélményhez juttatni tanuldikat, hozzajarulhatnak az 6roklott sikervagy és kudarc-
félelem optimalis tanulasi sikervaggya, kudarcfélelemmé alakulasahoz. Ez a folyamat
azonban jelenleg még jorészt véletlenszerii. Az optimalis sikervagy kialakitasa, fenn-
tartasa szandékos nevelési feladattda emelendd. Ez azt jelenti, hogy ismerjiik vala-
mennyi tanuloénk sikervagyanak fejlettségét, jellemzoit, és a sikerélményeket igérd
feladatokat az optimalizalds feladatdnak megfeleléen valasztjuk meg. A tanuldsi ku-
darcfélelemmel kapcsolatban meglehetsen sok a probléma. Az egészséges (optima-
lis) kudarcfélelem az ember fontos motivuma. Kérdéses, hogy a tanulas eredményes-
ségében az optimalis tanulasi kudarcfélelemnek van-e pozitiv szerepe (a tanulés ered-
ményérél szamot ado felelet, feladat, vizsga esetében egyértelmiien igen). E proble-
matikus kérdések miatt az lehet a kovethetd allaspont, hogy minimalizaljuk a tanulok
tanulasi kudarcait. Az viszont egyértelmu nevelési feladat, hogy felismerjiik a szoron-
gasos kudarcfélelmet, és ezekre a tanulokra kiilonds gondot forditsunk szorongésaikat
feloldo sikerélményekkel. A szorongas ugyanis dngerjeszté folyamat: csokkenti a ta-
nulas eredményességét, ami klinikai esetté novelheti a szorongast.

Tanulasi elismerésvagy. Az ember 6roklott hajlama egymas folytonos értékelése, mi-
nodsitése. Ennek nélkiilozhetetlen szerepe van a tevékenység, az egyiittmitkodés €s a szo-
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cializacio eredményességében. Elvarjuk, hogy a szamunkra fontos személyek észreve-
gyek, elismerjék erdfeszitéseinket, eredményeinket, rosszul esik a biralat, az elmaraszta-
las, diihot valthat ki a méltanytalan biintetés, erds negativ attitlidot, bossziivagyat, gytilo-
letet ébreszthet az indokolatlanul, egytittérzés nélkiil biinteté személlyel szemben. Az
egymas kolcsonds értékelése: elismerése, biralata a siker vagy a kudarc jelzése, ahogyan
a masik megitéli. Ha a sikerjelz6 elismerés, dicséret gyakori, maga az elismerés valik ki-
vanatossa, szilardulhat altalanos motivumma, elismerésvaggya. Ha a szocialis kdzeg ko-
z0mbdos, az elismerési vagy elsorvadhat, a szakadatlan, indokolatlan elismerés, dicséret
pedig kényszeres elismerésvagyat, dnallotlansagot, alaptalan 6nbizalmat alakithat ki. A
tulnyomoan kudarcjelzd birdlat: az elmarasztalo, biintetd szocialis kdzeg szorongdsos bi-
ralatfélelmet alakithat ki.

A nevelés fontos feladata az elismerésvagy ¢s a biralatfélelem optimalizalasa. Sok-
szor megismételt pszichologiai kisérletek bizonyitjak, hogy a tanulas eredményessége
szempontjabdl az elismerésvagy kielégitésének hianya, a k6zombosség a leginkabb ar-
talmas neveldi magatartas. Ez érthetd, hiszen minél kisebb a gyerek, annal kevésbé van
birtokadban azoknak a tapasztalatoknak, amelyek segitségével képes lenne megitélni sa-
jat magatartasanak, tevékenységének sikerét, kudarcat. A kisgyerek gyakran direkt mo-
don is kdveteli az elismerést. Az igynevezett humanista pedagogiai iranyzatok (lasd
példaul a rogersi személyiségelméletre alapozott pedagogiai nézeteket) masok értékelé-
sét, mindsitését kiiktatandonak tekintik a nevelésbdl. Az erre épiild sikeres pszichotera-
pids gyakorlatnak az a pedagogiai tizenete, hogy a mindsitd értékelés veszélyes nevelé-
si eszkoz, kiilondsen a birdlat: az elmarasztalds, a biintetés. Ugyanakkor a fent emlitett
kisérletek azt bizonyitjak, hogy az elismerés, a dicséret igen hatékonyan ndveli a tanu-
las eredményességét, de még a kritikus kozeg, az elmarasztalas is jobb, mint a k6zom-
bosség. Csak az érett feln6tt személyiségben fejlodhet ki az dnértékelés, dnmindsités
olyan szintii képessége, hogy a masok részér6l megnyilvanulo elismerés, elmarasztalas
csak viszonylagos jelentdséggel bir.

A kétodeés mint tanuldsi motivum. A kutatasok a tapasztalatokkal egybehangzoéan szo-
ros Osszefiiggést mutatnak a pedagodgus iranti kotddés, szeretet, és a nevelés, sét az al-
tala tanitott tantargy elsajatitasanak eredményessége kozott is. (14) Ebbol kovetkezden
a kotddés fontos tanulasi motivum. A kotédés funkcioja a védettség, a tdmasz. Ezt mar
a gyerekek is jol érzékelik. Ha megkérdezziik, hogy miért szeretik baratjukat, a vala-
szokban gyakran szerepel valami hasonld: ,,mert megvéd, mert segit”. A védettség és a
tdmasz valamilyen mértékben altalaban kolcsonds. A gyerek—felndtt, a nevelé—nevelt
kozotti védettség és tamasz aszimmetrikus: a neveld ny0jt védettséget, tamaszt, a nevelt
szamithat védelemre és tamaszra (segitségre), a nevelt e kotelékben dnkénteleniil azo-
nosul a neveld viselkedésével, értékeivel, mintaként koveti magatartasat és készséggel
tesz eleget a neveld elvarasainak. A kotddés 1ényege az az érzés, az a tudat, hogy sziik-
ség esetén a kotddd személy védelmemre kel, kisegit a bajbol, atsegit a nehézségen;
egyszoval lehet rd szamitani.

A kotédés pozitiv motivum, amely kellemes élmények altal 1étrehozott pozitiv attiti-
dokbdl alakul ki. A kdtédés €és a szeretet ugyanaz a sajatos szocialis viszony, csak a sze-
retetrél szolva inkabb a motivum, a pozitiv attitidok mitkodése altal kivaltott kellemes
érzésre esik a hangstly, a kotodés pedig inkabb a pozitiv motivumra, attitlidre utal. Nem
a szOhasznalat a 1ényeg, hanem az, hogy a neveld a nevelt védelmezdje és tamasza, segi-
tdje (amivel sajnos mindkét részrdl vissza lehet €lni), hogy a tanul6 érezze, tudja: sziik-
ség esetén a neveld egylitt érez vele, megvédi, segiti. A kdtddést nélkiilozo steril neve-
16-nevelt viszony kérdéses neveldi hatasu ,,munkakapcsolat”, amely ifju- és felnéttkor-
ban esetleg elfogadhatd szinvonall oktatast eredményezhet, gyermek- és serdiildkorban
azonban alacsony eredményesség a kdvetkezménye. Az a neveld pedig, akivel szemben
negativ attitlidok alakulnak ki, akit a tanulok nem fogadnak, nem ismernek el, akit6l ret-
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tegnek, akit gyiilolnek, az a pedagdgus gatolja a tanulok személyiségének fejlodését, el-
lenérdekeltséget alakit ki tantargyanak tanulasaval szemben.

A nevelok 6roklott kotddési, gondozasi hajlama kiilonbozo erejii. Sajnos, sok neveld
nincsen tisztaban sajat kotddési hajlamanak, gyerekszeretetének mértékével. Az 6roklott
adottsagok természetének megfeleléen az emberek kisebb hanyada rendelkezik az atla-
gosnal erésebb kotddési, gondozasi hajlammal. A tobbségé atlagos vagy gyonge. Vi-
szonylag sokan vannak a pedagéguspalyan is, akikben atlagos vagy annal gyongébb az
oroklott kotddési, gondozasi hajlam, gyerekszeretet. Tovabba lehetetlen mindenkit egy-

forman szeretni, mindenkihez szorosan
ko6todni, hiszen ez ellentétben allna a koto-
dés sajatsagaval, mely szerint szorosan
csak néhany emberhez kotéddhetiink.

Az viszont nem kizart, hogy egy ember-
hez sokan kotodjenek. Az eredményes ne-
veld ilyen személyiség. Az ilyen nevel6—ne-
velt viszonyt szandékos erdfeszitéssel nem
lehet 1étrehozni, az ilyen szandék altalaban
elvtelen szeretethajhaszassa torzul. Mod
van azonban arra, hogy sajat személyisé-
giinket alakitsuk: tudatosan és kitartéan erd-
sitsiitk magunkban azt a meggy6zddést,
hogy neveltjeink mindenekel6tt egytittér-
z¢ést, védelmet és tamaszt, segitséget varnak
el toliink, hogy ezt képesek is vagyunk
megadni, hogy bizhatnak benniink, szamit-
hatnak rank, fiiggetleniil attdl, hogy kihez
milyen szorosan kotddiink, kit mennyire
szeretiink. Ezt a szilard meggy6z6dést ne-
veltjeink finom antennai érzékelni fogjak,
és létrejohet a csoda: sok nevelt kotddik egy

A nevelés fontos feladata
az elismerésvagy és a birdlat-
félelem optimalizdldsa.
Sokszor megismételt
pszichologiai kisérletek
bizonyitjdk, hogy a tanulds
eredményessége szempontjabol
az elismerésvdgy kielégitésének
hidnya, a k6zémbosség
a leginkdbb drtalmas neveloi
magatartas. Ez értheto,
hiszen minél kisebb a gyerek,
anndl kevésbée van birtokdban
azoknak a tapasztalatoknak,
amelyek segitségével képes
lenne megitélni sajct
magatartdasanak,
tevékenységenek sikereét,
kudarcdit.

nevel6hoz anélkiil, hogy a nevelének min-
denkit egyforman szeretnie kellene.

A kotodés mint tanulasi motivum optimalizalasa a pedagdogus személyiségének fenti érte-
lemben vett fejlodésével érhetd el. A nevelési feladat tehat onmagunk fejlesztése. A kotddést,
a szeretetet szandékos fortélyokkal a fenti értelemben vett belsé meggy6z6désen alapuld kol-
csonosség nélkiil nem lehet kifejleszteni, az ilyen miivi eréfeszités inkabb karos, mint hasznos.

Tanulasi igényszint. A pszichologia kisérletekkel igazolt régi felismerése az igény-
szintnek (igénynivonak) nevezett jelenség. Az igényszint olyan tanult motivum, amely
annak eldontésében jatszik szerepet, hogy milyen szinvonalu teljesitmény elérése jelenti
a kudarec, illetve a siker mértékét. Az igényszint szubjektiv mérték. Ugyanaz a teljesit-
mény, eredmény az egyik embernek nagy siker lehet, mig masvalakinek kudarcot jelent.
Tovabba az igényszint olyan értelemben is szubjektiv, hogy az adottsagoknal, a képessé-
geknél, az aktualis fejlettségnél joval alacsonyabb, illetve magasabb lehet. A kozelitéen
megfeleld igényszintet nevezziik optimalisnak.

A tanulési teljesitmény onértékelésében is alapvetd szerepet jatszik az igényszint. Pél-
déaul a gyonge kozepes kategdriaba beskatulyazodo tanuld, ha 6Snmagat ennél tobbre nem
is tartja képesnek, akkor is ezen a szinten marad, ha esetleg az adottsagai, a képességei
ennél joval igéretesebbek. De elég sok olyan tanuld 1ézeng az iskolakban, akiknek a ta-
nulasi igényszintje teljesen kialakulatlan, kozombdsek barmiféle tanulasi siker/kudarc
irant. Masrészt viszont ismertek a tulzottan magas tanulasi igényszintli fiatalok, akik egy
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négyes osztalyzattol is 6sszeomlanak, akik tulhajszoljak magukat, frusztraltakka valhat-
nak.

Az optimalis tanulasi igényszint igen nagy hatasu tanuldsi motivum. Ezért érdemes ne-
velési feladattd emelni az optimalis tanuldsi igényszint kialakuldsdnak tudatos segitését,
fennmaradasanak gondozasat.

Tanulasi ambicio. A sikeres tevékenységek, azok elismerései, avagy a kudarcok, bira-
latok nemcsak a vonatkoz6 dolgok, tevékenységek, személyek iranti, hanem 6nmagunk
iranti sikervagyat, kudarcfélelmet is kialakithatnak, az 6roklott rangsorképzési hajlamot
ambiciova fejleszthetik. Az ambici6 a személyre 6nmagara, az énre, az érvényesiilésre
vonatkozo sikervagy. Mivel pedig a valddi (a nem protekcios vagy kiligyeskedett) érvé-
nyesiilés csak teljesitménnyel, tanuldssal, fejlédéssel érhetd el, tarthaté meg, ezért az
egészséges ambicio a serdiilékortol a szandékos tanulas egyik igen hatékony motivuma-
va fejlodhet. Az egészséges (optimalis) tanulasi ambicio alapja a realis onismeret. Lehe-
tdségeink rendszeres tulbecsiilése frusztraciot, teljesitménykényszert, alabecsiilése pedig
fejletlen vagy hianyzo6 ambiciot, belenyugvast, fejlédésbeli megrekedést eredményezhet.
A kényszerbdl kozépiskolaba jaro sok-sok fiatal alacsony iskolai teljesitményének egyik
alapvet6 oka a hianyzo, a fejletlen tanulasi ambicio.

Az dnérvényesité ambicio kialakulasa mar 6vodaskorban megkezdddhet. Csirai az el-
ismerésvagyban érhetdk tetten. Ennek optimalis fejlodése eldsegitheti az egészséges am-
bicid alapozasat. A tulzott elismerés, a mindent megengedo sziildi magatartas kovetkez-
tében a gyerek a csalad fejére ndhet, zsarnokka valhat. Ez a csalddon beliili maximalis
érvényesiilés irredlis, torz Onismeretet eredményezhet, ami a nagyobb kozdsségben, az
iskolaban, ahol a tobbiek nem hajlanddk alarendelni magukat ennek az 6nérvényesitd
akaratnak, sulyos konfliktusok, frusztracié forrasa lehet, az ambici6 fejlédése mellékva-
ganyokra futhat (fizikai er6fitogtatasban, bohockodasban stb. kereshet kielégiilést), és az
egészséges ambicio fejlédését késleltetheti, gatolhatja, rossz irdnyba vezetheti. Ellenke-
z0 iranyu problémak szarmazhatnak a szigoruan alarendeld, a gyerek f6l6tti abszolut ha-
talmat folyamatosan éreztet neveldi magatartas kovetkeztében. Mivel az ilyen nevel6i
magatartas csirajaban fojt el minden dnérvényesitd torekvést, lehetetlenné valik az egész-
séges ambicid alapjat képezd pozitiv attitlidok gyarapodasa, megkéshet, csokevényes
maradhat e fontos tanulasi motivum fejlédése.

Mindezek a problémak azt jelzik, hogy az ambicid, azon beliil a tanulasi ambicio fejlo-
dése nagyon sok veszélynek van kitéve, konnyen megrekedhet vagy rossz iranyt vehet.
Ezért az egészséges tanuldsi ambicid kialakuldsanak és fennmaradasanak eldsegitése a bo-
nyolult nevelési feladatok kozé tartozik. Ennek ellenére a tanulasi ambicio fejlesztését a
fontos nevelési feladatok kozé kivanatos folvenni, mivel optimalis fejlédése 1ényegesen
megndveli a tanulas eredményességét és a személyiség fejlddésének is fontos dsszetevo-
je.
A tanulas gyakorlati értéke. Az emberek tobbsége a tanulas értékét a jobb megélhetés,
a magasabb tarsadalmi status lehet0sége szempontjabol itéli meg. A tanuldsnak valoban
ez a legkézzelfoghatobb értéke az egyén és a tarsadalom szamara egyarant. Az oktatas-
gazdasagtani kutatasok szamitasokkal bizonyitottak, hogy a tanulasba toérténd egyéni és
tarsadalmi befektetés a leggazdasagosabb beruhdzas. Napjainkban egy alacsonyan isko-
lazott ember legfoljebb segédmunkas lehet, de tobbségiiknek a munkanélkiiliség jut osz-
talyrésziil. A magasan iskoldzottaknak altalaban magasabb az életnivojuk, a tarsadalmi
presztizsiik és 0sszehasonlithatatlanul nagyobbak az érvényestilési lehetdségeik. A tanu-
las gyakorlati értéke, értelme mindennapi beszédtéma. A ,,Mi lesz bel6led, ha nem ta-
nulsz?” gyakori folemlegetése is jelzi, hogy a tanulas gyakorlati értékét mindenki isme-
ri. Minél magasabban iskolazott egy orszag népessége, gazdasagilag annal fejlettebb és
annal nagyobb azoknak az aranya, akikben a tanulas gyakorlati értéke nemcsak ismert,
hanem adoptalt érték, motivum is.
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Az egyes tanulora vonatkoztatva ez ugy érvényesiil, hogy minél magasabb a sziil6k is-
kolai végzettsége, annal jobb gyermekiik iskolai eredménye, ami a tanulas értékének el-
fogadasat, motivacios erdvé valasat jelenti (az évtizedek ota vilagszerte szamtalanszor is-
mételt mérések szerint a szlilok iskolai végzettsége és a tanulok tanulmanyi eredményei
kozotti osszefliggés igen szoros, a korrelacids egyiitthato altalaban 0,65 koriili érték).
Azok a sziildk, akik lebecsiilik a tudast, a miiveltséget, az iskolazottsagot, akik az isko-
lat, a pedagogusokat leszoljak, esetleg megszoljak vagyontalansaguk, alacsony keresetiik
miatt, és a jol él6, meggazdagodd iskolazatlanokkal példalédznak, sikeresen fejlesztik
gyermekiikben a tanulas értéktelenségének, értelmetlenségének motivumat. Mindez a si-
kertelen iskolazas, az iskolaellenesség kialakuldsdnak leghatékonyabb eszkoze. Ez az
egyetlen tanulasellenes motivum képes lerombolni az Gsszes tobbi szandékos tanulasi
motivum pozitiv hatasat. Ugyanakkor a sziilok szilard hite a tanulas alapvetd, jovot meg-
hatarozo gyakorlati értékében 6nmagaban nem elegend6 ahhoz, hogy a tanulas a gyerek-
ben is adoptalt értékké, motivumma fejlodjon. Az eddig targyalt tobbi tanuldsi motivum
kifejlodése nélkiil ez lehetetlen.

Gyermekkorban a tanulds, az iskoldba jards inkabb életmdd, mint életprogram, amit
inkabb a tobbi tanulasi motivum, mindennapos aktualis motivaciok sokasaga befolyasol,
semmint a tanulas értékének meggy6z0déssé valasa. Ugyanakkor a gyerekek tisztaban
vannak azzal, hogy miért jarnak iskolaba, vagyis tudomasuk van a tanulas értékérdl (ha
az a sziil6k szemében is érték), és érzékelik is annak fontossagat. A tanulas az életre va-
16 felkésziilés, a majdani jobb érvényesiilés eszkdzévé, motivumava valik, életprogram-
ma fejlédése azonban csak a serdiiléssel valik lehetéve.

Ennek eldsegitése az iskola, a pedagdgus feladata is. A megoldasi modok sajnos ma
még kialakulatlanok. Az mindenesetre hasznos lehet, ha a sziilok megismerik az iskola-
hoz, gyerekiik tanulasi eredményeihez vald viszonyuk donté hatasat, a tanulok pedig
megismerik az iskolazottsag és az életmod kozotti viszonyt. Jelenleg az is eldrelépés le-
het, ha ez a nevelési feladat tudatosul. A tudatosulés eldsegitheti a modszerek kialakula-
sat.

Tovabbtanuldsi szandék. A serdiilés kezdetével, az 6nalldosulasi tendenciak folerésodé-
sével megkezdddik a leendé megélhetési mod, foglalkozas, hivatas keresése, a folkészii-
1és erre, a szakmai kompetencia elsajatitasa. Mivel manapsag barmiféle foglalkozas csak
megfeleld iskolazottsag alapjan érhetd el, kezdetét veszi a latolgatas, hogy a tanulasba
mekkora energidkat érdemes befektetni a remélt és szoba johetd szakma, hivatas érdeké-
ben. Hazankban a tanulok tobbségénél hatodik-hetedik osztalyban dél el, hogy kiben fej-
16dik a tovabbtanulasi szandék életprogramma és kiben nem, kiben milyen tavlata ez az
életprogram. Az eddig elért tanulmanyi eredmény, a sziilok tanulasi értékei, gyerekiikkel
kapcsolatban kialakult tovabbtanulasi reményei, szandékai dontden befolyasoljak a to-
vabbtanulasi €életprogram kialakulasat. A tovabbtanulasi életprogram a szandékos tanulas
leghatékonyabb, leger6sebb motivuma. Mivel a személyiség egészét tartdsan athatdé mo-
tivumrol van szo, amely a végcél szempontjabdl szabalyozza a magatartést, fontos sze-
repet jatszik a verseny, az aktualis helyzetek és feladatok taktikai értékelése. A targyi cé-
I tanulasi €letprogram ezért rendkiviil pozitiv szerepe mellett negativ kdvetkezmények-
kel is jarhat: besztkiil6 talhajszoltsaggal, egészségtelen versenyszellemmel, a végeélt di-
rekt médon nem szolgald feladatokat ,,elblicceld” magatartas kialakulasaval.

Onfejlesztési igény. A tanulas legfontosabb eredménye a személyiség fejlodése. Ezen
beliil a megélhetést szolgalé kompetencia alapvetd jelentségli ugyan, de mai vilagunk-
ban egyre inkabb az valik altalanossa, hogy a felnétt élet soran kell alakitani meglévo ke-
nyérkeres6é kompetenciankat, esetleg teljesen ujakat kell elsajatitanunk. Ebben a helyzet-
ben az keriil elénybe, aki a leggyorsabban ¢s legkdnnyebben képes 1j kompetenciak elsa-
jatitasara. Ez azonban mar nemcsak kozvetlen gyakorlati tanulési érték. A kiillonbség az,
hogy nem csupan egy valamely kompetencia (szakma, hivatas) elsajatitasa a cél, hanem
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ugyanakkor a kognitiv képességek, a tanulékonysag is tanulasi értékké, célla, feladatta
valnak. Ezt ma mar egyre tobben belatjak, a pedagogia kutatoi, a taniigyi szakértok alap-
vetd tanulasi értékként deklaraljak (,,konvertalhato tudas”, ,,széles alapt szakképzés™ és
mas elnevezésekkel). A gyakorlé pedagogusok is elfogadtak alapvetd tanuldsi értéknek,
gyakorlati megvaldsulasa azonban megoldatlan. Jelenleg joforman csak az altalanos kép-
z¢€s id6tartamanak ndvekedése jelent egyértelmil hozzajarulast a tanulékonysag novekedé-
séhez.

Erthetd, ha ez a tanuléasi érték ma még nem fejlddhet tanulasi életprogramma, amely a szan-
dékos tanulas meghatarozo erejii motivumaként befolyasolhatnd a tanulé magatartasat. Mar a
majdani szakma, hivatas elsajatitdsat megeldz0 altalanos képzéssel kapcsolatos tanulasi élet-
program is meglehetdsen tavlati és altalanos, a tanulékonysag fejlodése érdekében végzett ta-
nulds pedig mar inkabb alanyi cél: tanuldsi motivumaink és képességeink fejlesztése.

A nevelés ugyan alapvet6 tarsadalmi és egyéni érték, amit az emberek tobbsége el is
fogad, de az ezt szolgald tanulas maganak a tanulonak nehezen fogadhato el tanulasi ér-
tékként (a szocializacio, a nevelés ugyanis veliik torténik, mindennapi életiik természe-
tes kovetkezménye és nem szandékuk szerinti folyamat, eredmény). Még ennél is tdvo-
labb vagyunk attol, hogy szocialis képességeink, jellemiink, éniink fejlédése valjon tanu-
lasi életprogramma. A felndttek korében, féleg a miivészek kozott egyre tobben vannak
az onmagukat megformalni akarok, akikben az alanyi célu tanulasi életprogram kiala-
kult, mivel rajottek arra, hogy személyiségiik, jellemiik, éniik a hivatasuk legalapvetobb
eszkoze. Innen mar csak egy 1épés az a lehetdség, hogy az onfejlesztd tanulas életprog-
ramma valjon olyan emberekben is, akiknek nem a hivatdsuk miatt van erre sziikségiik.
Hiszen személyiségiink, jellemiink, éniink fejlettsége a meghatarozo, amelyen beliil az
aktualis szakmai kompetencidink alarendelt jelentdségliek. Ugyanis kompetencidinkat
csak személyiségiink fejlettségétdl fiiggd mértékben tudjuk érvényesiteni, tovabbfejlesz-
teni, 0j kompetencidkat elsajatitani. Végiil a szocialis életmindségiink fejlettsége (aminek
alacsony szinvonalatol szenved legtdbbet a biologiai sziikségletek kinjatdl megszabadult
ember) alapvetéen személyiségiink, éniink fejlettségétdl fliigg. Az Onfejlesztési igény
mint tanulasi életprogram kialakulasanak elésegitése a kozeljovo feladata.

A kognitiv motivumrendszerek fejlodése és fejlesztése

Ahhoz, hogy a kognitiv motivumrendszer fejlodésérdl és fejlesztésérol érdemben beszél-
hessiink, mindenekeldtt ismerntink kellene a rendszereket és motivumaikat. Eddig a kogni-
tiv motivumok alapvetd fajtaival ismerkedhetett az olvaso és az egyes motivumfajtak fej-
lesztésének feladatairdl kapott némi szemléltetd informaciot. Most a motivumrendszerek-
161 és fejlodésiikrol, fejlesztésiikrol lesz szo. A kognitiv képességek fejlodésével kapesolat-
ban a fejlodést rendszerképzodésként, optimalizacioként és hierarchizalodasként értelmez-
tem. (15) A motivumrendszerek fejlodését is e harom kategoria szerint torekszem leirni.

D habitus

D értékrendek Oroklott motivamok Tanult motivumok

Ko6tott motivumok reflexek, rutinok

(fixed action patterns) RUTINOK (cselekvési) SZOKASOK
(magatartasi) SZOKASOK

Szabad motivumok VISELKEDESI ATTITUDOK

(free motives) HAJLAMOK MEGGYOZODESEK (beliefs)

FOGADOTT ERTEKEK (adopted values)
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Rendszerképzodés. A motivumfajtakat és a motivumrendszereket szervezddésiik—mii-
kodésiik, valamint funkciodik szerint vegyiik szamba. Szervezddés—miikodés szerint ko-
tott és szabad, valamint 6roklott és tanult motivumokrdl volt sz6. Ennek alapjan az alab-
bi tablazatban foglalhatok 6ssze a szakirodalom alapjan kivélaszthatdo motivumfajtak. Pe-
dagdgiai szempontbdl ez a rendszer hasznalhatonak mondhatd, de nem allithatd, hogy

ebbdl a szempontbol a motivumfajtak teljes feltarasa befejezettnek tekinthetd.

A reflexek, az 6roklott és tanult rutinok,
a cselekvési és a magtartasi szokasok, va-
lamint a viselkedési hajlamok mint moti-
vumok sajatsdgairél e tanulmany 1. részé-
ben felidézett ismeret talan elegend6 an-
nak megfontolasahoz, hogy e motivumfaj-
tak motivumainak sokasdga rendszerré
szervezddve 1étrehozza az ember habitusat
(habitude). A habitus mint ilyen értelem-
ben vett motivumrendszer a viselkedés el-
s6dleges szabalyozoja. A habitus kialaku-
lasa, megszilardulasa altalaban (a késon
érék kivételével) a serdiiléssel zarul. Ezt
kovetden kevéssé és lassan valtozik. Ha ez
igaz, akkor a rutinok, a szokasok, a visel-
kedési hajlamok fejlddésének segitése
alapvet6 pedagobgiai feladat. Ugyanis attol
fiiggden, hogy mely és milyen rutinokbol,
szokasokbol és a hajlamok milyen specifi-
kacidibol szervezodik a habitus, kiilonbo-
z0 mértékben pozitiv és negativ személyi-
ségek alakulhatnak ki. Célszertinek mond-
hato a szokasokkal, a szoktatassal szem-
ben kialakult elutasité pedagdgiai maga-
tartas helyességének feliilvizsgalata, vala-
mint a viselkedési hajlamokkal és specifi-
kalodasukkal (példaul a kotédési hajlam
egyedi kotddésekké konkretizalodasaval)
kapcsolatos ismeretek pedagdgiai haszno-
sitasa.

Az attitiidok, a meggy6z6dések, a ma-
gunkéva fogadott értékek sokasaga moti-
vumrendszerekké, személyes értékren-
dekké (példaul erkolcsi értékrenddé, esz-
merendszerré, vallasos vilagnézetté, hiva-
tastudatta) szervezdhet. A személyes ér-
tékrendek a viselkedés masodlagos szaba-

A nevelés ugyan alapuveto
tarsadalmi és egyéni értek, amit
az emberek 16bbsége el is fogad,

de az ezt szolgalo tanulds
magdnak a tanulonak nehezen
Jogadhaté el tanuldsi értékkeént

(a szocializdcio, a nevelés

ugyanis veliik torténik,
mindennapi életiik természetes
kovetkezmeénye és nem
szdndékuk szerinti folyamat,
eredmény). Még ennél is
tavolabb vagyunk attol, hogy
szocidlis képességeink, jellemiink,
entink fejlédeése vdljon tanuldsi
életprogrammad. A felndttek
koreben, foleg a miivészek
kozott egyre tobben vannak
az onmagukat megformdlni
akarok, akikben az alanyi célu
tanuldsi életprogram kialakult,
mivel rdjottek arra, hogy
személyiséglik, jellemiik, eniik
a hivatasuk legalapvetcbb
eszkoze. Innen mdr csak egy
lepés az a lehetoség, hogy
az onfejleszito tanulds élet-
programmad vdljon olyan
emberekben is, akiknek
nem a hivatdsuk miatt
van erre sziiksegiik.

lyozoéi. Jellegiik, mindségiik és szilardsaguk a személyiség meghatarozo jelentdségii
rendszerei. Az etikai relativizmusra, intellektualizmusra (mely szerint az értékek isme-
rete nem feltétlentil jar egyiitt a nekik megfeleld viselkedéssel), valamint a specifikus
értékrendek, vilagnézetek veszélyeire (fundamentalizmusra, bigottsagra, egymas ellen
foly6 harcra) hivatkozva az iskolai nevelés hallgatolagosan tudomasul véve vagy tuda-
tosan indokolva nem vallalkozik a torténelmileg fontos értékrendek tanitasara, kiilono-
sen pedig arra nem, hogy a pozitiv egyetemes értékek adoptalasat (magukéva fogada-
sat) eldsegitsék. (16) Természetesen pozitiv habitus nélkiil miikodésképtelenek az érték-
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rendek, ugyanakkor a habitus szintjén megrekedt, zavaros, kialakulatlan értékrendekkel
€16 emberek, csoportok, tarsadalmak ma mar csak joval a lehetséges ¢letmindség alatt
létezhetnek.

Csak a pozitiv habitus és a személyes értékrendek egymassal dsszhangban 1évé fejlo-
désének segitését felvallald iskola jarulhat hozza a felndvekvo generaciok személyiségé-
nek kivanatos fejlédéséhez. Hogy milyen eredményességgel, az a pedagogia jelenlegi
fejlettsége miatt kérdéses. Am ha az iskola sem a habitus, sem a személyes értékrendek
fejlesztését még csak felvallalni sem szandékozik, akkor reményiink sem lehet a nevelés
eredményességének javulasat illetden. (A fenti bekezdésekkel atléptem a tanulmany té-
majanak hatérait. Mivel a kognitiv motivumrendszerek is a fenti motivumfajtakbol szer-
vezddnek ( jollehet a funkciojuknak megfeleld sokféle elnevezéssel (, ezeket célszerl
volt &sszefoglaldan szamba venni. Talan megbocsathato a téman kiviil esd, 6nmagukat
kinalé pedagogiai konzekvencidk megfogalmazasa.)

Visszatérve a témankhoz, a funkciokat tekintve kognitiv, szocialis, személyes és spe-
cialis (szakmai, foglakozési) motivumrendszerek megkiilonbdztetése segitheti a nevelés
eredményességét. A kognitiv motivumrendszer négy rendszerével ismerkedtiink: a gon-
dolkodasi motivumok, a tudasszerz6 motivumok, a kognitiv kommunikécié motivumai-
nak ¢s a tanuldsi motivumok rendszerével. E rendszerek motivumfajtainak teljes feltara-
sa a tovabbi kutatasok feladata. A gondolkodasi motivumoknak jelenleg mintegy masfél
tucatnyi fajtaja ismeretes. Koziiliik a fontosabbakat ismertettem. A tudasszerzé motivum-
fajtak kozé az alabbiakat soroltam: ingersziikséglet, kivancsisag, érdeklodés, elvarasi
motivumok, sikervagy, kudarcfélelem, tulajdonitasi motivumok, megoldasi érdekeltség,
probalkozasi motivum, jatékszeretet, alkotasvagy. Pedagogiai szempontbodl ez a rendszer
elényosnek igérkezik, de nem bizonyitott maganak a rendszernek a 1étjogosultsaga, és az
sem, hogy éppen ezek és csak ezek a motivumfajtak képezik a rendszer komponenseit. A
kognitiv kommunikacié motivumair6l alig tudunk valamit, ezért kiilon cim alatt nem is
volt mdd a téma ismertetésére. Csak néhany jelzésre futotta (példaul a rutinok mint mo-
tivumok szerepére az olvasas ¢élvezhetd tevékenységgé fejlddésében), vagy itt utalhatok
az olvasas szokassa fejlodésének jelentdségére. A tanulasi motivumok rendszere is kiala-
kulatlan, de a szamba vett motivumfajtak segithetik a tanulasi motivumrendszer eddigi-
nél joval eredményesebb fejlesztését: elsajatitasi motivum (mastery motivation, motive),
tanulasi sikervagy és kudarcfélelem, a kotédés mint tanuldsi motivum, tanulasi igény-
szint, tanulasi ambicio, a tanulés gyakorlati értéke, tovabbtanulasi szandék, tanulasi élet-
program, onfejlesztési igény.

Az iskola feladata az lenne, hogy ne egy vagy néhany motivummal (példaul az érdek-
16dés felkeltésével vagy a sikerélménnyel) operaljon, hanem valamennyi ismert moti-
vumfajta mozgodsitasaval, fejlesztésével és folyamatos apolasaval, rendszerré képzodé-
siik elésegitésével.

Optimalizalodas. Azt 1athattuk, hogy a motivumok mint az érdekértékelés és érdekelt-
ségi dontés viszonyitasi alapjai is, és a hozzdjuk viszonyitott eltérések (diszkrepanciak)
is egyénileg és aktualisan kiillonbozdek lehetnek. A viszonyitasi alapoknak és az attol va-
16 eltéréseknek 1éteznek antropoldgiai optimumai. Ezek az optimumok nem meghataro-
zott értékek, hanem az értékek meghatarozott intervallumai. Az intervallumot kozrefogo
két értéken kiviil es6 viszonyitasi alapok és diszkrepanciak szélsOségesek és hatranyosak.
Vonatkozik ez a habitusra, az értékrendekre és a funkciok szerinti motivumrendszerekre
egyarant. Példaul a szorongas mint az antropoldgiai optimumtol szélsdségesen eltérd ku-
darcfélelem (viszonyitasi alap), avagy az alapaktivitashoz mint viszonyitési alaphoz ké-
pest sz€&lsOségesen tulgerjedt aktivacid karosan befolyasolja a viselkedés eredményessé-
gét. Vagy példaul a tanulasi ambicié hianya, gyengesége €s a tulfiitdtt ambicio egyarant
hatranyos. Lathattuk, hogy a tudasszerz6 motivumrendszer eredményességét dontden be-
folyasolja az informacidk optimalis hirértéke és a megoldandé problémak optimalis (ko-

74




Iskolakultara 1998/12

FORRASOK Nagy Jozsef: A kognitiv motivumok rendszere és fejlesztése 11.

zepes) nehézsége. Az optimumtol valo jelentds, esetleg sz€ls6séges eltérés nagymérték-
ben csokkenti, esetleg meg is akadalyozza a megoldast, a tudasszerzést, a tanulast. (77)

Nem elegendd tehat a kognitiv motivumok és rendszereik kiépiilésnek segitése,
miukodtetése, folyamatos dpolasa, hanem legalabb ekkora a jelentdésége annak, hogy
az optimalis viszonyitasi alapok kialakulasat, fenntartasat, helyreallitasat eldsegitsiik,
hogy a diszkrepancidkat az optimalis kereteken beliil mitkddtessiik, a szélsGséges
diszkrepanciak létrejottét minimalizaljuk.

Hierarchizaloédas. Léteznek elméletek, amelyek a bioldgiai sziikségletekre épiilnek,
masok az érzelmi apparatust tekintik a motivacié 1ényegének, ismét masok a tudatos don-
tést, az akaratot, avagy a személyiség Onbecsiilését, tudatosult értékrendjét stb. Egyes
szocialpszichologiai motivacio-elméletek az 6roklott motivumokat, motivacios mecha-
nizmusokat mellékesnek tekintik. Az integracios torekvések sokat oldottak a merev
szembeallasokon, aminek koszonhetden lehetévé valt, hogy a motivaciot, a motivum-
rendszereket egymasra épiilo, egymassal kodlcsonhatasban mitkodo hierarchikus rend-
szernek tételezziik. (Ennek a hierarchidnak nincsen kdze Maslow kdzismert sziikséglet-
hierarchidjahoz. (36)) Ezt a hierarchiat kiilonb6zé szempontok szerint lehet vizsgélni.
Eddig kétféle megkozelitéssel talalkozott az olvaso. A tanulmany elején implicit (moti-
vator, motivum, emoécio, aktivacio) és explicit (az imént felsoroltak tudatosult valtozata-
inak nevei: figyelem, érték, cél, akarat), mas megnevezéssel affektiv és kognitiv szintek-
kel. A szervezddés-miikddés szempontja szerint az imént a habitus és az adoptalt érték-
rendszerek két szintjével szembesiilhettiink. E két példa alapjan belathatd, hogy az affek-
tiv szint és a habitus kevésbé adaptiv, alacsonyabb szabadsagfokd, mint az adoptalt ér-
tékrendszerek illetve a motivacio kognitiv szintje. De az is nyilvanvald, hogy a masodik
szint nem létezhet az elsé nélkiil, hogy ezek aktualis helyzetekben egymast erdsithetik,
egymassal szemben allhatnak, egymast kiolthatjak.

Ezek a sajatsdgok a motivacido a motivumrendszerek mas szempontd hierarchidira is
érvényesnek tekinthetok. Pedagdgiai szempontbol a genetikus, a tapasztalati, az értelme-
z0 és az Onértelmezd szintek megkiilonboztetése lehet célszerli. A genetikus szint az
oroklott motivumokat és az 6roklott affektiv apparatust mint a motivacié affektiv szaba-
lyozojat tartalmazza. Ez a szint minden ép emberben adott, de a kifejezettség, a miikodés
egyéni kiilonbségei jelentdsek. A nevelés eredményessége érdekében a genetikus szint
alapos ismerete €s a neveltek 6roklott egyéni kiilonbségeinek ismerete jo szolgalatot te-
het. A tapasztalati szint a tanult rutinok, szokasok, a viselkedési hajlamok specifikalt mo-
tivumait, az attitidoket és a meggydzddéseket foglalja magéaban, az affektiv szabalyozast
perceptualis és fogalmi eszkozokkel egésziti ki. Az értelmezd szint a kovetelményként
megfogalmazott és a személy altal adoptalt el6ir6 szabalyok (normak, jogszabalyok és
hasonlok), valamint leird szabalyok (értékek) rendszere, amelynek kdszonhetden a moti-
vacio ezeknek az eldiro és leird szabalyoknak a figyelembe vételéve, ezekre visszacsatol-
va is valosulhat meg. Az dnértelmezd szint a sajat motivumrendszeriikre vonatkozé isme-
reteket és a motivacié dnmagunkra vonatkoztatott pszichologiai ismereteit tartalmazza,
ami lehetdvé teszi, hogy 6nmagunk figyelembe vételével is befolyasoljuk motivacios mii-
kodésiinket, hogy sajat motivumrendszeriinket szandékosan modositsuk, fejlessziik. (37)

Az eredményesebb nevelés érdekében a motivumrendszerek fejlesztése azt is jelenti,
hogy elésegitjiik e hierarchia egymast kdvetd fokozatos kiépiilését.
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Vajda Zsuzsanna

Emberismeret az iskolaban

Tanitsunk Emberismeretet! Kivdlo célkitiizés, hiszen mindannyian
arra vdgyunk, hogy megismerjiik magunkat és embertdrsainkat. De
a hétkoznapi tudds szintén épprigy kézismert, mint a tudomdnyban:

mindez nagyon is nehéz feladat. Az Emberismeret kapcsdan jo néhdny
olyan problémdrol esik szo, amelyek megitéléseben megosztott
a tarsadalom. Egydltaldan: mi az, amit az iskola képuiseljen? Mit jelent
a vildgnézeti semlegesség? Lehet-e tarsadalmi értékekrol — emberrdl,
az élet értelmerdl, haldlrol, boldoguldsrol - partatianul beszélni?
Feltehetéen nem. Legfeljebb torekedhetiink rd, hogy elkertiljiik
a kategorikussdgot, a kizdrolagossdgot, bemutatva és teret adva
a kiillénbozo dlldaspontok kifejtésének. (1)

tematikaja csak egy a lehetségesek koziil. A valogatast legfeljebb az konnyitheti

meg, hogy barmilyen konkrét tartalmi kordk szerepelnek is a tematikdban, egy-
részt minden bizonnyal vannak az emberek tobbségét foglalkoztato kérdések, amelyek a
legtdbb helyen fel fognak meriilni (csak példaként emliteném az eutanazia, az abortusz,
a kornyezet- és allatvédelem, vagy a férfi-nd szerep targykoreit), masrészt az Emberis-
meret tanitdsanak éppen az volna az egyik célja, hogy a didkok a lehetséges valaszok ko-
ziil tobbet is megismerjenek.

Az Emberismeret tartalmara és az iskola kozvetito szerepére vonatkozé kérdéseken tul
nyitott kérdés, hogy ez a kiilonleges targy hogyan illeszthetd be az eddigi tantargy-szer-
kezetbe és értékelési strukturaba. A fenti kérdések és a gyakorlati megvalositas a tanarok
feladata, akik gyakran kénytelenek ontevékenyen felkésziilni a tanitasra. Pedig a targy si-
kere, vagy sikertelensége a gyakorlatban fog elddlni, és ugyancsak a gyakorlat ad majd
végleges valaszt a kérdésekre: mit és hogyan érdemes ebben a keretben tanitani — és ez
nyilvan telepiilésenként, iskolatipusonként is eltér. (Lehet, hogy mégsem volt olyan rossz
modszer a tantargyak kisérleti bevezetése, kiprobalasa?)

Mikédzben tudjuk, hogy a tantargy bevezetésének sokféle buktatdja van, j6 néhanyan,
akik az elokészitésben kozremiikodtiink, tigy érezziik, hogy nagy sziikség van a beveze-
tésére. Sok biralat éri a hagyomanyos iskolarendszert, tobbek kozott azért, mert nem
eléggé ,¢letszerti”. Nos, ugy gondolom, hogy a modern tarsadalomban sziikséges kozis-
meretek életszertivé tételének sajnos, korlatai vannak. De az valoban nem tarthat6 alla-
pot, hogy diakjaink az iskolabdl kilépve 6nmagukhoz, emberi kapcsolataik bonyolitasa-
hoz, mindennapi életiikkhdz, késébbi magan- és kdzszerepeikhez alig kapnak Utravalot.
Kiilonosen akkor, amikor a huszadik szdzad masodik felében a tudomanyos vilagban a
természettudomanyos forradalom utan immar joggal beszélhetnénk a human tudoma-
nyok ,,boom”-jardél: az embertudomanyok, a pszichologia, a filozéfiai antropologia és a
tudomanyfilozéfia az érdeklddés kdzéppontjaba keriilt.

Kétségtelen, és az Ember- és tarsadalomismerethez kapcsolddo tantervek, segédkony-
vek mindegyékében emlitésre keriil (pl. a NAT-TAN sorozat kdnyveiben), hogy a magyar
oktatasnak az elmult évtizedekben a realtargyak voltak az ersségei €s az iskolai oktatas-
ban — a tarsadalmi igényeknek is megfelelve — is nagyobb hangsulyt kaptak. A human tu-
domanyok — koztiik a pszicholdgia — tudomanyos eredményei azonban legalabb annyira
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hozzatartoznak a huszadik szazad kultirajahoz, mint a genetika vagy az atomfizika. Nem
tehetjiik meg tehat, hogy ne kiséreljiik meg legalabb az emberi természetre, kapcsolatok-
ra, torténelemre vonatkozd ismeretek egy részét kozvetiteni, dsszekapcsolva a didkok
¢lettapasztalataival. Az igy értelmezett Emberismeret szolgalhatnd a nem indoktrinal¢ er-
kolcsi nevelést. (3)

Ugy gondolom tehat, hogy most, a tantargy inditsa el6tt hasznos lesz, ha megosztom
a szélesebb kozonséggel, de elsdsorban a tantargy tanitdsaban kozvetlenill is érdekelt
kollégakkal azokat az aggalyokat, kétségeket, amelyek az Emberismeret bevezetésével,
az abban szerepld tartalmi korokkel, illetve a tanitas mddszereivel kapcsolatban felme-
riilnek, és azokat a megoldasi javaslatokat, amelyek az altalam képviselt értelmezésbe
beleilleszthetdk.

Minden bizonnyal érdekes tarsadalom- és kultrtdrténeti kérdés volna, miért alakult ki
a realtudomanyok talsulya. Kdzvetleniil minden bizonnyal 6sszefiigg azzal, hogy az ide-
ologikus természetli human tudomanyteriiletek emberileg is, belsd fejlodésiiket tekintve
is megszenvedték az egy part—egy ideoldgia korszakat. A kdvetkezmények kozé tartozik
az a tény is, hogy meglehetdsen nagy nehézséget okoz az Emberismeretben szerepld tu-
domanyteriileteken képzett, azokat jol ismerd tanarok hianya. Ha azonban nem igyek-
sziink valtoztatni a helyzeten, akkor a rossz hagyomany tovabbi évtizedekig fennmarad.
Marpedig a human tudomanyokban valo tajékozottsag nemcsak miiveltségbeli kérdés,
hanem hatassal van a viselkedéskulturara, a kdzéleti tudatossagra is.

Eddig az emberismeret tanitasan gondolkod6 szakemberek Iényegében egyetértenek.
Itt azonban elérkeztiink egy ponthoz, ahol mar eltér egymastdl a kollégdk véleménye. Az
emberismeret interdiszciplinaris teriilet, szorosabban egyik tudomanyhoz sem kapcsol-
hatd. A kollégak egy része — példaul Szekszardi Julia és Sallai Eva — kifejezetten dvja a
pedagogusokat attol, hogy megkiséreljék a tematika tartalmi koreit szaktudomanyos ke-
retbe foglalni. (4) Attol tartanak, hogy a pszicholdgiai, filozo6fiai, szocioldgiai ismeretek
tanitasa felesleges tulterhelést jelent a didkoknak, ehelyett azt javasoljak a tanaroknak,
igyekezzenek segitséget adni hozza, hogy a fiatalok, gyerekek ,,tudjanak valamit kezde-
ni 6nmagukkal, képesek legyenek tarsas kapcsolatokra”. Bevallom, nem latom, hogyan
is volna ez lehetséges, miért volna kivanatos, ha a pedagogusok, ahelyett, hogy a tudo-
manyok altal kidolgozott, elfogadott ismereteket kozvetitenének, magukat tennék meg az
¢élettudomany profétaiva. A pszichologiai targyu tartalmi kdrokben az amatérizmus egy-
altalan nem artalmatlan és teljességgel elfogadhatatlan. De nagyon kétséges a pszicholo-
giatol tavolabb esd, voltaképpen a filozofiai antropoldgia, etika, szociologia targykorébe
illeszthet6 kérdések esetében is. Az idézett szerzOk altal 6sszeallitott kézikonyv kivaldan
tiikrozi e vallalkozas buktatoit: az altaluk Gsszegylijtott szovegek napi aktualitasuak, jo
néhanyat folyoiratokbol, 0jsagcikkekbdl emeltek ki. Az én meggydzédésem szerint a di-
akoknak éppen ezekkel a gyakran megalapozatlan és hagyomanytalan életbolcsességek-
kel szemben kellene iranytiit, gondolkodasi modszert adni, ez pedig nem megy masként,
mint ha megismertetjiik 6ket — amennyire ez lehetséges — a gondolkodastorténet és az
embertudomanyok eredményeivel, vagy adott esetben dilemmaival. (Bar az 6sszegylyj-
tott anyagban sok érdekes és értékes is van, illusztracioként kivaldéan hasznalhatok, de —
véleményem szerint — nem alapismeretként.) Ami a tulterhelést illeti, mikdzben nyilvan-
vald probléma a human tudoményok hattérbe szorulasa, nem latom be, miért éppen ezen
a tertileten kellene ,,spérolni”? A tulterhelés kérdése egyébként azzal is 0sszefiigg, mi-
lyen értékelési rendszert alkalmazunk — erre a kovetkezOkben még kitérek.

Jomagam tehat mindenképpen azt a felfogast képviselem, hogy ahol lehet, tanitsuk
(megfelel6 szinten) a tudomanyok elfogadott ismereteit, és ezekhez igyekezziink kap-
csolni az erkolccsel, emberi élettel, nemiséggel, boldogsaggal Osszefiiggd kérdéseket.
Kétségtelen, hogy ehhez még sokat kell tenniink a tanarok képzése teriiletén is. Meg sze-
retném azonban jegyezni, hogy a pedagogusok a jelenlegi képzettségi helyzetben arrol
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sem feltétlentll tajékozottak, mit jelent a posztmodern, mit értiink a ,,nagy elbeszélések”
alatt. Arrdl sem vagyok meggy6zddve, hogy az dnismeretre, dnelfogadasra vagy a ma-
sokkal val6 kapcsolatra vonatkozd programszer irdsok (pl. Virginia Satir-¢, ami Szek-
szardi Julia és Sallai Eva, idézett konyvében szerepel, de hasonlot talalhatunk Thomas
Gordon konyveiben és mas, a sikerességet, a pozitiv onértékelést, az onérvényesitést,
vagy egy¢b boldogsagreceptet propagald kdnyvekben) barmilyen hatassal vannak-¢ a fi-
atalokra. A didaktikussag gyantsan nagy hangsulyt kap ezekben a szdvegekben, amely-
re a fiatalok mindig érzékenyek. A hasonl6 kérdéseken valdo mélyebb gondolkodas, a kii-
16nbo6z6 allaspontok és kdvetkezményeik kifejtése szerint pedig, hitelesen csak torténe-
ti—szaktudomanyos keretbe dgyazva lehetséges.

A kovetkezékben részletesebben is kitérnék az emberismeretben szerepl6 egyes tudo-
manytertiletekre.

Lehet, hogy elfogultsag sajat szakmam irant, de bizonyos fokig természetes, hogy ma,
mintegy szazhusz évvel az emberi lelki jelenségek tapasztalati megismerhetdségének fel-
ismerése utan a pszicholdgia kiilonleges fontossagra tett szert. A pszicholdgia nem telje-
sen fehér folt a kozépiskolaban: a hetvenes évek végéig fél éves tantargyként szerepelt.
Sajnos, ezutan abbamaradt, részben a képzett szakemberek hianya miatt. A magyar alta-
lanos- és kozépiskolasok az elmuilt masfél évtizedben egyaltalan nem tanultak pszicho-
l6giat. Ez a hiany nemcsak azért feltind, mert a pszichologiai kérdések iranti tarsadalmi
érdeklodés robbanasszeriien megnétt. Néhany évtizede a pszichologia még nem létezett
gyakorlati szakmaként, ma pedig valamennyi modern allamban tizezrével képzddnek az
egyetemeken. A pszichologus szakértdk (helyesen, vagy helyteleniil — ezt sem konnyt el-
donteni, de a tény tény marad) a tarsadalmi élet szamtalan fontos dontésében szerepet jat-
szanak a vezetdvalasztastol a blincselekmények megitéléséig. A tizenéves korosztaly
¢életkoranak ¢és a ra var6 feladatoknak megfelelden kiilonlegesen érdeklédik a lelki jelen-
ségekre vonatkozo ismeretek irant.

Ezzel parhuzamosan az emberi természet és gondolkodas rejtélyeinek kutatdsa egyre
fontosabb szerepet t6lt be a tudomany egészén beliil is. Nemcsak az agykutatas, az ideg-
rendszer szamitogépes modellezése, az informatika kutatja nagy érdeklddéssel a lelki fo-
lyamatok természetét, hanem a természettudomanyok képvisel6i is rajottek: a mikro-
szkop lencséjén keresztiil emberi szem vizsgélja az adott targyat, s a gazdasag is felfe-
dezte, hogy a latszolagos automatizmusokat emberek szandékai, tervei, hitei, vagy tévhi-
tei mozgatjak. (A kdzelmult gazdasagi Nobel-dijat a jatékelméletnek a gazdasagi donté-
sekben jatszott szerepe bebizonyitasaért kapta egy magyar szdrmazast tudos).

A pszichologiai ismeretek tanitasara talan azért van ma inkabb lehetGség, mert bar
ilyen képzésben részt vett szakemberekbdl most sincs sok, de a jelenleg mitkk6dé peda-
gogusgarda mar tobb pszichologiat tanult az egyetemen, mint az el6z6 nemzedékek, és
joval tobb, gazdagabb a magyar nyelvili szakirodalom is. Masrészt remélhet6leg a kiilon-
bo6z06 tanarképzo intézetek pszicholdgia tanszékei igyekeznek felkésziilni, tovabbképzé-
seket inditani az ezt igényld kollégadk szamara.

Hogyan tanitsuk a pszichologiai ismereteket? Ujabb dilemma, mert sokan Gigy gondol-
jék, hogy a pszichologia tanitasanak egyiitt kell jarnia valamilyen, a pszichologia tudo-
manyaban gydkerezd viselkedéskultura elsajatitasaval. Két dologra azonban itt rogton
szeretném felhivni a figyelmet. A pszichologiai kultira hozzajarul a viselkedéskultara-
hoz, de kozvetlen oki dsszefiiggés nem all fenn a kettd kozott. Vagyis, ha tudom, hogy a
csoporttagok gyakran végiggondolatlanul hajlandosagot éreznek ra, hogy indulataikat a
gyengébben toltsék ki, talan megprobalok kimaradni ebbdl; ha ismerem a gyermek fejl6-
désének menetét, a kiilonbozd életkorok gondolkodasi, érzelmi sajatossagait, akkor
konnyebben fogok ratalalni a helyes banasmodra késobb, sziilé koromban. (Hadd idéz-
zek ismét egy példat: nemrégiben egy igen értelmes, miivelt kollégand kérte a tanacso-
mat, attdl félt, hogy haroméves kisfiaval valami baj van, mert nem hasznélta a személyes
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névmasokat, pedig ez meglehetdsen altalanos még az adott ¢letkorban.) A valésagban
azonban az, hogy a dolgokrél mit tudunk, csak egy motivum a sok kdziil: nem donti el
teljes mértékben, hogy mit tesziink. Ugyanakkor az is kétségtelen, hogy a tudassal az
egész dontési helyzet atalakul. A tudas az egyén felel6sségét is ndveli: ha tudom, hogy
bizonyos kabitdszerek hasznalata azzal a kockazattal jar, hogy elveszitem onmagam
kontrollalasanak lehet6ségét €s csak hihetetlen kinok aran tudok megszabadulni t6lik,
nagyobb a fesziiltség, amikor el kell dontenem, hogy kiprobaljam-e. Igy talan nagyobb
eséllyel nem teszem, mintha semmilyen ismeretem nem volna az adott dologrol.

Mikozben tehat szeretném kiemelni, hogy sziikség van a targyi tudasra, tényekkel ala-
tdmasztott informdacidkra, dvakodnék attdl, hogy az emberismeret pszicholdgiai témait
kozvetlentil igyekezziink életreceptekre, magatartasi szabalyokra atvaltani: a pszichologi-
ai tanitasnak az én meggy6z6désem szerint nem szabad feloldodnia valamilyen életveze-
tési tanacsadasban vagy onmagunkrol szolo beszélgetésben. E tekintetben tokéletesen
egyetértek a mar idézett szerz6-parral, Sallai Evaval és Szekszardi Juliaval: az Gnismeret-
hez sziikséges feltétel nélkiili elfogadas nem egyeztethetd dssze az iskolai feladatokkal, és
az sem kivanatos, hogy ebben a keretben sz kertiljon a gyerekek személyes problémairol.

A helyzet annal is kritikusabb, mert sajnos, a forgalomban 1évé tréningek, Gn. szemé-
lyiségfejlesztd eljarasok, konfliktuskezeld modszerek koziil jo néhany értéktelen, szak-
mailag csapnivalo. A pszichologiai terapiak sok évtizedes tapasztalata arrol gyéz meg,
hogy a valddi 6nismeret hosszadalmas folyamat, és nem is képes ra mindenki. A csopor-
tos Onismereti tréningek nagyon hasznosak lehetnek, de a vezetésiikhoz sziikséges kép-
zettséget évek alatt szerzik a csoportterapeutdk. I11uzi6, hogy ilyen feltételek valaha is
megteremthetdk lesznek az iskolaban.

De nem is biztos, hogy sziikség van erre. Furcsa kovetkeztetésre jutunk, ha végiggon-
doljuk: miért volna sziikség mindenki személyiségének a megvaltoztatasara? Egyaltalan,
mit jelent a személyiségfejlesztés? Alapvetden az volna a cél, hogy a gyerekek emberi
mddon viselkedjenek egymassal (konfliktushelyzetben is) és a tanarukkal, vagy a sziile-
ikkel, hogy alkalmanként tudjunk valamilyen segitséget nyujtani, ha valakinek nehézsé-
gei vannak otthon, vagy 6nmagaval. Ennél tobbet az iskola nem tiizhet ki célként, de
megjegyezném: a baratsagos, kiszamithato és igazsagos 1égkor az iskolaban, a jo cso-
portélet mint élettapasztalat véleményem (€s a kulturtorténet tobb évszazados tapasztala-
ta) szerint minden terapianal pozitivabb hatast képes gyakorolni a gyerekek kozérzetére
¢és személyiségiik formalodasara.

Mit tehetiink, ha — j6 esetben — nem tudunk kitérni az eldl, hogy a gyerekek korében
felmeriiljenek a sajat és masok személyiségével, a helyes és helytelen tettekkel kapcso-
latos kérdések? (Azért tartom ezt jo esetnek, mert nagyon pozitiv tanari viselkedésre utal
az, ha a gyerekek ilyen jellegli problémaikat felvetik az 6ran, ha el merik, el tudjak mon-
dani a véleményiiket a tarsaik eldtt. Ha sikertil ilyen helyzetet teremteni, ha sikeriil a gye-
rekeket — vagy legalabb egy résziiket — mozgositani egy ilyen beszélgetés soran, az mar
nagy eredmény.)

Mindenképpen azt tartom kovetenddnek, hogy a beszélgetésekben megmaradjunk a
realitas szintjén, az éppen adott problémanal. Kétségtelen, hogy minden tettiink dsszetett
motivumokbdl ered, egy iskolai osztalyban azonban addig érdemes elmenni a motivu-
mok vizsgalatdban, amig a gyerekek értelme és szandékai szamara a dolog megfoghato.
Manapsag talan a leggyakoribb hiba, hogy barmely konfliktust megoldhatonak tartunk az
egyéni magyarazat feltdrasaval. Példaul tegyiik fel, hogy Péter rajzszogeket tett az elétte
16 hatso fele ala, ami igencsak galad tett. A beszélgetés soran kidertil, hogy rejtett bosz-
szurol van szd: az elétte {16 mindig gondosan vigyaz, nehogy Péter leirja réla a dolgoza-
tot. Nem Péter velesziiletett gonosz hajlamarol, hanem hétkoznapi indulatrél van szo te-
hat. Ezutan azonban nem biztos, hogy sokra megyiink, ha boncolgatni kezdjiik: vajon mi-
ért ilyen irigy az el6tte il6? Vagy miért akar Petike mindenaron mas tollaival ¢keskedni?
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Bizonyara minden lépésnél megtalaljuk a szereplok szubjektiv indokait, csakhogy a do-
log ezen a szinten nem feloldhatd. Az adott helyzetben azt kell eldonteni, hogy példaul
jogos-e bosszut allni hasonld esetben — ebben minden bizonnyal iskolatipusonként és
korosztalyonként megoszlanak a vélemények. Mésrészt: megtehetem-e embertarsammal
barmely indokok alapjan, hogy orvul szégekbe iiltetem? Ha a szerepldk halljak a dolog-
rol tarsaik véleményét, az sokkal inkabb mérlegelésre késztet, mint a felek egyéni indo-
kainak boncolgatasa. Az is nagyon pozitiv fejlemény, ha nem az 6ran alakul ki beszélge-
tés, mert a tanar jelenléte feszélyez, hanem informalisan — nagyon is jol ismert helyzet a
kozépiskolaban, hogy az 6ran még hallga-
to, a teljes nyilvanossagot nem vallalo dia-
kok a sziinetben szenvedélyes vitaba bo-
nyolddnak. Az a l1ényeg, hogy az emberis-
meret tanitasa Gtleteket adjon, katalizalja

A pszichologia oktatdsdra azért
is égetben nagy sziikség van,
mert a hatalmas érdeklodeés

az ilyen beszélgetéseket és felruhazzon
olyan ismeretanyaggal, amely megkdnnyi-
ti az érvelést a hasonlo vitdkban.

Az iménti gondolatokkal talan sikeriilt
is jeleznem, hogy nem tolti be céljat az
Emberismeret tanitasa, ha egyszerlien az
osztalyfonoki orak tananyagava valik. Eb-
ben szintén egyetértés van a targyat eloké-
szit6 szakemberek kozott. A tanitast, csak-

kapcsdn a konyuvpiacot és
a tudomdnyos ismeretterjesztést
elozonlottek a legkiilonfélebb
csodamodszerek, sikerreceptek,
0ngyogyito kurdk. Meglepd, hogy
az ezekben foglalt tandcsok
monoton egyhanguisdga ellenére
még mindig érdeklodnek irdntuk

az emberek. Az emberismeret

tanitdsdanak nemes feladata
volna, hogy felvértezzen
ezekkel szemben. Sajnos,

a kifejezetten e célt szolgdlo
tankdnyvek szdma kevés,
és hidnyoznak a piacrol
az igazan nivos ismerel-

terjeszto, kozértheto

pszichologiai kbnyvek is.

ugy, mint mas targyak esetében, kiilon va-
lasztandm a kozélettdl. Nagyon hasznos,
ha hivatkozni lehet az emberismeretrdl ta-
nultakra, amikor személyes tligyekrdl be-
sz¢link, de attdl tartok, a kozosségi élet €s
az emberismeret egybeolvasztdsa mindkét
tigynek csak art.

A pszichologia oktatasara azért is égeto-
en nagy sziikség van, mert a hatalmas ér-
deklédés kapcsan a kdnyvpiacot és a tudo-
manyos ismeretterjesztést elozonlottek a
legkiilonfélébb csodamodszerek, sikerre-
ceptek, ongyogyitd karak. Meglepd, hogy az ezekben foglalt tandcsok monoton egyhan-
gusaga ellenére még mindig érdeklédnek irantuk az emberek. Az emberismeret tanitasa-
nak nemes feladata volna, hogy felvértezzen ezekkel szemben. Sajnos, a kifejezetten e célt
szolgald tankdnyvek szama kevés, és hidnyoznak a piacrdl az igazan nivos ismeretterjesz-
td, kdzérthetd pszichologiai konyvek is. Hogyan igazodhat el valaki, aki nem szakember,
ebben a rengetegben? Hogyan allapithatd meg, mi az, ami valdban hiteles? Sem a szerzok,
sem a témak nem jelentenek feltétlen garanciat ebben a tekintetben. A legbiztonsagosabb
tampont, hogy egy szakkdnyv vagy egy tankdnyv a tudomanyos kozvélemény szamara
igazolt vagy elfogadott ismereteket tartalmaz, az, ha az adott kdnyvnek van bibliografia-
ja, vagyis a szerz6 egyértelmiivé teszi, milyen forrasokon alapul a munkaja, a korabbi
szerzOk kozill kit fogad el, vagy kit cafol. A legjobb ismérve a kétes értékii munkéanak, ha
a szerzO sajat bolcsességeit gy adja kozre, mintha cafolhatatlan igazsagok lennének.

A pszicholdgiai jellegli kérdések az Emberismeret tematikajaban a pszicholdgia szin-
te valamennyi teriiletére kiterjednek: a lelki jelenségek, mentalis miikddés altalaban, a
fejlodés pszichologiaja, a személyiség-1élektan és a szocialpszichologia alapelemei. Ezen
belill a tanarnak és az iskolanak meglehet6sen nagy a szabadsaga, mi az, amit részlete-
sebben targyal, mi az, amit kiemel — ezen a ponton érdemes mérlegelni a megterhelés
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meértékét is. Azokban az iskolatipusokban, amelyek inkabb a gyakorlatra készitenek fel,
inkabb a fejlodéslélektani és szocialpszicholdgiai ismeretek nyujtanak hasznosithato,
megfoghat6 ismereteket, és kevesebb anyag is elégséges az altalanos pszicholdgiai témak
bemutatasakor. Ezzel ellentétben a gimnaziumokban, példaul redltagozaton nagy érdek-
16désre tarthatnak szamot az in. megismeréstudomany leglijabb eredményei — csak le-
gyen megfelelden képzett és elég szabadidovel rendelkezd kolléga, aki tanitja Oket.

Tobb olyan kérdéskor van az Emberismeret tematikajaban, amelyek ugyan nem tartoz-
nak szorosan a pszicholdgia torzsanyagaba, de logikusan Osszekapcsolhatok bizonyos
pszicholégiai kérdésekkel, vagy jol tanithatok ebben a keretben. igy példaul a fejlédés-
1élektanhoz kapcsolhatok a feln6ttség, a boldogsag, az élet értelmének kérdése, a nemi-
ség, a szerelem, a gyereknevelés problémai, az emberi motivacidhoz az onkifejezés, on-
megvalodsitas kérdései. (5) Megjegyzendd, hogy szinte minden kérdés, ami a pszicholo-
giai tematikaban szerepel, a filozofiai antropologia problémai kozott is jelen van. Mind-
két tudomanyteriilet felhasznalja a masik eredményeit, eléfeltevéseit. A pedagoégus beal-
litottsagatol is fiigghet, melyik nézOpont kap nagyobb hangsulyt, példaul a boldogsag, az
¢let és halal, az emberré valés kérdéseivel kapcsolatban. Fontos volna azonban, hogy a
tanitasban mind a két (pszicholdgiai, metafizikai) szemlélet helyet kapjon valamilyen
modon. (Belatom, ez idealis allapot volna, amelyhez tankonyvi és egyéb segédlet sziik-
ségeltetik. De talan érdemes idealis allapotokat haladasiranyként kitlizni.)

Nagy fogyatékossaga a magyar oktatasiigynek — amit az emberismeret tanitasa is csak
részben fog tudni megsziintetni —, hogy a filoz6fiaoktatas hianyzik az iskolabol. Ez a hi-
any raadasul kiterjed a felsGoktatasra is, vagyis eldreveti annak arnyékat, hogy tilsdgosan
konnyen nem szamolhato fel a jelenlegi helyzet. A filozofia és a hozza kapcsolodo targyak
(filozofiai antropologia, etika) a rossz emlékezetil ,,vilagnézeti targyak™ letlinése 6ta sem
nyerték vissza az 6ket megilletd statuszt. Ma Magyarorszagon barki szerezhet ugy akar ta-
nari, akar masmilyen diplomat, hogy a nevénél nemigen tud tobbet Arisztotelészrdl vagy
Kantrél, miiveltségébdl kimarad a gondolkodas torténete, az emberi természetre, erkdlcs-
re, a jo ¢és rossz cselekedetekre vonatkozo évezredes vitak tanulsagai. Anndl is fajobb ez a
hiany, mert a sokat emlegetett polgari 1éthez és tudatossaghoz, a politikai intézményrend-
szer mikodésének megértéséhez sziikség volna az effajta alapmiiveltségre.

Vitatott kérdés, hogy helye van-e ilyen jellegli tantargynak az alap- és kdzépfoku ok-
tatdsban. A hazai oktatasiigyben sokaig altalanos volt a vélemény, hogy a gyerekek még
tul fiatalok és éretlenek filozofiai kérdéseken vald elmélkedésre. Vannak orszagok, ahol
a hagyomanyok masként alakultak: Franciaorszagban a filozofia érettségi targy. Arra is
torténtek kisérletek, hogy gyerekeket megismertessenek filozofiai kérdésekkel: tudoma-
som szerint elkésziilt az egyik ilyen munka magyar forditasa is. A magam részérdl az
¢életkori sajatossagok figyelembe vételére hivnam fel a figyelmet. Fejlodéslélektani isme-
reteink arra tanitanak benniinket, hogy a serdiildkort megel6zden a gyerekek vilagnéze-
te életkorok szerint valtozoan jellegzetes: igy példaul ezt megel6zden joval inkabb hajla-
mosak a gyerekek a polarizalt, kategorikus latdasmodra, mint késdbb. Természetesen min-
dig vannak jelentds egyéni kiilonbségek, de ez a sok helyen leirt sajatossag széles korben
felismerhet6. Marpedig az emberi gondolkodas torténete elvont gondolkodast igényel,
elszakadast a konkrét helyzettdl, konkrét valosagtol. Az emberi problémak filozofiai
(metafizikai) sikra emelése éppen azt jelenti, hogy nem a hétkéznapok szintjén gondol-
kodunk réluk, hanem tobb oldalrél megvizsgalva, szélesebb Osszefliggésekbe helyezve.
Az pedig, hogy a gyerekek maguktol is véleményt formalnak ezekben a kérdésekben
(ahogyan a gyermekfilozofia amerikai képvisel6i vélik), teljes mértékben hamis. Ugyan
hogyan volnanak erre a gyerekek képesek? Szintén kozhelyszerl fejlodéslélektani adat,
hogy a gyerekek a prepubertas el6tt fokozottan lojalisak a felnétti kdrnyezetiikhoz, de ép-
penséggel a kdzelmult ifjusagkutatasai hoztak felszinre azt az adatot, hogy a fiatalok az
esetek tilnyomo tobbségében ugyanarra a politikai partra szavaznak, amire a sziileik. Va-
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gyis az 6nalld véleményalkotas elvont erkdlcsi — metafizikai-politikai kérdésekrol hosz-
szadalmas és munkas folyamat, amely (higgyiink az identitas- és politikai szocializacio-
kutatas adatainak) a felnéttkorhoz kapcsolodik.

Ha azonban biztosithatd, hogy minden egyes gyerek legalabb 16 éves koraig tanuljon
kozismereti targyakat (és reméljiik, hogy ez a helyzet fennall), akkor feltétleniil tudomast
kell szereznie az élet értelmére, az erkdlcsre, a halalra, az egyén és tarsadalom szerepére
stb. vonatkozo6 gondolatokrol, egymasnak ellentmondoé nézetekrol.

Itt meriil fel kiilonos sullyal a — mar a bevezetdben is emlitett — vilagnézeti semleges-
ség, partatlansag kérdése. Az Emberismeret tematikdjaban tobb olyan problémakdr is
szerepel, amelyek az értékrenddel, vilagképpel fiiggnek dssze. Nehéz kérdés: hogyan és
milyen allaspontot kdzvetitsiink ezekben a kérdésekben? Az Emberismeret legelso terve-
inek megalkotasakor a rendszervaltassal 1ényegében egy idében, a tematikat kidolgozo
bizottsag korében heves vitak folytak arrdl, lehet-e, szabad-e az iskolaban értékeket koz-
vetiteni? Megjegyzendd, hogy a vélemények megoszlasat e tekintetben tobb minden in-
dokolta. Egyrészt valamennyitinkben viszolygas élt a kozelmult erdltetett értékkozvetité-
sét6l, nem beszélve arrdl, hogy barki szdmara, aki végigélte a szocializmus évtizedeit,
nyilvanvalova lett, mennyire nem hatékony és hiteltelen ez a fajta sulykolas. Ugyanak-
kor megoldatlan marad a kérdés: vajon ez torténik-e minden értékkel, amit a hivatalos in-
tézmények (legyen az allami vagy egyhazi eredetii) kozvetitenek? Hiszen lathattuk, hogy
ezen intézmények tekintélye mindeniitt jelentdsen visszaszorult az elmult évtizedekben
(példéul a vallasgyakorlok szama csaknem ugyanolyan aranyban csokkent a nyugat-eu-
ropai orszagokban, mint nalunk, ahol sokféle modon igyekeztek korlatozni). Ezzel par-
huzamosan a filozofiaban, etikaban is egyre er6sebb lett az az irdnyzat, amely az értékek
relativitasat hangsulyozta. Vannak pedagdgusok is, példaul a hetvenes évek masodik fe-
1ében egy nyugat-német pedagoguscsoport, akik szerint, miutan vitathaté minden olyan
elképzelés, amely egy adott értékrend fensobbségét hangsulyozza a tobbivel szemben,
semmilyen allami intézménynek nincs joga ezt megtenni. Az értékvalasztds maganiigy, a
csalad dolga, az iskola minél kevésbé avatkozzon ebbe bele. A vita hasonloképpen lezaj-
lott az Egyesiilt Kiralysagban is, ahol pedig nagy hagyomanya ¢s kiilon folyoirata is van
az erkdlcsi nevelésnek. A szakértdk egy része szerint a tanarnak legfeljebb az lehet a fel-
adata, hogy a diaksag elé tarja az adott erkdlcsi problémat és hagyja, hogy 6k maguk,
nyilt vitaban megoldjak.

Sokféle érv allithato a fenti (sziikségképpen leegyszertisitett) allaspontokkal szembe.
A legfontosabb, hogy értékmentes intézmény nincsen. Ha egy intézmény nem kozvetit
értékeket, akkor is allast foglal, mégpedig ugy, hogy ez az egyén maganiigye, neki kell
valasztania az értékek kozott. Csakhogy, miként a filozofiatanitas kapcsan mar emlitet-
tik, a gyerek ez iranyu képességei és lehetéségei korlatozottak. Senkiben nem keletkez-
nek a tarsadalmi értékek maguktol: a kornyezet hatasara épiilnek fel benniink. Hogyan
tudnak dnmaguktol eldonteni a fiatalok azt, amit komoly tudosok, szakérték nem tudnak
eldonteni? Masrészt mire fejlédéslélektani szempontbdl az ehhez sziikséges értelmi ké-
pességre szert tesznek, mar sokféle befolyasnak voltak kitéve. Vagyis nem nehéz belat-
ni, ha a csalad kizarolagos ligyévé tessziik az értékvalasztast, az éppenséggel nem azt
fogja jelenteni, hogy a gyereknek valasztasi lehetdsége van, hanem az ellenkezdjét: azt,
hogy nem jut megfeleld alternativakhoz, és nem kap tamogatdkat, ha nem ért egyet az
otthoni értékrenddel. (A hazai példakat elkeriilni probalvan egy olyan esetet idéziink,
amely Angliaban tortént: az angol allampolgar, de pakisztani szdrmazasu, fanatikus mu-
zulman csalad leanya egy keresztény osztalytarsaval kezdett baratkozni, és fokozatosan
egyre tavolabb keriilt a sziilok altal helyesnek tartott értékrendtdl. Az apa, akarata ellené-
re Pakisztanba kiildte rokonaihoz a 13 éves, angol allampolgar lanyt, ahol férjhez adasat
készitették eld. Az iskola és a gyermekvédelmi hatoésagok, bar a sziilok eljarasa megsér-
tette az angol tdrvényeket, hdnapokon at nem mertek beavatkozni, mikozben a lanyt fog-
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sagban tartottak Pakisztanban és titokban csempészte ki kétségbeesett leveleit egyik an-
gol szomszédjuknak, aki végiil — amikor t6bb honapos huzavona utan a hatésagok nyo-
masara a sziilék visszahozattdk — magahoz fogadta).

Masrészt az iskola, vagy barmely intézmény dnmagéban is értékhordozo. Ugyanis az
értékkozvetitésnek csak az egyik oldala, hogy mit képviselek nyiltan, szoban. A viselke-
dés, a gyakorlat is tartalmaz értékeket, marpedig ezek sokkal er6sebb hatastiak, mint a
»prédikacio”. Elkésik-e a tanar az orarol ok nélkiil, igazsagosan osztalyoz-e, megengedi-
e, hogy a torleszkeddk jobban érvényesiiljenek, hogyan reagal, ha egy erdsebb gyerek a
gyengébbel erdszakoskodik? Mindebbdl kialakul egyfajta értékrend, amelyre a gyerekek
nagyon érzékenyek. A jo tanar meg is indokolja, miért adott ilyen vagy olyan jegyet, mi-
ért vélte igazsagosnak az adott eljarast, kitiintetést, vagy biintetést — tehat mar csak ezért
sem tudja elkeriilni, hogy nyiltan kifejtse sajat érté¢kvallalasat. Lehet, hogy az értékek re-
lativak: mondjuk, a puskazas felfoghato ugy is, mint az dnérvényesités egészséges meg-
nyilvanulasa. Ha azonban az adott k6zdsségben teret engediink neki, akkor hamarosan
nem a teljesitményt, hanem a csaldsban megnyilvanul6 tligyességet fogjuk értékelni. Az
osztalybeli kisebb- nagyobb iizletelést, ami elterjeddben van az iskoldkban, szintén meg-
itélhetjiik az tizleti életre valo felkésziilésként, csakhogy ez a hatalom ¢és kiszolgaltatott-
sag olyan haldzatait hozhatja 1étre, ami megengedhetetlen. Vagyis a hasonlé ligyekben
vald allasfoglalas nemcsak vallalhato, de elmondhato, beagyazhato az értékek keretébe.

Kétségtelen, hogy az értékek 6nmagukban nem mindig értelmezhetdk. A szocializmus
alatt kozvetitett értékek jelentds része ,,papirforma” szerint nem kiilonbozott a hagyoma-
nyos értekektdl. (Kivételt képeztek természetesen a kiiszobon 4ll6 szocializmusra vagy a
Szovjetunié csodalatara iranyulé értékek.) Erdekességképpen azonban érdemes megem-
liteni, hogy a Makarenko intézeteiben miikdo didkonkormanyzatok felépitése és miiko-
dése formailag tokéletesen kielégitené a legdemokratikusabb didkszervezet igényeit is.
Mas kérdés — és talan a leginkabb ezzel fiigg 6ssze, hogy a szocialista propaganda min-
den erdfeszitése és monolit volta ellenére igen gyenge hatdsfokt maradt —, hogy az em-
berek, gyerekek mindennapi élettapasztalata nem tdmasztotta ald, hogy az intézmények
komolyan vennék az altaluk kozvetitett értékeket és gyakran kialtd ellentét volt a valo-
sag és a deklaralt érték kozott. Ezzel ismét visszautalnék az iskola értékkozvetitd szere-
pére és arra, hogy barmilyen, erkdlccsel, értékekkel dsszefliggd targy tanitdsa még hang-
sulyosabba teszi a szoban kifejtettekkel egybehangzoé viselkedés sziikségességét.

A metafizikai eldfeltevésekkel, értékekkel 6sszefliggd kérdések kapcsan valik kiilonle-
gesen kényes problémava a vilagnézeti semlegesség. Ismét hangsulyozni szeretném, a vi-
lagnézeti semlegesség leginkabb azaltal teljesiil, ha az emberismeret tanitisa soran az ér-
tékeket, az erkolesre, az életmodra és viselkedésre vonatkozo elképzeléseket a megfele-
16 tudomany teremtette hagyomanyok — a pszichologia, a gondolkodastorténet, az er-
kolesfilozofia — altal kidolgozott keretben mutatjuk be. De sok esetben, amikor konkrét
dontést kell hoznunk vagy megindokolnunk, batran hagyatkozhatunk a , konszenzus-er-
koles” allaspontjaira, amelyekre az Emberismeret tematikdja is hivatkozik. Konszenzus-
erkdlesnek nevezziik azokat az elveket, amelyekben az emberek tilnyomo tobbsége
egyetért. Igy tehat aligha van olyan ember, aki szerint a hazugséag, a csalas, az ervel va-
16 visszaélés elfogadhato, széles kori az egyetértés abban a tekintetben, hogy az embere-
ket csak azért lehet biintetni vagy feleldsségre vonni, aminek elkdvetése toliik fliggott. Ez
az elv segithet példaul, ha értelmezniink kell a ,,massag elfogadasa” elcsépelt kovetelmé-
nyét? Hiszen felmeriil a kérdés: hol kezdddik a ,,méassag”? Ha mindannyian ,,méasok” va-
gyunk, akkor miért éppen én legyek megértd, elfogado a masikkal szemben? Nyilvanva-
16, hogy a tartalmat veszti még a legjobb szandékkal kialakitott kategoria is, ha talsago-
san altalanos. Ebben a kérdésben tampontot jelenthet, ha az adott tulajdonsag egyéntdl
fiiggd, vagy nem fliggd voltat mérlegeljiik: nyilvanvaloan senki nem tehet a szarmazasa-
rol, vagy betegségérdl, ezért joggal varhatja el, hogy ne ezek alapjan itéljik 6t meg.
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Nyilvanvalo, hogy még a konszenzus-értékek megitélésében is sokféle arnyalat van és
a mindennapi életben ritkan jelennek meg egyértelmiien a dolgok, masrészt maganak a
pedagdgusnak is van sajat véleménye. Nem is kivanalom, hogy ezt eltitkolni igyekezzen,
sOt: hiteltelen, ha a sajat meggy6zddésével ellentétes véleményt igyekszik képviselni. Az
Emberismeret keretei azt is lehetdvé teszik, hogy elmondja: vannak eltérd, az 6vével akar
ellentétes vélemények is, ilyen vagy olyan érvrendszerek alapjan.

Moadszertani kérdések is jocskan felmeriiltek az Embertan tanitasaval kapcsolatban. A
legvitatottabb kérdések kozé tartozott, hogy osztalyozzunk-e, legyen-e az Embertanban
értékelés. Tekintettel az Emberismeret targy sajatos természetére, az osztalyzast ellenzo-
ket az nyugtalanitja, hogy esetleg erkolcsi
dontéseket, értékvalasztast osztalyozunk,
amivel legfe}Jebb azt fogj_l}k elerm,’hogy a 4 konszensus-ortokek
gyerekek szépen betanuljak az elvart sza- Ny ) P
balyokat. Teljes mértékben egyetértek az- B megztelese@en s ‘?Okf ele )
zal, hogy ez mindenaron keriilends. A~ 477) alat van és a mindennapi

Nyilvdanuvalo, hogy még

megtanitott ismeretanyagot azonban sza- életbe{@ Vit/edf:ljelennek meg
mon lehet kérni, mégpedig azért, mert egyértelmiien a dolgok,
mindenki, aki ismeri az iskolai életet, pon- mdsrészt magdnak

tosan tudja: barmilyen érdekes is egy a pedagogusnak is van sajct
targy, ha nem osztalyozzak, senki nem ve- velemeénye. Nem is kivdanalom,
szi komolyan. De javasolnam, hogy a sz&-  f10gy ezt eltitkolni igyekezzen,
monkérés ne formalis tesztfelmérés le- sot: hiteltelen, ha a sajdt

gyen, kiilondsen ne a filozofiai, antropolo-
giai témakorokben. Sokkal inkabb megfe-
lel az emberismeret céljainak, ha az orai
munkat, az aktivitast, az adott tananyag-

meggyozodesével ellentétes
vélemenyt igyekszik képuviselni.
Az Emberismeret keretei azt is

hoz kapcsolodo feladat elvégzését dijaz-  [ehetove teszik, hogy elmondja.
zuk, az idésebbekkel pedig esszét, otthoni vannak eltéro, az évével akdr
munkat iratunk valamilyen kérdésrol. (En- ellentétes velemenyek is,

nek kapcsan fokozottan felhivnam a fi- ilyen vagy olyan
gyelmet arra, hogy az eszszében az érve- érvrendszerek alapjdn.

1és, indoklas szinvonalat kell értékelniink,
¢és nem azt, hogy a tanarral azonos véle-
ményt képvisel-e a didk.) Olyan kérdésekrdl van ugyanis sz6 az Emberismeret keretében,
amelyeknél gyakran talalkozunk leegyszeriisitésekkel, gyors sztereotip értékitéletekkel.
Marpedig ez az, amit nemcsak mindenaron szeretnénk elkeriilni, hanem elkertilésiik fon-
tossagat szeretnénk a didkok szamara kozvetiteni.

Az Emberismeret tanitasi modja is rugalmassagot igényel, ezért sok tekintetben eltér-
hetiink a hagyomanyos targyakétol. Az altalanos cél, hogy a gyerekek értelmezési kere-
tet kapjanak az 6ket koriilvevd vilaghoz, onmaguk problémadihoz, akkor teljesiil, ha az is-
mereteket sikeriil 6sszekapcsolni a mindennapi élet tapasztalataival. (Ez az alternativ is-
kolakban gyakran hangoztatott igény nem minden szaktargynal teljesithetd, de az ember-
ismeret nagyon is alkalmas erre.) A helyi torténések, a kdzélet és politika hirei, érdekes
események, tudomanyos felfedezések, kulturalis események mind bekapcsolhatok és be-
kapcsolandok az Emberismeret tanitasaba, kivald apropot szolgaltathatnak az adott kér-
dések megtargyalasahoz. A mar elkésziilt tanari segédkonyvekben és a késziilében 1évd
tankonyvekben szamtalan otletet talalunk, amellyel illusztralhatjuk mondandoénkat, szi-
nesebbé tehetjiik a tanitast mind pedagdgus 6nmagunk, mind a didkok szamara. Mivel a
NAT erre lehetséget ad, tekintetbe véve a mar emlitett fejlddéslélektani sajatossagokat,
javasolhatd, hogy az anyag felosztasaban alkalmazkodjunk a tanuldk életkorahoz. Ehhez
még kedvezobb lehetdséget biztosit, ha lehetdség nyilik ra, hogy azok, akik biztosan 18
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éves korukig jarnak majd iskolaba (példaul 6 vagy 8 osztalyos gimndziumba jarnak), ne
kezdjék el tanulni az Emberismeret targyat 15—16 éves koruk el6tt. 16—18 éves korukban
a fiatalok joval érettebbek az Emberismeretben foglalt kérdések megtargyalasara és 1é-
nyegesen magasabb szinten lehet tanitani Oket. A valdsdgban az Emberismeret olyan
targy (bar a legtobb targy ilyen), amelyet egészen masfajta modszerrel és tartalommal
kellene tanitani a 13—14, illetve a 15-16 éveseknek.

Ha a 7. osztalyban kezdddik az Emberismeret tanitasa, akkor kezdésnek a pszicholo-
giai megismerés és motivacio kérdéseit javasolnam. A 8. osztaly anyagaba igy a fejlédés-
1élektan keriilne, logikusan ehhez (az ifjikor problémaihoz) kapcsolhaté a nemiség, a
szerelem problémakore, illetve az életut, a boldogsag, az életcél, az élet mindségének
kérdései, amelyek segithetnek a palyavalasztasi, tovabbtanulasi dontésben. Az elvont
gondolkodast, valamennyire megformalddott vilagképet eléfeltételezé kérdések (ember
és allat, tudat, halal és mulandosag, szabad akarat) kérdéseit sokkal jobban lehet tanitani
a 9-10. osztalyban.

A puding mindségét csak evés kdzben lehet megitélni — az iskolai tantargyak is csak a
néhany éves tanitas sordn oltik fel végleges formajukat. Mas lesz az emberismeret tani-
tasa (és erre a NAT lehetOséget is ad) az egyes iskolakban is: fiigg a pedagogus beallitott-
sagatol, a diakok érdeklddésétdl, nyitottsagatol, hogyan érdemes tanitani egy targyat, mit
érdemes kiemelni vagy éppenséggel kihagyni. K6z6s tanulasi, gondolkodasi folyamat
el6tt allunk: nekiink is Gjra kell tanulnunk, hogyan tudjuk a szamunkra is gyakran tal
gyorsan valtozo, felfoghatatlanul sokszinti vilagunkba a gyerekeket, fiatalokat bevezet-
ni? A gyerekek, fiatalok sokat segithetnek ebben, de a feladat és a feleldsség a miénk.
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Jonnek a romak?
Ciganyprogram — ELTE TFK 1995-97.

Az ELTE Tandrképzo Foiskolai Kardn 1995 és 1997 kéz6tt miikodott
egy érettségizett cigdny hallgatok szamdra szervezett 0. éyfolyam,
melyen hosszabb-révidebb ideig dsszesen btvenen vettek részt, koztiltik
huszonheten nyertek felvételt, huszonnégyen pedig jelenleg is féiskolai
hallgatok. A program mégis megbukotl. Nem tudott beépiilni sem
az elokészitok, sem a [Giskolai tanulmdnyok rendszerébe, vagyis szdmos
okbol nem intézmeényestilt. Kerdes, hogy ugyanaz tértént-e, mint t6bb
kordbbi, hasonlo indittatdsti programmal, vagyis a tdrsadalmi tagozédds
szabdlyozdsdaban alapuvetd funkciot betdlto iskolarendszer
onvédo-kirekeszto mechanizmusaiban lényegében semmi
sem vdltozott, vagy mégsem ez a helyzet?

korabbi Studium Generalé példaul

ugy intézményesiilt, hogy egyszeri

felvételi elékészitové valt, és ha az
iskolarendszeren beliili egyenl6tlenségek
csekély kompenzaldsa lett is a végered-
mény, ebben a szerepkorben tobb évtizedig
miikodott. A mai cigany programok kozott
— tudomasunk szerint — nincs ilyen. Nem
arr6l van-e szo tehat, hogy — minden ki-
nyilvanitott szdndék ellenére — a tarsadalmi
intézmények még ezen a sziik, ellenérzott
Osvényen sem engedik at rendszerszeriien
a cigany szarmazasu fiatalokat?

Az el6zmények — a koncepcio
és a program alakulasa

A Neveléstudomanyi Tanszéken Farkas
Endre szervezésében kiilsé eldadokkal
évek ota folyt egy multikulturalis szemlé-
letli Gn. cigany specialkollégium, mely a
cigany kultara, életmod- és életpalyak
megismerését, illetve a személyes talalko-
z6sokon keresztiil a tanarjeldltek hamis
képzeteinek, eloitéleteinek gyengitését
tlizte ki céljaul. Néhany év alatt létrejott
egy allando eldadokbol allo csoport. Far-
kas Endre veliik alakitotta a cigany el6ké-
szitd gondolatat, illetve a segitségiikkel
szerezte meg a Miivelddési és Kozoktatasi
Minisztériumtdl az anyagi tamogatast. Far-
kas tanar ur azonban 1995 nyaran meghalt.
Halala folvetette a programok megsziinte-
tésének vagy folytatdsdnak a kérdését. A

féiskolan, illetve a tanszéken ugyanis 1995
nyara (/) a létbizonytalansag, a fenyegeto
elbocsatasok korszaka volt, amikor egy 1j
funkcié célravezetonek latszott, és a még
oly csekély anyagi tdmogatasnak is jelen-
tésége volt. Mi, a programokat végiil is at-
vallalé két tanar viszont az ugyancsak
pragmatikus szempontokon til alapvetden
szocidlis-moralis alapu professzionalis
szerepként fogalmaztuk meg a program-
hoz valé sajat viszonyunkat. Ez utobbit
mar a kezdet kezdetén megnehezitette az a
koriilmény, hogy a 0. évfolyam a felvételi
elékészitovel keveredett, és jollehet a Mi-
nisztérium és a Fdiskola kdzott mar 1étre-
jott a megallapodas, megkdtotték a szerzo-
dést, a koncepcié nem volt kidolgozva.

A meglévé elgondolés (amennyire azt a
kevés fennmaradé dokumentumbol re-
konstrualhattuk), nemcsak korvonalazat-
lannak, ellentmondasosnak is tiint. A meg-
fogalmazasok arra utaltak, hogy sziikség-
bol és/vagy eldrelatasbol, de a feltételek
sincsenek tisztazva-rogzitve, amitdl aztan
a valtozasokkal 0sszhangban meglehet6-
sen flexibilisen is értelmezhetok. Az el6-
készité példaul hol hagyomanyos eloké-
szitd tanfolyamként, hol teljesen mas jogi
statussal biro, a felvételi mentesség lehetd-
ségét hordozd 0. évfolyamként szerepelt.
Azt sem lehetett tudni, hogy a meghirde-
tett két program, a lemorzsolodas, vagy a
résztvevok esetleges tanulmanyi sikerte-
lenségének ellensulyozasara tervezett pe-
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dagogiai asszisztensképzés és a foiskolai
elokészitd hogyan viszonyul egyméashoz.
Mi lenne, ha 0. évfolyamként miikddne, és
mi, ha elOkészitOként? Mi torténik, ha
nemcsak az eredeti javaslatban szerepld és
O6nmagaban is kérdéses négy szakra (ma-
gyar, matematika, fizika, testnevelés) je-
lentkeznek hallgatok, ha kevesebb a hall-
gatd, mint amennyire a pénziigyi fedezet
¢és a mar alairt szerz6dés vonatkozik, illet-
ve hogy miként lehet megoldani a targyan-
ként heti 15 oras felkészitést egy olyan et-
nikai-tarsadalmi csoportban, amelynek
tagjai nem rendelkeznek a didkélethez
sziikséges életformaval és anyagi hattérrel.

gy a szervezéssel egyidejiileg tortént
tehat a koncepcio at- és kialakitasa, tovab-
ba a feltételek Gjratargyalasa.

A feltételek szempontjabol legfonto-
sabb és egyben legkritikusabb pontnak a
program célja és statusa bizonyult. Az,
hogy a felvételi vizsgakra vagy a foiskolai
tanulmanyokra készit-e fel, azaz elokészi-
té tanfolyam-e, vagy, a karon és a tobbi
egyetemen, f6iskolan mikddé 0. évfo-
lyammal egyenranguian, azokkal azonos
statussal rendelkezik, tehat hallgatdi az év
kozben nytjtott teljesitmény alapjan felvé-
teli nélkiil keriilhetnek be a fdiskolara.

A felvételi vizsgara felkészités mellett
érveldk szerint:

— a tarsadalom egészének esélyegyenld-
sége csak a versenyfeltételek azonossaga
mellett biztosithato,

— a felvételi mentesség — mely a fels6-
oktatasi torvény értelmében természetesen
csak nyilvanos lehet (2) —, azaz a felvallalt
pozitiv diszkriminacié fokozhatja az or-
szdgban amugy is er6sddd ciganyellenes
hangulatot.

Magunk — ugyancsak az esélyegyenl6ség
fel6l — mindvégig arra torekedtiink, hogy a
hallgatok a 0. évfolyamon nyujtott, és doku-
mentalhatd teljesitményiik alapjan mente-
stiljenek a felvételi vizsgak aldl, mert valo-
szininek tartottuk, hogy a két cél — a felvé-
telire, illetve a tanulmanyok folytatasara va-
16 felkészités — egyiitt alig, és csak kevesek-
nél, illetve hosszabb tavon valosithatd meg.

Bar tudtuk, hogy a résztvevok nem ké-
peznek homogén csoportot, részben eltérd

kultira és megélt ciganylét all mogottiik,
¢életkoruk, elétorténetiik, szocialis helyze-
tik mégis mas, mint a nem cigany hallga-
toké. Tobben idosebbek, korabban mar is-
kolai-felvételi kudarcok sorozatat élték at,
félbehagytak tanulmanyaikat, néhanyan
csaladosak, sot csaladfenntartok, vagyis az
elmult éveket nem tanulassal, hanem mun-
kaval toltve, tantargyi tudasuk megkopott,
s maga a tanulas is lekiizdendd problémat
jelenthet a szamukra. A résztvevok tanula-
si szokasai, az olvasottakhoz, tanultakhoz
vald viszonya, Iényeglatasa, 1ényegkieme-
Iése kiilonbozik attodl, ami az egyeteme-
ken, foéiskoldkon megszokott vagy elvart.
Az eltéré nyelvhaszndlat, tanulési stilus
stb., vagyis a sajat kultura ,,ratanulasa” a
foiskolaira nem korlatozhaté a felvételit
megel6z6 egy évre.

Ugy gondoltuk, ha a kdzépiskolai tanul-
manyok 6ta eltelt id6 miatt feledésbe me-
rilt tuddselemeket sikeriil Gjraépiteni, és
ezzel egyiitt a tanulashoz, a konfliktusok
értelmezéséhez-kezeléséhez és a diakélet-
hez sziikséges stratégiat kialakitani, a
program jellege €s az arra valo jelentkezés
mddja miatt erésen motivalt jeloltek alkal-
massa valnak a féiskolai tanulmanyokra.
Ha azonban a program a felvételi vizsgara
készit fel, a késobbi kudarc a hallgatok
kelld felkésziiltsége esetén is beépiil a
rendszerben. Kozismertek azok az intéz-
ményi mechanizmusok, amelyek a kulta-
raspecifikus szocializacids folyamatokbodl
adodo eltéré mukodést teljesitményhia-
nyosnak lattatjak, és amelyek — ha tetszik
,pozitiv diszkriminacioként” — szinvonal-
csokkentd és/vagy elkiilonité megoldasok-
hoz vezetnek. Ezeket aztan a leszallitott
kovetelmények eredményeként igazolo-
dott és mar objektive is meglévd alultel-
jesités ,,megoldasara” az atiranyitas, a ki-
buktatas, Osszegezve a drop-out koveti.

Bar altalaban még ma is helytalld, hogy
egy féiskolara, egyetemre nehezebb bejut-
ni, mint onnan kiesni, azért mikodnek a
szelekcios mechanizmusok.

A cigany 0. évfolyam résztvevdinek a
tobbi foiskolaséhoz hasonld helyzetét tehat
nem abban véltiikk megteremteni, hogy azo-
nos kortilmények ko6zott azonos szelekcio-
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nak tessziik ki Oket. Inkabb abban, hogy
hallgat6ink magaban a folyamatban (f6isko-
lai tanulmanyok, szakmai szocializacid) val-
janak a tobbiekhez hasonléan eredményes-
sé. Ezért az eredeti elképzelésben a csoport-

zonyult, mert a két év alatt felvett huszon-
hét hallgatobol huszonketten ugyan kétsza-
kos elokésziton vettek részt, de kozilik ti-
zen csak az egyik targybol nyertek felvé-
telt, és — bar vannak olyanok is, akik maso-

mikodéshez, a hall-
gatok Osszetartozas-
tudatanak alakitasa-
hoz helyet kapott egy
pszichologiai csoport,
és beszélgetéseket
terveztiink a cigany
kultararol. A tantargyi
felkészités mellett
fontosnak tlint a konf-
liktusok feldolgoza-
sara is alkalmas cso-
porttalalkozasok biz-
tositasa, illetve az,
hogy lehetéség nyil-
jon a ciganylétrdl va-
16 gondolkodésra, az
identitas erdsitésére.
Meégis, az elso elkép-
zelések kezdetlegesek
voltak. A valodi kon-
cepcio joval késébb, a
tapasztalatokon at, il-
letve a helyzetekhez
valdé folyamatos al-
kalmazkodas soran
alakult ki. Ugyanak-
kor néhany (maés, ha-
sonl6 programtdl elté-
16) differencidlis pe-
dagogiai és politikai
alapelvet mar kezdet-
ben megfogalmaz-
tunk (1. kiemelés).

Béar az egyszakos
diploma a nem nyelvi
szakokon hatranyt je-
lent, a felvételi vizs-
gara vagy tanulma-
nyokra val6 felkészi-

- a szakvdlaszidsban, illetve
a foglalkozdsok szervezésében
az egyéeni elképzelésekhez és
lehetbsegekhez (szabadido,
Selkeésziiltség, tanulmdnyi
elozmeények stb.)

a programmnak kell
rugalmasan alkalmazkodnia;
- a tanulmdnyok sordn
biztositani kell a folyamatos
korrekcio lehetdséget
és ahhoz a mindenkor
sziikseges segitseget;

- érzékeny, rugalmas,
kulturdlisan adaptiv
tandrokat kell keresni;

- az 6nkéntesseg, tovabbd
a szabad vdlaszids elvének
kovetkezetesen érvényesiilnie
kell (igy példdaul mindenkit
abban kell tamogatni, amit
maga szdmdra fontosnak tart.
A cigany azonossag, valamint
annak deklardldsa
,maganiigy’, semminek nem
kriteriuma, sot a pszichologiai
csoport és a cigany kulturdlis
programok ldtogatdsa
sem kotelezd);

- szelekci6 nincs: aki
a ciganyprogramként hirdetett
0. évfolyamra jelentkezett,
részt vehet benne.

dik évben felvettek
egy Uj szakot — to-
vabbi két hallgato lett
az elsd év végén egy-
szakos.

A differencialas,
az egyéni figyelem
elve lassan egy olyan
segitoprogram kon-
cepcidjava szélese-
dett, amelynek célja
mar nem pusztin a
tanulas feltételeinek
a biztositasa volt, ha-
nem szocializacios,
én-er6sitd, alkalma-
sint identitaserdsitd
funkcioja mellett, a
hallgatok teljes kori
segitését vallalta, igy
a kapcsolatteremtés-
be, Onszervezésbe, a
napi életkorilmé-
nyek alakitasaba (pl.
Osztondijpalyazatok,
ligyintézés) vald be-
vezetést is. A prog-
ramszervezd két ta-
naron, illetve a cso-
portvezet6 pszicholo-
guson tul ez mar egy
segitdi halozatot fel-
tételezett, amely
elébb spontan mo-
don, majd egyre tu-
datosabban a fels6bb
évfolyamra jaro ci-
gany hallgatok koz-
remikdodésével is
szervezOdott. Sot, a

tés kapcsan mar emlitett okokbol fenntar-
tottuk a lehet6séget, hogy ha valaki csak
egy szakon teljesiti a kovetelményeket,
azon is elkezdheti a tanulmanyait. Ezzel is
biztositani kivantuk a tovabbjutas maxima-
lis esélyét. Az elgondolas helytallonak bi-

hallgatok érdekképviseleti elképzeléseinek
is forrasa lett: 1998 tavaszan megalapitot-
tak a Magyarorszagon Fels6oktatasban Ta-
nulé Cigany Fiatalok Orszagos Szovetsé-
gét.
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A masodik évre mar id6ben is elkiiloniil-
tek a program egyes funkcioi. A 0. évfolya-
mon a tanulmanyi el6készitdvel egyenran-
gu lett a tanulasi tréning és az informacio-
szerzésre, a napi ligyek intézésére valo fel-
készités. Ez utdbbiban a hallgatok nagyon
gyorsan rutinossa valtak, sot par honap el-
teltével mar maguk segitették a program
Ujabb résztvevoit. A féiskolai tanulmanyok
megkezdésével pedig szorongatobbak let-
tek a tanulmanyi nehézségek, s meg kellett
teremteni az egyéni tantargyi konzultacio-
kat. Nyilvanvalo lett, hogy — ha meg akar-
juk akadalyozni a lemorzsolodast — a prog-
ramnak a folyamatos személyességet és je-
lenlétet 1gényld ,,gondozas” mellett elébb
felkészité-tanacsadd, azutan tanulmanyi
rasegitd funkciot kell betdltenie.

Jelenleg az 1995-1996. évi elso 0. évfo-
lyam felvett 10 hallgat6jabol harman évet
ismételnek, az 1996-1997-es évfolyamrol
felvett 17 hallgatobdl pedig évet ismétel
egy, évet halaszt két, lemorzsolodott harom
6. Az eldkészitérol tortént kimaradassal, a
felvételt kovetd szakleadassal-felvétellel
egyiitt mindez relative nagy mozgast je-
lent, mégis a két évfolyamrol 6sszesen fel-
vett huszonhét hallgatobol huszonnégyen
ma is féiskolasok, és tizennyolcan nagyobb

nehézségekkel vagy sem, de évveszteség
nélkiil folytatjak tanulmanyaikat.

A program vége

A féiskolan jelenleg nincs 0. évfolyam,
a fels6bb éveseknek nyujtott segitség sem
intézményes, a segitbhaldozat maradvanyai
is személyes alapon miikodnek.

Miért bukott meg az egyébként vitatha-
tatlanul fontos és lathatéan mikodoképes
program?

A legkézenfekvobb értelmezés szerint
a programnak mindenképpen at kellett
volna alakulnia, mert 1999-t6]1 mindeniitt
megsziinik a 0. évfolyam. Csak olyan ha-
gyomanyos, felvételi mentességet nem
nyujté tanulmanyi el6készitét szervezhet-
tiink volna, amelynek sikere feldl — mint
ahogy errdl mar esett sz6 korabban — erds
kétségeink voltak.

A finanszirozas

Masik értelmezésben a program folyta-
tasara ugyancsak nem volt lehetség. Kii-
lonosen a masodik évtdl folyamatos 1étbi-
zonytalansdg, dramaibb pillanatokban
egyenesen pénziigyi cs6d fenyegetett. Az

Szak

az 1995-1996. tanévben
volt 0. évfolyamos

az 1996-1997. tanévben
volt 0. évfolyamos

Osszesen

1 szakos

magyar 1

torténelem

miivel6édésszervezés 1

angol

francia

szamitastechnika

B= =] =]w]|w

2 szakos

magyar—torténelem

magyar—miivel6désszervezés

torténelem—mivelddésszervezés

angol-miivelddésszervezés

—_] =] = =] w

magyar—konyvtar

angol-matematika

kémia—fizika 1

biologia—kémia

1

biologia—testnevelés

—_ == = =] =] =] =] w

1

Osszesen 10

14

[N
S

A felvett hallgatok megoszlasa szakok szerint
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elsd évben a 0. évfolyam koltségeit teljes
mértékben a Mivelddési és Kozoktatasi
Minisztérium Kisebbségi Fdéosztalya fe-
dezte. A minisztériumi megbeszélések so-
ran Gjra és Ujra eldkeriilt, hogy az egy f6-
re jutd kiadasok a mas egyetemeken-fois-
kolakon folyo eldkészitével dsszehason-
litva magasak. Hivatali néz6pontbol nehe-
zen volt értelmezhetd, hogy az individua-
lis el6készitd (1 hallgaté — 1 szak — 1 ta-
nar) koltségei értelemszeriien nagyobbak,
mint a csoportosé (hallgatécsoport — 1
szak — 1 tanar), és hogy a koncepcid
komplexitasa miatt is tobb anyagi rafordi-
tast igényel. A vita ellenére a minisztérium
nem szankciondlt, mi azonban az anyagi
biztonsag és a nagyobb mozgastér megte-
remtésére a Kisebbségi és Etnikai Kozala-
pitvany palyazatan is probalkoztunk. A
masodik év szervezése a Kozalapitvanytol
nyert Oszszeggel, illetve egy hirtelen ta-
madt, az el6z0 évi sikereken felbuzdult
nagyvonalll minisztériumi igérettel (tit-
karné, szamitogép, fénymasolo, 6sztondij
a hallgatoknak, programfinanszirozas) in-
dult. Id6kozben azonban minden megval-
tozott. A Kincstar 1étrejottével modosult a
kiutaldsok rendje, és vele az iitemezése.
Megszlint az ©6nallo szellemi alkotasok
TB-mentessége, vagyis minden szerzodést
tovabbi 39 szazalék kiadas terhelt. A mi-
nisztériumban a Kisebbségi Foosztaly f6-
osztalyvezetdi posztjara uj ember — és ve-
le egyiitt a tanév kozepén masfajta pénz-
igyi elképzelés — keriilt.

A koriilmények, a kornyezet drasztikus
atalakulasa, a hivatalnak a kdzpontositassal
altalaban is egyiitt jar6 halogaté ligyintézé-
se olyan bizonytalan helyzetet eredménye-
zett, mely mar decemberben majdnem a
program felszamolasahoz vezetett. Amig
ugyanis a Kisebbségi Féosztaly nem utalta
at az igért és sziikséges Osszeget, az admi-
nisztracio megbénult. A Kozalapitvanytol
nyert O6sszeg nem fedezte a kiadasokat, az
elokészitdk egy része ezért szobeli igéretek
alapjan mikodott. Végiil is az utolso perc-
ben megérkezd tamogatas az elsé trimesz-
ter legfontosabb koltségeit fedezte, de a fo-
iskolai iigyrendben torténd valtozas (a meg-
bizasi szerz6dések alairasi joga a foigazga-

tohoz keriilt) jelentésen meghosszabbitotta
a kifizetések atfutasi idejét. Ez a kdzelgd
Kardcsony miatt, a tanarok korében tiirel-
metlen elkeseredést valtott ki, amelyet kii-
16nféle rémhirek kovettek. A helyzet a ma-
sodik trimeszterben ténylegesen kritikussa
valt: a maradvany 0sszeg semmire sem volt
elég, az ) minisztériumi fdosztalyvezetd
soknak tartotta a program koltségvetését, és
alapvetden tobb f6osztaly egylittmiikodésé-
re alapozva képzelte a finanszirozast. Ezzel
egyet is értettiink volna, csak nem egy mar
foly6d program esetében, és annak tudata-
ban, hogy a targyalas honapokig huzdédva
teljesen lehetetlen helyzetbe sodorhatja az
amugy sem stabil programot. A kritikus
helyzet be is kovetkezett. Ujabb beadvéany-
ok utan a harmadik trimeszterre kedvezd
dontés sziiletett ugyan, de kdzben a tanarok
koziil néhanyan mar felfiiggesztették a tani-
tast. Ez a minisztrajk ujra a program statu-
sara, a tandri érdekeltségre, a szelekciora,
illetve a hosszabb tavii anyagi biztonsagra
iranyitotta a figyelmet. Mindezek hatasara
fontolgatni kezdtiik, hogy belevaghatunk-e
az ijabb 0. évfolyam szervezésébe, anélkiil,
hogy a teljes évi 0sszeg a rendelkezésiinkre
allna. Vagyis mit tegylink, ha a program a
FelsOoktatasi Féosztalytol a Programfinan-
szirozasi Palyazaton keresztiil Gjabb, de
nem elégséges tiamogatashoz jut. Végiil is az
1997 6szén rendelkezésiinkre allt 0sszeget
ujabb 0. évfolyam inditasa helyett a segito-
halozatra (tanacsadas, konzultacidk, rend-
szeres korrepetalas, tankonyvek, tanszerek
stb.) forditottuk, tovabba egy fénymasolora,
amit a pozicionalis szempontok eredménye-
ként ma mar mindenki hasznalhat, csak
azok nem, akiknek vettiik, a hallgatok.

A program statusa, jogi helyzete,
felvétel és nyilvanossag

Ha nem lettek volna pénziigyi problé-
mak, akkor is megsziint volna a program.
A két tanév ugyanis nagyrészt a status
koriili huzavonaval, a két allaspont (tud-
niillik a felvételi vizsgara, illetve a tanul-
manyokra valo felkészités) vitajaval telt.
A kar vezetésének — mivel a felvételi
vizsga aldli felmentést nem hirdette meg
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a felvételi tajékoztatoban — jogi lehetdsé-
ge sem volt a mentesség megadasara. A
megoldast egy 1996. februar 29-én kelt
levél jelentette, amelyben a miniszter
kérte a féigazgatdt, hogy ,,a 0. évfolyam
elékészitdjén résztvevd cigany fiatalok
esetében az évkozi folyamatos értékelés
soran a tovabbtanulasra alkalmasnak bi-
zonyultak részére sziveskedjék engedé-
lyezni, hogy az 1996—-1997-es, illetve az
1997-1998-as tanévet felvételi nélkiil
kezdhessék meg”.

A program els6 évfolyamanak ekkorra
mar csak 13 tagja volt. A tobbiek részben
sajat lehetOségeik realis felmérésnek hata-
sara, részben a felvételi vizsga koriili bi-
zonytalansag miatt, kimaradtak. A bent le-
v6 hallgatok koziil a jobban teljesitok ek-
kortol kezdtek hinni abban, hogy esélyiik
lehet a bejutasra. Végiil a 13 hallgaté ko-
ziil 10-en az év soran nyujtott teljesitmé-
nytik alapjén tantargyi vizsga nélkiil nyer-
tek felvételt. Mindannyiuknak meg kellett
jelenniiik azonban egy beszélgetésen a fel-
vételi bizottsag elott.

A felvételi események jol tikrozték azt
a zavart, amelyet egy ,.kényes” 0. évfolya-
mot miikodtetd intézmény atélt egy ,ké-
nyes” miniszteri levél kapcsan.

A levél koriili félreértésekre talan leg-
jobb példa annak a jeldltnek az esete, aki
az 6t tanito tanarok irdsban is indokolt vé-
leménye szerint valasztott targyabol joval
a fOiskolai kovetelmények alatt maradt,
felvételét tehat nem javasoltak, de a mi-
niszteri levelet kovetden — és azt félreértve
— mégis fel akartak venni.

Egy masik jeldlttel az intézményen be-
liilli kommunikécid zavarai miatt a bizott-
sag tételt huzatott, s felvételiztette 6t (a
maximalis 15 pontot érte el). Ezt koveto-
en mar minden bizottsag értesiilt arrol,
hogy kik azok, akiknek vizsga helyett
beszélgetésen kell részt venniiik. Igy
csak az okozott mar meglepetést, hogy
volt a hallgatok kozott olyan, akinek sz6-
ke a haja és olyan is, akinek az atlagosnal
jobbak az anyagi koriilményei. Ilyenkor
a programban részt vevd tanaroknak kel-
lett értelmezniiik, hogy a ,,cigany” foga-

lom sem a ,,fekete hajiiak”, sem a ,,szegé-
nyek” fogalmaval nem azonosithatd.

A mar emlitett miniszteri levél, amely
lehetévé tette a jogi megoldast, két évre,
az 1995-1996-os és az 1996-1997-es tan-
évre szOlIt. Mind a levél, mind az 1996-o0s
felvételi proceduraban kialakult gyakorlat
mindaddig megnyugtato volt, amig a fel-
s6oktatasi intézményekbe jelentkezdk
adatainak kozpontositott nyilvantartasa, és
az e kozpontban, illetve a karon végbe-
ment személyi valtozasok ujra felszinre
nem hoztdk a program nyilvanossaganak
kérdését. 1997 marciusaban egy ujabb mi-
niszteri levél bizonytalansdgot teremtett,
kétségbe vonva a karnak azt a jogat,
amelyre korabban felhatalmazast adott
(tudniillik a nyilvanossagra hozatal nélkii-
li felvételi mentességet). Energidinkat
mindeddig a mikddtetéshez sziikséges
pénz eldteremtése kototte le, ettdl a pilla-
nattdl azonban dramai helyzet allt el6. A
szamitogépes nyilvantartas szerint sem a
0. évfolyam mint szervezett csoport, sem a
hallgatok mint egyének nem léteztek. El6-
szor fel kellett Oket vetetni a rendszerbe,
majd ujra megszerezni a felvételi mentes-
ség lehetdségét. Levelekkel, faxokkal, te-
lefonokkal, minden lehetséges érintett
megmozgatasaval (pl. Kisebbségi Féosz-
taly, Civil Kapcsolatok Intézete) végiil si-
keriilt elérni, hogy az évfolyamrdl a kove-
telményeket teljesitd tizenhét hallgato fel-
vételi vizsga nélkiil bejusson a féiskolara.
Ezt azonban csak mint utolsé kedvez-
ményt kapta meg a kar és a program. A ko-
vetkez6 évi 0. évfolyamot ezekkel az eloz-
ményekkel mar csak nyilvanosan meghir-
detve indithattuk volna. Ett6l azonban a
kar vezetése — a koncepcionalis részben
mar leirt indokok alapjan — hatarozottan
elzarkozott.

Az intézményesiilés belso
feltételei

Az intézményesiiléshez hianyzo feltéte-
lek ugyancsak a program bukasat siettet-
ték. A program intézményen beliili helye, s
vele a mi pozicionk kezdett6l fogva bi-
zonytalan volt. A program eredendden f6-
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iskolai programként indult, és egy rovid
intermezzo utan (amikor is majdnem tan-
székivé mindsiilt), az is maradt.

Az eredetileg foiskolai szintii 0. évfo-
lyam hivatalos vezetdje tehat a féigazgato.

— valodsziniileg kulturalis mintai miatt — fo-
ként L. I-vel targylat, a palyazatok pedig B.
A. nevére érkeztek. Idével kisérletek torté-
netek az informéciokkal valo6 manipulalas-
ra, illetve a programszervezdk megosztasa-

A koncepcio kidolgo-
701, a szervezok, a ta-
nacsadok, a kiilonfé-
le alapitvanyoknal és
irodaknal palyazok
pedig mi, a Nevelés-
tudomanyi Tanszék
két oktatoja lettiink.
Tevékenységiinkre
nem kaptunk sem hi-
vatalos megbizast,
sem munka- és hatas-
kori leirdst, hacsak
nem tekintjiik annak
a palyazatok soran
nyert témavezetoit.
Statusunk azért is
valtott ki némi értet-
lenséget és tanacsta-
lansagot, mert ma-
gunk kozott tudato-
san nem alakitottunk
ki semmiféle ala-folé
rendeltséget. Ez uto-
lag, a program belsé
élete szempontjabol
nagyon jo, kifelé
azonban rossz don-
tésnek bizonyult. A
hallgatok kettonk, s6t
— a csoportvezetd
pszichologussal
egyiitt — harmunk ko-
ziil ahhoz fordultak,
akirdl azt gondoltik,
hogy az adott hely-
zetben segiteni tud,
vagyis a felvetodott
problémaik termé-
szete szerint maguk
is alakitottdk szere-

Az elokészito tandrainak
viszonyuldsa is nagyon ktilon-
féle volt: a tisztdn megélhetési

kényszerektol — ezért is volt
annyira fontos az anyagi
biztonsdg - a hagyomdnyos
tehetségmentésen keresztiil a
multikulturalizmusig terjedt.
Azt, hogy egy cigdny évfolyam
hallgatoi nagyon eltero elo-
tortenettel, ervedettel csalddi-
vagyoni helyzettel, tanulmdnyi
elozmeénnyel stb. rendelkeznek,
mint ahogy a nyelvhez,

a cigdanysdghoz valo viszonyuk
is meroben mds, csak kevesen
tekintették evidencidnak. Veliik
tudtunk a legiobban
egytittmiikodni. Jo lett volna
a foiskoldn beliil nyilvdnossdgot
teremteni, illetve a részt vevd
tandrokkal egyrittmiikodve
egyfajta pedagogiai mithelyt
kialakitani, de az ez irdnyii
torekvések rendre kudarcba
Sulladtak, amiben az dllando
idozavar és a kézony mellett
bizonytalan helyzetiink is
szerepet jdtszott, valamint az,
hogy energidnkat folyamatosan
a program puszta feltételeinek,
illetve a hallgatok személyes
hdtterének biztositdsdra
kellett forditanunk.

ra is. A legnagyobb
nehézséget mégis a
sokszor kronikus in-
formacidhiany ¢és a
tajékozatlansagbdl
eredd konfliktusok
jelentették. Végiil is a
program menedzse-
lésében nagy hatas-
korrel rendelkeztiink,
de statusunk jogilag-
munkajogilag mind-
végig tisztazatlan,
rendezetlen maradt, s
a szervezeti hierar-
chidn egyarant beliil
maradva, illetve ki-
viill rekedve sehol
sem volt helyiink. Az
intézmény vezetdi te-
hat csak akkor tajé-
koztattak benniinket,
illetve kértek tajé-
koztatast t6liink, csak
az esetben konzultal-
tak veliink, ha mar
végleg nem tudtak
benniinket kikerilni,
amiért is gyakran
maguk szintén infor-
malatlanul vagy té-
ves informaciok bir-
tokaban dontottek.

Lebegtetett statu-
sunk sajatos helyze-
tet teremtett a tanszé-
ken is. A program
kozvetleniil a féigaz-
gatd hataskorébe tar-
tozott, igy a hierar-
chikus tavolsag fel-

peinket. Vitas helyzetekben, de akar egy-
szerli tigyekkel is a programon kiviili sze-
mélyek, példaul a Minisztérium illetékes
foeldadoja vagy a palyazati irodadk nem
mindig tudtak, hogy kit keressenek. E16z6

erGsitette a maskiilonben is jellegzetes
alapallast, mely szerint az a legjobb, ha a
felkészités tigy mukodik, mintha nem is
lenne, vagyis, tulajdonképpen, lathatatlan.
Ugyanakkor ez az altaldnos attitid nem
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annyira a 0. évfolyam tényének, mint in-
kabb a hallgatoknak szdlt.

Mar a szervezés id6szakaban érzékelni
lehetett a cigany hallgatdk ,,tomeges”
megjelenésétdl valo félelmet. Tobben az
adofizetdk pénzébdl fenntartott program
1étjogosultsagat vitattak, az allampolgari
egyenldség — netan épp esélyegyenldség
— elve alatt azt, hogy miért nincs példaul
hasonld eldkészitd a szegény, hatranyos
helyzetli ,,magyar” didkoknak. Vagy azt
firtattak, honnan lehet tudni, ki a cigany,
miért vehet részt a programban minden
jelentkezd, miért jarnak modosabb ci-
ganycsaladokbdl is a tanfolyamra, illetve
nem hasznaljdk-e ki illetéktelenek a ci-
gany 0. évfolyam nyujtotta ingyenes le-
hetéségeket. Az ellenérvek, racionalis
elemei, illetve iirligy voltuk elemzése —
ahogy szamos egyéb fontos téma (példa-
ul a felvettek alkalmazkodasi mintai, a
tank6ron beliili helyilik és annak valtoza-
sa, a szobeliség és az irasbeli eredmé-
nyek, az elditéletek, a tanari attitidok,
szerepkonfliktusok) nem ennek az iras-
nak a targyat képezi. A 0. évfolyam kor-
nyezete szempontjabol azonban igen fon-
tos, hogy a programban nem tanitok egy
része ellenszenvvel viseltetett mind a
résztvevok, mint a program tanaraival
szemben, és cllenszenvét részben a szin-
vonalcsokkenéstol valé aggddas mogé
rejtette. Az el6készitd tandrainak viszo-
nyuldsa is nagyon kiilonféle volt: a tisz-
tan megélhetési kényszerekt6l — ezért is
volt annyira fontos az anyagi biztonsag —
a hagyomanyos tehetségmentésen ke-
resztiil a multikulturalizmusig terjedt.
Azt, hogy egy cigany évfolyam hallgatéi
nagyon eltérd eldtorténettel, eredettel,
csaladi-vagyoni helyzettel, tanulmanyi
elézménnyel stb. rendelkeznek, mint
ahogy a nyelvhez, a ciganysaghoz valo
viszonyuk is merdben mas, csak kevesen
tekintették evidencianak. Veliik tudtunk a
legjobban egyiittmiikodni. J6 lett volna a
foiskolan beliil nyilvanossagot teremteni,
illetve a részt vevo tanarokkal egyiittmii-
kodve egyfajta pedagdgiai miihelyt kiala-
kitani, de az ez iranyt torekvések rendre
kudarcba fulladtak, amiben az allandd

idézavar és a kdzony mellett bizonytalan
helyzetiink is szerepet jatszott, valamint
az, hogy energiankat folyamatosan a
program puszta feltételeinek, illetve a
hallgatok személyes hatterének biztosita-
sara kellett forditanunk.

Osszegzés

Osszegzésként ma még nem foglalhat-
juk rendszerbe a tanulasokat, mert — bar hi-
vatalosan maga a program befejez6dott — a
résztvevok még csak most kezdik a maso-
dik, illetve a harmadik évfolyamot. Nem
lathaté még az sem, hogy az elinditott és
tobb ponton is ¢ledezd segitd halozat meg-
ragad-e azon a szinten, ahol egy-egy hall-
gatd egy-egy problémajara kinal megol-
dast, vagy valoban olyan siirii sz6vésii ha-
lova fejlodik, amely egyrészt fenntart, mas-
részt kialakitja az onfenntartas stratégiait.

Ami azonban a bevezetében megfo-
galmazott kérdést illeti, hogy tudniillik
maga az iskola mint a tarsdalom intéz-
ménye — rejtett €s nyilt hatdsmechaniz-
musaival — all-e ellent egy cigany prog-
ram intézményestilésének, egyre vilago-
sabban latszik a véalasz. A kinyilvanitott
politikai akarat, az anyagi forrasok bizto-
sitasa, (3) a személyi feltételek megléte
ellenére az iskola tobb okbol is kiveti
magabol azt a programot, amely a cigdny
fiatalokat mint cigany csoportot akarja
atjuttatni a sztirdn. Az okok skalaja rend-
kiviil széles: a politikailag is megfogal-
mazhat6 ellenérdekeltségtol a rejtett, de-
mokratikus frazeologiaba bujt ellenérzé-
sen és az intézményi biirokracia merev-
ségén at a multikulturalizmus szemléle-
tének hianyaig terjed.

Boreczky Agnes—Lukdcs Istvin
Jegyzet

(1) Kozismerten a ,,Bokros-csomag” idészaka.
(2) A fels6oktatasi torvény nem irja eld kotelezéen a
felvételi vizsgakat, de azok alol az intézmények csak
akkor adhatnak felmentést, ha azt ,,évente, megfeleld
idében kozzéteszik”. — Felsoktatasi torvény, 83. §,
4. bekezdés.

(3) Lasd az elmult évek sajtojat!
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A tiszaboéi Freinet-miihelyrol

A nyolcvanas évek végén Tiszabon az dltaldnos iskoldban a gyerekek,
kiilonésen a cigdany gyermekek rossz iskolai eredményei miatt egy
iskolakisérlet kezdodott. Az iskolakisérletet az vj igazgato, Tolnai Antal

vezette. Az iskola kétségbeejto dllapotban volt, a tantestiilet szétesében,
a mély mordlis vdlsdg, mely mdr évek ota tartott, kihatdssal volt
a gyerekekre, magatartdsukra, tanulmdnyi eredményeikre.
Ez igen stirgdssé lette a vdltoztaldsokat.

tantestiilet egyik fele teljes egészé-

ben az iskolakisérlet mellé allt, a

tobbiek kozonydsen, idonként el-
lenségesen viszonyultak hozza. A valtozta-
tasok lényege az volt, hogy a tantestiilet
tagjai megkeressék azokat a pedagdgiai
eszkozoket, programokat, lehetoségeket,
amelyekkel a gyerekek iskolai teljesitmé-
nyeit eredményesebbé lehetett tenni. En-
nek érdekében az iskolaigazgatd lehetdvé
tette, hogy a tantestiilet tagjai szdmos peda-
gbgiai programot, mddszert ismerhessenek
meg. Az iskolaban volt eldadas a Freinet-
modszerrdl, a Waldorf-pedagogiarol, a dra-
mapedagogiarol, a Tolnainé-féle olvasasta-
nitasrol, a dislexia-prevenciordl és mas pe-
dagdgiai programokrdl. Az iskola négy pe-
dagdgusa elvégezte a Waldorf-tanarkép-
z¢st, sokan tanfolyamokon, tovabbképzé-
seken vettek részt. A tantestiilet oriasi va-
lasztékot kapott a mar ismert és jol bevalt
pedagogiai modszerekbdl. Ezutan hossz
egyeztetd beszélgetések sora utan az ak-
korra mar kialakult pedagogiai mihely el-
készitette sajatos tiszabdi programjat, és
megalakitottak a Tiszaboi Freinet-miihelyt.
A miihely négy tanulocsoporttal indult; saj-
nos személyi problémdk miatt egy év mul-
va csak egy osztdly maradt, az iskolakisér-
let harom évérdl Tolnai Antal készitett dol-
gozatot. A kisérlet részeként viszont tovabb
miikodott a hagyomanyos iskolai kdrnye-
zetben egy osztaly, akiket ujsagjukrdl csak
igy emlegettek: a ,,Palacsintasok”.

El6zmények
A tiszabéi iskolaban sok éven at tartd

mddszer volt, hogy mar az 6vodaban kiva-
logattak a gyerekeket. Volt egy ,,j6” és volt

egy ,,rossz” osztaly, s mar maga az a tény,
hogy egy gyerek ,,a”-s vagy ,,b”-s lett, elo-
revetitette a késébbi kudarcokat vagy ered-
ményeket. A ,,b” osztalyba altalaban csak
ciganygyerekek jartak, és ezek koziil is a
legszegényebbek, a legelmaradottabbak,
akikkel igymond tgysem lehet rendesen
haladni. A szegregacio a tovabbiakban is
folytatodott, nem usztak meg a dolgot azok
a szerencsésebb ciganyok sem, akik az ,,4”-
ba keriiltek az ovibol, mert ha évkdzben le-
maradtak, évismétléként a ,,b”’-ben kellett
folytatniuk tanulmanyaikat. Az 6t6dik osz-
taly utdn mar szinte alig volt az ,,4” oszta-
lyokban cigany gyerek. (Ez az utébbi 6t-
hat évben mar nem igy volt, mivel a koz-
ségbdl a szomszédos Fegyvernekre kezd-
ték jaratni gyermekeiket a modosabb nem
cigany tiszabdiek, és ezaltal a ,,4” osztaly-
ban alig maradt nem cigany tanul6.) Cson-
gor Anna a cigany gyermekek iskolai szeg-
regacidjardl irt tanulmanydban olvasha-
tunk ennek hatasair6l (Tiszabon is jartak
vizsgalddasuk nyoman).

A negyedik osztaly, akikbél a Freinet-
miihely ,,palacsintasai” lettek, szintén egy
ilyen szegregalt csoport volt, akik amel-
lett, hogy negyedik osztalyig 6t tanitdjuk
is volt, még osztalyteremmel sem rendel-
keztek, igy egyediil az iskolaban ez a cso-
port évekig délutan jart iskolaba.

Ez természetesen meg is latszott fejlodé-
siikdn a negyedik osztaly kezdetén. A gye-
rekek az alapvet6 olvasasi, irasi és matema-
tikai készségeket sem sajatitottak el. Mivel
a hagyomanyos pedagdgiai moddszerek
nem vezettek eredményre, az iskolavezetés
ugy dontott, hogy a helyi koriilményeket fi-
gyelembe véve, a Freinet- és a Waldorf-pe-
dagogidk elemeinek felhasznalasaval ki
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kell dolgozni egy hatranykompenzalo
programot, mellyel engem biztak meg.

A mthely pedagdgiai programja az ak-
kor érvényben 1évé dokumentumok alap-
jan az altalanos iskolai nevelés és oktatas
terve altal meghatarozott, a Nemzeti Alap-
tanterv késziilo valtozatai altal eldirany-
zott kovetelményekre, és a Waldorf-isko-
lak Magyarorszagra adaptalt, a minisztéri-
um altal engedélyezett tantervének és a
Freinet-pedagogia néhany elemének fel-
hasznalasaval késziilt el, a helyi sajatossa-
gok figyelembevételével.

A tanterem

A negyedik osztaly elején az 0j prog-
rammal kapcsolatos elsé 1épés az volt,
hogy a tevékenységek szinhelyét megte-
remtsiik. Egy olyan helyre volt sziikség,
ahol a f0 szerep természetesen a tanuldsé.
Tanulni nagyon sokféleképpen lehet. Ugy
is, hogy a tanteremben a gyerekek a padok-
ban, a tabla és a tanar felé fordulva iilnek,
¢s a tanar a katedrarol allva, vagy a padok
kozott sétalgatva, esetleg az irdasztalanal
iilve tanitja, mondja a tananyagot, idonként
ir a tablara, felolvas, olvastat, kérdez, irat,
feleltet, osztalyoz, értékel, biintet — és ami-
kor kicsengetnek, mert letelt a negyvendot
perc, a gyerekek kimehetnek. A modern
pedagogiak szerint és az altalunk valasztott
irany szerint a tanulds nem csak ezt jelenti.
Ehhez a tagabb értelemben vett tanulashoz
kellett a tantermet atrendezni, 4j formaban
kialakitani. Torekvéseinkhez egy olyan
hely kell, ahol a hagyomanyos értelemben
is lehet tanulni, de ezen tul lehessen cso-
portokban is, egyénenként is, egy idében
lehessen tobb egymadstol eltérd tevékenysé-
get is végezni, kommunikacios, illetve dra-
matikus jatékokat jatszani, kézmiivesked-
ni. Ezen tal a hely legyen otthonos, legyen
a ,,mienk”, legyen kellemes, baratsagos, at-
alakithato, diszithet6. A gyerekek szamara
ugyanis a tanterem ¢élettér, nagyon sok fiigg
attol (példaul a tanulas), hogy jo-e ott len-
ni, vagy rossz, mit lehet ott csinalni?, van-
e ott mit csindlni?, lehet-e 6nalldéan szaba-
don dolgozni, jatszani? Legeldszor sok ki-
tlizésre alkalmas anyagot tettiink a falakra,

ahova a gyerekek munkai, rajzai, festmé-
nyei keriiltek. A falakra sok polcot szerel-
tiink, szintén a késziil0 munkak szamara,
de a szabadon, 6nalloan hasznalhato eszko-
zoket, szerszamokat, iroszereket, papiro-
kat, festékeket, Gjsagokat, konyveket, jaté-
kokat, textiliakat, fonalakat, bérhulladéko-
kat és még sok egyéb latszolag semmireva-
16 dolgot is itt helyzetiik el. Kuckészerii
helyeket is 1étrehoztunk, és a hagyomanyos
mozgathato iskolai asztalok padjaiban kis
fiokokat alakitottunk ki a személyes hol-
mik szamara (tbb gyerek szinte mindenét
itt tartotta, jatékait, irdszereit, fiizeteit, mert
otthon nem tudta ezeket megdvni). A terem
egyik sarkaban volt a nyomda, a stencil-
gép, a linoprés a festékek, az eszkdzok, fe-
lettiik a szamird a csipeszekkel, amelyen
majd a nyomtatvanyok fognak 16gni. A ma-
sik sarokban kézmiivesasztal, a nyersanya-
gokat és a szerszdmokat tartalmaz6 pol-
cokkal. A terem hatsoé részében a beszélge-
tokor talalt helyet, ami egy alacsony pa-
dokkal koriilvett teret jelentett, mely pa-
dokra majd a kézmives oran elkésziilnek a
textillel boritott szivacsparnak, a padlon
szényeg, a falon a padok mogott faliszo-
nyeg, feljebb kitizok, ahol a sajat rajzok
mellett naptar, ujsagbdl kivagott képek,
munkatervtablazatok, egyéb faliujsagra va-
16 iizenetek, informacidk, hiszen a k6zos
megbeszélések is itt torténnek majd. A kis
tér kdzepén a fiuk altal eszkabalt dohany-
zo6asztal all, teritdvel, vazaval és tjsagok-
kal. A kor melletti szekrényben tartjuk a te-
azashoz sziikséges eszkozeinket is. A tante-
rem fennmarad6 nagyobb tere a hagyoma-
nyos tanterem berendezéséhez hasonlit, pa-
dokkal, székekkel, tablakkal, nagy alapte-
riilett dobogoval.

A beszélgetokor

A beszélgetokor minden napnak a kez-
do6 szakasza, valtoz6 id6tartama, tiz perc-
tdl negyven percig is eltarthatott, attol
fliggben, ahogy a megbeszélendd téma
vagy az aktualitaisok megkovetelték. A
gyerekek egy része joval nyolc ora elbtt
érkezett meg az osztalyba, szamukra a
napra vald felkésziilés korabban kezdé-
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dott. A terem adottsagainak koszonhetden
a gyerekek ez alatt az ido6 alatt elfoglaltak
magukat, ki-ki mintha otthon lenne, meg-
talalta az 6t érdekld elfoglaltsagot. A tanar
a tanulashoz sziikséges dolgokat készitet-
te eld, ilyenkor volt alkalom a spontan be-
szélgetésekre, zené-

sziikséges figyelmet nem vonjak el a tobbi-
ektdl. A beszélgetés témaja foleg aktualita-
sokbol all, de vannak elére elképzelt témak
is, melyeket az év folyamdn megbeszé-
liink. A beszélgetés utan, még mindig a be-
sz¢lgetékorben, kozos versmondas, ének-
1és és végiil a napunk

lésre, jatékra, hazi
feladat elkészitésére,
gyakorlasra stb. A
gyerekeknek nem
kellett varakozniuk
kinn az udvaron,
mint a tObbieknek,
amig az ligyeletes ta-
nar be nem engedte
6ket. Nem kellett so-
rakozniuk, sokszor
tiz percig is, amig
végre Osszeallt a sor,
hogy végre beme-
hessenek a tanterem-
be. A tanulds szem-
pontjabol ennek a
nyolc ora el6tti rész-
nek is nagy jelent6-
sége volt a gyerekek
szdmara. Mar negye-
dik osztalyban, a
gyerekek, akik az-
elétt rendszeresen
késtek, néhany hét
alatt leszoktak a ké-
sésrol — volt, aki mar
egy oraval a kezdés
elétt a mithelyben
dolgozott.

A beszélgetokor 6
célja az, hogy a tanu-
lashoz  sziikséges

A beszélgetokor [6 célja az,
hogy a tanuldshoz sztikséges
osszefogoltsdgot,
rahangoltsdagot megteremtse.
Ezen til alkalmat adjon
a tanuloknak a szabad,
oldott beszélgetésre;
azok a vdltozatos és gazdag
élmenyek, amelyek
mindenkinél mdsok, ekkor
szabadon kidradhatnak - ez
kellett ahhoz, hogy a tanuldst
nyugodtan, minden zavaro
tényezo nélkiil el lehessen
kezdeni. A beszélgetokor ideje
alatt azok is megérkeznek,
akik esetleg mégis elkéstek, igy
majd a tanuldshoz sziikséges
Sfigyelmet nem vonjck el
a tobbiektol. A beszélgetés
témdja foleg aktualitdsokbol
dll, de vannak elore elképzelt
temdk is, melyeket az év
Jolyamdn megbeszéliink.

A beszélgeteés utdan, meg
mindig a beszélgetokdrben,
kOz0s versmondds, éneklés
és vegtil a napunk meg-
tervezésével végzodik.

megtervezésével
végzodik.

A tanulas

A tanulas altala-
ban fél kilenc koriil
kezdddott és tizen-
egy ordig tartott. Ek-
kor keriilt feldolgo-
zasra a tananyag je-
lentds része matema-
tikabol, magyar
nyelv és irodalom-
bol, torténelembdl,
foldrajzbol, fizika-
bol, kémiabdl, biolo-
giabol. Ezeket a tan-
targyakat korszakos
(epochalis) rendben
— két-harom héten
keresztiil ebben az
idépontban — tanul-
tak a gyerekek, a
tobbi tantargy —
ének, testnevelés,
technika, rajz, ide-
gen nyelv — foglal-
kozésai a hét bizo-
nyos napjain, rend-
szeresen ismétlodo
idében torténtek. A
tanitasi ordk szama

Osszefogottsagot, ra-
hangoltsagot megte-
remtse. Ezen tul alkalmat adjon a tanulok-
nak a szabad, oldott beszélgetésre; azok a
valtozatos és gazdag élmények, amelyek
mindenkinél masok, ekkor szabadon ki-
aradhatnak — ez kellett ahhoz, hogy a tanu-
last nyugodtan, minden zavaro tényezd
nelkiil el lehessen kezdeni. A beszélgetokor
ideje alatt azok is megérkeznek, akik eset-
leg mégis elkéstek, igy majd a tanulashoz

tantargyanként meg-
egyezett a hagyoma-
nyos rendben tanul6 osztalyokéval. Ennek
a rendszernek szamos elénye van a ha-
gyomdanyossal szemben; az egyik legfon-
tosabb, hogy a tanuldk igen alaposan el
tudnak mélyiilni az adott tantargy témai-
ban, melynek hatarai természetesen nin-
csenek megszabva, amennyiben kapcso-
l6dnak mas tantargyakhoz is. Ilyen vonat-
kozéasban a rendszer mélyebb tudast is
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eredményez, mivel a tudast nem tantar-
gyakra felszabva sajatitjak el a gyerekek,
hanem komplex mddon, ugy, ahogy az a
valdsagban is megjelenik. A tananyag fel-
dolgozasanak modja mindig alkalmazko-
dik az adott témahoz, a gyerekek készsé-
geinek fejlettségéhez és az életkori saja-
tossagaikhoz. E hosszu tanulési szakasz-
nak a felépitése altalaban: a foglalkozas a
témaval kapcsolatos kézds versmondés-
sal, énekléssel kezdddik, ez a kdzos tevé-
kenység a témara valod rahangolodast szol-
galja, emellett gyakorlas is. Ezt kdveti a
rovid ismétlés, melyet a tanulok végeznek
az el6z0 napok témadinak felidézésével.
Majd az aznapi tananyag feldolgozasara
keriil sor, tobbnyire a tanar vagy valame-
lyik gyerek problémafelvetését kovetden.
Ezen a ponton az adott tématol fliiggéen
kiilonféle munkamodszerekkel folytato-
dik az 6ra. Ez lehet hagyomanyos fronta-
lis osztalymunka, feladatlapok, munka-
kartyak egyéni vagy kiscsoportos feldol-
gozasa, 6nallo kiseléadasra vald felkészii-
1¢és, rajzok, tablazatok, térképek, kiilonfé-
le eszkdzok készitése — a tématol fliggden.
A munka utolsé részében 0szszegzés, az
egyéni vagy csoportos munkakrol szo6lé
rovid beszamolok meghallgatasa, transz-
parensek, képek bemutatasa, kzos meg-
beszélése, ujabb témahoz kapcsolodo
probléma felvetése, amit hazi feladatként
esetleg otthon is meg lehet oldani, ez mar
a kovetkezd napi témat is elokésziti, és az
otthoni gyakorlast, tanulast is elevenebbé
teszi. A tanulnivalot a gyerekek kiilonféle
témakhoz igazodo, sajat készitésii fiize-
tekbe gytijtotték, ezekbdl tanultak otthon,
¢és ismétlésekkor is ezeket vették eld. A ta-
nulok egy-egy témakdr végén témazard
dolgozattal szamoltak be a tanultakrél. Az
értékelés hagyomanyos moédon tortént,
néhany eltéréssel. Az osztalyzat mellé
mindenki kapott irasbeli értékelést is az
egyes tantdrgyakban elért fejlodésérdl.
Elégtelen osztalyzatot senki sem kapott,
ha valamibdl valaki nagyon lemaradt, le-
hetdsége volt a rendszeres potlasokra; az
ez iranyu optimizmus be is igazolddott,
hiszen hetek, esetleg honapok mulva min-
denki potolta a lemaradasat.

Készségfejlesztés, gyakorlas

A tanuldst kdvetd egy oOra altalaban
olyan foglalkozasokbol all, amelyeknek
gyakorlasara minden héten sziikség volt.
Ilyenek: az idegen nyelv, a testnevelés, az
ének, a rajz, a kézmiiveskedés, valamint a
matematikai és az anyanyelvi gyakorlatok.
E tevékenységek minden nap ugyanebben
az idében mindig megismétlddtek.

Sajnos, az idegen nyelvet a hatodik osz-
talytol kezdve nem tanithatta a gyerekek-
nek szakos tanar, mivel a némettanarné el-
hagyta az iskolat. A gyerekekben azonban
¢lt a vagy, hogy mégis tanuljanak, ezért
heti egy oraban véllaltam a tanitasukat,
ami azt jelentette, hogy tulajdonképpen
egyiitt tanultuk meg az alapvetd dolgokat.
A hetedik osztalyban a gyerekek érdeklod-
dése a cigany nyelv felé¢ fordult (ez egy
id6ben tortént a roma folklor felé valo for-
duléssal), ezért a nyelvordk egy részében
cigany nyelvet is tanultak.

A kézmiives foglalkozasokon a hagyo-
manyos technika tantargy keretében vég-
zett munkak mellett a gyerekek megismer-
kedtek a népi kismesterségek néhany terii-
letével. A papir, a fa, az agyag, a bér, a li-
noéleum, a fonalak, a textilidk, a fémek, a
viasz €s a parafin voltak azok az anyagok,
melyekkel a kiilonféle munkak soran kap-
csolatba kertiltek. A foglalkozasok temati-
kaja kapcsolodott az éppen tanult tantargy-
hoz, az tinnepekhez és egyéb olyan iddsze-
ri eseményekhez, melyek kapcsan valamit
késziteniiik kellett. Fontos és ismétlddo ré-
sze volt ennek a foglalkozasnak a nyomda-
technikdk megismerése, aminek az adott
allandé aktualitast, hogy a gyerekek ha-
vonta elkészitették osztalyujsagukat, a Pa-
lacsintat. A tantargyhoz kapcsolddast il-
lusztralja példaul az, hogy a torténelem Gs-
kort feldolgozoé részében a gyerekek szer-
szamokat, targyakat, épitményeket készi-
tettek az adott kornak megfelel anyagok-
bol és modszerekkel. Kardcsony elétt ha-
gyomannya valt a gyertyadntés €s -martas.

A testnevelés a hagyomanyos moddon
tortént.

Az ének-zene nagyon fontos és népszer
foglalkozas volt kezdett6l fogva. A tante-
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rem elrendezése, a nap idobeosztasa lehe-
tové tette, hogy behozzak hangszereiket, és
szabd idejiik egy részében, akar a tizperces
szlinetben is, megszolaljon az ének, a zene,
tancra perdiiljenck a fiik és a lanyok. A
foglalkozasokon a tantargy altal eldirt re-
pertoart messze meghaladta a zene- és dal-
tanulas, amelyek a csoport életének egyik
legfontosabb tevékenységévé valtak. A
gyerekekben kezdettél fogva megvolt a
szereplés vagya, igy aztan rendszeresen
felléptek az iskolaban, a faluban és a me-
gyei versenyeken. Talan ennek kdszonheto,
hogy hetedikben folkloregyiittest alakitot-
tak, 0ijsagjuk utan a Palacsinto Glaszo (Pa-
lacsinta Hangja) nevet adva a kis csoport-
nak, amely mind a mai napig sikeresen mii-
kodik (szamos fellépés mellett 6nallo
hangkazettaja jelent meg az egyiittesnek,
bejutottak a tévés Ki-mit-tud elodontdjébe,
¢és jelen sorok irdja, mint volt tanaruk és
most menedzseriik, élete egyik nagy élmé-
nyét nekik kdszonheti, mivel két hetet a
franciaorszagi Somme megyében tdlthetett
az egyiittessel, ahol az nap mint nap sikeres
koncerteket adott). Az ének foglalkozasok-
bol alakult ki az, amit a gyerekek ,,cigany-
nap”-nak neveztek el. Ezeken a napokon
havonta egyszer neves hazai folkloristak
tartottak bemutatokat, tanérakat, melyeken
a cigany kultira valamennyi teriiletével is-
merkedhettek meg a gyerekek. A ciganyok
vandorlasarol dalt is irtak. A matematikai
gyakorlatokon egyéni munkakartydkon
dolgoztak, igy lehetéség nyilott a lemara-
dasok folyamatos megsziintetésére. Az
anyanyelvi gyakorlatokon a hagyomanyos
gyakorlatokon kiviil fontos tevékenységgé
valt a szabad fogalmazasok irdsa, melyek
témaja barmi lehetett. Ezek az irasok sziil-
ték az osztalyujsag otletét; a szovegek javi-
tasa, formalasa, gépelése és kinyomtatasa
jo alkalom volt a gyakorlasra.

A rajzordkon a hagyomanyos moddon
zajlottak a foglalkozasok; talan csak az je-
lentett jdonsagot, hogy szabad idejiikben,
akar reggel, de sziinetben is hasznalhattak
a rajzeszkozoket, festékeket. Az elkésziilt
képeknek mindig akadt hely a falakon.

Hetente egyszer ugynevezett emberisme-
ret foglalkozas is volt, amely Gabnai Kata-

linnak, a dramapedagogiai irodalombol jol
ismert Dramajatéktardban talalhatd gya-
korlatokbol és a farsangokra és mas alkal-
makra dramatizalt mesék tanuldsabol allt.

A nap egyik legnépszerlibb részét a sza-
bad munka alkotta, amely a hét minden
napjan — reggel, délutan, de eldéfordult,
hogy hétvégén is — végezhetd volt. A fog-
lalkozas nevének megfelelden a gyerekek
maguk donthettek arrol, hogy mit szeret-
nének csinalni, minddssze annyi megkotés
volt, hogy a tevékenység lehetbleg eldre
tervezett legyen. A nap e része szinte huz-
ta a gyerekeket, hogy minél elébb elvégez-
zék a feladataikat, és kezdodhessenek a
szabad munkdara elére elképzelt dolgok.

Tanitason Kkiviili tevékenységek

Ekkor folytatddtak a szabad munka so-
ran megkezdett munkaék, és az ujsagkészi-
tés is.

Ezeken nemcsak az osztaly tagjai vehet-
tek részt, igy hamar kialakult egy miihely
koriili barati kor, amely vagy hozzam,
vagy a gyerekekhez kotodve, délutanon-
ként rendszeresen veliink egyiitt dolgozott,
énekelt, jatszott. Az egyik legfontosabb
délutani program a Palacsinto Glaszo pro-
baja volt, amely rendszeresen mindennap
sok kiils6 vendéget vonzott. Ez klubteve-
kenységgé valt, a nyari taborokat el6készi-
té foglalkozéasokat rendszeresen a miihely
tanuldi szervezték. Hagyomdnnyd valt a
mihely kézmiives tevékenységébdl szar-
maz6 ajandéktargyakat (keramiak, nyom-
tatvanyok, az osztalyujsag) baratoknak, is-
mer0soknek, a falubelieknek alkalman-
ként — karacsonykor, oregek napjan — el-
ajandékozni. Szinte valamennyi linnepet
kozosen tartottunk meg, és egy sajat tin-
nepet is teremtettiink, a Palacsinta-napot.
Ekkor kiallitast szerveztiink az elkésziilt
munkdainkbol, az osztaly miisort adott az
erre az alkalomra meghivott vendégeknek,
és stilszerlien palacsinta is volt.

A sziilékkel valé kapcsolat

Kezdettdl fogva arra torekedtem, hogy
nagyon jo kapcsolatom legyen a gyerekek
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sziileivel. Sajnos, Tiszabon, az iskola és a
sziilok, foleg a cigany sziillok kozott, nem
megfeleld a kapcsolat — ennek szamos oka
van. Havonta meglatogattam szinte vala-
mennyi csaladot, amit nagy megddbbenés-
sel fogadtak —ugyanis olyan csalad is volt,
ahol ugyan négy gyermek is iskolaskorban
jart, de hozzajuk tanar még soha nem lato-
gatott el. E latogatasokon elsésorban a
gyerekek jo oldalardl meséltem a sziilok-
nek, szerettem volna felkelteni érdekl6dé-
siiket gyermekiik iskolai élete irant. Azt ta-
pasztaltam, hogy ennek nyoman megval-
tozott a sziilok kapcsolata a gyerekekkel,
egy-két év milva mar sziil6i értekezletre is
eljottek, ami Tiszabon igen ritka dolognak
szamitott addig. Kedvelték a sziil6k azokat
a szoveges értékeléseket is, amelyekbdl
sokkal tobbet tudhattak meg gyermekiik-
r6l, mint az addigi ,,egyes-kettes-harmas-
bol”. Amikor a nyolcadik osztaly utin
9-10. osztalyként folytatni terveztik a
mithely munkajat, a sziilé6k egydntetlien
mellém alltak.

1995-ben, az akkori igazgatd, Farago
Ferenc biztatasara, a Freinet-miihely veze-
td tanara kidolgozta a miihely munkajanak
folytatasarol szold pedagogiai programot,
mivel a kézoktatasi térvény szerint volt ra
lehetéség. A program széles korben el-
nyerte mind a sziil6k, mind a szakma (Ma-
gyar Freinet Szovetség, Kozoktatasi Mi-
nisztérium Oktatdsi Fdosztalya, Jasz-
Nagykun-Szolnok Megyei Pedagogiai In-
tézet), mind a kdzség polgarai, a Tiszaboi
Kisebbségi Onkorméanyzat, az iskola tan-
testiilete és az iskola j igazgatdja, Dékany
Gyorgy tdmogatasat. Sajnos Négyesi Zol-
tan, Tiszabd polgarmestere megakada-
lyozta az idében elbterjesztett kérésrol
sz016 dontést. Ezzel hosszi, a Freinet-mii-
hely tanara és a gyerekek szamara megala-
76 huzavona vette kezdetét. A polgarmes-
ter Ur egyetlen érvet tudott felhozni a M-
hely munkajanak folytatasa ellen. Ez egy
masik torténet, mely 1996 nyaran jatszo-
dott le Nagykdortiben egy taborban, ahol a
Freinet-miihely tanul6ibdl heten voltak je-
len. A tabort a NEVI és a Romani Glaszo
ciganyszervezet szervezte, és a nagykorii
polgarmester, mikor tudomast szerzett a

késziilodo, foleg cigany gyermekeknek
szervezddo taborrol, egész egyszertien ha-
talmi eszkozokkel megprobalta megaka-
dalyozni azt. Ez nem sikeriilt, mert a tabor
szervezOi a rasszista stilusu fogadtatas el-
lenére is elmentek Nagykoriibe, és egy
minden tekinteten nagyszer(i és példa érté-
ki eseményt teremtettek ott, mely elnyerte
a falubeliek és a kemping tobbi vendégei-
nek a tetszését, és a zenés folklor- és kul-
turdlis estek, melyek a tdbor programjait
képezték, nagyon sok embernek nytjtottak
mély és tartdos élményt, és talan megval-
toztattak néhany ember negativ képét a ci-
ganyokrol. Sajnos a nagykorti polgarmes-
terrel kialakult rossz viszonyt a tabor ideje
alatt mar nem lehetett megvaltoztatni. En-
nek tudhat6 be, hogy a tiszabdi polgarmes-
ter mar egészen mas hireket kapott a tabor-
rol, elferditett torténeteket, hazugsagokat,
ragalmakat, melyekre igazan kar az idot
vesztegetni. Sajnos, a folytatds igen sok
kart okozott a Freinet-miihelynek, akinek
tanara hét tanuldjaval részt vett abban a
nagykoriii tarborban, mivel Négyesi Zol-
tan az ottani allitdlagos viselkedés okan
akadalyozta meg a képviseld testiilet don-
tését arrol, hogy 9-10. osztalyként folytat-
hatja-e munkajat a Freinet-miihely. Az er-
r6l sz616 dontést Négyesi Zoltan és a vele
szervilis képviselok még éppen idében
hoztdk ahhoz, hogy az addig 9-10. osz-
talyra késziilo gyerekek és sziileik a to-
vabbtanulashoz sziikséges jelentkezési la-
pokat elkiildhessék.

De ekkor varatlan csoda tortént. Egy
szolnoki pedagdgus, aki egyben 0jsagiro és
a ciganyok oktatasanak szakértdje, Csillei
Béla ekkor mar szervezte a Roma Esély
Szakiskolat, ahova pedagdgusokat kere-
sett. A Freinet-mihely tanara rovid egyez-
tetés utan Ggy dontott, hogy az eltervezett
9-10. osztalyos programot, mely szinte tel-
jesen egybeesett az alakuldé szakiskola
programjaval, a tiszabdi gyerekekkel eb-
ben az intézményben folytatja. igy a gyere-
kek ide jelentkeztek, és Imrei Istvan is ide
jott allandé pedagogusnak. Csillei Béla
nagy drommel fogadta a Tiszabordl érkezo
gyerekeket és tanarukat. De ez mar egy
masik torténet. Tiszabdn ezzel lezarult az a
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kiutkeresés, amely Tolnai Antal igazgato-
saga alatt kezdddott. Az iskola visszazu-
hant abba a mély erkdlcsi valsagba, amely-
ben a ,,Tolnai-korszak™ el6tt volt. Az isko-
la pedagdgiai szinvonala a szakos ellatat-
lansag miatt még mélyebbre esett. Ennek
tudhat6 be, hogy a tiszabdi gyerekek nagy
részét a sziilok a szomszédos Fegyvernek-
re jaratjak. Remélem, ezek a problémak az
elkovetkezend6kben megoldodnak, és Ti-
szabdn is megfeleld lesz az az iskola, mely
egykor és nem is olyan régen, még Tolnai
Antal igazgatosaga idején, igen tekintélyes
szakmai szinvonalon miikodott.

A Freinet-mithely munkéjanak értékelé-
sére még nem talalom elérkezettnek a pil-
lanatot, hiszen jelenleg is jo néhanyat tani-
tok azokbdl a tanulokbdol. Ami biztos,
hogy nagyon sokat tanultam ezektdl a gye-
rekektdl. Azt gondolom, a gyerekek sza-
mara sem volt hiabavald az, ami tortént. A
mithelyben, a k6zos tevékenységek soran,
olyan értékeket tettek magukéva, mint a
tanulds, az olvasas, a helyesiras, a cigany
kultira, mely erésitette Onbecsiilésiiket,
nyitottsagukat. Ezek az értékek nem feltét-
leniil a sajat életiiket valtoztatjak meg, de a
kovetkezd generacional, Ggy gondolom,
mar jelentds valtozasokat tapasztalhatunk
majd, kiiléndsen az iskolahoz vald hozza-
allasukkal kapcsolatban.

Ami a mithely utols6 évének kudarca-
it illeti (nem sikeriilt a 9-10. osztaly Ti-
szabOn folytatni), mara nyilvanvald sza-
momra, hogy egyediil nem lehet egy ha-
gyomanyos iskolai kozegben személyi-
ségfejleszté pedagogidkra épiilt prog-
rammal folyamatosan miikodni. Termé-
szetesen erre mar az elején is gondolni
lehetett volna, de a koriilmények miatt
egyediil maradt osztallyal folytatni kel-
lett a munkat, ameddig lehetett. Szeren-
csés véletlen a dologban, hogy akadt egy
éppen alakuld, hasonld szellemiségli is-
kola a kornyéken, ahova at lehetett men-
teni a csoportot. Ezek utdn meggy6z6dé-
sem, hogy hasonlo kisérletbe, megfeleld
tanari 0sszefogas, felkésziiltség és tamo-
gatottsag nélkiil belefogni nem lehet.

Az alternativ pedagdgia hatasairol Ti-
szabOn egy nagyszert tanulmany késziilt

egyetemista didkok munkaja alapjan. Eh-
hez a dolgozathoz Végh Katalinon keresz-
tiil lehet hozzajutni, aki maga is elemezte a
Freinet-miihely munkéjanak hatésait. Vé-
gezetiil alljon itt néhany gondolat az 6 dol-
gozatabol: ,,Ha csak arra gondolunk, hogy
ezeknek a gyerekeknek sikeriilt elkeriilni-
ik a cigany gyerekek tipikus iskola »karri-
erjét«, mar akkor nem volt hidba. Nem
dugtak Oket kisegitd iskolaba, nem »biidds
ciganyoztak« le dket, hogy azutan rendre
az iskola mellé jarjanak, nem lopnak (ezt
nem csak Imreitdl tudom, de a legnagyobb
ellenségei sem allitottak ezt sohasem ro-
luk), nem alkoholizalnak, nem drogoznak,
nem gardzdalkodnak, a lanyok sem men-
nek utcara egyenesen az iskolabol. Ugyan-
akkor zenélnek, amivel oriasi sikereket ér-
nek el (a napokban is megnyertek egy
nemzetk6zi versenyt, melynek jutalmaul
Franciaorszagba mennek), egyesek irnak,
masok olvasni szeretnek, azaz értelmes
dolgokkal toltik az idejiiket. Tobbségiik
tovabbtanul, vagyaik kozott szakmak
megszerzése, kiegyensulyozott csaladi élet
képe szerepel. Természetesen vallaljak ci-
ganysagukat, biiszkék arra, hogy 6k alter-
nativ iskolaban tanulnak, ennek megfele-
16en pozitiv a beallitodasuk az iskolaval és
a tanarokkal szemben. Akik hézassag,
vagy mas okan el is hagytak az iskolat, Im-
reit azok sem tudtak otthagyni, és ez a ka-
pocs igy is sok mindentdl megovja Oket.
Imrei munkdja mar csak azért sem volt
eredménytelen, mert személyes kiizdelmé-
vel, értékeivel, életvitelével, szuverenita-
saval, a gyerekek és tigye melletti kitarta-
saval példat szolgaltatott azoknak a gyere-
keknek a szdmara, akik olyannyira hijan
voltak ennek. Meggy6z6désem, hogy ezek
a gyerekek olyan életre sz6ld érzelmi,
szellemi municiot kaptak, ami életpers-
pektivaikat nagyban noveli, és ha talan
nem is az 6 életiikben, de ahogyan 6k majd
a gyerekeikkel banni fognak, abban bizo-
nyosan ott lesz a hatés.”

Imrei Istvan
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Fovarosi cigany osztondijasok

Intézményiink, a Févdrosi Onkormdnyzat Cigany Hdz - Romano Kher
1987-ben alakult. Az alakulds idopontjaban Cigdny Szocidlis és Miivelddeési
Médszertani Kozpont néven szerepelt. A névben szerepld tertileteknek
megfeleloen a Szervezeti Milkédeési Szabdlyzatban kiilon-kiilon
részletezve szerepelnek az egyes tevékenységi teriiletek.

az osztondijazas rendszere. Célja az volt,
hogy tanulmanyi 6sztondijban részesiil-

hessenek a févaros tertiletén kdzép-, illetve fel-
s6foku oktatasban tanulo cigany fiatalok. En-
nek érdekében 6sztondijpalyazatot irtunk ki.
Ezt eljuttattuk a fovarosban miikddd kozépfo-
ku oktatasi intézményekbe, f6iskolakra, egye-
temekre. A palyazat feltételei koziil az alabbi-
ak szerepeltek, melyek maig is érvényesek:

— a fovarosban tanuld és/vagy lako fia-
tal palyazhat;

— az oktatasi intézmény nappali tagoza-
tan tanul6 didk palyazhat;

—a palyazat hatéridejét megel6z6 tanulma-
nyi félév atlaga érje el legalabb a 3-as atlagot.

Az 6sztondijra mindenki személyesen
palyazhat, mellyel egyszersmind biztosita-
ni kivanjuk a kézvetlen kapcsolatot. Javas-
latot persze tehet barmely pedagdgus, szo-
cialis munkas, szild (tiz évvel ezeltt a
csaladsegitd kozpontok munkatarsai, vagy
a keriileti ciganygondozok), de ezek nem
helyettesitik a tanulok személyes kérelmét,
csupan kiegészitik a beadott palyazat anya-
gat. Ezzel a teriilettel az Intézmény okta-
tasszervez6i foglalkoznak, akik altalaban
pedagdgusok vagy szocialis munkasok.

Az 6sztondijpalyazat fontos célja, hogy
a csaladokat, ha csekély mértékben is, se-
gitse gyermekeik iskolaztatdsdban. Talan
ennél még fontosabb, hogy a cigany fiata-
lokat 0sztonbzze a tovabbtanulasban, se-
gitsen megmaradni az egyes képzési for-
makban és szerezzék meg a szamukra re-
mélhetéleg(?) megfeleld végzettséget.

A tanulmanyi 6sztondij Osszege tiz év-
vel ezel6tt havi 1000 Ft volt a kdzépfoka
oktatasban, és 1500 Ft a fels6foku oktatas-
ban tanuloknak. Jelenleg 5000 Ft a kozép-
iskolas 0sztondij, 7000 Ft a fels6foku tan-
intézetben tanuloké.

E zek kozill az egyik legfontosabb tertilet

Az a tapasztalatunk, hogy a fenti célok el-
érését nem az Osszeg nagysaga biztositja.
Sokkal jobban az a kialakult munkamadszer,
amelyet tiz éve kovetkezetesen alkalmaznak.
Jelesiil az, hogy a palyazok csaladjahoz is
igyeksziink eljutni — vagy a palyazat elbira-
lasa el6tt, vagy azt kovetden. Hangsulyozni
szeretnénk, hogy ez a csaladlatogatés nem a
rossz izl , kdrnyezettanulmanyt” jelenti, te-
hat nem a raszorultsagot, s f6ként nem az
erdemességet” vizsgalja. Azt kivanjuk elér-
ni, hogy a gyerekek, illetve a fiatalok és a
sziileik mas problémajukkal is bizalommal
fordulhassanak hozzank. Ez jelenthet egyéb
szocialis, mentalis vagy egészségiigyi prob-
Iémat is. De azt is jelenti, hogy esctleg id6-
ben tudunk segiteni sziikséges iskolavaltasi
(rossz palyavalasztas, hatranyos megkiilon-
boztetés, tajékozatlansag stb.) helyzetekben.

E személyes talalkozasok alkalmaval
konnyebben kideriil, hogy kinek milyen se-
gitségre van sziiksége menet kozben. Me-
lyek azok a tantargyak, amelyek 6nallo ta-
nulassal nem hozhatok fel sikeres szintre.
Ezért egyéni mérlegelés alapjan korrepetd-
ldsi lehetéséget biztositunk. Orémmel ta-
pasztaltuk, hogy ezt mar sokszor a sajat dsz-
tondijas foiskolas vagy egyetemista fiatalja-
inkkal oldhatjuk meg. Ennek mar nemcsak
tanulmanyi haszna, hanem erkdlcsi értéke is
van, azaltal, hogy a kozépiskolasok szamara
tovabblépési mintat, illetve lehetéséget ad.

A tanév kozben nyujtott korrepetalas sem
mindig hoz olyan eredményt, hogy a ve-
liink kapcsolatban levd fiatal elérje a palya-
zatban feltételként szabott 3-as tanulmanyi
atlagot. Az ilyen valsaghelyzetek felismeré-
se adta azt a tamogatasi format, melyet ,,ta-
nulmanyi tdmogatasnak” neveziink. Erre a
tanulmanyok folytatasa soran egy vagy két
félévben kertiilhet sor, amennyiben az ered-
mény 2,5-2.9 kozott van. Ez egy tanulma-
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nyi félévben kétszer 8000 Ft. Egymast ko-
vetd két félévben nem vehetd igénybe. A
forma igen jol bevalt, mivel egyfajta 0sz-
tonzést jelent, hogy a sikeres félév utan a
havi rendszeres Osztondijat kaphassa a ta-
nuld, masrészt nem szakad meg a kapcso-
lat, igy biztosabb a sikeres félévi eredmény.

A palyazok kozott szép szammal akadnak
olyanok, akik a kiirads valamely feltételének
nem felelnek meg, de van életiikben olyan te-
riilet, ahol kiemelkeddt nyujtanak: sikeres ze-
nei tanulmanyokat folytatnak, sportolok, mi-
vészek. Az 6 tamogatasukra teremtettiik meg
az ugynevezett tehet-

fgy az 1996-1997-es tanévben atmenetileg a
Roma Parlamentben talalkoztunk havonta a
fiatalokkal. Ebben az évben pedig egy koz-
ponti helyen levd bérelt helyiségben 1étrehoz-
tuk a Romani Kher Osztondijkdzpontjat. Itt
mar kulturalt lehetdség van a személyes talal-
kozasra. Olyan kozpont alakult, amely teljes
korti timogatast és szolgaltatas nyujt az itt €16
¢s tanulo cigany fiataloknak. Lehet6ség van az
Osztondijak személyes kifizetésére, a korrepe-
talasok lebonyolitasara, a nyelvtanfolyamok
és egyetemi eldkészitok szervezésére. Ez év
végén palyavalasztasi program beinditasat ter-
vezzikk a nyolcadikos

seggondozast. Ez a
legtobb fiatalnal azt
jelenti, hogy az illetd
egy félévben kétszer
10 000 Ft tamogatas-

Hangsulyozni szeretnénk,
hogy ez a csalddldtogatds nem
a rossz izil ,kérnyezet-
tanulmdnyt” jelenti, tehdt nem

gyerekek szamara.

Megfeleld techni-
kai felszerelés hianya-
ban egyeldre csak ter-
veinkben szerepel a

ban részesiil. Ezenki- ¢ rciszorults&igot, s fokent nem szamitastechnikai
viil arra is sor kerilhet, az ,erdemességet” vizsgdlja. képzés megszervezése
hogy a tevékenysé- Azt kivdanjuk elérni, hogy és az informatikai, va-
giikhoz szikséges esz-  a gyerekek, illetve a fiatalok és  lamint informacios

koézoket (sportruha,
tancruha, képzémiivé-
szeti eszkozok, kottak
stb.) az Intézmény
megvasarolja, vagy a
mar megvasarolt esz-
koz ellenértékét szam-
la ellenében megtériti.

Minden palyazat-
ol kiilon-kiilon dont

a sztileik mds problemdjukkal
is bizalommal fordulhassanak
hozzdnk. Ez jelenthet egyeb
szocidlis, mentdlis vagy
egészségligyi problémdit is. De
azt is jelenti, hogy esetleg
idoben tudunk segiteni
sztikséges iskolauvdltdsi (rossz
pdlyavdilasztds, hdtrdnyos

kdzpont kialakitasa.

Itt kapott helyet a
mar mikodd értelmi-
ségi fiatalok klubja is.

Az eltelt tobb mint
tiz év értékeléséhez el-
engedhetetlentil sziik-
ség van szaraz statisz-
tikai adatokra is.

Az Intézménnyel

az dsztondijbizottsag, megkiilonboztetes, kapcsolatba keriilt és
melynek tagjai: In- tdajekozatlansag stb.) tdmogatasban része-
tézményiink igazga- helyzetekben. siilt fiatalok szama kb.

toja, igazgatohelyet-

800 f6 a 10 év alatt.

tese és a mindenkori
oktatasszervezOk. A dontésrol az érintettek
névre szo0lo értesitést kapnak. A megitélt
Osztondijat és egyéb tamogatast mindenki
személyesen veszi at, ezzel is erdsitjik a
napi kapcsolatot €s lehetséget teremetiink
az egyéni problémak megbeszélésére.
Osztondijasaink 1étszaménak dromteli no-
vekedése (amely a szoban forgo tiz év alatt 28
f6rol 270-re névekedett) kovetkeztében a Ro-
mano Kher XV. kertileti kdzpontjaban mar fo-
gadni sem tudjuk Sket. Kivaltképp nincs mod
az altalunk fontosnak tartott és kovetkezetesen
meg is valositott személyes kapcsolattartasra.

1989-ben 28 kozépis-
kolas kapott 6sztondijat. 1993-ra ez a 1étszam
mintegy a kétszeresére ndvekedett, s 57 f6
volt. Ekkor még csak két egyetemista roma
fiatal volt 6sztondijas. Ett6l kezdve folyama-
tos létszamndvekedés figyelhetd meg. 1994-
ben, egy év alatt ismét megkétszerez6dott ez
a létszam (98 16), ebbdl nyolc a fdiskolasok,
illetve egyetemistasok szama.

A jelenlegi 250-300 fiatalt az 1996-0s tan-
¢év ota tamogatjuk, akik kozt mar 78 foiskola-
ra, illetve egyetemre jard cigany fiatal van Bu-
dapest kiilonboz6 oktatasi intézményeiben.

Radnits Erzsébet
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Cigany gyerekek alternativ
iskolai fejlesztése

A szocidlisan hdtrdnyos helyzetd, illetve a cigdny szdrmazdsti gyerekek
ngynevezett iskolai sikertelensége olyan jelenség, amely felhivja a figyelmet
az oktatdasban alkalmazott hagyomdnyos modszerek alkalmatlansdgdra.
Jelzés ez, amely az iskola oktatdsi funkcioja helyett a pedagogidra helyezi
a hangsilyt; valamint hosszabb tdvon szemléletvdltdst generdlhat
az egész oklaldsi rendszer mitkédeése tekintetében. A hazai iskolarendszer
sokkal nagyobb figyelmet fordit arra, hogy a didkok megfeleljenck
aktudlis, illetve jévobeli kiilsé elvdrdsoknak, semmint belsé
személyes épitkezésiikre, fejlodésiikre.

gogustdl tanultam azt a tanari hozzaal-

last, amit f6 szabalyként fogalmaztam
meg a magam szamara, még az osztallyal va-
16 kapcsolatba keriilés el6tt. Lényege, hogy
minden egyes gyereket kiilon-kiilon meg kell
tanulni, és ennek alapjan iskolat (vagy leg-
aldbbis orat) csinalni koréjiik. fgy tehat mind-
végig igyekeztem nyitott maradni, alkalmaz-
kodni a didkok igényeihez, rugalmasan ke-
zelni a spontén kialakult, varatlan helyzeteket
¢s problémakat. Probaltam ,.tréningezni”” ma-
gam, hogy kdnnyen és gyorsan tudjak tevé-
kenységet valtani, ha a helyzet vagy a gyere-
kek ezt kivantdk. Természetesen minden
esetben befejezettségre, az esetleges fesziilt-
ségek feloldasara torekedtem.

Az elsé foglalkozasok soran igyekez-
tem minél jobban megismerni a gyereke-
ket, valamint feltérképezni, hogy 6k men-
nyire ismerik és fogadjak el egymast.

Személyes megfigyelésem és tanaruk vé-
leménye alapjan a gyerekek metakommuni-
kativ készsége fejlettebb, mint verbalis ki-
fejezésmodjuk. Igy elsd kozos tevékenysé-
geinket erre alapoztam abbdl a célbdl, hogy
ne vegyem el a kedviiket a k6z06s tevékeny-
ségektdl tal nehéz feladatokkal, valamint
hogy minél tobb sikerélményiik legyen, s ez
motivalja a csoportot a késébbi munkara.

I-dzdr Péter (1) cigany szarmazasu peda-

A vizsgalt csoport

A csepeli Iv utcai Gyogyitva Nevelé Al-
taldnos Iskola két szempontbdl is idealis-
nak tlint Oraterveim megvaldsitasdhoz.

Egyrészrél az iskola igazgatdja amator
szinhazi és rendezdi tevékenysége révén
jelent6és sikereket tudhat magéénak, igy
nem {itk6ztem akadalyba a drama pedago-
giai alkalmazasara vonatkozoan.
Masrészrdl az iskola (ahogy az altalam
vizsgalt osztaly) tanuldinak ,.kozel 60%-a
cigany szarmazasu, nagy résziikre jellem-
z6 a szociokulturalis retardacié. Ez a ki-
sebb-nagyobb értelmi sériilés mellett ko-
moly életviteli fogyatékossagot eredmé-
nyez, amelyet tudatos gyermekvédelmi
megsegitéssel és sajatos beillesztd prog-
rammal kivan korrigalni az iskola”. (2)

Az osztaly tanuloinak iskolaérettségi
vizsgalatabol szarmazo értékek

NEV 1Q RQ RAWEN (pp)
Anita 70 71 5 alatt
Attila 77 62 25
Brigi 73 88 5
Edina 73 73 5 alatt
Gabor 66 68 5 alatt
Gyongyi 71 79 10
Jani 71 73 5
Kati 81 79 5
Laci 64 81 25
Peti 73 66 5
Pisti 75 88 5

A csoport 11 f6bdl allo, részben cigany
szarmazasu, szocialisan hatranyos helyze-
tli negyedik, majd 6tddik osztalyos tanu-
16kbal all (6 fig, 5 lany). Néhanyan masik
iskolaban kezdték palyafutasukat, ahol a
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helyzetiikb6l ad6dé hatranyokat pedago-
gusaik nem tudtak kezelni, sikerélményiik
nem volt, személyiségiik nem bontakozha-
tott ki. Vagyis nem vették figyelembe a
gyermekek kulturalis, szocializacios és ér-
telmi fejlédésbeli hatranyait, illetve eltére-
seit (bizonyos teriileteken tobbletet).
(Amig az irodalom, matematika, nyelvi
készségek terén hatranyban vannak, addig
praktikus, hétkoznapi ismeretekben, ma-
nualis, mozgasos tevékenységekben nagy-
részt felilmuljak korosztalyuk atlagat.)

A csoport 70 koriil szorodo 1Q értékét
altalaban hataresetnek tekintjiik, masrész-
r6l a dramapedagdgiaban elfogadott kon-
szenzus alapjan a modszer fogyatékos sze-
mélyeknél nem alkalmazhato.

Hogy a diakok koziil ki tekinthetd tény-
legesen értelmi fogyatékosnak, hatareset-
nek, illetve meglassult értelmi fejlodési-
nek, ezt nem all médomban megallapitani.
Az viszont tény, hogy az osztily egészét
tekintve a dramapedagogia, mint médszer
hatékonyan alkalmazhat6. Olyannyira igaz
ez, hogy az osztaly magyar irodalom tana-
ra rendszeresen részt vett az érakon, felis-
merve, hogy ezéltal jobban megismeri a
gyerekek hatterét, gondolkodasmaddjat,
kognitiv struktarait €s érzelemvilagat.

A cigany kultira el- és befogadasa

Egyik legnagyobb dilemmat és gyakorlati
nehézséget jelentette a cigany kultira téma-
korének beépitése a didkokkal valo tevékeny-
ségbe. A ,cigany” kifejezés konnotacioja a
gyerekek korében eleinte legalabbis megkii-
16nboztetd, de még inkabb negativ értelem-
ben keriilt el6. Mindez az osztaly tanuléinak
attitidjeit tekintve kétféle hatast eredménye-
zett. A nem cigany tanulok alkalmanként ,,le-
ciganyozzak™ tarsaikat, holott maguk sem
biztosak (ahogy tanaraik sem azok) abban,
hogy ki cigany szarmazasu és ki nem az. A ci-
gany tanulok pedig zavarral és bizonytalan-
saggal vegyiilt (esetenként agressziv) visel-
kedéssel valaszolnak az Oket ért ,,sértésre”.

A tréning, illetve az ennek soran zajlott
beszélgetések (vagyis maguk a gyerekek)
szamos teriiletet tartak fel, illetve 0] szem-
pontokra vilagitottak ra, amelyek a foglal-

kozasok tovabbi részében, valamint a ci-
gany gyerekek oktatds-modszertananak
kidolgozasaban felhasznalhatok. Néhany
tapasztalat, javaslat:

— a kozos (tanorai és azon kiviili) tevé-
kenységnek valdoban elengedhetetlen felté-
tele a szeretetteljes, Oszinte kapcsolat a
gyerekekkel;

— a pedagogus ,aktiv” jelenléte tanora-
kon kiviil mélyiti a kapcsolatot, erdsiti a
mas kozds tevékenység (tanulas, egylittes
problémamegoldas) iranti motivaciot is (a
gyerekek sokszor hangot adnak igénytik-
nek a szabadid6 egyiittes eltoltésére, ci-
gany zenei programokon vald részvételre);

—sziikséges a didkok mar meglévo isme-
retanyaganak feltérképezése (a beszélgeté-
sek az ,,el6irt tananyag” kapcsan is folyhat-
nak), erre épitheté az oktatas/fejlesztés
mind tartalmi, mind formai tekintetében;

— ,kényes” témak (a ciganysagrol szo6lo
ismeretek) bevezetése apro 1épésekben, min-
denekel6tt a tanulok f6bb érdeklddési korét
(zene, tanc, ének, versek, filmek) figyelem-
be véve valosithatdé meg, elkeriilve kotelezo
jelleg, s ezaltal a témaval valo fokozottabb
szembehelyezkedés, elutasitas kialakulasat;

— az adott (mind a cigany mind barmely
mas) kultira megismertetése vegyes etni-
kumu osztalyokban a tanulok érdekélddési
korét, az adott korosztalyt, a csaladi érték-,
szokas- és normarendszert, s6t a divat-
iranyzatokat figyelembe véve, azokhoz ko-
zelallo témakkal kezdodhet el, fokozatosan
haladva az elvontabb, komplexebb kultura-
lis produktumok felé (az érzelmi bevono-
das alapjaira emelheté a tovabbiakban az
intellektualis elkotelezddés épitménye).

Szocializacios tapasztalatok

Masok mellett Forray és Hegediis (3)
cigany gyerekekkel kapcsolatos tapaszta-
lataik alapjan ugy vélekednek, hogy ,.ki-
marad életiikb6l két kozéposztalybeli
kulcsélmény: a dackorszak és a szeparaci-
0s szorongas”. Mindez nagyrészt annak
koszonhetd, hogy a cigany csaladok neve-
161 attitiidje a legtobb esetben meleg meg-
engedd. S mivel sziil6i korlatozo magatar-
tds sokkal kisebb aranyban fordul eld,
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mint altalaban, frusztracids tolerancia és
késleltetési képesség sokkal kevésbé jel-
lemzi a cigany, mint a nem cigany gyerme-
ket. Sot, mivel reakcioit, érzelmeit szaba-
don kifejezheti, meg merem kockaztatni,
hogy a cigany gyerckek elfojtasainak
mennyisége is szignifikdnsan kisebb a
nem cigany populacidohoz képest. Ez pedig
értelmezésem szerint két Iényeges (latszo-
lag ellentétes) kovetkezményt von maga
utan. Egyrészrol elésegiti egy ,,egészsé-
ges” mentalis allapot, masfelél gatolja a
felettes én kialakulasat. Bar (nyugat-)euro-
pai kultirank és analitikus pszicholdgiai
értelmezések altalanossagban a felettes én
szerepének ¢és mitkddésének jotékony vi-
selkedésregulald szerepét hangsulyozzak
(valamint ebbdl eredeztetik a moralis, er-
kolcsi szabalyrendszer megértését és inte-
riorizacidjat), mégis ugy gondolom, hogy
a kevesebb elfojtas ,,egészségesebb” sze-
mélyiséget, gyerekek esetében pedig
Oszintébb reagalasi modokat eredményez.

Ilyen modon vélem tehat alatamasztott-
nak a fentebb vazolt elméletet, amely sze-
rint az eltéré szocializacios tapasztalatok
eredményeképpen a cigany gyermekek
masképp (feltétlen reflex-szertien, sot ta-
lan Oszintébben) reagalnak az iskolaban
Oket érd ingerekre, mint nem cigany tarsa-
ik. Ertelmezésem szerint a késGbbi negativ
(sok esetben agressziv) reakcidk éppen
kezdeti valaszadési modjaik, viselkedésiik
meg-nem-¢értettségébdl, illetve azok félre-
értelmezésébdl fakadnak.

Miért nem hatékony az indusztrialis
pedagoégia?

Tobb mint egy évtizeddel ezeldtt kez-
dett kibontakozni az a szemléletmod, ame-
lyet a szociologia, szocialpszichologia,
kulturalis antropologia, nyelvészet, peda-
gogia és ezek tarstudomanyai mara diskur-
zussa érleltek a ciganysaggal kapcsolatos
kutatasok, egyre boviildé ismeretek nyo-
man. Bar a fent vazolt megkdzelités és
gyakorlati munka foként pszichologiai
alapokon nyugszik, az értelmezés és a ten-
nivalok felvazolasa soran sziikségét érzem
néhany antropoldgiai megjegyzésnek.

Szandékom szerint az eddigiek is ravila-
gitottak, hogy mind a pszichologia, mind a
kulturélis antropologia terén kiemelten fon-
tosnak tartom az egyéni tapasztalatokat, ¢l-
ményeket, valamint a nondirektiv megisme-
rés szerepét. Mindez az utobbi tudomanyag
esetében a résztvevé megfigyelés technika-
jat, valamint a megfigyelt jelenségek érték-
Vizsgélatomat a tréning soran egyfajta ,,te-
repmunkanak” tekintettem, ahol elsoként
egy szamomra addig ismeretlen k6zosséget
(valamint annak beagyazottsagat tagabb ke-
retekbe), miikodéseit (dinamikajat), érték-
¢és normarendszerét kellett megismernem, a
tapasztalt jelenségeket megértenem. Termé-
szetesen, mint minden terepmunkat gyakor-
lonak, meg kellett kiizdenem a , kinn is va-
gyok — benn is vagyok” csapddjaval, vagyis
objektivan, elfogulatlanul értelmezni jelen-
ségeket, melyeknek magam is tevékeny ré-
szese, sok esetben alakitoja, sot eléidézdje
voltam. Egyfajta akcio antropologia (4) ez,
olyan miifaj, amely oriasi koriiltekintést igé-
nyel. A kiviilallo a vizsgalt kultira mikodé-
sébe nem avatkozhat be csak akkor, ha a
gyakorlatban sziikség(?) és igény van ra.
Ennek megitélése persze sohasem egyértel-
mi... Annal inkabb létjogosultsagat érzem
azonban az antropologianak a fent vazolt
kontextusban, mivel tapasztalataim az isko-
la szempontjabol az Erds Ferenc (5) altal le-
irtakat tamasztjak ald, azaz , Joforman sem-
mit sem tudunk e kozosségek belsd viszo-
nyairdl, a ciganynak mindsitett vagy magu-
kat annak vall6 egyének személyes és tarsa-
dalmi azonossagtudatarol, attitiidjeirdl, ér-
tékorientacioirol.”

Mindamellett a cigdny tanuldk iskolai
palyafutaséval és eredményességével kap-
csolatban megjelent tanulmanyok zdme
megegyezik a probléma gyokerének tekin-
tett szempontokat illetéen (eltérd szociali-
zacio; iskolai motivacid hianya; eltérd ér-
ték- és normarendszer; inkabb gyakorlati,
mint lexikalis tudas; stb...). Mindazonaltal
a probléma Osszefoglalasaként leggyak-
rabban az fogalmazddik meg, hogy az is-
kolai szocializaci6 valamilyen ,,mas”, ide-
gen, érthetetlen és a legkevésbé sem moti-
valo erejii a cigany tanuldk szdmara.
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S mikdézben ez a megkozelités széles
korben ismertté és elfogadotta valt, a hazai
pedagoégia hagyomanyos modszereit és
eredményeit szemlélve egyre nyilvanva-
16bba valik, hogy az emlitett problémak
nem csupan a hatranyos helyzeti, illetve
cigany szarmazasu, de a tobbségi tarsada-
lom tagjait is stjtjak. Ertd, gondolkodd,
reaktiv attittid helyett reproduktiv; mig ak-
tiv helyett passziv tudas elsajatitasa a cél.
Ahogy a tanterveket és pedagdgiai progra-
mokat nem adaptaltak a (legutobbi évtized
soran) megvaltozott igényekhez, ugy az is-
kolak nagy része nem nyujt hasznosithato
tudast sem gyakorlati, sem elméleti sikon.

Az alcimként valasztott indusztrialis
pedagogia fogalmat Popper Pétertdl vet-
tem at, (6) aki a megnevezést az ,,ebbdl a
gyerekbdl valamit gyartani kell” attitiidre
alkalmazza. Ezt a fajta hozzaallast annak
ellenpéldajaként emliti, amely véleménye
(és egyben sajat megkozelitésem szerint
is) az oktatas sziikségszer(i feladata lenne.
Vagyis el6 kell segiteni, hogy vilagossa
valjék az egyén dnmagahoz €s a vilaghoz
vald viszonya, kialakuljon egyfajta ért6 és
értékeld latdsmod. Amig az indusztridlis
pedagogidnak konnyen, konfliktusmente-
sen oktathaté tanuldkra, ,karaktermentes
konformistakra” van sziiksége, akik gy
tesznek, mintha tisztelnék a tanart és érde-
kelné ket minden Orai torténés, addig a
cigany szarmazasu didkok tulnyomo tobb-
sége nem illik bele az emlitett kategoriaba.

Osszefoglalva tehat a jelen vizsgalat,
valamint alternativ pedagogiai tréningek
tapasztalatai alapjan Ggy gondolom, hogy
ami a cigany tanulokat nem motivalja az
oktatas iranyaba, az ugyanugy nincs ha-
tassal a nem cigdny didkokra sem, csupdn
a reakciok eltéréek. Egyrészt a csaladi
szocializacios hattér, masrészt a tarsada-
lom késdbbi befogado, illetve kirekesztd
attitidje és magatartasa (ezek hatdsa az
onértékelésre és a megkiizdés képességé-
re) azok a tényezok, amelyek meghataroz-
zak az egyéni palyafutast. A mindezekkel
Osszefiiggésben allo eltérd reakcidkon pe-
dig azt értem, hogy a nem cigany tanulok
bent maradasa, valamint a cigany tanulok
lemorzsolddasa ugyanannak a jelenségnek

a kovetkezménye lehet. Vagyis attitidok
szintjén ugyanugy (unalmasnak, f6losle-
gesnek, idegennek) ¢élik meg az iskolaval
vald kapcsolatot, a kiilonbség az erre adott
reakcioban van. Mig a cigany gyerekek
kozvetlen lemorzsolddassal, addig a nem
cigany tanulok joval késébb, felnott kor-
ban megnyilvanul6 (pszichologiai, illetve
pszichiatriai értelemben vett) tiinetképzés-
sel reagalhatnak a korabbi tapasztalatokra,
illetve sajat viselkedésiikre.

Az allitom tehat, hogy a kulturalis és
szocializacios kiilonbségek nem az iskola
jelenségvilaganak percipialasaban, sokkal
inkabb a hasonl6 tapasztalatokra adott el-
téré reakcidkban nyilvanulnak meg. Hoz-
zajarulnak még mindehhez a tobbségi tar-
sadalom konformabb szemlélet- és visel-
kedésmodja, erésebb frusztracio-tird ké-
pessége, valamint (merében szubjektiv al-
laspontom szerint) az egyéni cselekvési
szabadsag alulértékelése is.

Nem csak az altalam vizsgalt osztaly-
ban, de mas cigany szarmazasu diakoknal
szerzett tapasztalataim alapjan allithatom,
hogy a hétkdznapi értelemben vett ,,fe-
gyelmezett” viselkedés nem feltétlen vele-
jardja a tanulasi folyamatnak (ezt termé-
szetesen igaznak gondolom nem cigany ta-
nulok vonatkozasaban is). Hadd vilagit-
sam meg mindezt egy esettel, amellyel a
szolnoki Roma Esély Szakiskolaban foly-
tatott vizsgalatom soran talalkoztam: ,,A
szamitastechnika ora elsd pillantasra a leg-
kevésbé sem érdekelte az osztalyt. Egye-
sek néha felalltak a helylikrdl, egymassal
vitatkoztak, valakinek a tollat keresték, a
kozelgd ebédidd volt a téma. Ekdzben a
tanarnd probalt orat tartani, folyamatosan
tette fel a kérdéseket a korabbi anyagra vo-
natkozdan, melyekre érdekes moédon min-
dig kapott jo valaszt hol egyik, hol masik
tanulotol. A figyelem megosztottsaga, a
,,vasfegyelem”, az autokratikus vezetés hi-
anya tehat nem akadalyozta az osztaly tag-
jait a tanulasban (igaz, anndl t6bb energiat
kovetelt a tanarn6tol).” (7) Erdemes tehat
elgondolkodni, hogy a fegyelmezést, vagy
inkabb a hasznalhato tudas atadasat tekin-
ti céljanak az iskola.

Meészaros Anita
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Multunk jelene

Beényei Miklos legiijabb munkdja célratéro, pontos, a cim adta tertileten
biztonsdgosan, otthonosan mozog. Kiilénds és kiemelt jelentésége van,
mert nagy segitséget nyijthat a lassan beindulo NAT megvalésitdsdhoz,
1997-ben jelent meg. Ldssuk tehdt e hasznos
kis kényv gondolatmenetet!

ényei a helytorténet fogalmanak tiszta-
zasabol indul ki, egyben Onmagat is
mentegeton, de a terjedelem miatt ért-

heté mdédon, minddssze néhany széban 6sz-
szegezi az 1844-t6] napjainkig tarto, helytor-
téneti munkassagukrol is nevezetes szerzo-
ket, az ezekkel kapcsolatos korszakokat. Ezt
a konyv késébbi részében, anélkiil, hogy fel-
hivna ra a figyelmet, a NAT értékelésével
kapcsolatban szinte észrevétleniil kiegésziti,
utalva a torténetiségre. Mint tudomanyos
munka, pontosan definialja a helytorténet ki-
fejezés kettGs értelmezését: ,,Az adott hely...
multjat”, igy ,,a multra vonatkozo feltart vagy
a forrasokban rejt6z6 informaciokat, tehat
egy ismerethalmazt”, illetve ,,a torténettudo-
many... irdnyanak™ megnevezését. A tovab-
biakban nagyon pontos és fontos definiciokat
k6z6l mindarrdl, amit a helytorténettel kap-
csolatos gyakorlati tanacsoknak tekinthetiink.
Igen fontos Malyusz Elemér szavainak idézé-
se: ,,A tarsadalom életében a ma nem értheto
meg a tegnap nélkiil.” Ez a mondat szinte
kulcsa nemcsak Bényei Miklos konyvének,
hanem azoknak az 0j miveltségi teriiletek-
nek, melyek a NAT olykor bujkalo részei.
A konyv egyik gyakorlati erénye éppen
abban rejlik, ahogy a NAT-on beliil az ir6 sor-

ra veszi a kiilonbozd tantargyakban rejld
helytorténeti, helyismereti informacios lehe-
toségeket, illetve azt, hogyan mozgosithatok
a tanuldk a helyi gylijtémunkara. Modszerta-
ni tandcsokat is ad, ugyanakkor mindezt
visszafogottan teszi, de hangsulyozza, hogy a
tanarok és tanulok ,,k6zosen végezhetik a for-
rasfeldolgozast, beszamolhatnak az oran ki-
viili — elézetes — ondllo (kiemelés — L. T. J.)
gyujtésiik, kutatdsaik eredményeirdl. .. meg-
adott szempontok szerint kisel6adast tarthat-
nak”. Ugyesen dsszegezi az ir6 azokat az is-
kolai vagy iskolan kiviili szervezési forma-
kat, melyek kéztudottak, de minden kiiléno-
sebb rendszerzés nélkiil vannak jelen a peda-
gogusok mindennapi gyakorlatdban (szak-
kor, honismereti tabor, tanulmanyi versenyek
és palyazatok, vetélkedok, iskolai {innepsé-
gek, megemlékezések, kirandulasok stb.).

A konyv elsé harmada 6sszefoglalja mind-
azt, ami ,,a helytorténeti ismeretek oktatasanak
jelent6sége”, s egy idézettel a téma lényegét is:
,,aZ egész hazat csak eszmében foghatjuk fel s
igy azon szeretet, mellyel az egyes falujahoz
vagy kornyezetéhez ragaszkodik, tulajdonkép-
pen azon kapocs, mely 6t a hazajahoz koti”
(Eotvos Jozsef). Bényei Miklos itt sem tagadja
meg torténészi dnmagat: ,,A helytorténeti is-
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meretek tanitasa és ontevékeny elsajatitasa el6-
mozditja a torténelmi érdeklodés kialakitasat.”

A kdnyv masodik harmadéaban az elmélet és
gyakorlat Osszefiiggésérol olvashatunk. A szer-
76 pontos eligazitast ad ahhoz, hogy milyen
helytorténeti dokumentumokra épiilhet a hely-
torténeti ismeretek oktatasa, a kiilonbozo hely-
torténeti forrasoktol (targyi emlékek, szobeli
hagyomanyok, éldszavas kozlések) az irott for-
rasokon, audio-vizualis dokumentumokon ke-
resztiil a helytorténeti irodalomig. Foglalkozik
a feldolgozasi modokkal, forraskozlésekkel és
a kiilonbozo segédletekkel (helytorténeti bibli-
ografiak, levéltari és mizeumi anyagok, hely-
torténeti tények, események). Eligazito segitsé-
get nyjt abban a latszolagos bizonytalansag-
ban (melyre hangstilyosan hivja fel az olvaso
figyelmét), amit az okoz, hogy ,,sok esetben
nehéz megallapitani, melyik kozgytijteménybe
tartozik a dokumentum”. Gyakorlati rendszere-
z¢ést ad Bényei Miklos a kdnyvtarak helytorté-
neti allomanyaval kapcsolatban, az esemé-
nyekkel egyidejiileg keletkezett informacioktol
a helyi kiadvanyokon at a kottakig, kéziratokig,
a félig publikalt anyagokig. A legtjabb techni-
kakat is ezek kozé sorolja, igy az alloképek,
hangfelvételek, kicsit archaikusan fogalmazva:
,»mozgofilmek (masként: pergdfilmek)”, vide-
okazettak s végiil a szamitogépes adathordo-
70k adta lehetdségeket, melyek a dokumenta-
ci6 legijabb formai. Kiilon fejezetet szentel az
Onkormanyzati kdnyvtarak szerepének az isko-
lai oktatasban. Felhivja a figyelmet arra, hogy a
»helyismereti dokumentumok... legtobbszor
egyetlen példanyat... csak helyben hasznalha-
tok "-nak tekinthetjiik. Ugyancsak foglalkozik
a konyvtarak oktatasban betdltott szerepével, a
helytorténeti és helyismereti dokumentumok
népszerisitésével mint kiemelt konyvtarosi fel-
adattal, vagy klubok, szakkordk szervezésével.

A konyv harmadik harmadaban az iskolai
konyvtarak szerepérdl és az oktato-neveld
munka kapcsolatarol szol. Mindezt a szerz6
hangsulyosan €piti a NAT eldirasaira, s ezen
beliil kiemelten foglalkozik a pedagdgusok
tanorai és egyéni oktatd-neveld tevékenysé-
gével, kiilonos tekintettel a tanuldk onallo
gyljté- és kutatbmunkajara. ezekben a feje-
zetekben is utal a tavoli mult helytorténeti
irasaira (Kisfaludy Sandor szerepére), és a
kozlemultra, igy a Mivelddési Kozlony

egyik 1981-es cikkére. Kiilon alfejezetben
targyalja az iskolai konyvtarak helyismereti,
illetve a helytorténeti gytjtokorét. Pontosan
feltérképezi ezek lehetdségeit, beleértve az
adott iskola torténetének kutatasat is.

Az iskolai konyvtarosoknak pontos eliga-
zitast ad ahhoz, hogy a sajat allomanyukat
hogyan kezeljék és hasznaljak. A zarofeje-
zetben ennek a munkénak a részletezését ta-
lalhatjuk meg, benne az iskolatorténetet, az
iskolai konyvtartorténetet és a konyvtaros ta-
nar szerepét az iskolai konyvtartorténet kuta-
tasaban. Mindez azt jelenti, hogy Bényei
Miklos konyve nemcesak tanitoknak és tana-
roknak, tanitoképzd foiskolasoknak és egye-
temi hallgatoknak ad hasznos eligazitést, ha-
nem mindazoknak, akik barmilyen modon
érintettek a helytorténettel kapcsolatban.

A konyvet a szovegkozi idézeteken, azok
pontos leldhelyén kiviil gazdag bibliografiai
fiiggelék egésziti ki. Ebben rendszerezi az
ir6—tanar-konyvtéros a tartalomnak megfeleld-
en a kiilonboz6 konyveket, segédkonyveket, az
utikalauzoktol a néprajzi munkakig. Bényei
Miklés mindezt tudomanyos alapossaggal,
ugyanakkor olvasmanyos stilusban miiveli. Te-
heti, hiszen olyan munkassag all mogétte, mely
olykor helytorténettel is foglalkozik (Széchenyi
Istvan és Debrecen). Helytorténet, iskola,
konyvtar cimii konyvével, mely foiskolai és
egyetemi jegyzetnek is tekinthetd, pontosan
tudja, milyen hangot kell megiitnie ahhoz, hogy
kozérthetd legyen, tajékoztasson, ezzel felkeltse
a figyelmet arra, ami a helytorténeti ismeretek
iskolai oktatasanak 1ényege: a gyerekek és fiata-
lok identitastudatanak felkeltése és megerdsité-
se, értve ezen a magyarsagtudat mellett nemze-
tiségeink, kisebbségeink azonossagtudatat is.
Mindezzel azt is elérheti a tudds ird, hogy a maj-
dani feln6tt ember valoban feln6tté, 6nmagat és
multjat ismeré emberré valjon.

BENYEI MIKLOS: Helytorténet, iskola, konyv-
tar. Helytorténeti ismeretek iskolai oktatasanak
segitése a konyvtarakban. Orszagos Pedagogiai
Konyvtar és Mzeum, Bp. 1997, 113 old.

Lakatos T. Jozsef
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Tenigl-Takacs Laszlo:
India Torténete

Az elmuilt évben jelent meg Tenigl-Takdcs Ldszlonak,
a Tan Kapuja Buddhista Foiskola tandrdnak munkdja,
az India Torténete, a Medicina Kényvkiado és a Buddhista Foiskola
gondozdsdban. A szerzot felkerd alapitvany, majd a kényv készitésébe
utobb bekapcsolodo Amrita Egyestilet a milvet eredetileg a tehetségesebb
Gandhi Gimndzium-beli didkok tankonyvének szdanta, s a munka
elsédleges célja is az lett volna, hogy India torténetének ismerete révéen
a magyarorszdgi cigdwy fiatalok megtudjanak egyet s mdst
a sajdt eredetiikrol, gyokereikrol.

z India Torténete kozel 6tszaz olda-
las munka, s mar csak ezért sem il-
leszthet6 be a hagyomanyos kozép-
iskolai tankdnyvek soraba, de talan még a
foiskolai vagy egyetemi jegyzetek kozé
sem igazan. Persze, a terjedelem masodla-
gos kérdés, hiszen India mind iddben,
mind térben olyan hatalmas méreteket je-
lent, hogy a ra vonatkozo informaciokat
nem lehet egy fiizetecskébe belesiriteni.
Azonban rendhagyo ,tankonyv” ez sok
mas szempontbdl is. Felfoghato példaul
egyfajta kisebb enciklopédiaként, melybdl
India torténelme mellett annak kultaraja-
6l — ezen beliil is féképpen miivészetérol,
irodalmarol és vallasairol — is ismereteket
nyerhetiink. Ezt az ,.enciklopédia jelleget”
erdsiti az is, hogy a kdnyvben a gazdag (s
egyes darabjait tekintve kimondottan ritka,
mas konyvekben nemigen lathatd) kép-
anyag mellett sok forrasidézet is talalhato.
De az iras gerincét alkoto, a konyv tulaj-
donképpeni f0 tartalmat képezo torténeti
rész is a teljesség igényével irddott: India
Oskoratol a legutobbi eseményekig, azaz a
kilencvenes évek masodik feléig kiséri vé-
gig az orszag, illetve a szorosan ahhoz tar-
tozo térség politikai-gazdasagi eseménye-
it, nagyobb torténéseit. S6t, a kdnyv végén
Tenigl-Takacs Lészlo vaskos munkajahoz
egy kiilon fejezetként odaillesztett irdst ol-
vashatunk Derdak Tibor tollabol, a cigany-
sag szarmazasanak — mint azt megtudhat-
juk, maig vitas — kérdéseirdl.
Az India Torténete rendhagyo6 az iras
jellegét tekintve is. A konyv irdjanak

mértéktartd, oktatdi stilusa helyenként
mély beleérzésrdl tanuskodo, kifejezetten
irodalmi stilusba valt at, és ilyenkor mint-
ha az eredetileg diakoknak szant torténe-
lemkonyv is hirtelen atvaltozna az id6-
sebb és olvasottabb érdeklodOknek, an-
nak a bizonyos ,mivelt kdzonségnek”
sz6l6 tanulmannya. (Ez utobbi jelleget
még a konyv végén talalhato tekintélyes
bibliografia is csak tovabb erdsiti.) Emel-
lett a konyv rendkivill szemléletes képet
ad a nagyobb torténeti eseményekrol, ra-
adasul azokat nemegyszer a kronikakbol
vett anekdotakkal, vagy egyes torténelmi
személyek jellemrajzaival fliszerezi. Kii-
16n6sképpen a véres eseményekrdl, pucs-
csokrol, lazadasokrol, dsszeeskiivésekrol,
haborukrol, és azok csatairol olvashatunk
izgalmas leirdsokat. S habar a tankonyv
jelleget erésitik az irds olyan vondsai,
mint példaul a torténelemkdnyvekre em-
Iékeztetd tematika, vagy egyes részeknek
(mér emlitett) kissé didaktikus stilusa,
netan éppen bizonyos mondatok, kulcsfo-
galmak vastag betls kiemelése, az India
Torténete mégsem igazi tankonyv. Joval
tobb annal.

Tobb, mert a régmult torténéseinek tag-
lalasa, valamint a vallas- és muvel6dés-
torténeti ismeretterjesztés mellett, van a
konyvnek — pontosabban a kdnyv bizo-
nyos fejezeteinek — egy sajatos — mond-
hatni: elrejtett — aktualitasa, iddszerti ol-
vasata is. India Gjkori torténetén keresztiil
példaul jol ralathatunk a gyarmatositas és
a kizsakmanyolds mindmaig miik6dé me-
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chanizmusara. Megtudhatjuk, hogyan
fosztottak ki és tették tonkre az egymassal
is marakodo6 nyugati kereskedelmi tarsa-
sagok a nagy multu, kontinensnyi orszag-
nak még a legvirdgzobb, leggazdagabb
tartomanyait is, alig par évtized alatt. A
brit Kelet-India Tarsasag munkalkodasa-
nak kovetkezményeként példaul a mesé-
sen gazdag és virdgzo kultiraju Bengalia-
ban a 17. szdzad végére mar tomeges ¢h-
halal pusztitott.

Mert milyen is az igazi gyarmatosito po-
litika? A kereskedelmi tarsasag nagyszaba-
su privatizaciot hajtott-hajtatott végre a ki-
szemelt teriileten, 1étrehozva ezaltal egy ér-
dekeinél fogva hoz-

Mindezt persze az angolok India és az
indiaiak modernizacidjanak eszméjével ko-
totték Ossze, azaz a ,,vadak civilizalasanak”™
most éppen erre az orszagra alkalmazott
klasszikus gyarmatosit6 eszméjével. Az an-
golok sok esetben egyaltalan nem vérontas-
sal, nem a szuronyok erejével vitték véghez
India leigdzasat. Az eszkozok altalaban
gazdasagi eszkdzok voltak, mint ahogyan
azok voltak az elérendd célok is. De ugyan-
csak nagy szerepet jatszott e miiveletben a
kulturalis gyarmatositas is, amely az indiai
kultira alacsonyrendiiségének és az angol
miveltség és izlés felsobbrendiiségének
mitoszara alapult. Példaul a régi indiai val-
last, tudomanyt és

zajuk kotott helyi tu-
lajdonosi réteget. Az
Uj angolbarat foldbir-
tokos pedig szemé-
lyesen felelt az adok
behajtasaért. Politi-
kailag is megosztot-
tak a meghoditando
teriilet tarsadalmat,
foként annak elitjét.
Akit meg tudtak ven-
ni, azt megvették, a
tobbit eltlintették a
szinrdl — természete-
sen a megvasaroltak
segitségével.
Véghezvitték a
kulturalis megosztast
is: szétzuztak a régi,

Az angolok sok esetben
egydltaldn nem vérontdssal,
nem a szuronyok erejével
vittek véghez India leigdzdsdt.
Az eszkozok dltalaban
gazdasdgi eszk6z6k voltak,
mint ahogyan azok voltak
az elérendo célok is. De
ugyancsak nagy szerepet
Jdtszott e miiveletben
a kulturdlis gyarmatositds is,
amely az indiai kultiira
alacsonyrendtiségének és
az angol miiveltség és izlés
Sfelsobbrendiiségenek
mitoszdra alapult.

mivészetet ismerd
régi szellemi elitet
sem er6szakkal tiin-
tették el. Az angol
mintdju iskolarend-
szer létrehozasakor
egyszerlien elavult-
nak és haszontalan-
nak mindsitették azt a
tudast, amely a régi
India szellemi kin-
cseit Orizte. Vagyis
maradi, primitiv, pro-
vincialis lett indiai-
nak lenni az ambicio-
zusabb, tehetsége-
sebb indiai szamara.
Nem véletlen, hogy a
gazdagabb indiai szii-

o

klasszikus miiveltsé-

gii indiai értelmiséget, ami végiil is ugyan-
csak logikus 1épés, hiszen a helyi kultura-
lis hagyomanyokat &pol6 szellemi elit a
meghdditand6 kozosség dntudatdnak min-
denkori hordozdja, az ideoldgiai ellenallas
potencialis bazisa. Helyettiik angol jellegli
indiai iskolakban olyan angol izlésti és
miveltségli helyi ,,értelmiséget” (tulajdon-
képpen hivatalnokokat és technokratakat)
képeztek, melynek még a gyarmatositok
sajat bevallasa szerint is csupan egyetlen
igazi feladata volt: képviselni angol gazda-
ik érdekeit, és ennek szellemében kozveti-
teni a bennsziilott lakossag €és az idegen
urak kozott.

16knek még ezek a

helybéli angol iskolak sem voltak jok, s
gyermekeiket Nagy-Britannidban tanittat-
tak. (A legnépszerlibb az orvosi és a jogaszi
palya volt, elsésorban a jo kereset miatt.)
Persze a ,,vadak civilizalasdnak” gya-
korlati megvalositasa kétségteleniil felmu-
tatott 1atvanyos eredményeket is: taviro- és
vasutvonalak épiiltek, a gyarmatositok at-
szervezték, s egyben korszerusitették a
kozigazgatast, az iskolédkban elkezdték az
akkor modern, nyugati természettudo-
manyt oktatni. Megjelent Indiaban a nyom-
tatott sajto is, és még néhany nagyobb mi-
emléket is rendbe hoztak (kozottiik a hires
Tadzs Mahalt). India az egymassal mara-
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kodo kisallamok és torzsek okozta hosszi
megosztottsag utan angol gyarmatként lett
ujra politikai és kozigazgatasi egység.

Viszont a lakossag tobbsége minden gaz-
dasagi el6rehaladas és modernizacio ellenére
sem ¢lt jobban egy évszazad multan sem.
Nem élt emberhez méltobb modon, mint régi
feudalis urai alatt. S6t, amint azt a konyvben
is idézett Nehru kozvetleniil a fliggetlenség
kivivasa utdn megallapitotta, Indidnak éppen
azok a teriiletei voltak a legnyomorultabbak
és legelmaradottabbak, amelyek a legtovabb
voltak brit fennhatosag alatt. Pedig Indiaban
oriasi toke halmozodott fel. Nem volt hiany a
kiilfoldi tokében és befektetokben. De hat
egy valamirevald gyarmatositonak egyalta-
lan nem érdeke semmiféle jobb, emberibb
¢let. Hiszen a szegénység — az akar mestersé-
gesen fenntartott szegénység is — biztositja a
legfontosabbat: az olcs6 munkaer6t. Ugyan-
ugy, ahogyan a gyarmati teriiletek fejletlensé-
ge, vagy csak felszines, félig-fejlettsége (a sa-
jat ipar és mezégazdasag hianya stb.) bizto-
sitja a gazdasagi fliggést és az eladando nyu-
gati aruk piacat. A barmiféle 6ntudat és a kul-
turalis autondmia hidnya, valamint a megosz-
tott, atomizalt tarsadalom pedig a kizsdkma-
nyoltak védekezésképtelenségének legbizto-
sabb zaloga. Persze, voltak a bennsziilottek
koziil is szamosan, akik kétségteleniil élvez-
ték az angol moderizacié gylimolcseit. A
gyarmatositok altal véghez vitetett privatiza-
ci6 bennsziilott haszonélvezdi szamara gaz-
dagodast, a megszallok szolgalataban all6 ka-
tonaknak és angol vagy angol jellegli iskolak-
ban tanult hivatalnokoknak pedig egyfajta
felemelkedést jelentett a brit jelenlét. Ez
utobbi, ,.europaizalt” réteg nyilvan egy min-
denféle felvilagosult eszmével tarkitott mo-
dernizacids ideoldgiat is magaéva tett, s a sa-
jat hatalmat a fejlodés zaloganak tekintette.
De egy ilyen , kiviil indiai, beliil angol” soha-
sem valhatott egyenértékiivé csodalt és iri-
gyelt uraival. Még ha szamos kikupalddott
indiai azt is hihette, hogy 6 mar civilizalt nyu-
gati, ne adj’ isten mar majdnem angol, hat na-
gyot tévedett. Az igazi elit k6z¢, a ,.tarsasag-
ba” soha sem juthatott be, ehhez kevés volt
,oelill angolnak™ lenni. Legfeljebb csak a
leggazdagabb ¢és legeldkeldbb indiai arisz-
tokratak szamara volt nyitva ez a kapu. Tobb-

ségiik azonban gazdai szemében ugyanolyan
megvetett — bar kétségteleniil hasznos —
bennsziilott maradt, mint az altala lenézett
tobbiek. Ez utdbbi dolgok talan a legszomo-
ribbak egy gyarmatositott, provinciava tett
orszag, illetdleg annak tarsadalma torténeté-
ben. Mindezen dolgok taglalasa pedig mar
joval tilmutat nem csupan a torténeti tanulsa-
gokon, de még a jelenlegi gazdasagi-politikai
aktualitasokon is. A kapzsisag és a hatalom-
vagy embertelenségének altalanos probléma-
it veti fel kimondatlanul is ez a tankdnyvként
megirt, tankdnyvbe oltdztetett hosszll esszé.

Mert hiszen a gyarmatositas torténetének
indiai fejezete is azt mutatja meg, mit is je-
lent barhol és barmikor a vilagban a kufarok
diktaturaja. Azoké, kiknek egyediili istene a
minél hamarabb megtériilé6 befektetés, a
minél nagyobb profit. Mit is jelent a piac
mindenhatosaganak elve, amelyet a piac
ideologusai altalaban hol fejlédésnek, hol
modernizaciénak neveznek. Azé a piacé,
amelynek nem érdeke — és nem is lesz érde-
ke soha — semmiféle joléti tarsadalom meg-
teremtése, semmiféle emberi és szellemi ér-
ték megovasa. A piac az atomizalt és elhii-
lyitett tarsadalom fenntartdsaban érdekelt.
Persze mindez igy megfogalmazva imma-
ron régen elkoptatott — s6t a bolsevizmus al-
tal le is jaratott — kozhely, még ha husbava-
goan igaz és aktualis is. Azonban egy olyan
konkrét torténeti példan, mint amilyen az
indiai, mar nem tiinik annak.

Az India Torténete egyébként a gyar-
mati uralomba siillyedés okairdl épphgy
tudosit, mint az elnyomas és a kizsakma-
nyolas elleni sok évszazados kiizdelem va-
lamennyi formdjarodl, az igaz lerazasanak
spontan ¢és szervezett, hathatés és meddd
kisérleteirél, és mindezeknek mélységes
és orokérvényll tanulsagair6l. Mindenki-
nek csak ajanlani tudom — elolvasasan tal
némely dolgok tovabbgondolasa végett is.

TENIGL-TAKACS LASZLO: India Torténete.
Medicina Konyvkiad6—Buddhista Féiskola.
Bp. 1997. 497. old.

Farkas Attila Marton
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Az akkulturacio dramai —
tancszinpadon és filmvasznon

Szinte jelképes volt a Nemzeti Szinhdzban azon a hilvés 6szi estén, amikor
a Martin Gyorgy Néptdncszovelség rendezésében sorra kertilt Kortdrs
néptdnc elnevezeésii miisorbol vdaratlan sériilés miatt kimarvadt Gydrgyfalvay
Katalinnak 1974-bél szdrmazo koreogrdfidja, a Kdin és Abel. Gyorgyfalvay
tancjdteka-tdncdramdja emiékezetes darabja a folklorisztikus ihletésii
tdncszinhdz akkori ,iij hulldmdnak’. A Bihari Egytittes mai el6addsdban
mindenesetre arrol szol, hogy Kdin, az iddsebb azt érzékeli, hogy Abel,

a fiatalabb tigyesebb, jobb, kulturdltabb tdncos (nyilvdn férfinak is kivalobb,
mint 6), s ez a rddoébbenési folyamat teszi Kdint gyilkossd.

z linnepi est — a tdncszinhazi moz-

galom veteranjainak szine-java ilt

a nézbétéren — ugy alakult, hogy
mindezzel szemben a bemutatott miivek
tobbsége éppen az ellenkez6jérdl szolt: a
rol. Az akkulturaciordl, a kultravesztésrol
— ahogyan a szociol6gia mondja.

Nyilvan nem errdl szoltak a , muzealis”
klasszikus darabok, Szigeti Karoly 1961-es
Magyar verbunkja (most a Vasas Miivész-
egylittes tagjai tAncoltak), amely a kiilonbdzo
karakterek felvillantasaval volt — lehetett — 0j-
szeri a megUjulo szinpadi néptancmozgalom-
ban. Kricskovics Antal Paris almdja (1976-
ban) hetyke jatékossagaval, a mitologiai tradi-
cionak szant fricskaval tint ki (Paris végiil
egyik — szebbnél szebb — magat kéretd isten-
ndt sem valasztja, maga eszi meg az almat).
Novék Ferenc 1974-es Kémiives Kelemenje
tragikus hés, de az aldozat elkeriilhetetlensé-
gét vallalja. (Ezt a kamaradramat higitotta az-
tan egész estés darabba a rockopera klasszi-
kus szerzéparja.) Timdar Sandornak Nagy
LaszIl6 emlékezetes versére irt koreografiaja
(Tancszok) pedig éppenséggel a negyedsza-
zados évfordulojat tinnepld tdnchdz jelképes
nyitanya volt. ,,Mert mibenniink zeng a 1élek
/ Minket illet ez az €let!” — zengett fel ezuttal
is a kolté dacos, mondhatni mégis-optimiz-
musa (a Bartok Egyiittes tancolta ma is).

A Budapest Tancegylittes Betydarok cimu
jatéka sokszalu, bonyolult mii — a mar-mar
vendéglatoi latvanyossag keveredik benne a
dramaval, ismeretterjesztés a mtialkotassal, de
kétségkiviil kihtizhato egy szal a tarka sz6ttes-

bol, elsésorban Berecz Andras remek alakita-
sa nyoman: a szazadvégi népélet realitasa és
(bizonyos) folklorisztikus tiikorképe kozti kii-
16nbség. A kultirahoz fiiz6d6 viszony ily mo-
don ebben a darabban is megjelent. Még in-
kabb megjelent Bogndr Jozsef Don Quijote-
jaban. A darabot ketten tancoljak. Egy magas,
tokéletes alkatu, jarasu férfia (a cimado hésre
ismeriink benne, mert magatartasaval tiintetd-
en fittyet hany a kornyezet divatos érétkeire, 6
amagaéit koveti). A Sanchoét alakito tancos jo-
forman a derekaig sem ér tarsanak. Ugyetlen,
ludtalpas, esetlen. Bar minden erejét dsszesze-
di, hogy eltanulja mintaképét6l a fenséges
tancmozdulatokat, ebb6l mar csak groteszk
bumfordisag lesz. Bar Don Quijotét is meg-
mosolyogjuk, Sanchén kacag a kozonség.
Csak kés6bb 06nti el a szomoru részvét, amikor
felidézi mozgasat, alakjat (még meztelen lab-
ujja is egyszerre nevetésre és sajnalatra mél-
t6). Mar nem jon Ossze a dolog. A Dunatijva-
rosi Vasas Tancegyiittes s Bognar Jozsef ma-
sodik, szintén nagy siker(i darabjaban, a Bole-
roban visszatér a nevezetes férfi paros. Hiszen
az egész mu katalogus: a magyar néptancszin-
haz klasszikus darabjai, mint idézetek villan-
nak fel, sorolnak egymas utan a Ravel-szvit
teszik a dolgukat. Gorbe tiikdrben — torz tii-
korben? — mutatjak fel a klasszikus értékeket.
Mlinar Pal darabjaban a némafilmek elhan-
golt zongorajan szolal meg a tancdallam. Fe-
kete kalapjaban, oltonyben — tan sétabottal —
Chapelinyi Karoly. A név beszédes: a némafil-
mek hosét idézi. A két stilus fesziiltsége ezat-
tal stilusbraviir. A Balassi Tancegyiittes kore-
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ografusat mégiscsak az izgatja: van-e korszak-
valtas? Hol rejlik a korszellem? A hangszere-
lésben-e, vagy a dallamban? A kosztiimben-e,
vagy a mozdulatban? A darabban még nincs
valasz, de a kérdésfeltevés fesziilt, izgatott.

Hogy aztan a legnagyobb szabasu valasz-
kisérlet a Honvéd Tancszinhdza (Novak
egylittese) Dioszegi LaszIlo koreografiajaban
expressis verbis megfogalmazza a problémat.
A — diaképekkel, videovetitéssel kisért — tan-

el igazan mélto tisztasagat — ez nem a tanco-
sok gyengéje, hanem a koreografia és a rende-
z¢s bizonyos eklekticizmusa. De a Moszkva
tér cimli darab kiildetése mégiscsak az volt,
hogy dramai keretet adjon ennek a tancszin-
hazi estének. A ,kortars néptanc” néz6i — és
tancosai — szembesiilhettek feleldsségiikkel.
Vajon eltancolhato6-e, kitancolhat6-e a dramai
konfliktus? Vajon atvihetd-e a néptanc, a nép-
milvészet megannyi értéke ama ,tilsé part-

cos szociografiaban
(Moszkva tér) az erdé-
lyi falvakbél ,hatan
kis batyuval kilabolt”
fiak (és lanyok) sorsa-
16l van sz6. Tancban
elbeszélve. A kultura-
vesztés fazisainak ab-
razolasat probaljak
meg a szerzok és el6-
adok. A vasutdlloma-
son bucsizéul még an-
nak rendje-modja sze-
rint kijarjak a tancren-
det, a legényesben fér-
fias virtus, a paros tan-
cokban szemérmes
meghittség. A kovet-
kez6 stacidban — egy
barban — immar polga-
11 0ltdzékben — probal-
kozasok, kudarcok, si-
keres valtogatjak egy-

A Cigdnyok ideje egy forditott
fejlodesregeny. Perhan, a
ktilonds tehetséggel megdldott
fiticska (1dltos nagyanyjdtol,
a csaldd dsszefogdsdra termett
igazi nagyasszonytol 6rékolte
képességeit) felné a boszniai
bodevdrosban. Nyomorusdgos
viszonyai kézepette is
személyiségében olt a sajdtos
kultiira, sajdtos k6z6sség
erejének megannyi jegye. De
a koriilmeények nyomdsdra
,atoltozik”, kamatoztatja
tehetségét. Egészen addig,
amig énpusztito kalandba fog:
megbosszulni a veszteségekért
felelossé teheté maffiavezéren
élete, tdrsai, kulttirdja
tonkretételet.

ra”? Van-e talso part?

A néptancszinhazi
esttel csaknem egy
idében vetitik a fova-
rosi mozikban Kustu-
rica 1989-es ,,jugo-
szlav” filmjét, a Ciga-
nyok idejét. Valdjaban
ugyanerr6l van szo.
Egy masik etnikum,
egy masik ko6zOsség
végzetes felbomlasa-
rél, kultravesztésérol.
A Ciganyok ideje egy
forditott fejlodésre-
gény. Perhan, a kiilo-
nds tehetséggel megal-
dott fiucska (taltos
nagyanyjatol, a csalad
Osszefogasara termett
igazi nagyasszonytol
Orokolte képességeit)
felnd a boszniai bodé-

mast. De a kozosség
egykori stilusegysége
helyrehozhatatlanul megbomlott — a Honvéd
Egyiittes tancosai elképesztden hiteles karak-
teralakitasokkal abrazoljak ezt a folyamatot.
Egy emlék erejéig még felidézodik a régi vi-
lag. De a munkasszallas s az emlék- és ember-
vasar legendassa vald terén (nomen est
omen!) végképp végbemegy a romlas. Mar
nem terem 0j kulturalis min6ség. A Dallas ze-
néjére kijart tinckavalkad utan mar melodra-
matikus epilogus az aluljaré-jelenet. Koldus
xilofonjan csendiil fel valami morzsa az egy-
kori dallambdl, s a guberal6 par egy-egy moz-
dulataban valami suta gesztus. A folyamat vé-
get ért — ez a Honvéd Egytittes latomasanak
lizenete. Dramai, fontos iizenet ez akkor is, ha
a téma stlya ebben a darabban még nem érte

varosban. Nyomorusa-
gos viszonyai kdzepet-
te is személyiségében ott a sajatos kultira, sa-
jatos kozosség erejének megannyi jegye. De a
koriilmények nyomasara ,,atoltézik”, kama-
toztatja tehetségét. Egészen addig, amig on-
pusztito kalandba fog: megbosszulni a veszte-
ségekért feleldssé tehetd maffiavezéren élete,
tarsai, kulturaja tonkretételét. Tragikus zardje-
lenetek: az 6 kisfia mar ettdl a tartastol is men-
tes. A film dramai szovetében fontos szint
képvisel a zene, sot a tanc is. Utolso visszate-
kintés a végérvényesen elvesztett vildgra.
Dramai figyelemfelhivas? Realista
szamvetés? Talan még egyszer kidalol-
hatjuk, kijarhatjuk. Ha még lesz énekiink,
és lesz tancunk.
Trencsényi Laszlo
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Az iiveghazhatasu gazok
kibocsatasainak csokkentése
Nemzetkozi megdllapodas, Kioto

1997 decemberében tébbéves intenziv elokészitd munka eredmeényeképpen
nemzetkozi megdllapodds jott létre az tiveghdzhatdsii gdzok kibocsdtdsdnak
csokkenteserdl. Jollehet, az egyezményhez csatlakozolt orszdgok kézétt
nem volt teljes egyetériés a csékkentés sziikséges meértekérol, sot,
az tiveghdzhatds vdrhaté kovetkezményeirdl sem, a kiotoi tandcskozdson
részt vett orszdgok kiildottségei végril megdllapodtak arrol,
hogy kézds erdfeszitéssel kisérlik meg kizdrni egy lehetséges
éghajlati katasztréfa bekdvetkezéset.

Uveghazhatas

A Fold torténetében eldéfordult mar a
mainal melegebb és hidegebb éghajlat is.
A mintegy 60 milli6 évvel ezeldtt kezdo-
dott hdmérséklet-csokkenés utdn hidegebb
és melegebb korszakok valtakoztak, ame-
lyek 6-10 °C kiilonbséget jelentettek a je-
lenlegi mérsékelt égovben. Aligha szorul
azonban bizonyitasra, hogy ezen éghajlat-
valtozasokban az emberi tevékenység, az
emberi 1ét elenyészd, mondhatni semmi-
nemi szerepet nem jatszott. A tudomany
mai allasa szerint ezeket az éghajlat-mo-
dosulasokat a bolygonk keringési jellem-
z6iben mutatkoz6 tobb tizezer éves perio-
dusidejii ingadozéasok okozzak.

Az liveghédzhatas voltaképpen az egyik
olyan jelenség, amelynek eredménye-
képpen a jelenlegi feltételek mellett az
¢lethez megfeleld homérsékleti viszo-
nyok uralkodnak a Foéldon. A foldi 1ég-
koron — gyakorlatilag veszteség nélkiil —
atjutva a Nap rovidebb hullamhosszusa-
gl sugarzasa melegiti a Fold felszinét; a
felszinrél kiindulé, nagyobb hullam-
hosszt (infravords) sugarzas energiaja-
nak egy részét viszont az liveghazhatast
gazok elnyelik, illetve visszasugarozzak.
Az emlitett gdzok tobbnyire természetes
uton keletkeznek és fogynak. A keletke-
zés ¢s fogyas egyensulya €és ezen egyen-
suly eltolodasainak eddigi csekély mér-
téke okan mindeddig nem kdvetkezett be
globalis éghajlati katasztrofa. Ugyanak-

kor a természetes {iveghazhatas nélkiil a
Fold atlaghémérséklete mintegy 30 °C-
kal lenne alacsonyabb.

Az iiveghazhatast gazok (a legfonto-
sabbak: vizgdz, szén-dioxid, metan, dinit-
rogén-oxid, halogénezett szénhidrogének)
légkori mennyisége jelentds mértékben
Osszefiigg a foldi éghajlat alakulasaval.
Az emberi tevékenység a 1égkdrben jelen-
1évé vizgdz mennyiségét alig befolyasol-
ja, mig a halogénezett szénhidrogének ki-
zarélag antropogén eredetiick. E gazok
iiveghazhatasat a szén-dioxidéhoz viszo-
nyitva szokds szamszer(siteni: ha a CO,
ilyenféle hatasat egységnyinek tekintjiik,
a metané 21-nek, a N,O-¢ 310-nek, a klo-
rozott szénhidrogéneké atlagosan 4000
koriilinek adodik.

A légkorben jelen 1év6 mennyiség (kon-
centracio) ¢s a légkorben valo atlagos tar-
tozkodasi id6 (1) egyiittesen hatarozzak
meg a fent emlitett iveghdzhatast. A vi-
szonylag hosszt tartozkodasi id6 azt is
okozza, hogy barmely kiilsé beavatkozas
(pl. a Kiot6i Egyezmény szerinti kibocsa-
tas-csokkentés) hatasa is csak hosszl ta-
von jelentkezhet.

Az iiveghazhatasti gdzok mennyiségé-
nek novekedésébdl adodd hatasok eldre-
jelzése meglehetdsen bizonytalan. A jelen-
leg uralkodd tudomanyos felfogas szerint
azonban az emberiség nem engedheti meg
maganak a be nem avatkozas kozonyét,
hanem fel kell késziilnie arra, hogy a ren-
delkezésére allo eszkdzok igénybevételé-
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vel megforditsa, de legalabbis megfékezze
azt a tendenciat, amelynek kdvetkeztében
felborulhat az egyenstuly, szamottevd ten-
gerszint-emelkedés és felmelegedés ko-
vetkezhetne be. Annak ellenére tehat, hogy
a lehetséges kovetkezmények és azok be-
kovetkezésének idopontja egyelére csak
pontatlanul becsiilhetd, s6t, a globalis fel-
melegedés veszélye maga is megkérddje-
lezhetd (2), a Fold orszagai tigy dontottek,
hogy e problémat nemzetk6zi dsszefogas-
sal kisérlik meg lekiizdeni.

Nemzetkozi egyiittmiikodés

A Romai Klub 1968-as elsd jelentése
ota szamos forumon foglalkoztak az ég-
hajlatvaltozas kockazataval és a jelenség
elemzésével. 1973-ban indult a globalis
légkorkutaté program (GARP), majd
1976-ban a Meteorologiai Vilagszervezet
(WMO) fogadott el allasfoglalast a koc-
kazat behatd elemzésének szilikségessé-
gérél. Az 1979-ben Genfben tartott elsé
éghajlati vilagkonferencia ajanlasanak
megfeleléen 1980-ban indult az Eghajla-
ti Vilagprogram (WCP), és ezzel meg-
kezd6dott a tudomanyos eredmények
Oszszegzése. 1987-ben alakult meg az
ENSZ Kornyezet ¢s Fejlodés Vilagbizott-
saga, amely ugyanebben az évben tette
kozz¢ Kozos jovomk cimmel az un.
Brundtland-jelentést. (3) Ez a jelentés
alapozta meg véglegesnek tlinden az Un.
fenntarthat6 fejlédés koncepcidjat. (4)
1988-ban az ENSZ hatarozatot hozott a
Globalis eghajlat megorzésérdl a jelen és
a jove nemzedékei szamara (5), majd
1990-ben, ismét Genfben keriilt sor a ma-
sodik éghajlati vilagkonferenciara, ame-
lyen minden korabbinal konkrétabban fo-
galmazddott meg egy nemzetkdzi egyez-
mény kidolgozasanak az igénye.

1992-ben, rendkiviil koriltekint6 eloké-
szitést kovetéen Rio de Janeiroban irtak
ala elészor a résztvevOk az ugyanezen év-
ben New Yorkban elfogadott Eghajlatval-
tozasi Keretegyezményt. (6) Ennek {6 to-
rekvése az volt, hogy jogilag kotelezo ér-
vényl megallapodas sziilessen az iiveg-
hazhatast gazok kibocsatas-csokkentésé-

nek mértékérél. Az egyezmény mindazo-
naltal csupan jo szandékt megallapodast
jelentett, mert szdmos orszag, koztik az
Egyesiilt Allamok nem fogadta el a konk-
rét hataridoket és hatarértékeket.

Az egyezményhez 1997 végéig 168
orszag ¢és az Eurodpai Unid csatlakozott.
Ezek koziil 37 fejlett és un. atalakuld
gazdasagu orszag (7) (koztik Magyaror-
szag) vallalt kibocsatéas korlatozasi kote-
lezettséget. Utobbi orszagok, sajat hely-
zetlikbdl adodoan lehetdséget kaptak ar-
ra, hogy az atalakulast megel6z6 bazis-
szintet valasszanak. Ennek értelmében
hazank esetében a viszonyitasi alap az
1985-1987 kozotti idészak atlaga.
Ugyancsak az egyezmény értelmében a
fejlett orszagok a Globalis Kornyezeti
Alapon keresztiil pénziigyi és technikai
tamogatast nyujtanak a fejlédok szama-
ra. A csatlakozott orszagok rendszeresen
beszdmolnak a megtett intézkedésekrdl
és elszamolnak éves kibocsatasaikkal.

Az atalakuld gazdasagl orszagok ener-
getikai eredetli széndioxid-kibocsatasa
szamottevé mértékben a bazisszint alatt
van. Néhany EU-orszagban viszont 1énye-
gesen nott a kibocsatas az elmult években,
de a tagallamok — varhatoan — egyiittesen
teljesitik a 2000-re vallalt szinten tartast.
Az 1. tablazat az 1990. és 1995. évi kibo-
csatasokat mutatja be. az egy fore esé vi-
lagatlag 1995-ben 3,9 t/6 volt.

Id6kozben egyre nyilvanvalobba valt,
hogy az egyezményhez csatlakoz6 orsza-
gok nagyobb része nem tudja teljesiteni
vallalasat és az is, hogy a fejlddd orszagok
kibocsatasai egyre nagyobb iitemben né-
vekednek. 1995 és 1997 ko6zott szamos
targyaldsi fordulora kertilt sor (1995. Ber-
lin, 1996. Genf), de még a legutobbi, 1997
oktoberében Bonnban megtartott utolsod
iilésszakon sem kozeledtek lényegesen az
allaspontok. Nem zarult le a kibocsatas-
csokkentési hataridok (idétavok) és mérté-
kek kérdéskore, a figyelembe veendd ga-
zokrdl folyd vita; nem egyforman itélték
meg az orszagok az un. ,egylittes végre-
hajtas”-t (8) és azt a lehetdséget, hogy az
un. nyeldket is szadmitasba vegyék. (9)

A hét legfejlettebb orszag 1997-es

116




Iskolakultara 1998/12

Szemle

Orszig A KJ szerinti 1990 | 1995

vallalas [%] (10) [Mt/a] [t/16]
Ausztria -8 59,4 60,0 7,5
Belgium -8 109,3 117,1 11,6
Dénia -8 53,2 60,5 11,6
Nagy-Britannia -8 584,0 564,8 9,6
Finnorszag -8 53,7 54,4 11,6
Franciaorszag -8 378.,0 362,0 6,2
Gorogorszag -8 72,5 76,6 7,3
Hollandia -8 161,5 178,8 11,6
frorszag -8 33,2 34,9 9,4
Luxemburg -8 10,9 8,9 21,8
Németorszag -8 982,3 884.,4 10,8
Olaszorszag -8 409,3 423.8 7,4
Portugalia -8 41,6 50,9 5,1
Spanyolorszag -8 2159 247,0 6,3
Svédorszag -8 52,8 56,1 6,4
Izland +10 2,4 2,3 8,8
Norvégia 0 31,5 34,2 7,8
Svajc -8 443 42,0 5,9
Torokorszag - 138,5 160,5 2,6
Ausztralia +8 264,8 286,0 15,8
Japan -6 1065.,4 1150,9 9,2
Kanada -6 431,1 470,8 15,9
Uj-Zéland 0 25,2 29,3 8,2
USA -7 4907,5 5228,5 19,9
Csehorszag -8 157,0 120,4 11,7
Lengyelorszag -6 350,5 336,1 8,7
Romania -8 168,0 123,9 5,5
Szlovakia -8 54,1 40,1 7,5
Szlovénia -8 12,6 13,4 6,7
Magyarorszag (11) -6 68,1 57,8 5,6

1. tablazat
Egyes orszagok tiizel6anyag-felhasznalasbol eredd széndioxid-kibocsatdsa

denveri csucsértekezletén hatarozott 1é-
péseket siirgettek a ridi ajanlasok és ko-
telezettségek végrehajtasa tekintetében.
Ezt kovetden New Yorkban, az ENSZ
kozgytulésének rendkiviili iilésszakan a
tagallamok értékelték a rioi konferencia
ajanldsainak végrehajtasat és kotelezd
jellegi megallapodéas megkotését kezde-
ményezték a Kiotdban rendezendd kon-
ferencian. az Eurdpai Unio (12) képvise-
16je 2010-ig 15%-o0s csokkentés vallala-
sat helyzet kilatasba az 1990-es szinthez
viszonyitva.

A kiotéi megallapodas

A Kiotoi JegyzOkonyv — a Japanban
1997 decemberében elfogadott 01 jogi esz-
koz — alapjan 38 orszag vallalta az tiveg-
hazhatast gazok kibocsatasanak csokken-
tését a 2008 és 2012 kozotti idészakra. Ha-
rom orszag esetében (Ausztralia, Izland,
Norvégia) ez ténylegesen a kibocsatasok
novekedésének korlatozasat jelenti, mig
harom tovabbi orszag (Oroszorszag, Uk-
rajna, Uj-Zéland) szinten tartasra kotelezte
el magat. Az 1. tablazatban feltiintettiik a
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vallalt csokkentési mértéket is. (73) Mint
emlitettiilk, az Eurdpai Unié tagallamai
egyiittesen vallaltadk a 8%-os csokkentést,
ugyhogy az Union beliil tovabbi egyezte-
tések folynak a kvoétak elosztasarol.

A jegyzOkonyv az ismertek koziil hat
iiveghazhatast gazra (pontosabban harom
gazra és harom fluortartalmu vegyiiletcso-
portra, 1. 2. tablazat) vonatkozik. A kotele-
zettségvallalasok a hat gaz egyiittesére ér-
vényesek azzal, hogy azok szén-dioxid
egyenértékiikkel veenddk figyelembe. A
nyelokkel Osszefiiggd beavatkozasok ko-
rét a jegyzokonyv csupan altalanosan em-
liti, amiért a késébbiekben tisztazni kell
majd, hogy ez a megoldas miképpen sza-
molhatd el a kotelezettségek teljesitésével
kapcsolatban. A jegyzékonyv szerint ki-
dolgozzak a kibocsatasi engedélyek nem-
zetkozi kereskedelmének ¢és az egyiittes
végrehajtasnak a feltételeit, valamint 1étre-
hozzak a fejlédds orszdgok tdmogatdsat
célzo, az Un. tiszta fejlesztési programokat
(14) tamogatni hivatott pénziigyi alapot.

Miutan nincs konkrét hatarid a kibocsa-
tas-szabalyozasi kotelezettségek végrehajta-

sara, azoknak a 2008-2012 évek (Gt év) at-
lagaként kell teljesiilniiik. A talteljesitések
altal elért ,,megtakaritdsok™ a kovetkez6 ido-
szakban (2012 utén) figyelembe vehetdk.

Az egyiittes végrehajtas eredményének
elszamolasaval a csatlakozott orszagok
konferencidja a késobbiekben foglalkozik
majd. A jegyzOkonyv 6. cikkek értelmében
ez a lehet6ség a csatlakozott, un. részes or-
szagok (15) kozott valosithatdo meg. A kibo-
csatasi engedélyek kereskedelmével kap-
csolatban a jegyzokonyv a lehet6ség tiszta-
zasat ugyancsak a konferenciara bizza. A
kéndioxid-kibocsatas csokkentésében ezen
madszerrel elért jelentds sikerek okan az
Egyesiilt Allamok erételjesen szorgalmazza
ennek a lehetéségnek az alkalmazasat.

Az Un. tiszta fejlesztési mechanizmus
értelmében, ha valamelyik részes orszag
kibocsatas-csokkentést eredményezd be-
ruhazast valosit meg egy fejlodo orszag-
ban, az igy elért kibocsatas-csokkentéssel
egyenértékli mennyiséget vehet figyelem-
be sajat kotelezettségeinek elszamolasa-
kor. Ez az eljaras utat nyit a fejlédo orsza-
gok részvétele szamara is.

Képlet, CO,-egyen-| Megnevezés

Fébb antropogén forrasok

jel érték

CO, 1 szén-dioxid hagyomanyos tiizel6anyagok elégetése, biomassza
égetése, cementgyartas

CH, 21 metan banyaszat, hulladéklerakok, rizstermesztés, allattartas

N,O 310 dinitrogén oxid hagyomanyos tiizelanyagok elégetése, miitragya-

hasznalat, biomassza égetése

HFC-k 1300-3800 | fluorozott
szénhidrogének

hajtogaz, szigetelohab-gyartas, hiitékozeg, szigeteld-
anyag

PFC-k 6500-9200 | perfluorkarbonok (76)

aluminium- és félvezetdgyartas, elektronika, CFC-ket
helyettesité anyagok

SF, 23900 kén-hexafluorid

villamos szigeteld, aluminium- és magnéziumgyartas,
féelvezetogyartas

CFC-k 3400-5800 | klorfluorkarbonok,
freonok

hajtogazok, szigetelanyag-gyartas, hiitékozegek

Halonok |- halonok (17)

tlizoltbanyag

HCFC-k  [90-1800 hidrokloro-fluor-
karbonok, lagy freonok

CFC-helyettesitok

illékony szénhidrogének

VOC-k - illékony szerves oldoszerek, kozlekedési eredetii emissziok
vegyliletek (18)
NMVOC |- a metantol kiilonbozo oldoszerek, kozlekedési eredetli emissziok

2. tabldzat
Uveghdzhatasii gazok (kévér betiikkel irtuk azokat, amelyekre a Kiotéi Jegyzbkonyv vonatkozik)
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Lehetéségek és a hazai
helyzet

A villamosenergia-iparhoz kozelallok
szamara kozismert, hogy az er6miivek
1égkori kibocsatasanak jogi szabalyozasa
tulhaladott, alapvetd megujitasra var. A
birsagfizetéssel megvalthatd hatarérték-
tallépés lehetdsége semmiképpen nem fér
0ssze az Eurdpai Uni6 irdnyelveivel. Jol-
lehet az 0j szabalyok kidolgozasa évek
ota folyik, a kérnyezetvédelmi kormany-
zat még mindig adods az 1j rendeletekkel.
Ezek nélkiil pedig — helyesebben megfe-
lelé6 modon kényszeritd jogkdrnyezet hia-
nyaban — nem varhato6 el a kibocsatdk on-
korlatozasa. Ugy itéljiik meg, hogy a
nemzetk6zi egyezményekben foglalt ko-
vetelményeket — a sziikséges valtoztata-
sokkal — jogszabalyok utjan sziikséges
kozvetiteni az érintettek felé.

A széndioxid-kibocsatas csokkentésére
lehetdséget ad a hagyomanyos (fosszilis)
tiizeldanyag-felhasznalas visszaszoritasa,
amelynek kézenfekvé modja a villamos-
energia-fogyasztas csokkentése. Ezzel —
az egyébként kiemelkedd jelentdségli le-
hetdséggel — ehelyiitt nem foglalkoztunk.
A szén-dioxid 1égkorbe jutasa mértékének
csokkentésére az elvi és gyakorlati lehet6-
ségek az alabbiak:

— takarékos energiahordozo- és energia-
felhasznalas (hatasfokjavitas);

—a hagyomanyos tiizel6anyagok helyet-
tesitése

— szénben szegényebbekkel (pl. szén
helyettesitése foldgazzal), vagy

— nukledris, ill. megujul6 energiaforras-
okkal (sz¢€l, nap, viz stb.);

— a keletkezé szén-dioxid megkdtése
és tarolasa (pl. a tengerek mélyére sajtol-
va vagy kimertiilt fo6ldgazmezok iiregei-
ben — ez egyeldre tulsagosan koltséges-
nek tlinik);

— természetes széndioxid-nyeldk létesi-
tése (erddsités).

A Kiotéi JegyzOkonyv végrehajtasa
mindazonaltal aligha okoz tulzott nehézsé-
get az orszagnak. A 6%-os kibocsatas-
csokkentés még a legnagyobb villamos-
energia-igény ndvekedéssel szamolva is
elérhet6, még akkor is, ha nem novekszik
az atomenergia részaranya. A villamos-
energia-ipar (19) részaranya az orszagos
széndioxid-kibocsatasban 30-35%-ra te-
hetd. Az erémiivek szamitott széndioxid-
kibocsatasa az utobbi években alig valto-
zott, 20-22 milli6 t/a k6zott valtozik. Eré-
miiveink 10-37%-os nettd hatasfokat fi-
gyelembe véve jelent6s tartalékok rejlenek
a technologia-fejlesztésben is. Figyelembe
véve pl. hogy egy korszerti lignittiizelésii
eromi 40%-os hatasfokkal tizemelhet, to-
vabba, hogy a hazai lignitek fajlagos szén-
dioxid-kibocsatasa a tiizel6anyag egység-
nyi hotartalmara (als6 fitéérték) vonat-
koztatva kb. 120 kg/GJ, 1 kWh villamos-
energia-kiadashoz mintegy 1,1 kg CO,-ki_
bocsatas parosul. Eromiiveink kibocsata-
sait a 3. tablazat foglalja 6ssze.

Erémii tarsasag Fajlagos kibocsatas, 1995 Osszes kibocsatas [kt/a]
[kg/GJ] [g/kWh] 1995 1996 1997
Matra 116,63 1423,11 5650 6217 6471
Dunamenti 67,13 445,70 4291 3882 4087
AES Tisza 79,41 766,59 3826 3985 3967
Vértes 99,73 745,72 2833 2795 2887
Bakony 114,09 963,58 1503 1490 1456
Pécs 93,52 704,01 1258 1155 1120
Budapest 59,66 265,34 1253 1524 1315
Asz-erémiivek 62,92 278,02 563 566 569
Osszesen - - 21177 21614 21872
3. tablazat

Eromiivi tarsasagok fajlagos és osszes széndioxid-kibocsatdsa
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Az erémiivek sora a(z 03j) tulajdonosok ke-
z¢ében van. Az erdmiifejlesztés, az 1j erdmi-
vek épitése az orszagos energetikai koncepcid
alapjan a kapacitéslétesitési verseny kereté-
ben valdsul meg. A selejtezésekrdl a tarsasa-
gok maguk dontenek majd. Figyelembe véve
ugyanakkor, hogy a hatasfok novelése akar
korszer(isités utjan, akar a régiek helyett 1]
egységek létestésével minden iizemeltetd és
tulajdonos alapvetdérdeke, nagy biztonsaggal
allithat6, hogy 2010-re a magyar erémiirend-
szer legalabbis képes szinten tartani a széndi-
oxid-kibocsatast. Elképzelhetd azonban az is,
hogy erémiiveink CO,-kibocsatasa 2010-ben
10 milli6 tonna alatt marad. Ennél pontosabb
becslést csak a kapacitaslétesitési verseny
eredményének ismeretében lehet adni.

Civin Vilmos

Jegyzet

(1) Ha a szén-dioxid esetében 100, a metannal (CH,)
10 éves nagysagrendii.

(2) Bizonyos emberi tevékenységek az éghajlat hiilését
is okozhatjak. Ilyen pl. a kiilonféle vegyi anyagok altal
kivaltott 6zonpajzs-vékonyodas (maga az 6zonpajzs is
részese az liveghazhatasnak), vagy a légkorben jelenlé-
v0 kéntartalmil por (aeroszolok) mennyiségének nove-
kedése, ami gyengiti a foldfelszinre érkez6 napsugar-
Zast.

(3) A jelentés az akkori norvég miniszterelnok-asz-
szonyrol, a bizottsag vezetdjérdl kapta a nevét.

(4) Angolul: sustainable development.

(5) 42/53. sz. hatarozat

(6) A magyar Orszaggy(ilés 1993-ban ratifikalta a ke-
retegyezményt.

(7) Bulgéria, Csehorszag, Esztorszag, Horvatorszig,
Lengyelorszag, Lettorszag, Litvania, Magyarorszag,
Oroszorszag, Romania, Szlovakia, Szlovénia, Ukrajna.
(8) Angolul: Joint implementation. Az egyezményhez
csatlakozott két orszag megallapodasa arrél, hogy va-
lamely ,,A” orszag egy ,,B” orszag teriiletén végrehaj-
tasra kertil6 kibocsatas-csokkentési programot tamo-
gat, amelynek eredményébdl (a kibocsatas-csokke-
nésbol) a tamogatod ,,A” orszag is részesedik. A meg-
osztasrol ,,A” és ,,B” orszag kolcsonosen allapodhat
meg.

(9) Erdotelepitéssel pl. novelni lehet valamely te-
riilet (orszag) széndioxid-megkotd potencialjat és
ezzel lassithaté a CO, 1égkdri mennyiségének no-
vekedése.

(10) KJ = Kiotdi Jegyzokonyv

(11) A bazisszint Magyarorszagon 80,1 millié tonna
CO, az 1985-1987-es atlagnak megfelelden.

(12) Az EU egységesen lépett fel és a felajanlas a tag-
allamokra egyiitt vonatkozott.

(13) A tablazat nem tartalmazza az dsszes Un. részes
orszagot, csak azokat, amelyekrdl valamennyi adat
rendelkezésre allt.

(14) Angolul: Clean Development Mechanism.

(15) Angolul: Party.

(16) Szenet és fluort tartalmazoé vegyiiletek.

(17) Szenet és halogéneket (klort, bromot és fluort)
tartalmaz6 vegyiiletek.

(18) Angolul: Volatile Organic Compounds.

(19) Villamosenergia-iparon — ebben a szdvegkor-
nyezetben — azokat az erémiiveket értjiik, amelyek
korabban az MVM Rt. tobbségi tulajdonaban voltak.
A tovabbiakban is eszerint adjuk meg a fontosabb
iparagi jellemzdket.

Irodalom

Az tiveghazhatasu gazok kibocsatdsanak csokkenté-
se: A Kiot6i Jegyz6kionyv az ENSZ Eghajlatvaltozdsi
keretegyezményéhez és a hazai feladatok. Szerkesz-
tette: FARAGO TIBOR. Fenntarthaté Fejlédés Bi-
zottsag, Bp. 1998.

Az ENSZ keretegyezménye az éghajlatvaltozasrol.
Szerkesztette: FARAGO T-PALVOLGYI T. Az
ENSZ Kornyezet és Fejlodés Bizottsaganak magyar
nemzeti bizottsaga, Bp. 1992.

Az ENSZ kozgyiilés rendkiviili iilésszaka: A fenn-
tarthato fejlédés nemzetkozi programjanak értéke-
lése és a tovabbi feladatok. Szerkesztette: FARA-
GO T.-NEMES CS. Fenntarthaté Fejlédés Bizott-
sag, Bp. 1997.

Hungarian Climate Change Country Study. Szer-
kesztette: MOLNAR S. U. S. Country Studies Prog-
ram, Bp. 1997.

UNIPEDE Thermal Generation Study Committee,
Environment Specific Committee: The Greenhouse
Effect. Responding to an Uncertain Climate, 1994,
02002 REN 9432
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Amaro Drom

Az Amaro Drom (Utunk) roma kozéleti
¢és politikai folyoirat készitdinek célja,
hogy a romak életérdl, torekvéseirdl pon-
tos képet kapjanak maguk a ciganyok, il-
letve a veliik kapcsolatban levok.

Az Amaro Dromot 1991-ben alapitotta
a Magyarorszagi Roma Parlament. (Az
MRP a fiiggetlen roma oOnszervezddés
egyik ,,csucsszerve”, amely nem azonos
az Orszagos Cigany Kisebbségi Onkor-
manyzattal.)

A lap eleinte heti rendszerességgel,
majd 1993 ota havonta jelenik meg, 32
oldalon. Kdzéleti-politikai irdnyultsaga
mellett az elmult hét évben kisebb-na-
gyobb rendszerességgel kozolte kortars
cigany irok/koltok miiveit, roma képzo-
mivészek alkotdsainak reprodukcioit,
megjelentetett konyv- és képzémuvészeti
kritikakat.

Szeretnénk elérni, hogy az Amaro Drom
nélkiilozhetetlen és megbizhatd informa-
cioforrasa legyen olvasokdzonségének. A
sokoldalt eseménykozlésekkel fontosnak
tartjuk a civil kozélet tajékoztatasat, kiala-
kitva igy egy szakmai, tarsadalmi elemzd
kontrollt. A cigany civil szervezetek és az
allami szervek, valamint a tarsadalom tag-
jai és megnyilvanulasai kozott kommuni-
kacids csatornakat kivanunk nyitni a fo-
lyamatot erdsitd informacioatadassal, a
kiilonboz6 érdekek, vélemények, értelme-
zések kozzétételével.

Meggy6z6désiink, hogy a magyaror-
szagi roma miivészet a magyar kultira
szerves része, az alkotdsok nyilvanossa-
ganak megteremtése nem csupan a ci-
ganysag érdeke, habar a ciganysag rep-
tételesen — emancipaciojaban betdltott
szerepe is felbecsiilhetetlen. Arra torek-
sziink, hogy kicsit kdnnyitsiink egy elsd
kotet megjelentetésén vagy egy elso ki-
allitas megrendezésén.

Az Amaro Drom (Utunk) ezenkiviil ko-
761 kétnyelvii, tudomanyos igénnyel gyij-
tott és feldolgozott, néprajzi-nyelvi szem-
pontbol relevans szovegeket is. 1do van ci-
mi rovatunk az esedékes palyazati kiira-

sokrol tajékoztat naprakészen, allando ro-
vatainkban zenérdl, filmekrol, idészert
eseményekrol olvashatnak.

Szeretnénk megdrizni a lap informativ
jellegét.

A lapot kiad6 Amaro Drom Ember az
emberért Alapitvany és a Magyarorszagi
Roma Parlament Roma Akadémia kép-
zéssorozatanak kozlésével, allanddé mel-
1ékletet jelentetiink meg. Ezzel a mod-
szerrel mintegy levelez6 szabadegyete-
met nyitottunk, amelyet az olvasok okta-
tasi-modszertani anyagként hasznalhat-
nak, és amely kérdéseikre, észrevételeik-
re, a témakhoz kapcsoldodd szakanyaga-
ikra épiil. Tapasztalataink szerint nagyon
nagy az érdeklédés az eléadasokon, vita-
kon megfogalmazott gondolatok irant: a
roma kozélet fontos dokumentumai ezek
a mellékletek.

Amaro Drom (Utunk) (A Nasztra
Cély¢é) roma lap; 1084 Budapest, Tavasz-
mez6 u. 6.; Tel./fax: 313-1887; E-mail:
roberts@roma.datanet.hu; Foszerkeszto:
Kerényi Gyorgy; Szerkesztoségi titkar:
Fris E. Katalin.

Lungo drom

A Lungo Drom Orszagos Erdekvédelmi
és Polgari Szovetség (akkor, mint Lungo
Drom Orszagos Erdekvédelmi Ciganyszo-
vetség) 1992-ben hozta 1étre az Oktatasi és
Tovabbképzési Kozpont alapitvanyt,
melynek egyik alaptevékenysége a Lungo
Drom roma lap kiadasa.

A lap els6 probaszama 1992 decemberé-
ben jelent meg, 12 oldalon, kétszinnyo-
massal, ezer példanyszamban. Ezt kdvette
még egy probaszam. E két lapszammal pa-
lyaztunk a Magyarorszagi Nemzeti és Et-
nikai Kisebbségi Hivatalnal. A sikeres pa-
lyazat utan egy teljesen 1j arculata lappal
jelentiink meg, melyet folyamatosan bévi-
tettiink, s probaltuk kialakitani sajatos ar-
culatat.

Jelenleg A/4 formatumban, 28 oldal ter-
jedelemben, havi gyakorisaggal, Gtezer
példanyszamban, magyar nyelven jele-
niink meg. A lap boritéja full color, belsd
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oldalak: fekete-fehér + 4 oldal full color +
4 oldal kétszinnyomasu.

A Lungo Drom orszagos terjesztésii lap,
de a szomszédos orszadgoktdl kezdve az
Amerikai Egyesiilt Allamokig és Ausztra-
lidban is olvassak.

Lapszerkesztési koncepcionk: a Lungo
Drom a hid szerepét kivanja betdlteni a ci-
ganysag ¢és a tobbségi tarsadalom kozott.
A hid szerepét, amely 6sszekot és nem el-
valaszt. A vidék lapja vagyunk, elsésorban
a vidék ciganysagat kivanjuk tajékoztatni
a legfontosabb hirekrél, eseményekrdl, in-
formaciokrol.

Osszegezve: legfontosabb feladatunk
a hid szerepe, az identitds meg0rzése,
ersitése €s minél szélesebb kor tajékoz-
tatasa.

A lap teljes neve: Lungo Drom LD
(Hosszu ut) roma lap; a szerkesztdség ci-
me: 5000 Szolnok, Aranka ut 3.; a lapala-
pitds éve: 1993.; a bejegyzés szama:
NYTSZ B/1720/SZ0/1993.; Felel6s kiado:
Farkas Florian; Foszerkeszté: Paksi Eva.

A lap folyamatos megjelenését a Ma-
gyarorszagi Nemzeti és Etnikai Kisebbsé-
gekért Kozalapitvany teszi lehetdvé.

Gyermekek
elonyben

Ez olvashaté Jankovics Marcellnek, a
Nemzeti Kulturalis Alap 0j elnokének
nyilvanossagra hozott szandéknyilatkoza-
taban. A népszerli szakember kifejezésre
juttatta: a kulturalis tAmogatasokbdl mind
ez ideig hatranyos érdekérvényesitd hely-
zete miatt aranytalanul kevéssé részesiilt a
gyerekkorosztaly. Az Gj kulturalis stratégi-
aban e deficit potlasanak szandéka jelenik
meg.

Cigany
felzarkoztatas

Sikeres tanuldsmodszertani progra-
mot teljesitett erzsébetvarosi ciganygye-

rekek korében az Alkalmazott Oktatas-
tan Alapitvany, mely L. Ron Hubbard
tanitasi technologidinak™ terjesztésére
hivatott. Székhelye a févarosi Almassy
téren talalhato.

Evangéliumi
nevelés

A magyarorszagi keresztény egyhazak
jeles képvisel6i foglaljak 6ssze a pan-
nonhalmi Bencés Kiadd gondozasaban
megjelent gyljteményes kotetben néze-
teiket a ,,l1élek és igazsag” értékeit kove-
t6 pedagdgiak megujitasanak tapasztala-
tait.

Folklor
és kozosség

Ez a cime Hoppal Mihaly uj tanul-
manykotetének, melyet a Széphalom
Konyvmiihely adott ki. Benne tjraolvas-
hatjuk — egyebek kozt — emlékezetes
Toldi-elemzését is.

Kortars
néptanc

A Martin Gyodrgy Néptancszovetség
ezidén is megtartotta bemutatdjat a fenti
cimmel. Mint szokasos, eztttal is a nép-
tanc formanyelvét, kifejezéeszkozeit
modern szinpadi lizenet kozvetitésére al-
kalmazd koreografusok galajat tekinthet-
te meg a kdzonség.

Néphagyomany
az oktatasban

A Budapesti Tanitoképzé Fdiskola
kotetben adta ki hasonld cimi, 1996-
ban rendezett konferencidja anyagat,

122




Iskolakultara 1998/12

Satdbbi

majd a konferenciat megismételte. A
szakemberek most mar az ,elindult a
NAT” helyzetében tekintik at, hol tart a
,»hon- és népismeret” tanitasa, kozveti-
tése az iskola vilagaban, s hol tart az ok-
tatasra, a néphagyomany jellegzetessé-
geit kovetd kozvetitésre alkalmas peda-
gbégusok képzése.

Baraka
eloadas-sorozat

Ez az 6sszefoglalo, jelképes cime annak
az eléadas-sorozatnak, melyet az ezredfor-
dulé valsagos allapotaira alternativ vala-
szokat add szakemberek részvételével
szerveznek a Ferencvarosi Miivelddési
Hazban. Széhoz jutnak a pedagodgia nagy
alternativjai is.

Massag
és differencialas

Ez volt a cime a Pest megyei Pedago6-
giai Szolgaltatd Intézet érdekes orszagos
kerekasztal-konferenciajanak, ahol az
eldadok nem az ,esélyegyenléség vagy
tehetséggondozas” hamis alternativai
kozt keresték a megoldast, hanem az
egyén antropologiai egyedisége jegyé-
ben utasitottak el azt, az iskolai rutinban
oly gyakori praktikus valaszt, mely sze-
rint a massag valdjaban stigmatizalo
szubnormalitds lenne.

Szocial-
pszichologia

Az iskola szocialpszichologiai jelenség-
vilaga cimmel adott ki gazdag, érdekes
gyljteményt az Eotvos Kiadd. A kotetet
M¢észaros Aranka szerkesztette. Kézdi
Balazs szerkesztésében pedig Pécsett a
Konyv Mithely adta ki Iskolai mental-
higiéné cimii valogatast.

Civil
szervezetek

A Figgetlen Pedagogus Forum és a
TANOSZ kezdeményezését kdvetden Osz-
szehivta az Oktatasi Minisztérium a szak-
mai szervezeteket, az 1j kormanyzat foko-
zott segitséget igér, még az infrastruktura-
lis gondok enyhitésére is. A konstruktiv
konferencia napirendjén szerepelt a szer-
vezetek tamogatasardl dontd kuratorium
megujitasa is.

Madach-nap

A Varszinhaz megnyitotta kapuit és
szinpadat is a nagy magyar dramaird év-
napjan. A hazai Madach Gimnaziumok di-
akszinjatszoi szamara kiirt verseny gyoz-
tesei (megosztva a szineket) el6adhattak e

crer

Eotvos Jozsef
Tarsasag

Immar a masodik pedagdgiai szakmai
szervezet viseli E6tvos Jozsef nevét. Ko-
rabban a cigany-magyar pedagoégusegye-
stilet névaddja volt a nemzeti liberalis ok-
tataspolitikus, most a ,,szabadelvii pedago-
gusok™ is — az egyesiileti elnok: Vekerdy
Tamas — meghatarozo mintaul valasztotta
Eo6tvos nevét.

Honismereti
diakakadémia

Békéscsaban, a honismereti mozga-
lom fontos székvarosaban gytltek 6ssze
a honismerettel foglalkozo6 didkok, talal-
koztak a mozgalom vezetdivel, szakem-
bereivel, nemkiilonben egymassal, az
orszag minden vidékén mikodo aktiv
kozosségek aktivistai cserélték ki ta-
pasztalataikat.
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észrevehetd a dolog. Marmint annak, aki szandékozik kiramolni. Ezért aztan, amig ki

nem cserélik az livegeserepekkel boven harmatozo, teljesen foloslegesen odarakott abla-
kocskat, az aut6 a garazs jotékony homélyaban dekkol. En meg elcsamcsoghatok a tapaszta-
latokon. Ha vannak. Vannak. Nem tal fontosak, de vannak.

Kezdddott, hogy orat tartottam a Kolibri Szinhdz Pinceszinhdzaban, paly4jukat kezdd no-
vendék-hallgatoknak, abban a szinhdzteremben, ahol par hét ota, probaidére vallalt és vallal-
kozott intendansként, azon ligykddom, hogy egy 11j értelmiségi pincét-szinhazat-kocsmat bu-
heraljak 6ssze. (A buherdlok sz6 etimologiajarol bovebben Jankovics tanar urnal, érdeklédni
batran, 6 ugyanis a sz6 eredetét, homalyba vesz6 okokbol, némi Esterhazy kozvetitéssel, if-
jabb Rajk Laszlohoz vezeti vissza. E meggy6zddésében az a kozleményem sem volt képes
megtantoritani, hogy a szot, buheralok, kubikus apdmtol viszonylag sokszor hallottam kora
gyermekkoromban, aki vélhet6en nehezen keriilhetett kapcsolatba a beliigyminiszter Rajk
Laszloval, kitdl a kifejezést nyilvan 6rokélte korunk ismert politikusa és képzOmiivésze is.)
A lényeg, persze, hogy a miivészeti tanulmanyok fényébdl feljottem a valosagos fényre, és a
kicsit szies-télies délutanban azt 1attam, hogy a haromszogablak beverve van. Nem ratul, egy
rosszabb képzémiivész élete végéig tokolhetne ilyen kivald térésmintdkon, de nem is til szé-
pen, éppenséggel a meglepetéstél majd hogy elhdnytam magam. Menti a 1élek, ami menthe-
t6. Milyen j0 is, teszem, hogy nem a nagy ablakok valamelyikét verte be a szarhazi! (Nem ké-
rek bocsanatot a szoért, és még kicsit szégyenkezem is amiatt, hogy egy ilyen szintelen-szag-
talan mindsitéssel intézem el azt a genya, briganti, mocsoklada, seggfej, faszkalap, degene-
ralt, anyakoitalo stb. férget, aki békés autok haromszogablakait veri be délutanonként, mig
gazdaik Euripidész Kentaur cimii szatirjatékat probaljak hallgatoik sépatag lelkére rafosteni.)
Sohajtottam fel, folytatnam a hossza zardjeles mondat elott megkezdett téves viselkedésfor-
ma rogzitését, volna, ha nem tudnam, hogy korai volt s6haj, milyenj6zas, nem tudtam, meg
voltam kénnyebbiilve. Lemondva programok, Arkossy rendezé (remélem!) tettetett konnyed-
séggel mond le arrdl, hogy megnézzem A szebeni fitik els6 jelmezes probajat, nem merem az
autot az utcan hagyni, barki csak benyul, hatsoé ajto ki, ember be, cucc ki, vagy csak be, és au-
to el. EL, védett helyre el, fedezékbe! Telefon ide, oda, elsdsorban gyakorlati érzékkel al-
dott/vert feleségemnek, aki rogton kideriti, hogy a Szentendrei Gti Renault-szervizbe kell
mennem, ott mindent megoldanak, van ra telefonban igéret. Judit lanyomat nem viszem zon-
gorazni, Sara lanyommal nem trécselek irodalmi problémakrol és jelentds tanari tévedések-
rél, hajtok a csticsban Szentendre felé. Szerviz olyan, mint az dlom. Magyar huszonegyedik
szazad. Ez speciel komoly. Hatalmas monitor, rajta-benne programok, szerkezetek, rajzok és
adatok. Egy szép és csupa mosoly lany vezet oda, formaruhds és kellemes férfiu alkatrészt ke-
res, talalt, siillyed a monitoron. Csak egy kérdés, mosolyog ravaszkasan, milyen a biztosita-
sa? Mondom, ilyen. Akkor nem fizet a biztositd. Nem-e? E nem? Nem. Kevés a kar. A kurva-
ja! Nem 6, momentan. Nem tudta volna a délutani genya a szép nagy elsd szélvédot felnyom-
ni, vagy a hatso ablakot a flitdszalakkal? Vagy, mondjuk, ha mar ennyire igénytelen, az oldal-
ablakok valamelyikét? Mert mi is a kar maga? Osszeg. Ha az Iskolakultiirdnal kapott havi di-
jazasommal hasonlitom &ssze, annal egyharmad résszel nagyobb, abban az esetben, természe-
tesen, amikor 0sztondijként szamoljuk el a honort, azaz adomentesen. Ha addzva szamolunk,
akkor a havi honor hdromszorosa. Lapvég, miegymas, per hdrom honap. Ha a szinhazi okta-
tas dijazasaval hasonlitjuk, éppen tizennégy honapig dolgozhatom ingyen. Egy tenyérnyi ab-
lakiivegért, az autoba. Ha csak egy kicsit emberibb ez az allat, akkor nagyobbat {it. Feliileti-
leg nagyobbat. Nincs mar ezekben a banditakban sem becsiilet. Es ezen a ponton fogtam gya-
nat. Nem akarta, hogy nekem jo legyen! Hogy a biztositod fizessen, teljes Osszeg, minusz tiz
szazalék. Akkor nem is bandita. — Akkor rossz barat, biztos ismerds. Csak annyit akart, hogy
szivjak. Akkor csak szimpla magyar allampolgér, magyar testvér. Rokon, jelentem, megtor-
tént. Szivtam. Lehet 6rom. Harom honapig ingyen-lapvég. Vagy tizennégy honap szinitano-
dai ingyen-tanitds. Magyar t4j, magyar ecsettel, fogom a pemzlit. 1998.

F elnyomtak az autdomat. Na, nem vészesen, csak a hats6 haromszdgablakot, de igy is elég

zalan
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Kende f\’gncs
Romologia
a felsooktatasban

Szeptember elején a hirhedtté valt
hajduhadhazi Foldi Janos Altalanos
Iskola cigany tagiskolajaban egy
amokfuto tanarno nyole cigany gyereket
késelt meg. Diosi Agnes 1988-ban
kiadott Ciganyut cimi konyvében

idéz egy tanitonot, aki tizennégy évet
tanitott a Foldi-iskola Bocskai-kerti
tagiskolajaban, ahova mar ekkor is csak
cigany gverekek jartak: ,,A végén mar
kicsit bediliztiink, hogy igy mondjam,
mert valoban megszallottak voltunk.
Mindenki csodalkozott, de nekiink évekig
esziinkbe sem jutott, hogy menekiiljink
errol a teriiletrol. Ez csak annak tudhato
be, hogy megszeretftiik oket (ti. a cigany
gyerekeket). Idegileg nehéz volt eéveken
keresztill az a sulykolas és utkeresés,
egveni modszereket Kitalalni, és mindent
magunknak Kiokoskodni, teljesen
magunkra voltunk hagyvatva. Soha nem
sikeriilt osszejonniink tapasztalateserére,
nem kaptunk tovabbképzést, hat a tanito-
képzoben ezt egvaltalan nem tanitjak.
Tanacsulésre soha nem hivtak, a tanacs-
elnok soha nem volt ott, nem latta,
milyen korulmények kozott dolgozunk
ott, az aladucolt tanteremben. Hanyszor
elmondtam: a fene egye meg, hat senki
sem kivancsi erre?"

Radnits Erzsébet
Fovarosi cigany
osztondijasok

Intézményiink, a Fovarosi
Onkormanyzat Cigany Haz - Romano
Kher 1987-ben alakult. Az alakulas
idopontjaban Cigany Szocialis és
Miivelodési Modszertani Kozpont
néven szerepelt. A névben szereplo
terileteknek megfeleloen a Szervezeti
Mukodési Szabalyzatban kitlon-Kkiilon
reszletezve szerepelnek az egyes
I(‘\\‘|\t‘ll>\w:i teruletek.

Marcel Courthiades
A rromani nyelv

Roma névvel szokas illetni azt a kKozos
indiai eredettel rendelkezo népességet,
melynek tagjait a Kiilso jegyveken Kivul
a kozos nyelv is osszekoti. Ez a nyely

a rromani. A kozos nyelvet hesz¢lo
csoportok Europaba valo megérkezese
ota a rromani nemzedékrol nemzedekre
oroklodik. Napjainkban részben az uj
indiai nyelvekhez valtozatlanul nagyon
kozelallo (ez jellemzi a tilnyomo
tobbséget), részben tobbé-kevésheé
modosult (mint a szinto, amely
szerkezetében, de mindenekelott
szokincesében erosen germanizalodott)
nyelvjarasok, végil részben ,,para-
rromaninak™ nevezett, a rromani
szokines maradvanyait egy idegen
nyelv nyelvtanaval hasznalo tajnyelvek -
ilyen az ibériai kalo, a ciganyok taj-
nyelve, ¢és a Nagy-Britanniaban
hasznalatos anglo-rromani vagy
wpogadi™ - formajaban él tovabb.

Imrei Istvan

A tiszaboi Freinet-
miuthelyrol

A nyolevanas évek végén Tiszabon
az altalanos iskolaban a gyverekek,
kKulonosen a cigany gvermekek rossz
iskolai eredményei miatt egy iskola-
kisérlet kezdodott. Az iskolakisérletet
az uj igazgato, Tolnai Antal vezette.
Az iskola kétségheejto allapothan volt,
a tantestilet szetesoben, a mely
moralis valsag, mely mar évek ota
tartott, kihatassal volt a gverekekre,
magatartasukra, tanulmanyi
eredmeényeikre. Ez igen surgossé
tette a valtoztatasokat.

200~ Ft (AFA-val)





