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Tanari igények és helyi tanterv

1994 Gsze dta készitiink fel - kollégancémmel, Bogndr Mdridval -
pedagogusokat a helyi tanterv 6sszedllitdsdra. Bdr a tréninget
nem hirdetiiik meg, az orszdg killonbozé pontjairdl kaptunk
meghivdst. Voltak visszatérs helyszinek is, azaz egy-egy
intézmény vagy szervezet tObbszor is meghivott benniinkel,

A tréningek helyszineit az 5. oldali dbra muiatja be.

A helyitanterv-készité tréningek helyszinei és
a résztvevii rétegek

A vérosonként feltiintetett tréninghelyeket a jobb értelmezés kedvéért célszerti ugy
csoportositani, hogy mely megydk pedagégusait érintette az adott felkészités. E szerint
megallapithatjuk, hogy dolgoztunk Vas megyében (24 £8), Zalaban (50 f8), Somogyban
(33 16), Baranyédban (76 f6), Tolnaban (26), Fejérben (24 f6), Pest megyében (72 18),
Nogréadban (72 8}, Borsod-Abaitj-Zemplén megyében (kb. 160 f&), Hajdu-Biharban (24
f6), Jasz-Nagykun-Szolnok megyében (72 f6) és Budapesten kb. 100 résztvevével.

A fentiekbdl kitiinik, hogy haromnapos tréningfinkkel nem jutottunk el az Orszag nyu-
gati, észak-nyugati megyéi koziil Gyér-Moson-Sopron, Komarom-Esztergom és Veszp-
rém megyébe, az északiak kozill Heves, a déliek kdziil Bdcs-Kiskun, Csongrad és Békés,
a keletiek koziil Szabolcs-Szatméar-Bereg megysbe. (Az elsd négy megyében egyaltalin
nem tartottunk felkészitét, a tobbiben egy-egy napos eldadasaink, konzultacisink voltak,)

A tréningeken az aktiv ismeretszerzés, a kiscsoportos tevékenységi forma miatt kotstt
létszammal (24 f6) dolgoztunk. Ett6l azért néha eltértink, mert eleve kisebb létszamu
csoporthoz hiviak minket, vagy egy-két fovel tobbet vallaltunk. Két szakértsi és két ne-
velbtestiileti felkészitésen pedig 33-35 fvel dolgoztunk. 1994-ben egy, 1995-ben kettd,
1996-ban huszon&t és 1997-ben hdrom helyi tantervi tréningitnk volt. Osszesen tehat 31
felkészitést vezettiink. A teljes létszam kb. 730 6 volt.

A helyitanterv-készitd tréningeket kiilonbozd részvevii kornek tartottuk:

1. egy megy€bél vagy varosbé! az iskelavezetSknek:

2. egy megycbol vagy varosbol a tandroknak (iskolanként 1-3), vagy egy teljes neve-
[6testiiletnek;

3. szakéridknek, szaktandcsadsknak, multiplikdtoroknak.

A felkészité tréningjeink tobbségét tandroknak tartottuk. Ezzel a réteggel folytatott mun-
kankon belill hat programot teljes tantesttlette] dolgoztunk végig. A tantestileti felkészité-
seink felét , elnyujtott” formaban szerveztilk, ami azt jelentette, hogy a haromnapos tréning
programjat nem egy alkalommal intenziv formaban, hanem 3-5 taldlkozas soran adtuk at,

A tandrok t8bbsége tarsunk volt a munkaban, nagyon jé egy(tt Iehetett mikodni ve-
liik. Mindig akadt egy-két részvevd, akinek problémaja volt a NAT-tal, és egyaltalan az-
zal, hogy a pedagégiai program és a helyi tanterv 6sszedllitdsa a pedagdgusokra harul. A
gondok egy része érzelmi megkozelitésbdl eredt, masik része mogdtt egzisztencidlis
szempontok hiizodtak, és csak kis részben érintettek tartalmi kérdéseket. fgy is sok jogos
probléma kerilt eldtérbe: példaul a NAT hetedik osztalyban (is) torténé bevezetése,
amely magaval hoz bizonyos, az atmeneti tantervekhez kapcsolédo nehézségeket is; ne-
hezen egyeztethetd dssze a kotelezé idékeretek megkurtitasa a miveltségi teriiletekben
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megfogalmazott komplex tartaimakkal; a NAT (j tartalmaira alig van graduilis, illetve
posztgradualis képzés a fdiskolakon, egyetemeken stb.

1996-ban az Orszagos Kozoktatasi Intézet 4ltal a NAT implementéciés keretbél tdmo-
gatott programok zome a Nemzeti Alaptantervvel altaldban vagy annak valamely miivelt-
ségi (rész)teriiletével foglalkozott. A NAT kozos kovetelményei, ha agy tetszik, a neve-
1ési kérdések majd minden megyében teritékre keriiltek, orszagosan kozel 1300 hallgato-
val. Tobb mint 4000 részvevije volt a pedagdgiai programot és a helyi tantervet érintd
felkészitéseknek, és ezen beliil 1226-an az énkorményzati oldal képviseldi voltak. A spe-
cialis programok koziil megemlitenddk a kiscbbségi €s a gyégypedagdgiai témaval, va-
lamint a kollégium és a gyermekotthon kérdéseivel foglakozé rendezvények. Erdekes-
ségként megjegyezziik, hogy két helyszinen a mindségbiztositas kérdése is szoba kerillt.

Tanulsagos lehet dsszevemni az orszagos adatokat a mi tréningjeink létszammal kapesola-
tos adataival. Az 1996. évben a févirosi és a megyei pedagogiai intézetek — OKI altal tamo-
gatott — helyi tantervvel foglalkoz6 rendezvényeinek 1511 részvevdije volt. Ugyanebben az
évben érte el tevékenységiink a csicspontjdt, majdnem minden masodik héten vezettiink egy
helyitanterv-tréninget, amelyen dsszesen kb. 600 pedaggus vett részt. Erzékietes ez az adat
akkor is, ha tudjuk, hogy a pedagégiai intézetek az év masodik felében bonyolitottdk ezeket
a rendezvényeket. Ha éves szinten a kétszeresét tételezzik a hallgatoi iétszamnak, akkor is
azt feltételezhetiiik, hogy az orszigos - pedagogiai intézetek altal szervezett — helyi tanter-
vi tovabbképzések hallgatéinak kb. 20%-a a mi felkészitésiinkdn vett részt 1996-ban. Ami
azt jelenti, hogy ez kelld 1étszam ahhoz, hogy altalinosabb kovetkeztetéseket vonhassunk le
ennek a csoportnak a helyi tanterv 8sszedllitasaval kapcsolatos elvéardsait megvizsgilva.

A helyitanterv-készits tréningek részvevdinek elvarasai

Tréningjeinken minden alkalommal felmértiik, hogy a részvevoknek milyen elvarasaik, igé-
nyeik vannak a felkészitéssel szemben. Ennek maédszere az volt, hogy a részvevik felirtak egy
lapra (post it), hogy mit szeretnének megtanuini, milyen kérdésekre kivannak valaszt kapni,
pontosan mit vdmak a programtol. Ezeket a céduldkat egyrészt felragasztottak egy csomago-
l6papirra, amely a tréning befejezéséig lathatd volt, figyelmeztetve minket, hogy eleget kell
tenniink az elvarasoknak, masrészt ismertetiék a tébbick elétt a leirtakat, amelyeket mi foliara
| régzitettiink és a harmadik nap végén ezen ellenériztitk kdzosen, hogy teljesiiliek-¢ az igények.
. Az emlitett foliak alapjan tudjuk bemutatni és elemezni a tréningeken megfogalmazott
elvarasokat. Az elemzés masik bazisat azok a tapasztalatok, benyomasok alkotjak, ame-
lyeket mint tréningvezetdk szereztiink, vagyis az adatokat a részvevéi megfigyelés tobb-
letismeretével tudjuk kiegésziteni, értelmezni.

Ervényességi megszoritdsok

Az elvarasok rogzitésével kapcsolatban két dolgot kell hangsiilyoznunk. Egyfelél nem
5z6 szerint irtuk le a részvevdi megfogalmazasokat, masfeldl pedig ha tobben is [ényegi-
. leg ugyanazt mondtak, akkor nem alkalmaztunk egységes jelolést. Volt, hogy az egyes vil-
tozatokat is jegyeztiik, maskor meg elegenddnek tartotta a csoport, hogy csupan egyszer
frjuk fel a problémat. Ezek a félidk tehdt nem felméréshez, nem vizsgalathoz késziiltek.

A, mintavilasztast” véletlennek tekinthetjiik — bar nem mi valasztottunk, hanem a meg-
hivoink valasztottak minket, Ezért érdemes a helyszineket Magyarorszag térképén is elhe-
lyezni, hogy érzékelhetévé valjon, milyen teriiletrd] szarmaznak ezek az adatok (7. dbra).

Altaldnossagban elmondhatjuk, hogy inkabb azokkal a pedagogusokkal talalkoztunk, aki-
ket az érdeklédSbbek kozé sorolhatunk. Azt gondoljuk, hogy ezért némileg torzit a kép. Ha
dsszevetjiik a 200-300 fés hallgatdsag elbtt tartott eléadésokon szerzett benyomasainkat tré-
ningtapasztalatainkkal, akkor azt mondhatjuk, hogy a NAT-tal, az iijjal, a viltozissal szem-
beni elégedetlenség joval erésebben jelentkezett az eldadasokon. (Azt csak zarjelben em-
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A helyitanterv-készitd tréningek helyszinei

litjitk meg, hogy a harom nap sorén sokkal alaposabban végére jarhattunk az ilyen tipusi fel-
vetéseknek és a tanarok meggytzhetdknek bizonyultak.) Nem forditottunk kiilon gondot a
részvevbk regisziraldsara, ezért nem tudunk pontos adatot megadni a létszamot illetéen.

Osszefoglaloan megéllapithatjuk, hogy az orszig egy bizonyos kérét érint6, véletleniil
wkivalasziott”, de az dtlagosnal feltehetden jobban érdeklddé pedagégus mintars! rendel-
keziink adatokkal.

Az adatok értelmezése

Az emlitések gyakorisagabol kitiinik (7. tdbldzat), hogy a legerdteljesebb elvdrdsként
az jelentkezett, hogy a gyakorlatban hasznosithaté ismereteket akarnak a részvevik, a
csindldshoz szeretnének fog6dzokat, tapasztalatokat kapni. ,Otleteket, segitséget™ vér-
nak egy .. miikodéképes tanterv” §sszesllitasahoz, ,,megerdsitést az eddigi elgondolasok-
hoz”, meger{sitést ahhoz, hogy meg tudnak birkézni a tanterv-dsszeallitas feladataval, A
részletes lista tartalmazza, hogy a fo tipusok kozé milyen megfogalmazasokat, , vélasz-
variacidkat” soroltunk. A ,Gyakorlati (praktikus) ismeretek™ tipusi elvarasoknak tobb
mint a haromnegyedét az otletek, segitség, megerésités altipus adja. Ez egyfeldl azzal
magyarazhato, hogy a tandrokra altalaban jellemz6, hogy a gyakorlat nyelvére leforditott
tudast igényelnek és szitkségiik van a megerdsitésre, Masfel] ez az elvaras killondsen
erthetd abban helyzetben, amikor a kozoktatdsi torvény a pedagdgusokat olyan feladat
el¢ dllitja, amire igazaban nem képeziék ki ket és dontd tobbségik eddigi iskolai gya-
korlata sordn még nem talilkozoti a tantervkészités problémajéval.

A pontos képhez az is hozzétartozik, hogy nem kevesen voltak azok a részvevok, akik
szamdra szokatlan volt a tréning jellegii tovabbképzés, a cselekvéses tanulds, 8k a gya-
korlatorientalt ismereteket eléadas form4jdban szerették volna megkapni. Ebbdl a hozza-
allasbél arra is kvetkeztethetiink, hogy a tandrok ezen rétegének a pedagégiai tarhazs-
ban nem elég erételjesen vannak jelen a cselekvéses tanulds modszerei, vagy éppenség-
gel hidnyoznak onnan. Benyomdsaink is azt erdsitik meg, hogy a pedagdgusok médszer-
tani kultiraja fejlesztésre, gazdagitasra szorul,
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A masodik helyen a modszertani felkészités igénye all.  Fogasokat”, ,,m6dszereket”,
,,madszertani segitséget” vértak a részvevik a tréningtdl a tantervek készitéseéhez/6ssze-
allitdsahoz, valasztasdhoz, atkalmazasiahoz. A médszerek és a gyakorlati Gtmutatas kér-
dése voltaképpen szorosan 8sszetartozik, Egyiitt az dsszes emlitések kb. 28%-at &lelik
fel. Ez azt erdsiti, hogy valdban a gyakorlatra kihegyezett ismereteket, tudast vamak a
pedagdgusok, mert 4t akarjak lami, meg akarjak tanulni, hogyan kell/lehet tantervet ké-
sziteni, dsszeallitani stb. JoI érzékelhetd, hogy az OKI tantervi adatbankjardl sz6l6 infor-
maécidk siirlisodésével, az adatbank kiépiilésének eltrehaladtaval mind t8bb részvevd fo-
galmazia meg azon igényét, hogy az adatbank miikdésérdl, hasznélatarél, de elstsorban
a valasztas hogyanjarél gyakorlati ismereteket kapjon. Hogy mégis kettévalasziottuk a
keét elvarastipust, annak az az oka, hogy fontosnak tartottuk a kimondottan médszertani
kérdések kiildh megjelenitését.

A fogalmak, osszefiiggések tisztazasa mind a kezdeti idoészakban — 1994 Gsze és 1996
tavasza kozitt —, mind a késGbbiekben hangsilyos kérdésnek mutatkozott. Az elsd sza-
kaszban azért jelentek meg az ilven jelleg(i elvarasok, mert sok volt a bizonytalansag, még
nem keriilt elfogadasra a NAT, illetve még alig hogy elfogadtak, kevésse ismerték azt a
kollégak szovegszeriien. A késébbiekben a NAT értelmezése, a NAT és a helyi tanterv vi-
szonydnak tisztazdsa, a pontos feladat-meghatarozas irdnyaba mozdultak el az igények.
Ami azt jelzi, hogy a pedagdgusok megismerkedtek a NAT-tal, a térvénnyel és a kdriilot-
tiik jelentkezd problémakkal, igy a kérdésfelvetéseik, elvarasaik is konkrétabba valtak,

A mitveltségi (részteriiletek kérdéseit érdemes killdn csoportként kezelni a konkré-
tabb megfogalmazasuk miatt, ezért nem soroltuk be ezeket a ,,Fogalmak, dsszefliggések
tisztAzAsa™ tipusba. Kiemelésre kivankozik, hogy a miiveltségi teriiletek kozotti kapcso-
latok, dsszefiiggések, az integracios megoldasok kérdése tibb hallgatot is foglalkoziatott.
A jellemzobb azért az volt, hogy a pedagdgusok a sajat szakpdrositasukhoz képest érdek-
16dick a milveltségi (rész)teriiletekrdl, vartak az egyes részteriiletek problémaiban eliga-
zitast. A tréningjeiken részt vett tanarok tébbségére az jellemz6, hogy nem kivanja végig-
kévetni a NAT miiveltségi teriileteinek logikai szerkezetét, ragaszkodik a szakjai tanitd-
sanak eddigi iskolai gyakorlatdhoz. A tanarok alapdllasarol megallapithaté tehat — vélhe-
ten nem csak a tréningjeinken részvevikre érvényesen —, hogy a meglévé ismeretiiket,
tudasukat, gyakorlatukat tekintik érvényes alapnak, és legfetjebb ezckhez az elemekhez
képest hajlandok valami valtoztatast megtenni. Elstdlegesen az id6keretek sziikiilését, a
tantargyuk visszaszoritottsagat €s ebbd! adodéan a kitelezd draszamuk kitbltésének ne-
hézségét érzékelik a pedagdgusok. Végsd soron azt, hogy az egzisztencidjuk valt kérdé-
sessé. Ebben nem tesznek kiilénbséget abban, hogy az idékeretekrdl a térvény rendelke-
zik, a NAT pedig a tartalomrdl, egységesen a NAT ,hibdjanak” tulajdonitjak, hogy nem
miikédhet a tantdrgyuk a megszokott draszammal.

Nyilvan szamolni kell azzal, hogy a NAT szemléletének a tanitasi gyakorlatba valo at-
iiltetése hosszabb id6t igényel, ehhez vilagossa kell tenni a tandrok el6tt, hogy a NAT a
tartalmi szabdlyozds terén hozott jelentds viltozdst, ami azonban nem azt jelenti a tani-
tas-tanulas folyamatdban, hogy a régit egy az egyben leviltja az j, hanem azt, hogy sok-
féle megoldds létezhet, miikddhet egymds mellett.

A tandrok felkésziilése™ tipusban jelennck meg azok a felvetések, amelyek a NAT 1j
tartalmainak (mozgoképkultira és médiaismeret, tinc és drama, emberismeret stb.) tani-
tasat érintik. A pedagdgusokat eléggé foglalkoztatta, hogy miképp vérjak télitk ezeknek
a teritleteknek az oktatasat, amikor erre 6ket nem képezték ki, és a jelen pillanatban sem
folyik ilyen jellegii tanarképzés vagy csak néhdny helyen. Ez a kérdés az emlitések sza-
matol eltérden joval gyakrabban keriilt el8, nagyobb hangstlyt kapott a tréningen. Szin-
tén ehhez a tipushoz tartoznak azok az elvarasok, amelyek tantervirasra valo felkészités-
sel és a tanterv 8sszedllitdsanak menedzselésével kapcsolatosak. ,,Hogyan késziiljek fel
én mint tandr, és hogyan az egész nevel6testiilet a tanterv elkészitésére?” Ehhez szoro-
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san kotodott az a igény, hogy kapjanak tampontot, technikat, médszereket ahhoz, hogyan
szervezzek meg iskoldjukban a felkészillést a pedagdgiai program és benne a helyi tan-
terv Gsszedllitdsara, hogyan irdnyitsak, menedzseljék magat a munkafolyamatot. Ez az el-
varés nemcsak iskolavezetdk szdjabol hangzott el, bar dontden rajuk volt jellemz6. Azok-
nak a pedagdgusoknak nehezebb segitséget nyujtani, akik a testiilettdl is, az iskola veze-
tesétdl is némileg elszigetelve probalnak valtozasokat elinditani, a NAT-bol adéd6 saja-
tos helyi programot kidolgozni. Az igényeknek még egy korét soroltuk ebbe a tipusba,
mégpedig azokat, amelyek azt firtattak, hogy honnan milyen segitséget virhatnak a tana-
rok a helyi tanterv mitktdtetéschez, értékeléséhez.

A multiplikdtorok elvardsaiban — mas dsszetételii tanfolyamainkhoz viszonyitva — a
»hogyan adjam tovabb™ kérdése kapott domindnsan nagyobb hangsilyt: » [réningveze-
téshez, tanfolyamtervezéshez modszereket, technikdkat kapni”, »iréningvezetdi szerep-
ben megerdsddni”, ,,munkdltatoi technikakat megismerni”, ,,az 4tado, a felkészité szerep-
hez segitséget kapni”, Ezek az elvarasok nyilvanval6an a feladatbél, a multiplikatori sze-
repbdl kévetkeznek. Megjegyezziik, hogy a .hogyan adjam tovabb” jellegii igények mas
tréningeken is megfogalmazddtak, de azoknal a célzott csoport a részvevok sajat tantes-
tidlete volt, a kézvetlen kollégdknak akartak tovabbadni a tanultakat.

A leendd multiplikatorok kozott fokozott volt az igény arra, hogy a helyi arculatd tan-
terv megszilletését tudjdk segiteni, hogy viligosan lassak a NAT és a helyi sajatossagok
aranyat, hogy a helyi tanterv egészshez és a tantdrgyi programokhoz egyarant tudjanak
segitséget mynjtani a hozzajuk fordulé tantestiileteknek, Erthet6en kiemelt érdeklédést
mutattak a tantervi adatbank irdnt, hiszen érzékelték, hogy a legtobb iskola erre a bazis-
ra fog tAmaszkodni a helyi tantervek Gsszedllitasakor.

Bir az emlitések szdmat tekintve a hetedik helyen all az idSkeretek kérdése, mi azt ta-
pasztaltuk, hogy az idokeretek elosztasa az egyik legnehezebb feladatnak tiinik a tantes-
tiifetek szdmdra. A tandrok, ha a tantargyuk idokeretérdl esik sz6 — dltalaban — heti dra-
szamban gondolkodnak. Amikor arra kértilk a tréningjeink részvevéit, hogy hatarozzak
meg (a K6zoktatdsi Térvényben megadott idokeretek és a NAT szakaszaira €s miiveltse-
gi terlileteire javasolt szizalékos ardny alapjdn), hogy a miiveltségi (rész)teriileteket mi-
lyen idékeretben szeretnék tanitani, a kovetkezd gondok jéttek ¢ld:

— az igy kiszdmolt 6raszamok kevésnek latszanak a tantargyuk tanitisahoz;

— mihez lebet kezdeni a tort iddkkel (a heti 1 1/4 éraval stb.);

— hogyan tarthatndk meg a miveltségi terfilet teljes idokeretét, mikdzben valamelyik
részteriiletét atutalnak mids kollégajukhoz;

— & tantargyak Osszesitett idGigénye a 100% £61¢ keriil.

Az érthetd, hogy a tandrok altalaban tobb idét igényelnek tantirgyuk tanitdsahoz, hi-
szett minden pedagdgus kellden fontosnak tartja a sajat szakjat és kemény érvekkel tud-
ja aldtamasztani, hogy annak megtanitaséhoz ennyi és ennyi éréra van sziikség. A rész-
vevik éppen ahhoz kértek segitséget, hogy lehet kimozdulni abbél a helyzetbdl, amikor
a kollégak csak a sajat igazukat bizonygatjak, és nem hallgatjik meg egymast; hogyan le-
het olyan kozos pontot talalni, amely mindenki szaméra elfogadhaté. Az id6keretek vo-
natkozasdban is megerdsitést nyert az, hogy a helyi tanterv elkészitésekor az egyes tana-
tok vagy munkakozisségek csak akkor gondoitak teljesen végig sajat tantargyuk kerete-
it, ha az iskola egészének vonatkozdsaban is atgondoltak azt.

A kotelezd €s a valaszthat6 idokeretek megitélésében mutatkozott egy kis bizonytalan-
sag. A részvevik elsd megkozelitésben hajlottak arra, hogy a valaszthaté idékeretekbdl biz-
tositsak a hidnyz6 tanérakat, de a megbeszéiés sorén vilagossd valt eldttiik, hogy ez csak
meghatarozott feltételek (sziildi beleegyezés) mellett jarhato 1it, hogy més szerepe van en-
nek az idétartoméanynak (szakkordk, csoportbontés stb.), és hogy nem véletlentil szabdlyoz-
za a trvény a diakok kotelezd oraszamat, nem terhelhetok a végtelenségig. A megoldas
nem az idfkeretek bovitésében, hanem a meglévdk intenzivebb felhasznaldsiban rejlik.
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A sziikds id6keret atra is készteti a neveldtestiiletet, hogy 1j, hatékony mddszereket alkal-
mazzon, hogy a heti draszamon til mas iddegységekben (pl.: projekt, félév, epocha, keresztfél-
év sth.) is probaljon gondolkodni. Ha ilyen egységeket (pl. projekt hét) vélaszt egy tantargy, ak-
kor ezt érdemes iskolai szinten egyeztetni, hogy azok programja is pl. a projekt hét figyelem-
bevételével épiilion, s az iskola idotervében elire lehessen szimolni az ilyen megoldasoldal.

Az idékeretek kérdéskdréhez soroltuk azokat az igényeket is, amelyek a helyi tanterv elké-
szitésével/dsszedllitasaval kapesolatos feladatok idSbeni itemezéséhez kértek tampontokat.

Osszefoglalva

A helyi tanterv sszedllitisara felkészith tréningeken részvevok elvarasainak csopor-
tositott listajabol az elsé hét helyezettet targyaltuk részletesebben. Ezekre az elvérasok-
ra esett az emlitések kétharmada. Mindezekbél azt tiint ki, hogy a sajat gyakorlatukban
jol hasznosithato ismereteket vamak a pedagogusok. Megvoit bennilk az igény, hogy
megtanuljak, hogyan lehet tantervet késziteni. Ehhez szorosan kapcsolddott az az elvé-
ras, hogy a fogalmak, dsszefilggések, a miveltségi (rész)terliletek, az idokeretek kérde-
sei, a helyi tanterv formai és tartalmi kivetelményei tisztazasra kertiljenek.

A pedagogusok visszajelzései abban erdsitettek meg benniinket, hogy a megfogalma-
zott elvarasaik kielégité médon megvilaszolasra keriiltek.

Détum Helyszin Részvevai kir

1994, november Miskolc szakérbk, szaktandcsadok
1995. szeptember Budapest/PEPSZE szakértdk, szaktandcsadok
1995. november Budapest tanarok

1996. januar Budapest/PEPSZI tandrok

1996. marcius MezGtir tanérok (01524205)

1956. marcius Szolnok szakeértdk, szaktanacsadok
1996. mdscius Kunhegyes tantestiilet

1996. 4prilis Zalaegerszeg tanarok

1996. majus Hajdaszoboszlo tanarok/iskolavezettk
1996. mijus Budapest /PEPSZ1 tanarok

1596. majvs Budapest tanarok (orszdgos)

1996. junius Kovestetd multiplikétorok (orszagos)
1996. jinius Pécs tantestilet

1996. julius Székesfehérvar tanarok

1996, augusztus Miskolc tandrok

1596, szeptember Salgdtarjan tandrok

1996. szeptember Miskole szakértik, szaktanacsadok
1696. oktdber Budapest tanarok

1996. oktober Budapest tanarok (or524g0s)

1696. oktober Szombathely tanarok/iskolavezeték
1996. okidber Szekszard szakeértok, szaktanacsaddk

1596. oktdber—november
1996, november

Szazhalombatta
Qzd

{antestilet
tantestiilet

1996. november Nagykanizsa tanarok/iskolavezetok
1996. november Péesvarad multiplikdtorok (orszagos)
1996. november Miskelec szakérték, szaktanacsaddk
1996. november Salgotarjan tanarok

1996, december Budapest tandrok (orszagos)

1597, janudr Vanyarc tandrok/iskolavezetok
1997, janudr Budakalasz tantestilet

1997. janudr-februdr Budapest tantestiilet

1997. aprilis

Fonyadliget

szakértdk, szaktanacsadok

MEGJEGYZES: Kilon jelextitk (orszagos) azokat a tréningeket, amelyeknek a részvevdi legalabb ot megyebal keritliek ki.

1. tabldzat
A helyi tantervkészitd tréningek helyszinei idGrendben a részvevdi kor megjeldlésével
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Sorrend Az elvdrds megnevezése
L. Gyakorlati (praktikus) ismerctek
2. Médszerek
3. Fogalmak, 6sszefiggésck tisztdzasa
4. Miveltség (rész)terilletek keérdései
5. A helyi tanterv formai, tartalmi kévetelményei
6. A tanarok felkésziilése
7. IdSkeretek
8. Szabalyozési és financilis kérdések
9. Helyi sajatossagok
10. A helyi tantervidl tanultak atadasa, multiplikator
11. Kozos kovetelmények
13. Iskolaszerkezet
14, Iskola és tarsadalom
15, Elméleti ismeretek
16. Célok
17. A helyi tanterv és a tankonyvek, taneszkdzok
I8. Atjhrhatosig
19. Eliendrzés, véleményezés
20 Atmeneti tantervek

Az emlitések szdma

Osszesen: 630

2. wdbldzat: Elvdardsok

A helyi tanterv dsszedllitdsdra felkészitd tréningeken részvevik elvdrdsainak csoportositol! listdja

Az elvdrds megnevezése

Fogalmak, dsszefiiggések tisztizdsa
a) altalaban
b) NAT és helyi tanterv kapcsolata
c) NAT ismerete, értelmezése
d) Pedagogiai program ¢és helyi tanterv kapesolata
¢) ktwetelmények
f} hdny %-at tolti ki a NAT a helyi tantervnek

A helyi tanterv formai, tartalmi kivetelményei
a} atfogé képet kapni, tisztan latni
b) formai
c) tartalmi
d) helyi tanterv és a tanmenet kapcsolata
¢) helyi tanterv és a tantargyi programok kapesolata
f) orszagosan egységes szempontok

Gyakorlati (praktikus) ismeretek
a) tlletek, segitség, megerdsités
b} otletek, segitség, megerdsités vezetdknek
¢) tananyag elrendezésc
d) tiptkus hibak, buktaték a helyi tanterv dsszedllitdsanal
€} tapasztalatok
f) hogyan kezdjem el

Elméleti ismeretek
a) eligazodni a szakirodalomban
b) elmélet ismerctek

Madszerck
a) dltalaban
b} helyi tanterv készitése, osszedllitasa
¢) helyi tanterv valasztasa, adatbank
d) helyi tanterv adaptilasa
¢} miikadé tantervek megismerése, elemzése

Miiveltségi (rész)teriiletek kérdései
a) altalaban
b) integrdcia
c) kapcsolatok a milveltségi teritletek kozot
d) szaktargy felSl kozelitve
€) egyes milveltségi (rész)teriletek
f) tananyag csokkentése

Az emlitések szgma
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Kizis kivetelmények 23
a) NAT és a nevelés 11
aa) 4ltaidban 5
ah) osztalyféniki G
b) komyczeti nevelés g
<) tanulds 3
Iddkeretek 33
a) draszamok, idéalku 20
b) kételezd/valaszihato iddkeretek 6
¢) emelt szint, , tagozat” 4
d) feladatck idébeni litemezése 3
Atjhrhatosig 10
A helyi tantervrdl tanultak dtaddsa, multiplikitor 23
; a) hogyan segitsek a kollégaknak 10
: b) maltiplikator szerep 5
! c) tréning, tanfolyam vezetés 8
! Helyi sajitossdgak 29
' a) specialitisok 14
: b) az iskola arculatanak megdrzésc/megvalasztasa 9
¢) hagyominyok 6
Iskola és tdrsadalom 18
a) helyi sziikségletek 8
b) helyi feltételek 7
¢} iskolahasznilék érdekérvényesitése 3
Iskolaszerkezet 19
a) altaldban 6
b) ssszcvont oszialyok 2
¢) alapozo szakasz 3
d) .alsé és felsd tagozat” egyittmikddése 4
e) dltalanos és kozépiskola egyittmiikodése 4
f) kozépiskola 12
fa) szakmai orientacié 9-10. évfolyamon 6
fb) 11-12 évfolyam tantervei 7
Szabdlyozdsi és financidlis kérdések 32
a) szabalyozas altaldban 3
b) vizsgakovetelmények hianya 10
¢) financialis kérdések 9
d) a telepiilés oktataspolitikai koncepeidjanak hianya 4
: e} tarvényi eldirasok (tehetséggondozds, tanuldsi nehézségek stb.) 6
. A helyi tantery s a tankdnyvek, taneszkozbk 11
i Atandrok felkésziilése 37
! a} ki tanitsa a miveltségi terileteket 5
b) hogyan késziljén fel a tantestiilet 9
¢} a felkészilés menedzselés 17
d) honnan milycn segitség varhatd a késébbickben 6
Ellenérzés, véleményezés 10
a) Kik ¢és hogyan fogjak a tantervet véleményezm 3
i) Hogy torténik a helyi tanterv ellendrzése 4
¢) altaliban 3
Célok 13
a) a helyi tanterv ,.csinalas” célja, értelme, haszna 6
b) az iskola célrendszere 2
¢} az iskola pedagégiai filozoflaja 2
d) rugalmas program 3
Atmeneti tantervek 7
3. tdhldzatl: Elvdrdsok
A helyi tanterv dsszedlliidsdra felkészits iréningeken részvevék elvirdsainak részletezett listdja
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E doigozat célja, hogy tdjékoziasson az Orszdgos Kozoktatdsi Intézet
adatbankjdban hozzdférhetd helyi testnevelds tantervek fontosabb
tartalmi jellemzdirdl. A vdzlatos, lényegre torekvs tdjékoztatdson il
nem titkolt szdndékom, hogy a tantervek szerkezetén kevesztiil
bemutatolt ismertetés segitse a helyi lanlervirdst, a mdr
elkésziilt helyt tantery modositdsdt, kiegészitését és
az esetleges dtdolgozdst, azaz a helyi tervezémunbkiit,

sérletezd kedve. A testnevelés tagozatos iskoldk meliett megjelentek a sportagspe-

cifikus osztilyok is. A kozoktatasrél sz6ld 1993, évi médositott torvény megte-
remtette az iskolak tartalmi megijulasanak jogi feltételeit. Az a lehetdség, hogy az isko-
lak maguk fogalmazhatjak meg pedagégiai programjukat, ezen beliil a tanterveiket, a
testnevelCs terén is szakmai elGrelépést jelent — reményeink szerint a tervezémunkan tol
a gyakorlati megval6sulasban is.

A testnevelés gyakorlati tantargy, amely tobb miiveltségteriilethez kapcsolédo el-
méleti ismeretet is tartalmaz, de egyetlen a miveltségteritletek (tantargyak) rendsze-
rében, amelynek a legfbb célja a testi adottsagok és akarati-erkélcsi tulajdonsagok
fejlesztése, a mozgdsismeret ndvelése és a mozgasélmény biztositisa. Ez a tény is,
no meg az egészségligyi szervek altal publikélt, az ifjisag romlé egeszségi dllapotat
¢s egészségkdrositd magatartdsat tikrozé adatok — mar kordbban is indokoltdk és —
indokoljgk a mindennapi testedzést, ezen beliil az elért vivmdny, a heti hdrom test-
nevelési 6ra tervezését és megtartasat. (/) Az eddig megismert helyi tantervek rend-
kivil pazarldan bannak a leendé munkaerd egészségével, azaz az iskolai pedagogi-
ai programokban a testnevelés idékeret az esetek tobbségében csdkken. A nagy vesz-
teség a tanulokat éri, mert a grundok megsziinésével, a szabad tertletek beépiilésé-
vel, a hdz kortili munkak gépesitésével, a szamitogépek vildgaban, a testmozgds az
iskolai lehet6ségekre korlatozédik. (Kozismert, hogy az iskoldn kivili testedzés is
korldtozott, mert az elszegényedé sportegyesiiletek tobbsége csak a kivalasztottak-
kal foglalkozik, mds egyéb szervezetek létesitményeinek hasznalati dijat pedig csak
kevesen tudjak megfizetni.)

A leendd életpilyat szem el6tt tart6, j6 szandéku felnéttek, a pedagdgusok — foleg ha
tantargyukrol van sz6 — az amugy is tulhangsilyozott elméleti képzést helyezik eléitérbe,
bar elismerik a testnevelés fontossagat, a testedzés szilkségességét. Az is tudatosodott
mér a pedagdgustirsadalomban, hogy csak a megfelels gyakorisaggal és a rendszeresen
végzelt testgyakorlas (mint inger) valthat ki megfelelé élettani és érzelmi hatast. A gva-
korlat mégis méast mutat: az idokeretnek mint feltételnek a cstkkenését, Ez mar dnmagi-
ban is meghatdrozza a testnevelés hatékonysagat az adott oktatisi intézményben.

Tekintsiink el a tovabbiakban az éraszamoktél, és vizsgiljuk meg az Orszagos Kdzok-
tatasi Intézet tantervi adatbankjaban fellelhetd miiveltségteriileti tantervek fontosabb tar-
talmi jellemzdit. Ezeket a tanterveket, tobbségiikben gyakorld testnevel tandrok irtak,
akiket az OKI felkért vagy akik az adatbank részére felajanlottak késziiléfélben 1évé,
csetleg kész munkajukat. A testneveld tanar kollégak tanterviréi hajlanddsiga, a tantervi
tilkinalat kellemes meglepetés. A tantervszerzok koézst, egyes munkacsoportokon beliil

ﬁ z oktatésrél sz616 1985, évi L. torvényt kivetden jelentdsen megnétt az iskolak ki-
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egyarint fellelhetSk rutinos tantervirok és olyan gyakorld tesmeveld tandrok, akik még
sohasem irtak tantervet. A szakmailag elbiralt és ebbél a szempontbol a NAT-nak meg-
felelé helyi tantervek adatbankba keriilése egyfajta mindsitést jelent. Az igazi mindsités
azonban a gyakorlatra var. A tantervek hasznalhatdsagdra, bevéldsara maguk a szerzok, a
szerz6i munkacsoportok is kivancsiak.

Ezen tantervek valds vagy fiktiv iskola targyi és személyi feltételeit €s a megfeleld ido-
beli kereteket figyelembe véve késziiltek. Tehat helyi tantervek, amelyek adatbankba ke-
rilltek és amelyek modositasokkal, a helyi kérillményekhez alakitva més iskoldkban is
hasznathatok.

A tantervek célrendszere

A tantervek célrendszere mas és méas. Abban azonban mindegyik megegyezik, hogy az
altalanos célkitiizések kibzéppontjaban a személyiség fejlesztése all: Az iskolai testne-
velés és sport — dsszhangban a kozoktatas, az iskola és a t6bbi tantargy alapvetd céljai-
val — jaruljon hozza: ...a tanuloi személyiség fejlesztéséhez; ...a tanuld képességeinek
kibontakoztatisahoz; az emberiség altal felhalmozott ismeretek és értékek atszdrmazta-
tisahoz”, (2 ,....az élet tAmasztotta versenyhelyzeteket elfogadd, azokat felvallalé, dnal-
16 dontésre képes fiatalok neveléséhez” (3). Ez utobbi #f vonasként jelent meg a tanter-
vek célrendszerében. A tantervi célkitiizésben a tarsadalom gazdasiagi szerkezetének
megviltozasa tilkrézidik, és kifejezodik az az eszkozlehetdség, amelyet a testnevelés
egyedilldllo modon magéaban foglal és gyakorlatiban hagyomdnyosan alkalmaz. A jové-
ben feltehetben még az eddigieknél is tudatosabban.

Gazdagodott a testnevelés kbzvetlen és kézvetett célrendszere is az egyes tantervek-
ben. Ennek igazolasara alljon itt az alabbi idézet: ,,A Testmevelés és sport mitveltségterii-
let sajatossagaibol fakadé kdzvetlen célja:

— az egészséges €letmadra nevelés, az ehhez sziikséges elméleti és mozgdsos ismere-
tek atadasa;

— az erkélesi normak kialakitdsa;

— a szellemi és a fizikai erbfeszitések atéléséhez szitkséges helyzetek biztositdsa, a tes-
ti és lelki harmoniara térekvés, az ennek tiszteletére nevelés;

— a mozgasigény kielégitése;

— a rendszeres testgyakorlas &s a felnottkori testedzés irdnti igény felkeltése;

— biztositson olyan feladathelyzeteket, amelyek elésegitik a tanulok szocializdlodasat,
kommunikdcids, szervezdi és vezetbi képességeiknek a fejlodését;

— segitse elb a tanulok dnkifejezési, elismerési és versenyzési vagyanak kielégitését,

— ismerje meg a fiatal a testi eréfeszitéssel egyiitt jaré fijdalmakat és tudja azokat le-
kiizdeni;

—rendelkezzen a tanulé a testgyakorldshoz, testedzéshez szitkséges elméleti (biologiai, hi-
giénés, kirnyezetvédelmi, szabdlyismerettel, szervezési és vezetési) alapismeretekkel...” (4)

Mint latjuk, ez a célrendszer magéban foglalja mindazt, amit a jobb testneveld tanarok
mar évtizedekkel korabban is megvalositottak a gyakorlatban. Ujdonsag az, hogy a ter-
vezés szintjén is megjelennek eddig nem jelslt célok, mint példaul a kommunikécios, a
szervezdi és vezetdi képesség fejlesztése. Ez arra enged kivetkeztetni, hogy a komplex
képességlejlesztés jegyében a testneveld tanari gyakorlat is egyre tervszerlibbé és tuda-
tosabbd valik. A testnevelés gyakorlata azt is bizonyitotta mar, hogy a kdzds tevékeny-
ség, a jatekigény &s a rivalizalasi vagy kielégitése segiti a tanuléknak énmaguk és térsa-
ik megismerését, a csopot.ok szervezddését és az egyes csoportokon beltli rangsor kiala-
kulasat. Kelld pedagogiai tapintatial, megfeleléen szervezett és vezetett foglalkozasokon
a testnevelés hatékonyan segiti a tanulé csoportba illeszkedését. Tobb szerzé a tanterve
célrendszerében kiemeli a testnevelés szocializacids szerepét, ami azt jelenti, hogy ez a
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miiveltségteriilet (tantdrgy) egyre nagyobb szerepet vallal és tolt be az iskolai nevelés-
ben, a pedagégiai program megvalésitasdban. (3)

A tantervek kovetelményrendszere

Iskolakultora 1997/9

Kozismert, hogy a tantervi célrendszer a pedagégiai folyamat irdnyitéjanak, a kévetel-
ményrendszer a befogadénak, azaz a tanuldnak fogalmaz meg teljesftendd feladatokat. A
targyalt tantervek cél- és a kovetelményrendszere abban megegyezik, hogy a tanuldk élet-
kordhoz igazodik, figyelembe veszi a nemi sajatossagokat és az eléképzetiséget, s maga-
ban foglalja a NAT kovetelményeit. E vonatkozdsban megallapithatjuk, hogy az adatbanki
tantervek megfelelnek a NAT és napjaink szaktudomanyos kovetelményeinek. Mindezek
valtozé megfogalmazasban és formdban jelennek meg a helyi tantervekben. Ez természe-
tes is, mert az iskolai testnevelés és sport targyi feltételei esetenként rendkiviili mértékben
killinbdznek egymdstol, ami egyrészrol a
NAT alkalmazasat teszi soksziniivé, méds-

részt behatdrolja a NAT-kévetelmények ki-
egészitésének lehetdségét. Példaul: NAT-
kovetelmény az, hogy a tanulék ,,tudjanak
elfogadhatd szinten jitszani két sportjaté-
kot, ismerjck azok szabdlyait...” (6). Azaz,
ha az iskolanak csak kézi- és roplabdapa-
lyAja van, akkor a helyi tantervben e két
sportag kdvetelményei -- az elsajatithatosag

Kdzismert, hogy a tantervi cél-
rendszer a pedagégiai folyamat
irdnyitdjdnak, a kévetelmény-
rendszer a befogadonak, azaz
a tanulonak fogalmaz meg
teljesitendo feladatokat.

A tdrgyalt tantervek cél- és
a kivetelményrendszere abban

fiiggvényében, pl. roplabdizdshoz alacsony
aterem — jelennek meg, De lesznek iskolak,
ahol ezt labdanigdssal és/vagy kosarlabda-
val egészitik ki. Leheinek olyanok is, ame-
lyek csak egy, Magyarorszagon kevésbé el-
terjedt sportaggal, a jégkoronggal egészitik
ki a tantervi mozgdsanyagukat, vagy a jég-
korongot valasztjdk mdsodik sportagnak,
mert adottak hozza a lehettségeik. A cél el-
éréséhez, a kovetelmények teljesitéséhez a
testgyakorlatok, a sportagak eszkozok,
amelyek megvalasztisa fligg a tervezémun-
kat végzo személy felkésziiliségétsl, bealli-
tottsagatol és a dologi feltételektdl. Mindez tikrozédik az adatbanki helyi tantervekben is.

Természetesen a vilasztott sportag, illetve a kovetelmények teljesithetésége maga utan
vonja a tananyag, az értékelés, a modszertani eljarisok és az eszkozigény tervezését és a
célrendszerben valé megjelenitését. A fenti példa alapjan kivethetd és kikdvetkeztethe-
t8, hogy mennyire kiilonboznek egymast6l az adatbanki tantervek. Ha ehhez még hozza-
tesszitk, hogy a tantervirék onallé alkotoként vetették papirra tantervi elképzeléseiket,
még inkdbb értheté az adatbank kindlatinak a sokszin(isége.

A tovabbiakban, a teljesség igénye nélkiil tekintsiink bele egy-egy testneveléds tanterv
dltaldnos kdvetelményrendszerébe. Mint lamni fogjuk, a megfogalmazasbeli kiilonbségek
igen nagyok. Van, aki a NAT kéveteiményeire visszautalva hangsilyoz egy-egy dolgot,
mas szerzok a fejlesztési teriiletek, illetve az ismeretek, készségek, képességek, jartassa-
gok szerint tagoljak a kévetelményeket.

»A tantirgy kovetelményeivel szemben alapvetd elvaras, hogy megfeleljenck a NAT
kézos, dltaldnos és részletes kivetelményeinek, valamint a minimalis teljesitmény eldira-
sainak. Ehhez tarsul évfolyamonként a »teljesitménytiikore, valamint a helyi jellegbél fa-

megegyezik, hogy a tanulck
életkordhoz igazodik, figyelembe
veszi a nemi sajdtossdgokat és
az el6képzettséget, s magdban
JSoglalja a NAT kévetelmenyeit.
E vonatkozdsban meg-
dllapithatjuk, hogy az adatbarki
tantervek megfelelnek a NAT és
napjaink szaktudomdnyos
kdvetelmenyeinek.
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kadd alternativ kovetelmeények.” (7)
WA testnevelés tanitdsanak dltaldnos fejlesztési kavetelményei:

Az egészséges testi fejlGdés

Az életkoruk elérehaladtaval (és a testgyakorlatok hatdsara — G. GY. megj.) a testma-
gassaguk nivekedésének és a testsulyuk gyarapodasanak aranyaban ndvekedjék testi ere-
jik, fejlédjon keringési rendszeriik. Testtartdsuk legyen az adottsagaiknak megfeleld. V-
gezzenek napi és heti rendszerességgel intenziv mozgastevékenységet.

A mozgasmiiveltség fejlesziése

Tegyenek szert olyan mértékii mozgastapasztalatra, hogy megfeleld cselekvésbizion-
saggal rendelkezzenek és a cselekvési konfliktushelyzetekben megfeleld mozgasos va-
laszokra legvenek képesek. Ismerjék az egyes sportigak alapveté mozgaskészietét
olyan mértékben, hogy részt tudjanak venni a jatékokban, illetve a sportagak jellegé-
nek megfelelden tudjanak gyakorlatokat végrehajtani. Legyenek kreativak a feladat-
megoldasban. Biztosan mozogjanak a vizben, télen a havon, jégen. Tudjanak Gszni és
sportoljanak a szabadban télen is.

Az értelmi fejlides

A cselekvéstanuids sordn szerzett tapasztalataik alapjan értsék meg a cselekvési elve-
ket és igyekezzenek alkalmazni azokat a mindennapi életben vératlanul adédé mozgisos
konfliktushelyzetek megoldasa soran.

Az érzelmi fejlodés

Szeressék és igényeljék a mozgasaktivitissal jaré tevékenységeket. A jatékok soran
vallaljanak feleléisséget a csapatukért és tarsaikért. Legyenek képesek egylittmiikddésre
a csapatjatékokban. Tiszteljék az ellenfelet és kilzdjenek a fair play szellemében.” (8)

A tanulé rendelkezzen:

a) ismeretekkel

— az emberi bio-szocialis lényegérél;

— az egészséges életmodrdl, annak dsszetevdirdl;

b) jartassaggal

— a jaték, a sporttevékenység €s a kapesolddd ismeretek terén;

— a baleset megel6zésében és a segitségadasban;

¢} készségekkel, képességekkel

— a tanult mozgasos ismereteknek a mindennapi életben — pl. a kdzlekedésben — valod
alkalmazasaban;

— a jaték- és sportkultiraban valo tajékozodasban;

— az dnmegismeréshen, az onértékelésben;

— az bntevékeny testedzésben, sportolasban;

— a kbryezetének megvédésében, az egészségre kéros magatartasforma elharitdsaban;

— a sportszerii kiizdelemben, a gybdzni akarasban, az egylittmiikddésben;

— a kommunikdacioban, az egyszer(i feladatok megtervezésében, megszervezésében és
irAnyitasaban;

— az adott (pl. jaték-) helyzet értékelésében, a vitatott kérdések elddntéscben;

— az ligyesség, az erd, az alloképesség fejlesztéseben;

— a mozgasos formak esztétikus kifejezésében.

A tanulé torekedjen:

— eszkdztudasanak (képességeinek) folyamatos fejlesztésére;

— szellemi és fizikai teljesitményének javitasara;
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— sZep ¢s cgészséges test kialakitdsara.” (9)

A tantervi kévetelményekben hagyoméanyosan a mozgasanyag bemutatasa és a kapcso-
10d¢ elméleti ismeretek a hangsilyosak. Az énmegismerés eszkozeként a helyi tantervek
a NAT mérhet$ kovetelményeit is tartalmazzak, de a szerzék hangsilyozzak, hogy az ér-
tékelesnél a fejlédés mértékét kivanjik figyelembe venni, s legfoképpen jutalmazni.

Figyelemremélto, hogy az idézett tanterv (/0) a kivetelmények kozé sorolja a szocia-
lizdcios, a kommunikécios, a szervezdi és a vezetdi képességek fejlettségét. Mint ahogy
a célrendszerek taglaldsanal mar kordbban leirtuk, a meglévé testneveld tandri gyakorla-
tot emeli a tervszeriiség és a tudatossdg szintjére. A valésigban ezek a kovetelmények
nem teljesithetetlenek. A gyakorlatbél tudjuk, hogy 8-10 éves gyermekek is tudnak csa-
patkapitanyt valasztani (ezzel rangsort 4llitani), csapatokat szervezni a jatékhoz és képe-
sek a jatékszabalyokat — olykor nagy vitdk 4ran - betartani. A szobeli kommunikacié
mellett, azzal prbuzamosan alakul ki az a sajatos kédrendszer, amely mozgasos forma-
jaban jelenik meg. (71) A gyerekek mozgasban, jatékban elsajatitott eszkdztudasanak
gazdagodasaval ez a sajitos kédrendszer is
kiteljesedik. A mozgdsos kommunikaci6

tehét tanulds eredménye, klasszikus meg- 4 Iantej'Ui kévetelmeny?kben
jelenési forméja a jawckban valé egyiittmi- ~ dgyomdnyosan a mozgdsanyag
kodés (és annak szinvonala). Tehat 6ssze- bemutatdsa és a kapcsolodo
hasonlithatd, értékelhetd, ebbl kovetke- alméleti ismeretek a hang-
z6en: megkovetelhetd. Mindezekbdl ado- silyosak. Az onmegismerés
dik, hogy amikor_nevel(’)’ irdnyitasa mellett eszkézeként a helyi tantervek
futmi, jatszani lajuk a gyerekeket az isko-  ; NAT merhets kovetelmenyeit is
laudvaron, sokkal t6bbrdl van szo, mint tarialmazzdk, de a szerzék

testnevelésrdl. Vagyis: redlis kovetelmény,
hogy folyamatosan alakuljon ki a tanuldk- N A S
ban az egyiittmiikddés képessége; hogy ne az f?? f@kc:'le’sn-eif afej lodiés
csak verbalisan tudjanak kommunikalni; mer.teleet kavqnj akﬁgy elembe )
hogy egyszerli, majd sportjatékok tanérai ~ ver#L, § legfORéppen jutalmazni.
szintll szervezésében ¢és a jatékok, verse-
nyck vezeté€sében, a birdskodasban is jir-
tassigot mutassanak. (/2) Minden tanulénak hozza kell szoknia ahhoz, hogy vitatott
helyzetben is gyorsan, hatarozottan tudjon donteni és a dontését meg is tudja védeni. Az-
az érvényt kell szereznie a dontésének, el kell sajatitania azt a magatartasformat, amelyet
a jatékvezetdi (dontdbirdi) szerepkdr megkivin. E tekintetben is nagy kilonbségek van-
nak a tanulék kozbtt, de a testnevelés gyakorlata bebizonyitotta, hogy megfelels neveldi
segitséggel minden tanuld eljuttathat6 egy bizonyos szintig. A kivetelmények kozott — pl.
a szabadgyakorlatoknal — szerepel az is, hogy 6nallon tudjon gyakorlatot bemutatni, vagy
méshol, hogy bemelegitést tudjon vezetni, tanulécsoportot tudjon irdnyitani. (13) A tanu-
lonak meg kell baratkoznia ezzel a helyzettel, 4t kell élnie azt, amikor ,,mindenki” bra fi-
gyel és az utasitdsait varja, A testnevelés gyakorlatdban szdmtalan olyan feladathelyzet
alakithatd ki, amikor a tanulé szereplési lehet6séget kap, amikor a szervezoi, iranyitdi és
(verseny)birdi képességei valnak fejleszthetdkké. Mindezek olyan képességek, amelyek
a felndttkorban lesznek sziikségesek. Eldrelépést jelent a pedagogiai munka tervezésé-
ben, hogy — gyakorlati tapasztalatokra épitve — ezen képességek fejlesztésének a sziiksé-
gessége egy-egy tanterv kovetelményrendszerében is megjelent.

A tantervi adatbankban megtalalhaté Arday-Farmosi kutatéparos, (14) tovabba Fehér-
né Mérey lldiké (15) és Nagy Sdndor (16) kutaték tanterve, s benniik sokéves munka
eredmenyeként az a probarendszer, melybél a tantervet, illetve probarendszert keresé
testneveld tandrok valogathatnak,

hangstilyozzdk, hogy
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Az Arday-Farmosi szerzdparos altal kidolgozott ,teljesitménytikér” az 1-4. és 5-12.
évfolyam részere kétféle tagolasban késziilt. A tanterv az elsd négy évfolyamon még nem
tesz kiilonbséget a nemek kozott és csak harom (gyenge, kizepes és j0) mindségi fokoza-
tot allapit meg, szemben az 5-12. évfolyammal, ahol nemek szerinti bontasban mér négy
minéségi fokozat szerepel (kivalo, jo, tlagos, gyenge). A kivalo és a gyenge mindsités
standard, mig a jo, az atlagos és a gyenge az atlag szérdsértékeit is tartalmazza. A felsbb
¢vfolyamokon az alsd osztdlyokhoz viszonyitva valtozik a probak gyakorlatanyaga is:

1-4. évfolyam: tartds futds, folyamatos jatékos mozgas, célbadobas, szlalom futas, lab-
davezetés kézzel, korlatozott futas, ritmusvaltasos futds, reakcidgyorsasag, egyensilyo-
zds, egyensiilyozo jaras;

5-12. évfolyam: 60 m-es vagtafutas, helybdl tavolugras, fiiggtleges felugras, labdado-
bas, négyiitemii fekvotamasz, karhajlitas fekv6timaszban, egyensulyozés, fliggés hajli-
tott karral, feliilés, helyzetérzékelés, szlalom futas, szlalom labdavezetés kézzel, szlalom
¢ labdavezetés labbal, célbadobds, labdahordas, markolderd.

i A probak koziil a felhaszndlé tefszés szerint valaszthat. Ezek leirasa a tanterv tartalmi
részében taldlhaté meg.

Fehérné Mérey 11diko, az altala kidolgozott ,,Hungarofit teszirendszert™ illesztette a
tantervébe. A fizikai teljesitményeket, az alibbi probdk soran, pontértéktablazatok alap-
jén lehet Atszdmitani és ennek alapjan igen gyengének, gyengének, elfogadhaténak, ko-
zepesnek, jonak, kivalénak €s extra teljesitménynek mindsiteni: Cooper-teszt, helybél ta-
vol vagy helybdl 6tdsugras, egykezes tomdttlabda 16kés helybdl vagy fekvotamaszban
karhajlitas, illetve -nyujtas, kétkezes tométtlabda dobas hatra vagy hason fekvésbol
térzsemelés hatra, hanyatt fekvésbdl feliilés 1érdérintéssel. A szerzo a probak elvégzésé-
hez és értékeléséhez két valtozatot (1+4 és 1+6) dolgozott ki és ezzel tovabbi valasztasi
lehetdiséget biztositott a felhasznalénak.

Nagy Sandor a teljesitményeket a standardértékek alapjan adja meg és szazalékosan —
tiz szazalékonként — hatarozza meg a teljesitményszinteket a kévetkezd probafeladatok-
ban: 60 m-es sikfutds, silypontemelkedés, helybol tdvolugras, téméttlabda dobds, 12 per-
ces futds, fekvotamaszban karbajlitds és -nydjtas, otosugrés. A nemek szerinti bontésban
késziilt probarendszer kiegésziil a testalkati eltérések differencidlasahoz késziilt tablazattai.

Ertékelés a tantervekben

A kovetelményekrél sz0l6 részben mar utaltam ra, hogy azok teljesitésekor nem a cen-
timéterben vagy masodpercben mérhetd eredményt tervezik a tantervirék, hanem a fejlo-
! dés mértékét, melynek célja az bsztdnzés és a jobb teljesltményre sarkallas. Az értékelés-
. ben kozponti szerepet jatszik a mozgasanyag elsajatitisanak szintje és a kapesoladé el-
méleti ismeretek elsajatitidsanak szinvonala. llyen elméleti ismeret példaul a mozgas vég-
rehajtasdnak és a baleset megeldzésének, valamint a segitségadis médjanak az ismerete,
melyek szébeli értékelés formajaban szerepelnek a tantervekben. Az igazsagos jatékot
(fair play), a versenyszabalyok betartasat €s betartatdsat tobb tantervszerzd osztalyzattal
is értékelni kivanja. Vannak tantervszerzok, akik a jatékban leginkabb megjelend egyiitt-
mitkddési képesség osztalyozdsaba a tanuldkat is bevonjak (/7) abbol a megfontolasbdl,
hogy a mozgasos kommunikécioban részt vevok sokkal jobban meg mdjak itélni egymas
¢ vonatkozasia teljesitményét. Ez megint nem () a tanitas gyakorlataban, a tervezésben
vald megjelenitése viszont (jdonsag.

Tananyag a helyi tantervekben

A Profil tantervek a tartalomrol szdlva ismertetik a tananyagot. A testnevelés esetében
a tanitdsi anyag a testgyakorlatokat és a kapcsolodo elméleti ismereteket jelenti. A tan-




Gergely Gyula: Tobb mint testnevelés

anyag gerincét a hagyoményos sportagak alkotjak, amelyeket divatos sportagak, mozgas-
formak egészitenek ki (pl. gorkorcsolyazas, gordeszkazss sth.). A zenére végzett mozga-
sok keretében hangsilyos szerepet kap a tanc, ezen beliil a néptanc. Figyelemremélts,
hogy az 1-4. évfolyam mozgdsanyagaban a keépességfejlesztd jelieget tobb szerzd azzal
is hangsalyozta, hogy Jelzével sziikitette a fogalom tartalmat (pl. rendgyakorlati jellegii,
gimnasztikai jellegii stb.). Altaliban jellemzé a tantervekre, hogy a rendgyakorlatokat
teljes egészében a tandrai munka me gszervezésének rendelik ala, s-kopni latszik azok ka-
tonai fogalomhasznalati jellege. A felnéttkori testedzés, az egészséges életmédra valé ne-
velés jegyében fokozddott az a torekvés, hogy a tanitvany minél tsbb sportaggal ismer-
kedjen meg (e vonatkozasban megnétt a kiizddsportok szerepe) és béviilt a tantervi moz-
gasanyag kindlata, ezaltal szélesedett a vilaszthatosag mértéke is.

A NAT kozés kovetelményeinek érvényre juttatisa a testnevelési dran jorészt
mikrotervezés és médszertani kultira kérdése. Egyik-masik szerzé a helyi felhasznalast
kivinta segiteni néhiny médszertani megoldas példaszerti lefrdsdval. Az egészséges élet-
médra vald nevelés tanérai megoldasaban, a felkészitésben (edzéselméleti jellegit afap-
ismeretek 4tadasiban) a testneveld tandrok meglehetdsen nagy gyakorlattal rendelkez-
nek. A kommunikécios, valamint a szervezési és a vezetsi képességek fejlesztésének tan-
orai modszerei — jéllehet kivalé Graszervezési, gyakotlati megolddsok léteznek — mind ez
idaig kimunkalatlanok. Ehhez némi 6tletet és modszertani segitséget merithetnek (78} a
testnevelést tanitok egy-egy adatbanki tantervbél, de a dolog fontossaga (és az allami
vizsgakovetelmények) indokoltts teszi(k) egy tandri kézikonyv kiad4sat.
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A helyi tantervek feltételrendszere

A tantervek feltételrendszerének leirasa szerkezetileg — kis eltéréssel — mindenkingl
megegyezik, bar néhany miveltségteriileti tanterv nem sorolja fel a szilkséges eszkozo-
ket. Ez a szerz6i, alkotéi jogkorbe sorolhato, de arra feltétleniil fe) kell hivnom a figyel-
met, hogy a pedagogiai program részét képezd tanterv — a koltségek tervezése miatt —
nem nelkiilézheti a sziikséges eszkozok jegyzckeét.

Az adatbanki miiveitségteriileti tantervek tobbsége jegyzék formdjaban felsorolja a
szilkséges taneszkdzoket, és még a moduloknal is jelzi az eszkdzigényt. Az éraszamok
ugyancsak modulszintig jelzetiek. A személyi és a dologi feltételeket szintén tartalmaz-
zik ezek a dokumentumok. Ez utdbbi vonatkozasban vannak a legnagyobb cltérések. Ké-
szillt tanterv tornaterem és sportudvar nélkilli, (19) valamint testnevelés szempontjabol
hidnyos feltételek kézétt miikods iskoldk részére. {20) A tantervirék tobbsége optimalis
dologi feltételekre készitette el a helyi tervét, részben azert, mert kedvezd feltételek ko-
ziitt dolgozik vagy mert ahol kor4dbban tanitott, ilyen feliételek voltak.

Osszegezve

Az Orszagos Kozoktatdsi Intézet tantervi adatbankja részére miiveltségteriiletenként és
atantervesaldd részeként késziiltek testnevelés tantervek. E rovid ismerietésben csak amfi--
veltségteriileti tantervekrél széltam, tettem ezt azért, mert az eddigi tapasztalataim szerint
ezek a tantervek figyelemremsito, 0j vondsokat tartalmaznak. Ez nem jelent mindsitést, s
nem jelenti azt sem, hogy ezek a tantervek hasznilhatébbak lesznek, mint a tantervesals-
dok vonatkozo részei. Majd a gyakorlat mindsit, most Osszegezéskeént legyen elég annyi,
hogy a tantervek valaszthatéséga béviilt. A méréseket kedveld kollégak tsbb probarend-
szer kozil is valogathatnak, akar tgy, hogy a tetszésiiket megnyert tantervet vilasztjdk s
igazitjak a helyi viszonyokhoz, a személyi és targyi feitételekhez, akar pedig a megirt he-
lyi tantervhez vélasztanak probarendszert. Elképzelhetd az is, hogy motorikus prébarend-
szert nem tartalmazo adatbanki tantervhez valaszt valaki adatbankban lévis probarendszert.
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Megallapithatjuk, hogy a targyalt tantervek a tananyagot illetden kevés fijat tartalmaz-
nak, viszont tobb (j elem lelhetd fel azok cél- és koveteiményrendszerében. A komplex
képességfejlesztés jegyében célként fogalmazodik meg a szocializacios folyamat segite-
se és — a testnevelés hagyoményos kivetelményrendszerén il — olyan fontos képességek
fejlesztése és a kovetelmények szintjére emelése, mint az egyiitimitkidési, a kommunika-
cids, a vezetdi és a szervezdi képességek. Ez a tervezésben eldreiépést jelent, ugyanakkor
az idokeret, egyes esetekben az draszamok csokkenése azt mutatja, hogy tudjuk ugyan,
hogy t6bbrol van szé, mint a test nevelésérol, de még mindig nem tudjuk a gyakorlatban
is méltd, rangjanak megfeleld helyre emelni a testi és a szellemi egészséget. Pazarldan
bénunk a gyermekeinek egészségével!

Jegyzet

(1) Osszeall: ASZMANN ANNA. 4 magyar gyermekek egészségi dllapota. Gyermekek Magyarorszagi Foru-
ma, Bp. 1992, 5-221. old.

(2) WEGLARZ BALINT és munkacsoportja: Testnevelés tanterv 1-12. OKI96RIGTES 1-10, Orszagos Koz-
oktatési Intézet Tantervi Adatbank.

3 RIGLER ENDRE ¢s munkacsoportja: Testnevelés fanterv 1-10. OKI96RIGTES 1-10, Orszagos Kozokia-
tasi Intézet Tantervi Adatbank.

(4) Uo.

¢5) BODA SAROLTA: Testnevelds tanterv 1-6. OKIS6BOSTES 1-6, Orszdgos Kozoktatasi Intézet Tantervi
Adatbank.

(6) Nemzeti Alaptanterv. Testnzvelés és sport mivellségleriiler. Alraldnos fejlesziési kovetelmények 7-10. évfo-
fyam C), 15. old.

(7) ARDAY LASZLO: Testnevelds tanterv. OKI96ARLTES 1-12, Orszagos Kozoktatasi Intézet Tantervi Adat-
bank.

(8) BODA SAROLTA: Testnevelés tantery, i. m.

(9) RIGLER ENDRE és munkacsoportja: Testnevelés tanterv, L. m.

10) Uo.

(1]) BURKA ENDRE: Jaigk, sport, kommunikicié, Magyar Testnevelési Egyctem Kozleményei, 1990. 3. sz,
65-74. old.

{12) RIGLER ENDRE ¢s munkacsoportja: Testnevelés tanterv, 1. m.

13} Uo.

{14) ARDAY LASZLO: Testnevelés tantery, i. m.

{13} FEHERNE MEREY ILDIKO: Testnevelds 1-12. OKI96FUSTES 5-12, Orszagos Kozoktatsi Int¢zet Tan-
tervi Adatbank.

(16) Nemzeti Alaptantery, i. m.

(17) RIGLER ENDRE és munkacsoportja: Testnevelés tanterv, i. m.

(18) Uo.

(19) Ue. )

(20) FUSZEK ROBERT és munkacsoportja: Tesinevelés tanterv 5—-12. OKI96FUSTES 3-12, Orszagos Kazok-
tatasi Intézet Tantervi Adalbank.




Az Eletvitel és gyakorlati ismeretek
miiveltségteriiletrol
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A Nemzeti Alaptanterv (NAT) - hosszas politikai és szakmai
vitdl kévetGen - elreldthatolag 1998. szeptember 1-6t61 lép életbe.
Ezzel a kor kihivdsaira adott vdlaszul, egy 1ij szemiéletii életviteli
kulturdt szolgdlva, az Eletvitel és gyakorlati ismeretek milveltség-
teriilet tanuldsa/tanitdsa is kezdetét veszi
iskoldink 1-7. évfolyamaiban.

teriiletbe rendezte az alapmiiveltség korébe tartozé tuddst. Kilencedikként szerepel

E parlament dltal torvénybe iktatott kozoktatas-politikai dokumentum tiz miiveltség-

az Eletvitel és gyakorlati ismeretek miiveltségteriilet, melybe hdrom miveltségi
részteriilet tartozik. Az egyik a jelenleg is oktatott tantargy, a Technika, a masik — mint 1j
milveltségi részteriilet — a hazankban korabbra visszanyilé hagyoményokkal rendelkezé
Hdztartdstan, a harmadik pedig az iskoldinkban szintén nem ismeretlen, immar tantargy-
ba szervezett Pdlyaorientdcid.

Mindhdrom miiveltségi részteriilet az életre vald felkészitést szolgalja, a t5bbi miivelt-
ségteriilettdl kissé eltérd, szintetizalé szemlélettel. Ezt az atfogé ismeretkort elsésorban
az teszi sokrétiivé, hogy az élet szinte minden teriiletéhez kapcsoladhat. Az életvitel ta-
nitisa nem egyszertien ,,ismeretkdzlés”, nem is warkdcsolds™, hanem olyan sokoldali
nevelés, amely soran a kdvetkezo szemelyiségfejleszté tevékenységek a meghatirozok:

- a kbmyezethez valé alkalmazkodas;

— a lermészetes és mesterséges kiryezet dvisa, dpolésa, atalakitasa;

— a tarsakkal valo, koldnbdzo szintit egyittmiikddés;

— az egyéni ¢s kozbsségi feleldsségvallalas;

— a problémafelismerés és -megoldas;

— az ismeretek alkoté madon térténd felhasznalasa.

Mindezt alatdmasztja az az altalanos miiveltségrol vallott felfogas, miszerint a miivelt
ember nem az, aki minél nagyobb lexikalis tudissal rendelkezik, hanem aki ismereteit
képes nemcsak rendszerezetten tarolni, hanem célszertien felhaszndlni is. A miiveltség el-
sésorban a viselkedésformak rendszerezett dsszessége, amely az embert képessé teszi a
kirnyezetében valo tajékozdddsra, a tevékeny alkalmazkodasra, illetve az abban re;jlé le-
hetdségek feltirdsara. Hogy mindehhez gyakorlati képességek ¢s készségek egész sordra
van sziikség, az nem kétséges. A relevéans tuddst hordozza magaban a széban forgd mti-
veltségteriilet elnevezése is, és mindegyik részteriilet esetében ez 4ll a kézéppontban.

Kitekintés

Ha kitekintiink Nyugat-Eurépaba és a tengerentuli fejlett orszagokba, akkor az iskolai
nevelésben és oktatasban mindeniitt taldlkozunk az életvitelre és a csaladellato feladatok-
ra valé felkészitéssel. Az emberi élet teljességét véve alapul, egyfels] a munkahely szem-
pontjabol [ényeges technikai készség fejlesztése, masfelsl a kiegyensulyozott életkoriil-
meények megteremtéséhez sziikséges tudnivalok ismerete, harmadrészt a pontos dnismeret
€s a palyavalasztasi helyzetbe hozas jon szamitasba e tekintetben, Mindez azt szolgalja,
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hogy az emberck a munkahelyiikdn, illetve a szakméajukban — képességeik legkedvezébb
kibontakoztatisdval — a lehetd legjobban kihasznaljdk munkaerejiiket. Az iskolaban éppen
ezért szervezett oktatas sordn készitik fel a fiatalokat a megfeleld életvitelre és a csaladi
életre. A nalunk hjonnan megjelent Haztartastant a kiilonosen fejlett orszagokban tarsada-
lompotitikai szempontbél is igen fontosnak tartjdk. Japanban példau! mint munkaerd-re-
gener4cios problémat kezelik, és nemre valo tekintet nélkiil minden gyereket kiképeznek

— a haztartis szakszerii vezetésére,

— a csaladi élet deriis k6riilményeinek kialakitasara -

- az idevonatkozd technikak elsajatitasara.

Fontossag

Az életvitelt sokszor és sokan nevezték/nevezik életmiivészetnek. Az életmivészet tit-
két madr tobben szerették volna megfejteni, ugyanakkor régéta tudott, hogy igen egysze-
1li dolgokrdl van sz6. Mindennapi életiinkben mégsem sikerill mindannyiunknak megfe-
leiden kamatoztatni e tapasztalatainkat, s ezért gyakran szerencsétlennek érezziik magun-
kat. Hogyan tehetnénk til magunkat ezen a lesujté érzésen?

— Nagyon fontos, hogy apoltak legyiink és a kiilsénk gondozott legyen, ami befolyé-
solja életérzéstinket és mésok hozzank valé viszonyulasdban is nagy szerepet jatszik.

— Ugyanilyen fontos a lelki frissesség is, de vajon dldozunk-e erre elegendd id6t?

— Amit adunk, azt kapjuk vissza. Bardtsagtalanck veliink szemben az emberek? Ha
mosolyogva kizelednénk hozzajuk, talén tdlik is ezt kapnank valaszul.

— Ugy érezziik, hogy nem érad felénk elég bizalom? A bizalom olyan, mint a bankbe-
tét: ha csak kivesznek belble — csakhamar elfogy, betenni is éppily fontos.

— Mindenért feleldsek vagyunk, ami életiinkben torténik. Jollehet kényelmesebb mast
hibaztatni a torténtekért, mégsem elszenveddi, hanem alakitéi vagyunk sorsunknak.

— A tudatosan élt élet megoldast hoz problémainkra.

Példainkat tovabb is sorothatnank. Az életvitel tudomanya sok sszetevobdl all. Ren-
geteg modszer all az emberek rendelkezésére, de ha ezekbdl csak néhanyat alkalmaznak,
nem biztos, hogy mindez elegendének bizonyul minden problémajukra. A teljes rendszer
feltdrasa nem kis erdfeszitést igényel.

Nem arré] van itt szo, hogy az iskola még t6bb feladatot valialjon 4t a csaladtol, ha-
nem sokka! inkabb arrél, hogy az iskola olyan #j ismereteket nyGjtson, amelyek a felné-
vekvé nemzedékhez a csaladban megcesontosodott vagy ki nem alakult szokasok miatt
nem juthatnak el masként.

J61 tudjuk, hogy az életviteli, s ezen belill a haztartasi feladatokkal val¢ dllandé kiisz-
kodés tartos konfliktusforras a csalddban. Elete soran minden embernek — tudatosan vagy
sntudatlanul — szamos értéket, normat, tarsadalmilag meghatarozott szerepet kell elsaja-
titania. Csak ezek begyakorlisa hozza az interiorizacidt, s eredményezi azt a tarsadalmi-
lag hasznos viselkedésformat, amely mindenfajta nevelés alapfeladatat jelenti.

Vidroson és falun, illetve fitk és lanyok szamdra egyarant fontos a csaladellato felada-
tokra, valamint az ezekkel jaré felelésségre vald nevelés. Az egészséges, deris €letkdriil-
mények kialakitasira vonatkozo technikik elsajatitisaval sok bajt, tragédiat (drog, italo-
zas, agresszivitas, dngyilkossd) megeldzhetiink.

A csaladok életvitele nem lehet csak egyesek magéniigye, hiszen a tarsadalom egészé-
re kihatdssal van. A csaladi életvitel széles korii, a teljes életet felleld tanitdsa tehét
mindannyiunk tigye. Az életvitel teriiletén torténd magasabb fokl kulturditsag elérése
nemzeti igy, ennek iskolai tanitdsa igencsak iddszer(i feladat.

Az életviteli ismeretek s a hiziartasian oktatdsa killonésen fontos az elmaradott életvitelii
néprétegek gyermekei esetében. Mivel 8k munkaerdként sem képesek felzirkozni — sem kép-
zetrségben, sem magatartésban — a munkahelyi szinvonalhoz, ezért szamukra kiilénésen fontos
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amaganélet és a munkahelyi teritlet dsszekapcsoldsa egy életviteli vagy un. haztartés-technika
tantirgyon belill. Célunk, hogy tanuléink nernre valo tekintet nélkiil vegyenek részt a jovendd
életitket, majdani csalddi életik kiegyenstilyozottsigit megalapoz6 iskolai gyakorlatban.

Amig ugyanis az emberek alapsziikségletei nem véltoznak, addig a lehetéségeik is szii-
kosebbek. Emiatt is oly élénk az érdekl6dés napjainkban egy gazdasagosabb életvitel
irant. Nem kézombos, hogy mit tudnak az emberek onellatéként, nmaguk megoldani,
mennyit tudnak megtakaritani az egyes szolgaltatasokon stb. (pl. az egészséges tapldlé-
kot hogyan lehet olcsébban biztositani a csaladban, vagy a kéziizemi étkeztetés helyett
hogyan oldhaté meg az otthoni étkezés, tovabba hogyan valésulhat meg az egész nem-
zetgazdasagot érintd energiatakarékossag, aminek az orszigos problémakon til mir a
globalis viligproblémak szempontjabél is jelentésége van). Kénnyen belathaté tehat,
hogy miért esik oly nagy saly a széban forgd miiveltségteriilet iskolai elsajatitasara.
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Az életvitel és a haztartasikonomia

Nézzitk meg kozelebbrdl, mit is jelent a , haztartas” szo:

—Régen a nagy csalad jellemzbje az 6nellétss volt, aminek keretét a hdztartds, vagyis
a ,,hdzhoz tartozok tartisa” jelentette, akik gazdasagi kozosséget alkottak.

- Késibb az egyiittlét a védeimet nytjtotta.

—Ma a haztartdsok a fogyasztkat jelentik; ezenkiviil vannak még a termel8k vagy vil-
lalkozok, mindezek felett pedig a kormanyzat vagy az iranyitok.

A fogyasziok, termelSk és irdnyitok egyiittese a gazdasagi élet.

A gazdasagi életben a haztartisok, vagyis a csaladok szerepe, feladata a pénz, a jove-
delmek megszerzése és felhaszndlasa.

A csaladban alakul a jelen és a jov6, ott regeneralédik a munkaerd, és ott dél el, hogy
milyen személyiségli emberek alkotjdk majd nemzetiinket.

Joliehet az Eletvitel és gyakorlati ismeretek tanulésa, illetve elsajatitisa az 1-10. év-
folyamon szakmai alapozast jelenthet ugyan, mégsem ad szakmai képzettséget. Az élet-
vitel ismerete és gyakorlata azonban mindségével, ésszerfiségével és korszertiségével
nemcsak az odahaza, hanem a munkahelyen torténd miné! magasabb szintii munkavég-
zést is biztositja. E miiveltségteriilet birtokldsa techat nem énmagaért vald dolog, hanem
az €letben tands eszkioze.

Tanithaté integréltan, egyetlen kdzos miiveltségteriiletként, vagy a hagyomdnyoshoz
igazoddan harom tantargy — Technika, Haztartdstan, Palyaorienticié — forméjaban, de az
a fontos, hogy a mindennapi életben hasznos alaptevékenységeket és ismereteket a tanu-
10k a tdrsadalmi és humén dimenziokkal is rendelkezé tudomanyos-technikai alapmii-
veltséggel egytitt sajatitjdk cl. Mindez a gyakorlati, technikai feladatok megoldasa, azaz
tébb cselekvési lehetdség 4ltal torténik, mint amennyit az un. elméleti targyak biztosita-
nzk. Ha elfogadjuk azt a fejlodéslélektani elvet, miszerint a pszichikum a tevékenység-
ben fejlodik, akkor a gyakorlati tevékenység egyben az értelmi funkcitknak is forrasa,
természetes gyakorldteriilete. A szoban forgd miveltségterilletet az élet minden tertiletét
érintd ismeretek és tevékenységek rendszere teszi sokrétiivé, s az dsszes miiveltségterii-
lettel kapcsolatban all, vagy elézményiil szolgdl azok tanulasihoz, esetleg gyakorlatait
mas tertiletekrdl szerzett tudasra épiti.

Helyi tantervkészités és/vagy -valasztas

A NAT és az abban meglevé valamennyi miiveltségi részteriilet tigy érvényesiil minden
magyar tankdteles gyermek k6zos alapmiiveltségeként, hogy szemléete, tartalma és kiilo-
nosen teljesitendd kivetelményrendszere beéptl az iskolak helyi tantervébe, az adott helyi
igenyek és lehetbségek szabta — az iskolai pedagogiai programban rogzitett — keretek kiszé.
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Az Eletvitel és gyakorlati ismeretek miiveltségteriilet, ezen belil a Technika, Haztar-
tastan és Pélyaorientacié mitveltségi részteriiletek, a NAT torvénybe iktatdsaval az isko-
14k altal feldolgozandé alapmiiveltségi kdrbe tartoznak.

A helyi szﬂksegletek és lehetoségek valtozaak, ennek megfeielden az egyes mitvelt-
ségtertiletek és azok részei kiilonbdzé hangsallyal szerepelhetnek egy-egy iskola hetyi
tantervében, de a NAT-ban foglalt kovetelmenyeknek mindenképpen meg kell jelenniiik
benntik, mégha valtozo6 eloszldsban vagy mis-mds elnevezéssel is.

Napjainkban a harom miiveltségi részteriilet killonbozéképpen jelenik meg az iskolak-
ban. A Technika tantargyat illetben a jelenleg érvényes tantervhez képest a jovében sem
nagy a valtozas. A Haztartastan egyel6re — 4ltaldban a linyok széméra — valaszthaté tan-
targyként szerepel, és egyre tobb iskoldban keriil tantargyként bevezetésre. A Pélyaorien-
taci6 évtizedek 6ta az osztalyfonoki ordk egyik 6 témajit jelentette, amelyhez a terlileti
Pélyavalasztasi Tanacsadok szolgaltattak konkrét segitséget a tanuléknak. A NAT beve-
zetésével tulajdonképpen ez a téma élte meg a legnagyobb viltozast, mert tantarggya va-
lasa — ha lehet — az eddigieknél is nagyobb rangra emelte, tovabba az iskolai oktatas egé-
szére kibato nyolcadik kizos kivetelménykent a teljes vertikumban jelen van. 1998.
szeptember 1-jétdl az elso ¢s hetedik osztalyokban kezdédden az Eletvitel és gyakorlati
ismeretek mint 6nallé tantirgy is megjelenhet, hisz mindharom résztetiilete az életre va-
16 felkészitést szolgdlja. A tantargy a NAT-ban javasolt aranyoknak megfeleld idbtartam-~
mal tanithatd, attol sem lefelé, sem felfelé nem térhet el jelentdsen, hiszen a térvény is
kimondja, hogy egyik miiveltségterillet sem mehet a mésik rovasara.

A tovéabbiakban tekintsiik 4t az Eletvitel és gyakorlati ismeretek miiveltségteriiletet és
annak részterilleteit, illetve azok lényegét egy-egy modellben kifgjezve!

EMBER
mint egyén
£5 tdrsas lény

Gyakorlati
ismeretek

Hazrartastan

Pilyaorientacid

1. dbra: az Eletvite! és gyakorlati ismeretek mifveltségteriilel modellje

Ugyanezzel a haromszoggel ¢s a koré irhatd korrel — mint egy 6sszefogé erbvel —, to-
vabba az egész kiizos kozéppontjdba helyezett és mindegyikre érvényes gyakorlattal ki-
fejezhettik a miveltségi részteriiletek is.
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Tekintsiik 4t a Technika miiveltségi részteritlet Iényegét a modeliben!

Természeti,
tarsadalmi és
technikai
komyezet
egységeben

Problémamegoldas
Szabilyismeret
Anyag, Eszkiiz

Gazdilkodds
Tervezés
Szervezés
Kivitelezes
Ellendrzes
Korrigalas

Modellezés Kuozlekedés

L Kertgazditkodds alapjai

2. dbra: A Technika mifveltségi részieriilet modellje

A Haztartdstan milveltségi részteriilet lényegének attekintésére a kovetkezd modell szolgal:

Onkiszolgalds,
csaladellatas

Te hogyan gondolod?
Mult és jelen
[Fogyasztés ¢s termelés

Munka
Fogszstovidel
Taplalkozas Betegscpmenel dzés Ruhazkodas

Gazdalkoda:

Takarékossig

Komyezetvédelem
Thrsadalmi szervezetek

Otthon, lakds

3. dbra: A Hdzeartdstan miveltségi részterilet modellje
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Végiil, de nem utolsdsorban tekintstk at a Pdlyaorientdeio miiveltségl részteriilet 1¢-
nyegét modelliink segitségével:

Komyezet,
sz0l8k,
kortarsak. .,

Konszenzus

Felvevi piac ismerete

4. dbra: A Pdlyaorientdcio miveltségi részieriilet modellje

Az egész miiveltségteriilet lényege még nyilvanvalébban érzékelhetd, ha azt harom ha-
romszdg €s az ezek koreé irhatd kortk, illetve azok kbzéppontjainak modelljében fejezziik ki:

&

5. dbra: Az el6z8 143 modell egyiitt, egy modellbe 18méritetten
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Taldn sikeriilt timéren kifejezni nemcsak az adott miiveltségteriiletben hordozott tartalmat,
hanem kivilaglott az ezek kozti dsszefiigeés, az egyméssal valé harmonikus kapcsolatuk is.
Hiszen barmely tartalmi részt vizsgalom, ezeknek mindegyike Osszefiigg mindegyikkel, és
eyttt alkotnak kerek egészet. Tehat amikor azt mondtam, hogy a széban forgd miiveltségte-
riilet egyes részei atesoportosithatok és mas mitveltségteriiletekhez és/vagy részeihez itleszt-
hettk, ugyanakkor mas-més elnevezéssel fejezheté ki a lényegilk, akkor ezzel nem mondtam
valétlant, de mégiscsak azt az elképzelést erbsitettemn meg, hogy ez a mitveltségteriilet nma-
gaban is megall, részei egymast erésitik és ki-ki vildgképének onéllo részét alkotja.

A kérdéses milveltségteriilet nem csekély jelentdséggel bir, mert jelen korunk kihiva-
sait nagy részben magaban foglalja. A tirsadalomszerkezet atalakuldsa az egyes csald-
dokban alland6 viltozdsokat okoz, amelyek a személyes életvitelt is kozvetlenti! befolya-
soljak. A gazdasag fejlddése, a haztartasok egyre nagyobb foku gépesitése, a magatartas-
¢s szerepvaltozdsok, a kiscsaladok, az alapszilkségletek kielégitését célzo egyre boviild
ajanlatdzon csak néhany jele ennek a tendencianak.

A targyunkkal kapesolatos alapismeretek elsajatitisdnak kézéppontjdban a cselekvé ember, a
problémamegolddsra kész kozosség, a csalad all. A 6 témakoroket a kiimyezetet Atalakit6 képes-
scg, akozlekedési kultiira, az epészség, a tiplalkozés, az oltozkisdés, a lakés és az értelmes munka
vilasztdsa adja, silyt helyezve a gazdasdgi, epészségiiayi, szocidlis &s kulturalis szempontokra is,

Tantervi forma

Most pedig — miiveltségtertiletiink szempontjabol — nézzik a helyi tanterv elkészitésé-

vel és/vagy adatbankbol t6riéné vilasztasaval kapcsolatos lépéseket!

ANAT altalanos jellemzéi:

— a nemzeti alapmiiveltséget foglalja magiba;

— a tanulok nevelésének terve;

— megfogalmazza az iskolai élet egészére vonatkozd kozds kévetelményeket;

— miiveltségtertiletenként dltaldnos fejlesztési kovetelményeket allit fel;

- milveltségi részteriiletenként részletes kivetelményeket ir le.

ANAT nem hagyomanyos értelemben vett tanterv a kévetkezok miatt:

—nem tartalmazza a tanitds kitelezé rendjét;

—nem sorol fel kistelezi tantargyakat;

— a kbvetelményeket nem évfolyamonként, hanem csak négy-, illetve kétévenként adja;

— nem hataroz meg Graszimokat, csak raardnyokat;

- a tovabb épitendd alapokat hatdrozza meg.

Az Eletvitel és gyakorlati ismeretek, illetve azon beliil a Technika, Haztartastan, P-
lyaorientacio

— ¢ nemzeti alapmiveltség részeként jelenik meg;

— tartalmaval a tanuldk nevelését szolgalja;

— kozos kovetelményeivel segiti a tanulék latassmodianak alakulasét;

— j6l kortilhatarolt fejlesztési kévetelményeivel timogatja a tanulok ilyen irdnyd ké-
pességeinek kibontakozsat;

— részletes kdvetelményei megmutatjik a tudas elemeit.

A helyi tervezés 1épései a kisvetkez8k:

Kézismert, hogy a kozoktatasi térvény kimondja, hogy az iskolaknak pedagogiai
programot, ennek részeként pedig helyi tanterves kell késziteniilk.

A pedagogiai program az iskoldk, illetve a tantestiilet onmeghatarozasa. A pedagdgiai
programot a neveldtestiilet fogadja el és a fenntarté szakérti vélemény alapjan hagyja
Jjova. Elkészitésénél a sziikségletek szambavétele elsédleges feladat. A kiindulasi helyze-
tet a meglevd lehetBségek adjak, 4m maga a program az elémi kivant helyzetre késziil.
Az adott és a kivint helyzet fokozatos kizelitésének feltételeit is célszeri kbzbeiktatni,
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mint példaul a valtozasok miatti atképzési lehetdségek, a hidnyz6 szakok potlési feltéte-
lei, a targyi feltételek biztositasanak tavlatai stb. A pedagogiai programban keriil megfo-
galmazdsra az is, hogy a helyi igényekt6] és lchetdségektdl fiiggben milyen legyen az is-
meret, készség, képesség, attitiid, magatartasforma.

U A helyi tanterv az iskola munkajét leiré helyi szabalyozé, amelynek dsszhangban kell
i lennie a NAT-tal, annak szelletniségét viszi tovdbb, nem mondhat neki ellent, s szaba-
lyozza mindazt, amiben a NAT szabadsdgot ad az iskolanak.

Az egyes miveltségteriiletek és miiveltségi részteritletek kozti aranyok megvdlasztasa
a helyi tanterv készitésének vagy kivalasztisanak elsodleges szempontja. Ebbél alakul ki
azutin a tantargyfelosztas és az oraterv, amely iskolanként és/vagy milveltségi részterii-
letenként killonbézd fajtaju lehet:

— integrdit tantargyi keretek, amelyek vagy egy miveltségteriileten belilli integraciot
jelentenek, vagy akdr tobb miiveltségteriletrtl szdrmazo részek integracidiaban johetnek
1étre valamely kohéziot képezd szempont szerint;

— hagyomdryos tantargyak;

— kdtelezd tartomany kijeldlése;

— kitelezden vdlaszthaid, pt. fakultativ, alternativ valtozatok;

- szabadon vdlaszthatd tantargyak, vagy azon beliili részek, azonban ezek draszama
mar a tanoran kiviili kérbe tartozik.

A tantargyfelosztds és az Graterv kialakitasat évfolyamonként a kézoktatisi torvény
52. § szerint térténik, amely kimondja, hogy:

— a szorgalmi idé 185 nap/év(folyam),

— a tanuldi kbtelez6 draszam nem lehet t8bb, mint;

a} 1-3. osztalyban 4 éra/nap,

b) 4-6. osztilyban 4,5 dra/nap,
¢) 7-8. osztdlyban 5 ora/map és
d) 9-10. osztalyban 5,5 éra/ap;

— ezenkiviil a szabadon valasztott 6rakra adhatd tovabbi 20-70%, és ebbdl az draszdmi
keretbél oldhatd meg a csoportbontds is, amely esetiinkben a gyakorlati munka eszkozige-
nyessége ¢s balesetveszélyessége miatt — az osztalylétszam fiiggvényében — indokolt lehet.

Az Eletvitel és gyakorlati ismeretek tantervi kivetelményeihez javasolt iddkeret a
NAT szakaszai szerinti dsszes oraszam bontasaban, megjelélve azt, hogy ez a tanitasra
kotelezben felhasznalhaté idSkeretnek hany szazaléka:

Evfolyam: 1-4. 3-6. 7-8. 9-10.
Felhasznilhato idokeret: 30526 1665 & 1850 6 20356
Osszes oraszam: 148 148 148 148
$zazalékos arany: 5% % &% 7%

Az id6keretek felhasznalasanak évfolyamok szerinti bontasa:

Evfolyam: 1. 2. 3 4 3. 6. 7. 8. 9. 10.
Osszes Oraszdm: 37 37 37 37 74 74 74 4 74 74
[Icti bontasban: 1 1 1 1 2 2 2 2 2 2

Ett6] az atlagra kiszamitott oraszamtél kissé — vagy jelentdsebb mértékben is el lehet
témi. Oraszamot az eleve fakultacidkra elkiildnitett idékeretbd]l meritve, tovabba a tan-
éran kiviili idokeretbol lehet nyerni.

A rafordithatd id6 — annak ellenére, hogy heti egységekben keriilt kiszamitasra — tdm-
| basitve is felhasznalhatd. Ennek killonbézd formavaltozatai lehetnek.

Az iddkeret felhasznalasanak modja a tandra — ebben szerepelhet tanulmdnyi kivdandu-
Ids, tizemi gyakorlat, tovabba a tandrdn kivilli foglalkozas.
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A tantirgy és draszamainak pontos felvdzolasa utin a tartalmi kimunkalds kovetkezik,
amely az alabbi rendszerben torténik:

—Az adatok és megnevezések rogzitik a tanterv szintjét, vagyis azt, hogy az egész tan-
tervre, évfolyamra, témara stb. vonatkozik, az azt kévetd tartalmi részletezés. Itt jelen-
nek meg a jellemzdk, az crre a részre (szintre) vonatkozd idbigény, valamint annak mi-
ndsegi mutatoi, tovabba egyéb megjegyzések és/vagy ajanlasok.

— A célmeghatérozas az adott tanulasi egységre, vagyis annak a témakomek a miért-
jére” ad valaszt, amelynek kiindulasi pontjaként leirjuk. Esetiinkben az egész haztartas-
tanra, annak egy-egy évfolyamara, azon beliil az egyes témakra meg kell fogalmazni. A
cél meghatérozasa tobb fokozatban térténhet, vagyis a tandrai és a révidebb-hosszabb td-
vit cél egységet alkothat. Az életvitel tanitisanak célja, hogy:

a) a tanuiok megismerkedjenek a korszerii munkafajtdkkal, a célszerii, szervezett és
rendszeres munkavégzéssel;

b) birtokaba jussanak az ember életét és sikeres munkavégzéseét megkonnyitd tudis-
nak, valamint azoknak a tudatos és feleldsségteljes emberi magatartisformaknak, ame-
lyek mindenféle térsas viszonyban elérevivek;

¢} ezek az ismeretek belsévé valjanak és alkalmazhaté tudasként miikodhessenek a
mindennapi életben.

— A kavetelmények a célok elérésének , hogyaniat” fogalmazzak meg. Az adott egység-
re vonatkozoéan a célok lebontasa torténik meg operacionalizilt kvetelményekre. A ter-
mészeti, térsadalmi és technikai kémyezet tudatos, felelés személyiség életviteli ismere-
teit €s a kornyezetéért feleidsséget villals, azért tenni tudo, akard és merd embert jelzi,

— Az eldzmény abban az esetben fontos, ha az adott kvetelmény egy elézményes tu-
das birtokaban teljesithetd sikeresen. Ezen a ponton més miiveltsé gteriiletek (emberisme-
ret, biolégia, egészségtan, kémia, matematika, gazdasagtan) és évfolyamok ismeretei
kapcsolodhatnak tssze,

~ A tartalom a tananyagot bontja le az adott egységre vonatkozdan.

A héztartastan, amely a legtobb 1) elemet tartalmazza, elsdsorban az életvitelhez sziikséges
gyakorlati ismereteket foglalja dssze. Az életméd-alakitishoz megfeleld magatartasmintik
tartoznak, melyek fejlesztése hosszii idén 4t tarté tanuldsi folyamatot, kelld gyakorlatot igé-
nyel. Ezzel a Technika tantarggyal kapcsolatos, évek 6ta tart6 vitakban — gyakorlati oktatas
vagy ismeretkoziés? — is allast foglalunk, mert gyakorlat altal kivanunk ismeretet nyujtani.

Az aktivitas, vagyis a tantdrgyi foglalkoztatds (gyakorlat) sokkal jobban megfelel a 6-16
éves tanulok €letkori sajatossagainak, mint a csupan intellektualis tton vald ismeretszerzés,
nem beszélve arrél, hogy milyen elengedhetetleniii fontos a teljes személyiség alakulasshoz.

— A részei rovatban megjeloljiik azokat a tovabbi egységeket, amelyek a tantervet to-
vabb tagoljik.

— Az ériékelés azt mondja meg a tanterv felhasznaléjanak, hogyan ellenérizze az ered-
ményességet az adott részre vonatkozoan. Szempontokat ad tovibbd az egyes kbvetelmé-
nyek elérésének megallapitasdhoz.

— A feltételek rovatban keriilnek felsoroldsra mindazok az erdbforrasok, amelyek a tanj-
tashoz sziikségeket, Az is megtudhato itt, hogy az adott idé alatt milyen személyi és tar-
gyi feltételek mellett remélhet6 a kitiizoit célok elérése.

Az Eletvitel és gyakorlati ismeretek miveliségterilletet lefedd — készilé — helyi tan-
terv idevonatkozo altaldnos jellemzdi a kovetkezok:

— A helyi tanterv szerinti tanitishoz javasolt veégzettség vagy killonleges felkészilliség:
1-4. osztalyban altalénos iskolai tanitéi, 5—6. osztalyban szakirdnyu specidlis szakkollé-
giumi vagy szakiranyl dltalénos iskolai tandri, 7-8. osztélyban szakirdnyu altalanos is-
kolai tanari, 9-10. osztalyban szakiranyu kézépiskolai tandri oklevél. Ezen szakok: tech-
nika vagy miiszaki és mezégazdasdgi ismeretek, haztartasi ismeretek és hiztartis-skond-
mia, human szervezdi vagy szocialis teriileten szerzett diploma.

Tskalakultird 1997/9
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— A helyi tanterv dltal igényelt sajatos térszervezési megoldasok: egyéni, paros- és cso-
portmunkdhoz alakitott szaktantermi berendezés, tovabba termelSiizem latogatisa.

— A tanterv 4ltal igényelt csoportszervezés modja és szempontjai: a biztonsagos mun-
kavégzés feltételeként a tanuldcsoport létszdma 14, osztalyban 8-26 f6, 5-10. osztaly-
ban 816 f5 lehet, illetve ennél nagyobb tétszam esetén — balesetmegelézés miatt - cso-
portbontas indokolt, killondsen a balesetveszélyes munkaknal.

— A helyi tanterv megvalositasdval kapcsolatos killonleges helyiség-, berendezés- és
felszerelésigény: tanmiihely — berendezéssel, munkaeszkbdzokkel, szerszamokkal; kozle-
kedési terepgyakorlat szinhelye; tankonyha — munkaasztalokkal, mosogatoval, tiizhely-
lyel, felszerelésekkel és tarold berendezéssel; él5sarok — szobandvények tartaséra és apo-
lasara szolgdld felszereléssel.

— A helyi tantervek a kiilénbdzd kiaddk tankényveinek széles valasztékén €s sajat ké-
szitésii taneszkozok felhasznalasdn alapulnak.

— A helyi tanterv tanitdsahoz szilkséges egyéb ismerethordozok: {rasvetitd, képsorozat,
fali tabla, diafilm, videofilm, szdmitégépes programok stb.

— A tantargy jellemzéje az anyag- és kellékigény, amely a tanulénkénti keretdsszegbol
vagy egyeb helyi forrdsbol finanszirozhatd.

— A tantervhez kapcsolddo eszkozigény évfolyamonként és témankent kiilinbozd (a
szitkséges kézi- és gépi szerszamok helyi forrasbdl, illetve palydzat itjan szerezheték be).

A helyi tantervek kivélasziasa, illetve alkalmazasa, adaptaiasa a forgalomban levd va-
lasztékbol torténhet. A pedagogiai kézpontokban miksdo tantervi adatbankok szamito-
gépes rendszeren forgalmazott, kiilénbozo szempontoknak eleget tevo, mindsitett tanter-
veket kinalnak. Lehet teljes iskolai tantervet vélasztani, amelyek mindegyike tartalmaz-
za az Eletvitel és gyakorlati ismeretek miiveltségteriiletet is, lehet atfogd miiveltségterii-
letet vagy csak egyes miiveliségi részteriileteket, ez esetben kisebb mozaikokbol tssze
kell allitani az atfogo, illetve a teljes iskolai részt.

A tantervbankokbdl a tanterv migneslemezen torténd kivétele ingyenes szolgaltatds,
kinyomtatasa pedig papir aron, onkditséges alapon torténik.

A tantervbankban ,, Prafil 3.2" programban irt és forgalmazott tantervek talalhatok.
Ennck a rendszernek elényts tulajdonsagai az alabbiakban foglalhatdk &ssze:

— egységes forgalmi keretben, szabvényos formaji, konzekvensen leirt, kdnnyen ol-
vashato tantervek;

— tantervbankban tarolhatok, ami megkdnnyiti az orszigos, a szakmai, a fenntartéi és
a helyi-intézményi tantervek dsszchangoldsat;

— kénnyen terjeszthetdk;

— a szoftver segft abban, hogy konnyen feltarhaté legyen a kindlat;

— segit a tandroknak, hogy t6bb tantervet tekinthessenck at és 9sszegy ijthessék a tani-
tasi otleteket;

— segiti az iskolavezetés tervezOmunkajat;

— a tantervbankban talalhaté kindlatbél nem csupdn egyetlen iskolai valaszthat6, hanem a ki-
vant iskolai valtozat t6bb teljes tantery részeibdl és a résztantervi kinalatokbdl is 8sszedllithato.

A Profil program segiti a kivalasztott tanterv atkalmazisat, a helyi igényeknek és le-
hetéségeknek megfeleld bivitéseét, illetve az azok szerinti atalakitisat.
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Villanyi Gyorgyné

Tartalmi valtozasok az ovodai
nevelésben

Az dvodai nevelés tartalma mdr tulajdonképpen tobb mint
tiz éve a vdltozds kordban van, melynek eldidézésében a szakma
elhivatott képuiseli nagy szerepet vdllaltak. A teljesen 1j
korszak csirdi a gyakoriatban hamar megjelentek. A gyakoriat
vezérfonala itjdn alakult ki napjainkra a sokszini

, ovodai nevelés Magyarorszdgon.

V' d
E lve a térvény adta lehetiiséggel, az 1980-as évek kbzepétdl kezdett gyarapodni az

egyedi megolddsok alapjan dolgoz6 6vodék szdma az orszdgban. Minisztériumi en-

gedéllyel az Ovodai Nevelési Programtol eltérd sajdtos nevelési elképzelések meg-
valdsitasara nyilt lehet6ség. (llyenek voltak az idegen nyelvi nevelés felvéllalasat kezde-
ményezd dvodai csoportok, valamint a kisérleti engedélyek.)

A nyolcvanas években az Ovodai Nevelési Program tovabbfejlesztésével kapesolatos
munkdlatok hatdsaként a tovabbképzések csatorndin beindultak a valtozasok az dvodai
nevelésben. Az 1971-es Ovodail Nevelési Program neveléskozponti elveinek megtartasa
mellett egy-egy ovoda sajatos légkorének megteremtésére, illetve a kiemelt, specialis fel-
adatok megfogalmazasara tett torekvések viltak jellemzbvé az ovodai munkaban.

A kilencvenes évek elejétél kezdve feler6sddstt az egyéni arculatot kialakité dvodak
szdma. Ennek inditékai tébbirdnyiak voltak:

— az dvodapedagdgusok szakmai érdeklcdésénck kielégitése kapesan az dvodik ad hoc
jelleggel vaHaltak egy-egy nevelési iranyzat (reformpedagogiai iranyzatok, sajatosan ma-
gyar nevelési iranyzatok: néphagyomany8rzd, kézmiives stb.) jellegzetességeinek megfe-
Teld neveldmunka kialakitasat;

— az dvoddk megmentése érdekében lehettséget teremtettek kilonleges szolgaltatasok
megvalositdsara (pl. idegen nyelvi nevelés, balett, jatékos torna stb.);

~ a sziildi igények megjelenése egyre tobb ovodaban idézte €ld a tanfolyam jellegil
szolgaltatasok 1étesitését is (pl. karate, judo, lovaglas, tobb idegen nyelv tanulasa stb.).

Az sndllosagukkal élni tudd ovodak tehat nagy szimban kezdeményeztek a nevelés
tartalmat érintd valtozasokat, és vallaltak — az eldbb mar emlitett — sajnos, nem tanfo-
lyam jellegii szolgiltatisok szervezését is. Ugyvanakkor mas ovodakban a neveléssel kap-
csolatban megjelend valtozasokat az dvodapedagdgusok nem voltak képesek gyorsan €s
megfeleld modon alkalmazni. fgy ezeken a helyeken tovabbra is a foglalkozaskzponti-
sdg, az oktald évoda maradt a jellemzo.

A kilencvenes évek elejétol kezdve ezek a folyamatok felgyorsultak. Az ovodak kdzot-
ti differencialodas oriasi méreteket oltott:

— Ez a sajdlos arculat Kialakitdsaban, a targyi feltételek megteremtésében és a neveld-
munkéban is jelentkezett. Az dvodavezetés onalld, kezdeményez6 szerepének kibonta-
koztatasat segitették a palyazatok, a magarahagyatottsag pozitfvan értelmezett lehetfsé-
gei. Egy-egy palydzat megnyerésével, alapitvanyok létesitésével, egyéni szakmai kezde-
ményezések felkaroldsaval egyik-masik 6voda neveldtestiilete szamyakat kapott. Itt az
egyéni ovodal, néhol tagévodai, illetve egy-egy csoporthez kitddd kezdeményezések is
tapasztalhatok voltak. Egy-egy sikeres dvodai kisérlet koriil pedagdgiai mithelyek is iét-
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rejottek (pl. dvodai nevelés jatékkal, mesével, netan a reformpedagégiai irdnyzatokat ko-
vetd dvodapedagogusok hoztak létre mithelyeket stb.). Igy sziilettek meg a ma mér igazi
szakmai tekintélynek orvendd 6vodak, ahova az orszag minden részébd) dzonlenek az ér-
dekl$do, tanulni vagyo ovodapedagégusok.

- Természetesen ebben a folyamatban olyan dvedak is akadnak, melyek nem torédve
a viltozasok lehetdségeivel, a megszokott, hagyomdnyos kiornyezetben, az 1971-es és az
1989-¢s Ovodai Nevelési Program szellemében végzik munkéjukat. Amennyiben gyer-
mekkdzpont szemléletet vallanak és a jo elvekre épitett kozponti tartalmi szabalyozot,
az Ovodai Nevelési Programot neveléskdzpontian valdsitjak meg, ezek is jol belefémek
az Gvodai nevelés orszagos alapprogramjanak iranyelveibe.

—Sajnos, az dvodak egy része a magdrahagyatotisig negativ értelmezésével a megor-
zési szinten végzi a munkajat. Ez az ,,azt csinalunk, amit akarunk” elv tovabbvitele a jo-
vBben mar nem lehetséges. A tarsadalmi igények altal belépd szelekci6s rendszer a kina-
lat és a kereslet térvénycinek megerdstdésével azon dvodak onmegsziintetéséhez vezet,
melyek nem nyiljtanak megfeleld nevelést
a gondjaikra bizott gyermekeknek.

- Az dvoda megmentése vagy a tdrsa-
dalmi igény kielégitése érdekében egyes
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Sajnos, dz 6voddk egy része
a magdrahagyalotisdg negativ

ovodakban ovodaskori gyermekeknek
nem megfelelé fejlesztések valdsulnak
meg. Az d6vodai szolgaltatas negativ értel-
mezésének kdvetkeztében megnétt a tan-
folyam jellegli szolgaltatasok szama (ide-
gen nyelvi nevelés, sportfoglalkozasok,
kézmiives tevékenységek stb.). Sajnos,
ezek a szolgaltatisok nem, mindig hatnak
pozitivan az dvodiskortt gyermekek fejlo-
désére. (Ennek okai a tul korai fejlesztés-
ben, a tuiterhelésben ¢és a szakmailag nem
megfeleld foglalkoziatisban keresendék.)

értelmezésével a meglrzési
szinten végzi a munkdjdt.
Ez az ,azt csindlunk, anit
akarunk” elv tovdbbuitele
a jovsben mdr nem lehetséges.
A tdrsadalmi igények dital belépé’
szelekcils rendszer a kindlat és
a kereslet tbrvényeinek meg-
erdsodésével azon évoddk on-
megsziintetéséhez vezel, melyek
nem nyiijiandk megfeleld

nevelést a gondjatkra bizott

Ezek a szélsdségek jellemzik nappaink
gyermekeknek.

ovodapedagogiai munkajat, melyek az at-
meneti kor jeleiként foghatok fol. Az élet
sziilte valtozdsok azonban indokoltta tet-
ték a kozponti tartalmi szabalyozas megsziintetését. Az Ovodai Nevelési Program pozm-
tiv értékeinek megtartasaval és megerdsitésével jott létre az Ovodai nevelds orszdgos
alapprogramja, mely biztositja az orszagban mar kialakult differencialt 6vodai nevelés
torvényes megvaldsitasat. A sajdf nevelési program életbelépésével a negaliv tendencidk
megsziintetésére €s a pozitiv tendencidk megerdsitésére, felvallaldsara nyilik lehetdség,
Az ovodédk 1999. szeptember 1-jét6] végre a sajat nevelési programjuk alapjan folytathat-
Jak a gondjaikra bizott ¢vodaskora gyermekek érdekében kifejtett nevelémunksjukat.

Az 4j tartalmi szabdlyozds természetesen szemiéleti és tartaimi véltozasokat hoz az
6vodak életében: ,,Az Ovodai nevelés orszagos alapprogramja ¢s az azzal dsszhangban
lévé Ovodai nevelési programok egymasra épiild, szakmailag 6sszehangolt rendszere a
biztositék arra, hogy az egyes intézmények szakmai 6nallésaga, az évodai nevelds sok-
szinfisége mellett érvényesiiljenck azok az altalinos igények, amelyeket az dvodai neve-
lésset szemben a tdrsadalom a gyermek érdekeinek figyelembevételével megfogalmaz.”
— olvashatjuk ezzel kapesolatban az idevonatkozo, 137/1996. (VIIL. 28.) szamu kormény-
rendeletben (Magyar Kozlony, 1996, 71. sz, 4511, old.).

Milyen munkilatokra van szitkség annak érdekében, hogy minél zokkendmentesebben
¢és minél eredményesebben valésuljon meg az 6vodai élet 4talakulasa?
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Jelenleg nagyfoka fogalmi tisztdzatlansdg tapasztalhaté az dvodapedagdgusok koreé-
ben. Uj fogalmak kapnak jelentdséget, eddig melldzott teritletek élveznek elsddlegességet.
Vegyilk sorba a kérdéseket!

Mi az Alapprogram?
Az Alapprogram olyan kdzponti szabalyozo dokumentum, amely meghatarozza a ma-
| gyar dvodédkban folyé neveldmunka alapelveit, az évoda funkcioit, az 6voda nevelés céi-
| jét, feladatrendszerét, az 6vodai tevékenységformékat, az 6vodai élet megszervezésének
elveit és az dvodaskor végére varhato fejlodési jellemzoket.

Melyek az Alapprogram lényeges vondsai?

Az Alapprogram

— a korai 6vodai neveléstoriénet ériékeire figyel;

— a magyar Gvodai neveléstigy nemzetkozileg elismert gyakorlatara épit;

— a gyermeki jogok figyelembevételével késziilt;

— a csaladi nevelést egésziti ki;

- szolgaltatasokat villal a sziili nevelési igények kielégitése érdekében.

Miben kilonbozik ez a tartalmi szabdlyozé az eléz6161?

Ovodai Nevelési Program: Ovodai nevelés orszdgos alapprogramja:
— egy nevelési elv; — pluralizmus;

— ovodakdzponti, — gyermekkdzpontd;

— megkdt, irdnyit; — csak a gyermek érdekeben kot;

— mddszertani megkdtottség; — médszertani szabadsag;

— szervezett megkdtottség, — szervezeti soksziniiség.

Mindkettt neveléskdzpont.

Melyek a sajat nevelési program elkészitésének itjai?

Az 6voda nevelbtestiilete helyzetfeltaré és elemzé tevékenysége alapjan tud donteni a
programkeészités titja mellett.

A sajat 6vodai nevelési program elkészitésénel lehetséges utjai:

— kész, valaszthaté dvodai nevelési program atvétele;

— kész, valaszthaté ovodai nevelési program 4tvétele adaptaléssal,

— sajat dvodai nevelési program elkészitése.

Ezek a fogalmak eddig nem szerepeltek az dvodapedagogusok szotardban. Melyik mit
jelent, és melyikre miért van sziikség? Ezeket nagyon fontos tisztazni:

— A kész, vdlaszthatd dvodai nevelési program fogalma

A kész, valaszthaté dvodai nevelési program sajétos elvet kdzvetitd nevelési program.
Nagyobb tavlatokban és részleteiben is tsszefoglalja a nevelés, a fejlesztés/dnfejlesziés tar-
talmat, céljat és folyamatait. Meghatarozza, szabilyozza a fejlesztés/onfejlesztés feltétele-
it, sziikségleteit. A sajatos fejlesztési célok megfogalmazasdval 6nallo arculatot teremt az
Intézmény szdmara. Ez a nevelési program programként is atvehetd vagy felhasznalhato.

A kész, valaszthatd programok lehetnek:

1. mindsitett kész, valaszthato nevelési programok, melyek megfelelnek az Ovodai ne-
velés orszdgos alapprogramjdban megfogalmazott elvi megallapitisoknak. Az orszdgos
adatbankba csak olyan kész programok keriilhetnek, melyek mar atestek az Alapprog-
ramnak valé megfelelietésen. Ezt életkori sziirés allapitja meg. Az orszagban barmely
dvoda élhet e jogaval és a pedagdgiai intézetek segitségeével hozzajuthat a kész progra-
mokhoz. Ez ideig hét mindsitett, kész, valaszthatd nevelési program adatbankba keriilé-
se valdsult meg, de 1998 nyardig legalabb tizendt program felvételét tervezzilk. igy az
ovodaknak lehetdsége nyilik olyan nevelési programot vidlasztani, mely legjobban meg-
felel az dvodahasznalok igényeinek, szikségleteinek, a gyermekek fejlodésének, az dvo-
da nevelotestitlet felkésziiltségének és a targyi feltételeknek, valamint a fenntartéi kapa-




Villany) Gydrgyné: Tartalmi viltozdsok az dvodai nevelésben

citdsnak. Az adatbankban lévd programokrél termékismertetik jelennek meg az Uj Peda-
gégiai Szemle és az Ovodai Elet cimii szaklapok hasibjain. Ezen ismertetdkbal az ¢vo-
dapedagdgusok tjékoztatast kapnak a kész, valaszthatd 6vodai nevelési program neve-
lési koncepciojardl, sajdtossagairol, felhasznalasanak lehetbségeirsl.

2. megjelens vilaszthatd nevelési programot, melyek az 6vodak innovaciés gyakorla-
ta alapjan készitltek el, netdn kilfoldrsl keriiltek hazankba. Terjesztésiik piaci fiton térte-
nik, intézmények, szolgaitatok, szakmai szervezetek stb, kézremiikodésével. Ezek a va-
laszthaté 6vodai nevelési programok segitséget adhatnak a sajat nevelési programok ké-
szitésehez is. Szinesithetik tovabba az évodai életet. Alkalmazdsuk 50ran az a neveltes-
tilet els6 feladata, hogy e programot megfeleltesse az Ovodai nevelds orszdgos alap-
programjdnak. Amennyiben ezen elemzé munka soran megdllapitast nyert, hogy a meg-
ismert valaszthaté nevelési program megegyezik az Alapprogram iranyelveivel, folyta-
todhat a program atvétele, illetve alkalmazasa.

—A sajdt nevelési program fogalma

Az 4voda sajdt nevelési programja olyan dokumentum, amely konkrét helyzetelem-
zéste épitve tartalmazza az 6voda nevelési koncepcijat: mindazokat az értékeket, ame-
lyek nevelési sajatossdgaik alapelveit meghatarozzak. A sajat nevelési programban az
ovoda teljes cikluséra vonatkozéan kifejtésre keriil a nevelés, fejlesztés/onfejlesztés tar-
talma, illetve ennek folyamatai. A sajat nevelési program régziti a nevelési idét és szer-
vezeti kereteket, valamint az ellenérzés-értckelés rendszerének elvi kérdéseit, s felsorol-
Jaaszéba johetd eréforrasokat (targyi és személyi feltételeket) is!
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A neveldtestiilet szerepe a programvilasztisban, illetve a programkészitésben

A sajat programirés tobbféle Gtja koziil valaszthatnak az évodak neveldtestiiletei. Hol
tartanak jelenleg az 6vodak e munkalatokban?

— E tevékenység mar tibb dvodiban elkezd6dstt. Az 6vondk programkeészitd tanfolya-
mokat végeznek, ismerkednek a kész és késziils programokkal. A helyzetkép elkészitése
érdekében elemzé munkakat folytatnak.

— Az orszag nagy részében az évodak nevelétestiiletei varakozé alldsponion vannak:
varjak a segitséget, a kozvetlen tamogatast tennival6ik megvaldsitisdhoz.

— Van, ahol az ¢vodapedagégusok kérében a megtorpanas, néhol a fethaborodas, mas-
hol a kozombosség, a tények elferditése vagy félremagyarazasa okoz a tartalmi véltozs-
sokkal kapcsolatban dilemmakat, gondokat, problémakat.

Feladatunk, hogy a felmeriilé kérdésekre a megyei, terilleti szaktandcsadokkal egyiitt
miel6bb valaszt adjunk. Helyi, terilleti szakmai vitak megszervezésére van szikség. Az
arra illetékes szakember megkeresésével megoldhatdk a félreértelmezett kérdések, to-
vabb lendithet6k a megtorpant nevelétestiileti vitak.

Mégis mi a teendd, mire érdemes odafigyelni a neveldtestilletekben?

— Legyen nyitott a testiilet. Tobbet és sokféleképpen figyeljen a gyermekek, sziilk,
kollégak visszajelzéseire. Elemezze az 6voda koriil kialakult kdzvetlen tarsadalmi valto-
zasokat. A kifelé figyeld, elemzé és meérlegelés utdn értékeld neveldtestiilet miésképpen
itélheti meg az észlelt jelenségeket. A programok megismerése érdekében szakmai nyi-
tottsagra is szitkség van,

- A nevelbtestiilet tagjai jobban ismerjék meg onmagukat s egymast;

— ki mit szeretne csinalni legszivesebben az ¢vodaban ;

—melyik az a tevékenység, amelyet ki-ki a legjobban tud;

—kinek mire van szilksége, hogy az addigiaknal is nagyobb mértékben megvalésithas-
sa terveit;

— ki mit szeretne még tanulni? Mikor? Van-¢ ideje ra;

— Osszeegycztethetd-e ezen igény a nevelStestiilet leterheltségevel;
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- ki milyen nevelési elveket vall? Milyen a kollégak nevelési koncepcidija;

- ki milyen nevelési elvekke! tud azonosulni;

— ki mit tud vallalni a programkészitéshél?

Az bnismeretre és egymas ismeretére az 6voda sajat nevelési programjénak kialakita-
sahoz van sziikség.

— A programkészit tevékenység neveldtestilleti megvalositasanak a munkamegoszids
az alapja. Ez nem j&het létre nyitottsag, dnismeret nélkill. Nem az ovodavezetd, nem a
vezetdség, nem a munkakozdsség vélaszt, illetve ir programot, hanem a neveldtestillet.

A munkamegosztashoz tisztani kell, hogy ki mit vallal?

Az ovodavezets feladata a koordinalas, az elemzés, az értékelés, a dontéseldkészités
. €s a dontés.

A teljes korli munkamegosztis a neveldtestiiletben munkacsoportok létrehozasaval,
munkafeladatok kiadasaval valosulhat meg. Mér a program-el8készits munkalatok soran
el kell osztani a feladatokat. Ennek érdekében érdemes odafigyelni arra, hogy

— ki mit szeret csinalni;

— ki mihez ért;

— ki mit vallal?

A programkészités elokészité munkalatairol

Legfontosabb feladat az eldkészitd munkalatok alapos €s kériltekintd elvégzése, mert
ennek alapjan dél el a programirds hogyanjatol a program tartalmdig minden lényeges
kérdés. A tobbféle lehetiség kitvetkeztében az Gvoda neveldtestiilete sajat képességeinek
fliggvényében donthet a programirds hogyanjarol.

Legelssorban annak koriiltekintd felmérésére és megallapitasara van sziikség, hogy az
ovodahaszndloknak — szilléknek, gyermekeknek — mire van igényiik, mik a sziikségleteik.

Milyen szociokulturalis hattér jellemzd az 6vodahasznalokra?

Milyen a szillék ¢letmodja, nevelésszemlélete?

A szill8k iskoldzottsaganak, a csaladi hagyomanyoknak és szokdsoknak, a szabadid8s
tevékenységi terilleteinek, azok tartaimanak, a csaldd életrendjének, munkamegosztasa-
nak, nevelési elveinek, lakaskorillményeinek, jovedelemszintjének, a nemzedeki egyiitt-
&lés kérdéskorének stb. sokoldali &s alapos megismerése ad a fenti kérdésekre kielégitd
valaszokat az 6vodapedagdgusoknak.

Milyen a gyermekek fejlettségi szintje?

E teriilet elemzése az egész 6voda multjat s jelenjét érinti, netdn az elmilt harom év
jellemz0 adatai is mérlegelhetdk. Igy valik tisztan lathatovi egy-egy dvoda gyermekeinek
fejlettségi szintje, és az is megallapithato, hogy mely teriletek szorulnak fejlesztésre.

Ha a helyi nevelési program kiegésziti és erdsiti a csaladi nevelést, akkor segiti eld leg-
eredményesebben a gyermek fejlédését.

Az clikészitd szakaszban nagyon fontos a fenntart6i hozzaallas, a fenntartéi kapacitas
megismerése. Vajon a terilleti kizoktatasi koncepcioban hogyan, s milyen mértékben
szerepel az 6voda? Mit gondolnak, illetve tudnak a képviseldk a telepillésen megvalosu-
16 dvodai nevelésrél?! Mire képes a helyi dnkormanyzat, vagy mas fenntartd az 6voda
miikédésének biztositasa terén? Milyen nevelési program alapjan folyik a kozeli 6vodak-
ban, iskoldkban a neveldmunka? E kérdések megvalaszolsara a programvalasztas érde-
kében van sziikség.

A kovetkezd nagy témakor az dvoda drvildgitdsa: mit tud, mire képes, illetve mit akar
a neveldtestiilet, milyen targyi feltételek dlinak rendelkezésre dlmai megvalositisdhoz? A
valosagnak megfelels elemzése és értékelés nagyon fontos a j6 dontés érdekében. Ele-
mezni kell az 6voda helyét, megkdzelithetdségét, az épiilet adottsagait, dllapotat, felsze-
reliségét, a neveldtestillet végzettségét, szakmai irdnyultsagat, tovabbképzési igényct €s
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lehetbségeit, a neveldk véllaldsainak hogyanjat és mikéntjét, a neveltségi szint értékelé-
sét, az 6vodai hagyomanyok érvényesiilését stb.

. Mint lathato, az eldkészitd szakasz igen sok 16bbletmunkdr igényel a neveldtestitlettél,
Eppen ezért, szilkkség van a j6 iddbeosztasra, a feladatok closztasdra és meghatdrozott
idére torténd elkészitésére. Mindezek alapja az egymads alaposabb megismerése, a nytitott,
demokratikus nevelsi léghcr és a neveldtestileti egység megteremtése. A munka egybe-
hangoldsa az dvodavezets feladata. Az el6készitd munkat érdemes alaposan elvégezni,
mert a dontéseldkészitd munkat segiti: az 6sszesités utén deriil ki, hogy mityen nevelési
sajitos program megval6sitasa szlikséges és lehetséges az dvodaban.

Ezek utan kell, illetve mar a helyzetkép kialakitdsa kézben érdemes koritlnézni: mi-
lyen programok kaphatok készen, s ezek kézil melyik felel meg, illetve melyik valésit-
haté meg az Gvodaban?

Az adatbankra ker(il bat program az elmult ot-tiz év ovodakisérlete; alapjan (pl. tanula-
si nehézségek, egyéni banasmod, differencidlt nevelés stb.} palydzati tAmogatisokkal ké-
szilt. Az évek soran tobbségik ismertts
valt az orszdgban a tovibbképzések utjan.

Az 1997-es esztenddben az adatbankra Az ‘orsza’g nagy feszg'ben'
még felkeriils kész nevelési programok egy az Ovofmle nevelGtestiileler
része a reformpedagégiai irényzatokat vdrakozo dildsponton vannak:
keépviseli (Waldorf;, Freinet, Montessori), és vdrjdk a segitséger,

egy amerikai adaptdlt program is felkertl a kdzvetlen tdmogatdst tenni-
ra. Ezenkivill specidlis nevelési teriiletek valoik megualositdsdhoz,

kiemelésével foglalkozé magyar nevelési Van, ahol az 6vodapedag6gusok
programok adatbankba keriilése is varhaté kérében a megtorpands, néhol
cbben az évben. Természetesen 1998-ban is a felhdborodds, m dshol

folytatédik az adatbank feltoltése annak ér- a kizombésség, a tények el

dekében, hogy a magyar évodak szamara o . .
& 4 Jerditése vagy félremagyardzdsa

széles skaldn teremtsik meg a kitlonbszs taimi valiordsokkal
vilaszthaté mindsitett programok tarhazat. Okoz a tartalmi vdltozdsokka

Az orszagban az innovaci6 lehetdségei- kapcsolatban dilemmdifeat,
vel 616 6vodak mar elkészitettck sajat ne- gondokat, problémdkat.
velési koncepciGikat, részprogramjaikat,
Sok helyen teljes nevelési programok is
szitlettek, melyek a teriileti tovabbképzések utjan, a piacorientait rendszerek csatorngin
eljutottak, illetve a jEvében eljuthatnak az 6vodakhoz. Természetesen ezek a programok,
€s barmely mas program is felhasznélhato a sajat program készitéséhez. Az orszagban
fetlelhetd valaszthato nevelési programok megismertetésében nagy szerepet vallalhatnak
az dvodai szaktandesadok, akik tig kori szakmai tdjékozottsagukkal - a helyismeret ad-
ta elényoket felhasznalva — segitségére lehetnek az évodaknak a programvalasztasban.

A programvalasztas, illetve -kidolgozas, -atformadlds, -adaptélas az évodavezetés ¢és a
neveldtestilet kdzos felelSssége.

A neveldtestillet dontése alapjan haromféleképpen lehet szert tenni a sajat nevelési
programra:

1. az 6voda nevelbtestitlete a kész, vélaszthaté programok koziil vilaszt és valamelyi-
ket egy az egyben 4tveszi megvaldsitasra;

2. az 6voda nevelétestitlete a kész, valaszthaté programok koziil valaszt és valamelyi-
ket atalakitja a helyi igényeknek és sziikségleteknek megfelelden;

3. az 6voda nevelGtestillete dvodaja szaméra nevelési programot készit.

A sajat nevelési program elkészitése minden neveldtestillet feladata, Attol fiiggden
azonban, hogy mely nevelétestiilet melyik utat valasztja, a programiras tartalma és terje-
delme valtozhat:
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_ sziik nevelési programot ir az az 6voda, amelyik kész programot valaszt, illetve al-
kalmaz,
— tdg nevelési programot Ir az az 6voda, amely felvéllalja a teljes sajét program megirasat.

Milyen a tartalma a sziik neveiési programnak?

A szitk nevelési programban célszerii megjeleniteni a programvalasztas indoklasat. igy
érthetévé vilik, hogy az 6voda miért vélasztotta a kész programot. Erre a kérdésre az eld-
készits munkdlatok eredménye is vélaszt ad. Tehar célszeril az elékészitd munkalatok ta-
pasztalataibdl helyzetképet késziteni.

A program-clékészité munkalatok révid, tomdr eredményeinek dsszesitcse alapjan in-
dokoltta valik:

— az ovoda helyének, nevelési eredményeinek a bemutatasa;

— az 6vodahasznaldk igényeinek, sziikségleteinek feltérképezése;

— az ovodafenntartoi lehetdségek megmérettetése,

_ az évoda erdforrasainak felmérése a programvalasztds megvalositdsa érdekében.

A felsorolt tények és tervek indokoljak a programvalasztas mikéntjét, s lehetdvé teszik
annak megvaldsitasat.

A tovébbiakban az atvett program tartalmat6l, alkalmazasdnak mikeéntjétol fiigg a tar-
talmi részek kibontdsa, részletezése. Az évodara jeilemz6 mozzanatok részletesen szere-
pelhetnek benne, mivel a vdlaszthaté program eziltal vélik az dvoda sajatjava.

Javaslatok:

— az 6voda cél- és feladatrendszerének sajatos elemei;

— az voda mitkddésével kapesolatos elvi és tartalmi jellegzetességek;

- a tartalmi fejlesztés sajatos feladatainak kiegészitése stb.

A kész, vélaszthaté programok mindegyike tartalmaz csoportszervezési, napirendi,
hetirendi utalasokat. Az egyes tevékenységek ido- és szervezeti kereteinek konkrétabb,
az adott Gvodara szabott jellemz6it — mint az 6voda sajatossagait — részletesebben is rog-
ziteni kell a sziik nevelési programban.

Az ellendrzés, értékelés rendszere minden vélaszthato programban legalibb vazlato-
san szerepel. Az 6voda sajatossdgainak figyelembevételével ennek tartalmi jellemzéit a
szitk nevelési programban részletesen ki kell fejteni. Ezt ajanlatos ket részre osziani:

— a gyermekek fejlodésénck rogzitése, a tervezomunka sajatossagai stb. terén, és

— a programmegvaldsitas folyamatos ellenérzési és értékelési rendszerének tartalmi ki-
munkalasaval kapcsolatosan.

Az 6voda kapcsolatrendszere dltaldnos szinten ugyancsak szerepel minden valasztha-
t6 nevelési programban, de e feladatok tartaimi kibontdsa természetesen az egyéni saja-
tossagok megfogalmazasaval valik igazén egyénivé.

A program megvaldsitdsét részletesen alitamasztja a firgyi és személyi feltérelek konkrét is-
mertetése a sziik nevelési programban. Itt ajantatos megjeleniteni a programmegvalosftast mar
biztos(t6 targyi és személyi feltételek konkrét korét és jelezni —netan évenkenti bontasban is
— a joviben szilkségessé valo térgyi és személyi sziikségleteket, illetve ezek anyagi vonzatat.

A sziik sajat nevelési program terjedelme és tartalma a vélasztott program milyenségétol,
az adaptacio mértékétdl, az egyéni sajatossagok mennyiségetdl és milyenségétd] tilge, Lénye-
ges, hogy a 6-8—10-14 oldalas anyag egyértelmiien aldtamassza a valasztas jogossagat, sziik-
ségesscgét, azt, hogy megfelel az dvodahasznaloknak, illetve a program megvaldsithatdsagat.

Milyen legyen a idg nevelési program?

Amennyiben az 6voda neveldtestillete Gigy dontétt, hogy sajat nevelési programot ir,
ebben az esetben is az elékészitd munkalatok eredményeibét célszeri kiindulnia. Sziik-
séges részletezni az 6voda nevelésfilozofiajinak kialakitasahoz vezetd lépcsofokokat, az
6voda eddigi életének eredményeit.
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A sajdt, illetve tAg nevelési program ajanlott vizlata a kévetkezd lehet:

L. HELYZETKEP:

—az 6voda jellemz6i (hol talalhato, megkozelithettsége, évodafénykép);

— rvid dvodatirténet;

- az voda hagyomdnyai és eddigi nevelési eredményei;

— az ¢vodahasznaldk szociokulturalis hatterének jellemzoi;

—a gyermekek fejlettségi mutatdi;

—a fenntartdi igények és lehetéségek;

- az ovoda targyi és személyi feltételeinek értékelése.

2. NEVELESI KONCEPCIO:

A program nevelési elveinek (hitvallasanak) kifejtése, a sajat nevelési program ne-
velésfilozéfidjanak megfogaimazasa. A hdrom—hat—hét éves gyermekek teljes szemé-
iyiségfejlesztése érdekében a program a nevelési/fejlesztési terilletek iranyainak figye-
lembevételéve] fogalmazza meg a célokat, feladatokat. A sajatos értékek kifejtésére is
itt van lehetdség.

3. FEJLESZTESI CELOK

A fejlesztési célok vildgossa teszik, hogy a fejlesztési iddszak végére — hat-hét dves
korra - milyen elérhetd fejlettségi szintre kivanjak eljuttami a neveltk a gyermekeket a
készségek, képességek, attittidok, ismeretek terén az adott 6vodai nevelés segitségével.
Példaul itt keriilhetnek megfogalmazasra a meger6sitéssel, hidnypétlassal, tehetséggon-
dozassal kapcsolatban sziikségesnek tartott sajatos fejlesztési célok.

4. TARTALOM

et kerti] sor a tevékenységek tartalmi kibontdsdra a fejlesziési célok elérése érdeke-
ben. A gyermeki tevékenységek kibontasakor a képességfejlesztésre, az ismeretek rend-
szerezesére €s bovitésére is sor kerlil. A tartalom rendszerezése — a nevel6testiilet donté-
se alapjan — tobbféleképpen torténhet: az egyes tevékenységformak alapjan, bizonyos té-
makérok kiemelésével, a killonbdzé nevelési terilletek koré csoportositott rendszerben, a
képességfejlesziési teriiletek felsorolasaval stb. A kiemelt specidlis feladatok tartalmi ki-
bontésinak megfeleld teret kell kapnia az anyagban. Fontos feltétel, hogy a tartalom #t-
lathato és konnyen kezelhet®, tagolt szerkezetben Jelenjen meg, segitse az dvodapedagé-
gus 0nallé munkavégzését, s a modszertani szabadsdg tiszteletben tartasdra épiiljén.

3. SZERVEZETI ES IDOKERETEK

A szervezeti ¢s iddkeretek a csoportszervezési feltételeket, az évodai napi- €s hetiren-
det, az egyes tevékenységi formékat hatiroljak be. Gondolni kell arra, hogy a fejlesziési
céloknak megfelels tartalom a rendelkezésre 4116 szervezeti és iddkeretek kozott megva-
16sithatd legyen. Altatanos elvek formajaban keriiljenek megfogalmazisra az adott 6vo-
da szervezeti és idObeosztasanak tartalmi meghatirozéi, melyek alapjdn az évonok egy-
mast nem zavarva, 9sszehangoltan tudnak majd mikédni.

6. ELLENORZES, ERTEKELES

Az cllendrzés, értékelés rendszere két részbél all:

A) A gyermek fejlodési ittemének, képességei adott szintjénck a nyomon kovetdsét
biztosité tevékenységi forma meghatérozasa a fejlesztési teriiletek célszerdi tervezése, az
egyéni, differencialt nevelési feladatok ellatasa érdekében sztikséges. A sajét nevelési
programban azokkal az elvi kérdésekkel is foglalkozni kell, amelyck tartalmaban és for-
méjaban korvonalazzak az dvodapedag6gusok tervezd, ellendrzo és értékeld tevékenysé-
gét az egyes csoportokban. Az elvek, értékek megfogalmazasaval kialakithatok az dvo-
dai nevelés ellen6rzo-értékeld rendszerének és tartalméanak sajétos feltételei.

B) A sajét programellenérzés és értékelés rendszerének elvi vonatkozasait is tisztazni
¢s rogziteni kell az eredményes neveldmunka érdekében (elérték-e az 6véndk a progratn-
ban kifejtett célokat; milyen mértékben sikeriilt megvaldsitani a vallalt feladatokat; mi
alapjan ellendrzik a nevelési program eredményességét az SZMSZ-ben meghatarozott
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személyek stb.) Sor keriilhet a programfejlesztés elveinek és modjainak kidolgozasara és
meghatdrozisara is.

7. KAPCSOLATOK

Itt fogalmazhatok meg az dvoda kapcsolatrendszerének tartalmat meghatarozé sajatos-
ségok, Ezek is tobb részre oszthatok:

- a pedagdgus-gyermek—szillé kapcsolat terén: a nyitottsig kérdése, az 6vodaba jdras
szabalyainak pedagdgiai elvei, a beszoktatds elvi meghatarozasa, az egymas tiszteletére
valé nevelési tartalmi kérdései;

- a pedagogus-csalad kapcsolat pedagégiai elvei (szokasok, hagyomanyok tartaimi ki-
bontasaval);

- az dvodai dolgozok kozotti kapesolatrendszer elveinek lefektetése;

— az &voda kiilsd kapesolatrendszerének elvi meghatirozdsa, egyes terilleteken részle-
tes tartalmi kifejtéssel, az G6voda sajatos kapeselatrendszerének kidomboritasdval (tarsin-
tézmények, kulturalis intézmények, fenntartk kisre stb. — mind felsorolasra és kifejtésre
keriilhet).

8. EROFORRASOK

A sajat nevelési program személyi és tdrgyi feltételei (mas néven: erdforrdsok) tartal-
mazzak mindazokat a szitkséges eléirasokat e témaban, amelyek a program megvalosita-
sit biztositjak.

A személyi feltételek térjenek ki a végzettség ¢és a megfeleld felkésziiltség konkrét fel-
sorolasdra, az iranyultsag és a szandék megnyilvanulésaira, amelyek alitimasztjak a
program megvalosithatosdgit, illetve ennek feltételeit.

A rdrgyi feltételek tételes, megfelelden csoportositott rendszere tikrdzze a program
megvalositasdnak lehetdségét, illetve konkrétan tartalmazza a fejlesztésre varé teriilete-
ket, feltételeket (&piilet, udvar, jatékok, eszkdzok szdma és milyensége — netan tétele fel-
sorolasok is), valamint a varhato anyagi leterheltséggel jaré feladatokat is.

A 14g sajit nevelési program felépitése tobbféle lehet, de jé, ha az itt felsorolt témako-
rék valahol, valamilyen formaban szerepelnek a programban. Egy ilyen program terjedel-
me negyven—hatvan oldal lehet. Lényeges feltétel az attekinthetdség, a fejezetek egymas-
raépliltsége, az érthetdség, a kezelhetdség, a megfogalmazisok egyértelmiisége. Egyes te-
rileteken (fejezetekben) a konkrétsag, masutt az elvi megéllapitdsok a meghatarozok.

Egy dvoda: egy nevelési program? — tibb nevelési program?

Ezen a teriileten rengeteg mende-monda kering, és kétségbeesett jajkialtisok hangza-
nak el szerte az orszigban. A hirtelen déntések, az at nem gondolt megéllapitasok félre-
értésekre és helytelen kévetkezietésckre juttathatjdk az évodapedagdgusokat. Erdemes
tehat elgondolkodni... Egy évodanak csak egy nevelési programja lehet, hiszen egy ve-
zetés alatt, egy Mﬁkﬁdési szabalyzat hatarozza meg az 6voda miikddését. De ez az egyet-
fen program magaban foglalhatja a tobbféle elvnek megfeleld nevelési irdnyzat megvalo-
sitasanak lehetdségét, A tagdvodak, illetve egy-egy dvodai csoport kiemelt, killdnleges
nevelési feladatvallalasai nagyon j6l beillesztheidk az dvoda egyetlen nevelési program-
jaba. A gyermekek szukseg]etemek és fejlesztésének érdekében probaljunk meg egyiitt
dolgozni az Ovodai nevelés orszdgos alapprogramjdnak szellemében, nem pedlg vala-
mely program valamely elvi kritériumanak megfelelen.

Mikor 1ép életbe a sajat nevelési program és mikorra vilhat
sziikségessé az elkészitése?

Ez a kérdés allanddan ott lebeg a neveltestiiletek szeme elit: mikorra mit készitse-
nek el, hogy ne fussanak ki az id6b31? Ennck érdekében egy elképzelt idbrendi tablaza- |
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tot mutatunk be. Ha iddtdbldzat segitségével végiggondoljuk a programkeészités menetét,
megaliapithatjuk, hogy bar kevés idd jut a felkészillésre, de j6 iddbeosztissal minden
megvaldsithaté.

Az 1999. szeptember 1-jén fokozatosan bevezetésre keriils sajat Gvodai nevelési prog-
ramot a kitlnboz6 igények és kapacitasok miatt — s a koltségvetési eldirasok megtartisa
érdekében - 1998 novemberére ismemie kell a fenntartonak. Az 6vodai nevelési progra-
mot a nevelftestillet fogadja el, s az a fenntarté jovahagyasaval vilik érvényessé.

Ha visszafelé szamlalunk, akkor a kovetkezd idébeosztassal minden igény kielégithetd:

10. 1999, szeptember 1.: bevezetés felmend rendszerben;

9. 1999 elsé fele: a bevezetés ittemezésének elokészitd munkalatai;

8. 1998, november: fenntartdi ismeret, ami mar jovahagyas is lehet;

7. 1998. szeptember—oktdber: a fenntartéi jovahagyds eldkészitése;

6. 1998. augusztus—szeptember: az dvodakban a nevelitestiilet elfogadja a sajat neve-
Iési programot, melyet el6z6leg a sziilik is megismertek, és az benytjtjak a fenntartéhoz,

5.1998. majus—auguszius: a mar osszeallitott sajit nevelési program elemzésének, el-
lenérzésének, értékelésének, modositdsanak ideje;

4. 1998 majusanak téjdra vitara bocséathatd dllapotban kell lennie a sajat nevelési prog-
ramnak;

3. 1997. szeptember—1998. majus: a programiras idészaka:

2. 1997 nyara: a programirds Utjanak eldontése az elkésziilt helyzetkép alapjén;

1, 1996—1997-5 nevelési év: a program-eldkészité munkalatok ideje.

Természetesen az idérendi tiblazat adatai az altalanos eldirdsok tiikrében késziiltek, a
helyi igények és sziikségletek modosithatjdk az egyes idépontokat.

A felvetett kérdések napjaink dvodapedagégusainak dilemmait tikkrézik. A vdlaszok-
kal az 6vodak munkdjat szeretnénk segfteni.

Végezetill minden szakmajat szeretd, azt hivatdsanak tekinté évodapedagégus felteszi
maganak a kérdést: a sajit nevelési programmal eredményesebb lesz-e a nevel6munkaja?

A sajat nevelési program — akar valasztott, akar adaptalt, akar megirt nevelési program
—nem ad garancidt arra, hogy a kisgyermekek nevelése, azaz az iskolaskor eldtti nevelés
credményes lesz. A gyermekek szempontjabdl legmegfeleldbb sajat nevelési program
csak a gvermekek nevelésének, fejlddésnek a lehetéségét teremti meg. Minden a megva-
lositds soran dol el: a tervezett nevelési program mellett egyéb eseményeknek, hatdsok-
nak is ki vannak téve az 6vodaban a gyerekek. Fontos tehat, hogy a programkészits és az
azt jovahagyd ovodapedagdgusok erre is gondoljanak programiras kdzben.

Az 6vodapedagégusi munka nemcsak szakma, hanem hivatds is, és mivel a gyermekek
¢rdekeit szolgdlja, nem mindegy, hogy mit tesziink, mit érziink, mit valésitunk meg.
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Esély és iskola(rendszer)
Nemzetkizi tapasztalatok

1 Hogyan lehet esélyt adni a fialaloknak arra, hogy az informdcids
tarsadalomban — tutban a tanulo tdrsadalom felé - megtaldljdk
helytiket az életben, a munka vildgdban? Milyen iskola(rendszer)
képes arra, hogy olyan kompetencidkat alakitson ki, olyan értékeket,
ismereleket kozvelitsen, olyan képességeket fejlesszen ki, melyek
a fiatalok mind teljesebb kérét tdmogaltjdik az egyéni érvényesiilés
megtaldldsdban? Milyen iskola(rendszer) tudja ellensilyozni
a tdrsadalom, a csaldd s az iskola funkciondlis zavaraibol eredd
kudarcokat, hdtrdnyokat, lemaraddsokat, lemorzsoléddsokat?

, Mikepp lehet a versenyt, a piacgazdasdgor, s egytiltal a tdrsadalom

‘- kohéziojdt (integrildsdt) is megtartani vagy megteremteni?

sedése a fenti kérdésekre adando, adhatd vidlaszok kimunkalasaban? Az Iskolakul-

tira hasabjain Sofymosi Judit valamint Trencsényi Ldszlé tollabé! olvashattunk
mér azokrdl a francia, illetve dan intézménytipusokré] — a Maison Familiale Rurale-roi,
valamint az Ungdomskole-r6]1 —, amelyek sajatos rétegigényeket kielégitve alapozzik s
tdbbszorozik meg a fiatalok egy jelentds korének életesélyeit.

Ez az fras — tjabb adalékul szolgalva — azokbol az intézményekbdl mutat be, villant fel egy
néhanyat, melyek iskolarendszeriikben legitimek, s vallaljak, hogy gondoskodjanak az isko-
lakbdl barmely oknal fogva kimarado, itletve a sajatos problémakkal, beilleszkedési, tanula-
si, palvavalasztasi, munkaba 4llisi nehézségekkel kiiszkids fiatalok egyre gyarapodé koréril.

Vajon az oktatastigynek, a létezd iskolarendszernek van-e feleldssége, van-e része-

Ifjisagi centrumok Svédorszagban

A rugalmas és nemn visszafordithatatlan valasztasra épiil6 komprehenziv oktatasi rend-
szer mellett szavazé svédek — azon til, hogy kilencosztalyos iskolaikban (grundskola)
tibbféle programot nyijtanak, lehetivé teszik a program- €s tantargyvalasztast, s modot
adnak az érdeklddés €s képességek szerinti haladasra — gondoskodni kivannak azokrol a
fiatalokrél is, akik vagy nem tanulnak tovabb, vagy még nem dontéttek sorsuk tovabbi
alakulasarol. Ok idot, tarsadalmi torodést, sajatos intézményi kereteket kapnak.

Az fjiisdgi Centrum (Youth Centre) (1) a Svéd Parlament dontése alapjan sziiletett. E
dontés kimondja, hogy az iskolak feleldsek a fiatalokért, feleldsek azért, hogy minden ti-
zennyolc éven aluli személy talaljon maganak egy helyet, ahol tanuthat €s dolgozhat.

Az ifjusagi centrumok azokat a fiatalokat fogadjak folyamatosan, év kozben is, akik
nem tanuitak tovabb, akik szocialis, kulturalis hdtranyok, személyes konfliktusok miatt
iskoldik abbahagyisdra kényszeriiltek, akiknek tovabbi felkésziilésre van sziikségik ah-
hoz, hogy helyiiket felstbb iskolaikban megallhassak, akik még nem dontéteék el, milyen
iranyban is szeretnék tovabb képezni magukat. A hatranyokkal kiiszkddo, hianyossdgo-
¢ kat felhalmozd, tandcstalan vagy egyszertien csak masfajta tanuldsi tapasztalatszerzési
t lehetdségeket igényld fiatalok szamara adnak még idét, és sokféle lehetdséget az ifjusa-
| gi centrumok annak érdekében, hogy ok is megtaldlhassak sajat szerepiiket és donthesse-
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nek a tovabbiakrol. Az ifjlisagi centrumok nyitva 4llnak minden olyan tizennyolc év alat-
ti fiatal el6tt, akik nem jarnak mds oktatasi intézménybe. Az ezen intézmeényekben folyo
munka alapja, hogy kielégitsék minden egyes fiatal igényeit, hogy a tanuldsi, tapasztalat-
szerzési, onkiprobdldsi lehetdségek széles skalajat nytjtsak szamukra. Az ifjasédgi cent-
rumok sajatos médon segitik a fiatalokat abban, hogy — akar egy oktatasi intézményben,
akar a munkacrdpiacon — valahol megtalaljak helyiiket, A fiatalokkal pélyavalasztasi ta-
nécsaddk foglalkoznak, akik megismertetik, megtapasztaltatjak velik — kiilsé intézmé-
nyekkel, szervezetekkel egylittmitkéidve — a munkaerdpiaci helyzetet, az elhelyezkedési
lehetbségeket és feltételeket. A | szocidlis tisztviseldk” és wegészségligyi tanacsadok™ a
szocidlis és egészségiigyi problémak kezelésében, megoldasaban, ez iranyi programok

szervezésében partnerek. A tanarok egyéni
vagy kiscsoportos foglalkozisokon segitik
a fiatalokat abban, hogy behozzak lemara-
dasukat, pétoljék hidnyossagaikat, kitelje-
sits€k tudasukat. A tovabb tanulni szindé-
kozék jobban elmélyedhetnek a szikséges
targyakban, csiszolhatjak tanulasi techni-
kijukat. Az elméleti és gyakorlati tanuldsi
terveket — azt, hogy mivel szeretnék, illet-
ve mivel szitkséges eltSlteni az idejiiket —,
a fiatalok az intézményben dolgozékkal
kozosen készitik el.

A kormanynak a fiatalok foglalkoztatd-
sdrdl szolo tervezete lehetove teszi, hogy
az ifjisdgi centrumokba keriils fiatalok
idélegesen ,.4llast” kapjanak, adott munka-
helyeken kiprobalhassanak néhény szak-
mdt. A fiatalok ,asszisztensekként” dol-
goznak egy-egy mester mellett, aki munka-
Jjukat, munkahelyi tanuldsukat irdnyitja.
Sok fiatal valasztja a munkahelyi tapaszta-
latszerzéssel pdrositott tanulast. Akadnak
persze olyanok is, akik a szilkséges ideig
csak a hidnypotld, illetve felkészitd tantdr-
gyi tanuléssal foglalkoznak. Mésok a sok-
féle tertiletet — pl. élelmiszeripart, egész-
ségligyet, épitbipart, mivészeteket sth. —
atfogé pélyavélasztasi, palyaorienticios
tanfolyamokon is részt vesznek.

Az Ifjiisagi Centrumon belill miikédnek
»humén mihelyek™ is, ametyek olyan gye-

Az ifjusdgi centriumok
azokat a fiatalokat fogadicdk
Jolyamatosan, év kozben is, akik
nem lanultak tovdbb, akik
szocidlis, kulturdlis hdtrdanyok,
személyes konfliktusok miatt
iskoldik abbahagydsdra
kényszeriiltek, akiknek tovdbbi
Selkésziilésre van sziikségiik
ahhoz, hogy helytiket felsébb
iskoldikban megdilhassdk,
akik még nem donioték el,
milyen irdnyban is szevetnék
tovdbb képezni magukat.

A hdtrdnyokkal kriszkddo,
hidnyossdgokat felhalmozd,
tandcsialan vagy egyszerviien
csak mdsfajta tanuldsi
tapaszialaiszerzési lehetSségeket
igenyls fiatalok szdmdra adnak
még iddt, és sokféle lehetiséget
az ifjusdgi centrumok annak
érdekében, hogy 6k is meg-
taldlhassdk sajdt szevepiiket és
donthessenek a tovdabbiakrol,

rekekkel foglalkoznak, akik pszicholégiai vagy szocidlis okok miatt nehezen tudnak be-
illeszkedni a hagyomanyos iskolakba, illetve a munkahelyekre. Nagy szerepiik van a
»kommunikacios csoportoknak™ és az ,.egyéni tandcsadsnak” is.

Az intézményben eltsltott id6 — az igények, villalasok, raszorultsag és tovabbi
tervek dltal meghatérozott médon — egyénenként valtozé, 4ltalaban néhany hénaptol
egy-két évig terjed.

Az egyik goteborgi centrum munkatarsai 6t éven keresztil] kivették figyelemmel
volt tanitvanyaik sorsat, akiknek kilencven szazaléka egyértelmiien sikeresnek bizo-
nyult tovabbi tanulmanyai soran vagy a munkahelyén: , Megtanultdk egy médjat
annak is, hogyan élj¢k sajat életitket.” (2)
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Efterskole-k DAniaban

Demokratikusan, humdnusan épitkezé és miikodd iskolarendszert mondhatnak magu-
kénak a danok is. (3) A tanuldk igényeit, eltérd fejlodésiik érési itemét elfogadsd, tiszte-
letben tarté és megengedd iskolarendszert épitettek fel, rugalmas dtmenetekkel, beépit-
hetd, tovabbi felkésziilésre médot add plusz évekkel. Annak ellenére, hogy akar a kilenc
évfolyamos egységes iskolaban vagy a valaszthaté — még egy évet az altalanos képzés-
ben maradni engedd — tizedik osztilyban, akar a kdzépfoku oktatdsban nagy hangsulyt
. fektetnek az osztalyszintil és egyéni tandcsadasra, a mindennapi életvitelhez, tanulashoz,
tovabbtanulashoz, palydk, munkahelyek, munkakorok megismeréséhez szitkséges isme-
retek, tapasztalatok megszerzésére, akadnak olyanok, akik kimaradnak, s olyanok is, akik
még tobb idét, még szélesebb koril tapasztalatszerzési lehetdséget igényelnek. A dan tar-
sadalom, a d4n oktatasiigy irdnyitoi és milk8dtetdi sem engedhetik meg maguknak azt,
hogy ne foglalkozzanak az iskolakbo! kimaradokkal, a sajatos problémékkal kiszkddok-
kel, a masfajta tanulast igénylékkel. Ezért is teremtették meg e problémak kezelésére val-
lalkozé intézmények halézatat. Ezen intézmények egyike az Efferskole.

Az Efterskole (az ,,iskola utdni iskola™ vagy ,utdiskola”) a 14-18 év kozotti fiatalok is-
mert és igényelt bentlakasos intézménye. Danidban kétszaznal is tobb ilyen iskola miikd-
dik. Ezeket az iskolakat azok a fiatalok vélasztjak szivesen, akik otthoni, iskolai, tanulasi
. problémaékkal kiiszkodnek, akik ki akarjak probalni onalloségukat, akiknek sziikségiik van
arra, hogy tovabbi dontéseikhez idot nyerjenek, s egyittal igénylik azt is, hogy felelds don-
téseikre felkésziiljenek. Gazdag kinalattal rendelkezé élet- és tapasztalati térben mozogva,
sok egyiittes élményre, 6ndllo, szabad vélasztasra, felelds dontésre van modjuk. Személy-
re szabott és csoportos, elméleti és gyakorlati tanuldsi, dnkiprobildsi szituaciok megszer-
vezbi, megélbi, értdkeldi. Az intézményben eltdltott egy—harom év alatt lehet felkésziilni
a kilencedik vagy a tizedik év utdni vizsgakra, illetve el lehet donteni, hogy ki milyen ko-
zépiskolat, milyen tovabbtanuldsi iranyt, milyen tovabbi életutat valaszt magénak.

~Személyes karrier” projektek Finnorszagban

A finn Oktatasi Minisztérium meghatarozasa szerint ,Finnorszagban az oktatdspoliti-
ka a tarsadalompolitika integrans része. Az oktatds olyan altalanosabb célokat kévet,
mint az allampolgarok kozotti egyenldség novelése, érvényesiilési lehetbségeik boviile-
se, valamint az életszinvonal emeléséhez, az élet mindségének fejlesztéséhez szilkséges
feltételek megteremtése™. (4)

Kilencosztélyos integralt, belséleg differencialt és rugalmas képzést nyujté altalanos is-
kolaikban (peruskolu) a finnek — de kozépfoku intézményeikben is — kiilonds figyelmes
forditanak arra, hogy a didkok ne csak ismereteket kapjanak, hanem azok megszerzéséhez,
értékeléséhez, valamint a konkrét eredményekhez szikséges képességeik is fejlédjenek.

A svédekhez és ddnokhoz hasonléan ugyanakkor &k is gondoskodni kivannak az isko-
lakbol kimarad6, problémakkal, beilleszkedési, tanulési, palyavalasztisi, munkdba allasi
gondokkal kiiszkodd fiatalokrol.

Az Oktatasi Minisztérium és a Mannerheim Gyermekvédelmi Liga tamogatasdval egy,
egész Finnorszagot 4tfogéd — ,Omaura” (Személyes karrier) elnevezésii -- nemzeti haloza-
tot épitettek ki. Ennek keretén beliil dsszefogjak és timogatjak a fiatalok segitéscre szer-
vezOdé programokat, projekteket. A halozat intézményeibe léphetnek azok a fiatalok, akik-
nek nehézségeik timadtak a hagyomanyos iskolakba valé beilleszkedéssel kapcsolatban,
akiknek masfajta tanutisi modszerekre van szikségiik ahhoz, hogy megszerezzék — alap-
és kozeépfokn iskolai — tanulményaik befejezését igazold bizonyitvanyukat, akik tanulma-
nyaikat befejezve sem szakképzettséggel, sem munkiba 4llasi lehetdséggel nem rendelkez-
i nek. A cél ezen fiatalok periféridra kertilésének megakadalyozasa, a devianciak megsziin-
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tetése, az alapbizonyitvanyok megszereztetése, és a tanulmanyok folytatésénak osztdnzé-
s¢. A szOban forgd programon belill nagy szerep jut a tevékenységen, tapasztalatszerzésen
alapuld, a valdsagos élethelyzetekben is szervezodé tanuldsnak és munkanak. (3)
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A ,Vérost Atfogd Alternativ Oktatdsi Program” New York-ban

Az amerikai kdzépiskolak ugyan sok fiatal igényét kielégitik, mégis akadnak olyanok,
akik a hagyomanyos kozépiskolak keretei kézott nem boldogulnak. Vannak olyan didkok,
akiknek szitkségiik van arra, hogy elméleti és gyakorlati tudasukat dsszekapesoljak. Van-
nak olyanok, akik tAmogatasra, személyes figyelemre szorulnak, akik segitséget varnak
ahhoz, hogy sajat programjukat megteremtsék. Vannak olyanok, akik tehetségiiket, saja-
tos képességeiket a hagyoményos kiszépiskoldban nem tudjak kibontakoztatni.

New York oktatésiigyének iranyitdi és oktatasiigyi szakemberei fontosnak tartottdk,
hogy ,biztonsagi halot” létesitsenek &s , 261d utat” biztositsanak ezen fiatalok szimara is.
1983-ban hoztak Jétre egy ,,Varost Atfogo Alternativ Oktatdsi Programot”, s ettt kezd-
ve — ¢ program keretében — fogjak ssze a mar tobb éves hagyoményokkal rendelkezé, s
az Ujabb igények altal életre hivott ifjlisagi intézményeket, alternativ iskolakat. (6)

Céljuk, hogy

— timogassak az ,Alternativ Oktatéds™ programjait s iskoldit, ennek keretében azokat
a fiatalokat, akik a legkiilonbszobb okok miatt kiszorultak a hagyomanyos iskolakbol;

— Gsszhangot, kapcsolatot teremtsenek a killonbszd alternativ iskolik és programok
kozott, el6segitsék a kdlesonds tapasztalatokra épiilé, egyiittmiikodésen alapulé prog-
ramfejlesztéseket;

- népszerdisitsék az alternativ kozépiskolakat és programokat, timogassak kiterjeszté-
siiket, s eziltal is cstkkentsék a lemorzsolodék szamat, problémait.

Munkajuk eredményeként 1983 és 1992 kiizétt haromszorosira nétt az alternativ isko-
1ak, programok szama (97-rél 300-a), megkétszerezodott a programokban résztvevo fi-
atalok szama (16500-r6t 31500-ra). E lehetdségek nélkiil sokan elvesziek volna snmaguk
€s nemzetiik szémara is.

Az alternativ iskoldk és programok altaldnosithaté jellemzd jegyei az alabbiak:

- valamennyi az Oktatasi Minisztérium 4ltal elfogadott intézmény, az oktatasi rendszer
teljes jogad tagja;

— azokat a diakokat tamogatjak elsésorban, akik a hagyoményos kézépiskoldkban nem
boldogultak, s azok elhagyasara kényszeriiltek:

- altalaban kicsik, de a nagyobb intézmények is kisebb egységekre tagolddnak, ezaltal
is erGsitve a személyes egymasra figyelés lehetdségét;

— a tandrok tébbsége , tanacsadéként” vesz részt az oktatasban, legtobbjiik a tevékeny-
ségkdzponti tanulast népszer(siti;

— van csalddsegitd, palyavalasztasi, pdlyaorienticios, valamint egyéni tanicsado és
személyes fejlodést segitd programjuk;

— legtdbbjiik egyéni haladasi iitemet engedélyez, az egyéni fejlédést tamogatja, s csak
azért kapnak — bizonyitvan megszerzéséhez, vizsgik letételéhez nélkilozhetetlen —
~Kreditet” a fiatalok, amit elvégeztek, teljesitettek;

- a didkok nyolcvan szizaléka kiilsd tanuldsi szintereken is tanul;

- nagyszami késdbbi ,.diplomas™ keriil ki ezekbd! az intézményekbsl;

— szamos program a lakosség kiilonleges igényeit elégfti ki: pl. kabitoszer-rehabilitalo
program, irastudatlan, tiilkoros, otthontalan, bevandorls, csalados fiatalok programjai.

Neéhany a miikodé programok, iskolak kéziil:

—-A . Career Education Center” — otthontalan vagy ideiglenes otthonnal rendelkezd, ne-
veldsziiloknél €16 fiatalok tanulasat, képzését, palyavalasztasat tdmogatja, azokét a fiata-
loket, akik iskolakeriilok voltak, akik gyakran szenvedtek kudarcot korabbi iskoliikban.
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— A, Liberty High School” - a bevandorlok tanulasdt, iskola- és szakmavalasztasat segiti.

— A, Vocational Training Centre” — palyaorientacios és ,,lizleti” programja azokkal a
tiz, tizenegy és tizenkét osztalyos fiatalokkal foglalkozik, akik a hagyominyos rendszer-
ben nem tdnanak leérettségizni.

— A ,.You Projekt” — a nevelésziil6knél €16, a fiatalkoritak bortonébol szabadult, az is-
kolab6l sokaig hianyzo fiatalok felzarkéztatasat, és megfeleld iskolakba torténd vissza-
keriilését tamogatja.

— Az ,Urban Academy” — azoknak a fiataloknak nyujt lehetdséget, akik vizsgalodva,
kérdezbskbdve, probalkozva, kiprobalva és megtapasztalva képesek csak tanulni, s akik
ennek hinya miatt a hagyomanyos iskolarendszerben csak gyenge eredményeket értek
el. A program tanartovabbképzeést is vallal.

— A, City as School” — a kozépfoki, gyakorlatorientalt, tapasztalati tanuldsra épitd
képzés egyik lehetséges alternativajaként — 1972-ben kezdte meg miikodését. A program
tizendt diak, négy tanar, s négy gyakorlohely dsszefogsaval indult. Ma a City as School-
nak (CAS-nak) kézel kétezer didkja, nyolcvan tandra van, s a fiatalok t8bb szaz gyakor-
16hely kozil valaszthatnak. Ennek az iskolatipusnak is kialakult egy nemzeti halozata,
melyet 2 New York-i iskola fog 4t és tAmogat. City as School (azaz: Varos mint Iskola)
tipusti intézmények miikidnek tibbek kozott Kalifornidban, Alaszkaban, New Jersey-
ben, Virginidban és Floridaban.

A CAS —azon til, hogy dllami vizsgéra is felkésziti tanitvanyait -- nem hasonlit semmi-
féle hagyoményos keretek kozt miikodo kozépiskoldra. A kizvetlen tapasztalaton, sokféle
kutatason, onallo tevékenységen és felfedezésen alaputéd tanulds szintere az iskolat koriil-
vevl, és a tagabb kimyezet. A pedagdgiai program alapvetd jellemzéje az, hogy a fiatalok
képzésebe, tanitasaba bevonja a telepiilés kizisségeit, munkahelyeit, megteremtve eziltal
az elméleti és gyakorlati (az iskoldban és a gyakorlatban is torténd) tanulas egységét, az én-
megismerés &s onfejlesziés szamtalan lehetdségét. A faitalok szamos orét tdltenek ipari, ke-
reskedelmi, kulturalis, szolgaltaté intézményekben, vendéglaté egységekben, kommunalis,
politikai, iizleti szervezeteknél vagy egyéb létesitményekben, azaz az 1in. gyakorlohelye-
ken. A fiatalok — gyakorldhelyeken torténé — tanulésat iranyité szakemberek, az im. men-
torok szorosan egyiittmiltkédnek a CAS tanaraival. A mentorok legtdbbszdr modellként all-
nak a fiatalok elétt. Munkdjukkal nemesak szellemiik, de jellemitk fejlodését is segftik.

A CAS vallalja, hogy teret ad a fiatalok $nalld, felelds dontéseinek, timogatja azok
megvaldsitasat. A fiatalok a CAS altal dsszedllitott kataldgusbol valaszthatjak ki azokat
a gyakorléhelyeket, melyek érdeklddésiiknek, képességeiknek, hajlamaiknak, tovibbi ta-
nulasi, munkaba 4llasi terveiknek a leginkabb megfelelnek. A gyakorlohelyek, illetve az
iskolai kurzusok kovetelményeinek feljesitése esetén a fiatalok meghatdrozott targyko-
18kbd] ,krediteket” szerezhetnek, melyek szitkséges feltételei a tovabbtanulasra vagy
munkdba 3lldsra feljogositd bizonyitvanyoknak.

Fontos szerepe van a CAS-on beliil miikodd Tandcsado és Szolgaltatd Tagozatnak. E ta-
gozat munkatarsai €s programjai nemcsak a személyes, illetve korosztdlyi problémdk
megoldasihoz, nemcsak az dnismeret fejlesztéséhez jarulnak hozza, hanem ahhoz is, hogy
a fiatalok a rendszeres jelenléte és egyéb kivetelmények teljesitése esetén  keediter” is
szerezzenek, példaul egészségiigyl ismeretekbdl vagy szocidlis tanulmanyokbdl, eseten-
ként tarsadalomismeretbd! vagy angolbol. A fiatalok az alabbi kurzusokra iratkozhatnak
be, az alabbi csoportok munkajaban vehetnek részt: ,,Csoportdinamika™; ,,Személyes fej-
l6dés™; ,,Azonos koraak csoportja”; ,,Van élet a CAS utén?”; , Egyetemi tovabbtanulas™;
,Ondllo éler”; , Pszichodrama”; , Diakok a tdrsadalmi valtozasokért”; ,,N6k a tarsadajom-
ban™; | Fiatal sziilék™; ,,Csaladi tandcsok™; ,,Egyéni tanicsadas™; , Kultarak kdzsti prog-
ram”; ,,Sikeresség az életben™; ,,CAS forrodrot: alkohol, kébitdszer, pozitiv alternativak™.

Ez a modeli — mint az alapitok valljak — kisebb vagy nagyobb lakékorzetben, vérost,
kiilvarosi vagy vidéki kdrnyezetben egyarant milkodtethetd. (7)
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A Die Stadt als Schule Berlinben

Ewgpaban — felismerve a City as School értékeit és érzékelve a tarsadalmi igényeket - el-
siként a berliniek véllalkoztak arra, hogy létrehozzak a Die Stadt als Schule-t. Berlinben éven-
te tibb ezer kozépiskols fiatal — a megfeleld korosztaly mintegy tizendt szizaléka — hagyja el
az iskolét végbizonyitvany nélkill. Sokak szerint az iskoldbé| kimaradoknak — statisztikaban is
rogzitett — magas szdzaléka csak a jéghegy cstcsdt mutatja. Rajtuk kiviil is sok olyan tanulé
van, akik a hagyomdnyos osztalytermi tanulas keretei kozt szimtalan nehézséggel kiizdenek
az. iskoldban. Sok iskoldban a klasszikus tantirgyak anyagét teoretikusan és elvontan kzveti-
tik, gyakorlati visszacsatolas nélkiil. Az iskoldk jelentos része képességeket hagy kihasznélat-
lanul, s a tanulasban sziikségtelen korldtokat is emel, és csokkenti a tanuldsi motivaciot, {8}

A programot elokészitd — tandrokbol, szocialpedagogusokbél, tudomanyos szakemberekbd|
all6 ~ csoport tobb kisérletet tett arra, hogy kezdeményezéseik az iskolarendszer keretein be-
lil is polgarjogot nyerjenek. E probalkozasok kezdetben hidbavalénak bizonyultak, ezért a
szGban forgé csoport nem iskolakisérletként, hanem ifjiisagi kisérletként inditotta el a prog-
ramjit. A programtervet a berlini parlament megvitatta, elfogadta, s ily modon a kdzponti klt-
ségvetésbol is tamogatasban részestilt. Az 1987-ben indult ifjisdgi modellkisérlet létévet, mii-
kddésével bizonyitotta, hogy hasonlé tipusa kezdeményezéseknek az oktatasiigyben, az isko-
larendszerben is helyiik van. A Die Stadt als Schule 1992-t61 — a modellkisérlet mésodik felé-
ben —immér a 9. és 10. osztalyokra kiterjeds iskolai modellkisérletként folytathatja munkajat.

A hagyomanyos iskola és a berlini ,,Varos mint iskola” k&zotti kiillonbségeket az alab-

bi dsszevetés érzékelteti:
fsmerteidjegyek

Képzési forma
Kozponti cél

Tanulés szintere

Curriculum

Ertékelés

[skolai hétkoznapok megszerve-
zése

Tanulasi szituaciok kialakitasa

Hagyomdnyos iskola

Oktatas: tananyag kdzvetitése
~anyagorientaltség”

Oszialyterem
Egyéb iskolai terek

Az allam eldirdsa — kerettervek,
tantargyak, évfolyamok és iskola-
tipusok szerint lebontva, az adott
iskolatipusck adott évfolyamain
beltd — minden 1anuléra érvényes

Mennyiségi: osztilyzatok, bizo-
nyitvanyok, zargvizsgak alapjan
tarténd szelekcio

Tanulocsoportok és tananyagtar-
talmak valtakozasa rovid idokd-
zfikben (az adott orarend szerint),
sok tanuléval folytatott munka

Tandri munka: mddszer, eszkoz,
tevékenység- és szankcioformak

Stadt als Schule

Gyakorlati tanulés: tapaszialatok
szisztematikus feldolgozasa ta-
nuldorientaltsag”

A vires: sokféle tevékenységi és
képzési [chetdségeivel és munka-
szituacigival

A fiatal érdekeikbsl kiindulé
egyéni képzési program, mely va-
165 élethelyzelekben folytatott te-
vekenységekhez kapcsolodd cse-
lekvési, kutatasi feladatokat tar-
talmaz, melyekben a gyakorlati
tapasztalatok elméleti dsszefiig-
geésck meglatasahoz és megértésé-
hez vezetnek ¢t

Mindségi: a fejlodést pedagdgial
€5 mddszertani kritériumok alap-
jan [eird és énckeld tanulmanyi
jelentések

A hét felosztasa a harom képeési
egységnek megfelelden: gyakor-
lati tarulasi projekt, tantargyi ¢so-
port, kommunikécids csopert, ta-
nécsadas, egyéni €s teambeszél-
getések

A pedagdgus kooperdcidja a fia-
tatlal és a gyakorlau mentorral
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feladalok kivitelezgje.

Kommunikacid Tanar-tanuld: erbsebben asszim-  Pedagogus—fiatal: kevésbé assz-
metrikus, a tanar donti el, hogy ki, immetrikus, fokféle kommunika-
mikor, kivel, milyen édon kom-  cibs helyzetet és dontési lehetdsé-
munikal, kevés alkalom nyilik  get biztosit; fonlos szerepik van
egyéni beszélgetésekre az egyéni beszélgetéseknek

[ntézmény Betagozddas egy igazgatasi hie-  Onszervezdds, a résztvevik fele-
rarchiaba 16sségére épitd projektmunka

A munka atlathatosaga Inkabb csekély, mivel a tanar  [nkabb magas, mivel a résztvevik
egyediil illetékes a pedagdgiai te-  (a tandr, a mentor, a tanuld egy-
veékenységben arant} illetékesek a pedagdgial te-

vekenységhen

Tanirszercp Oktato: — tananyagkdzvetitd —ne-  Képzési tanacsado, képzési alkal-

Pedagogusszerep veld — szankciondlé — az iskolai  mak szervezOje: — személyes ta-

nacsadé — tanulasszervezd &s segi-

6 — gyakorldhelyek feltaroja. (9)

Ujabb tiz projekt kezdte meg miikidését Berlin, valamint két Kelet-eurépai program —
a szentpétervari produktiv tanulasi projekt, illetve a pécsi ,,Véros mint iskola™ — tapasz-
talatainak felhasznalasaval, a Produktiv Tanulds Eurdpai Intézeténck (Institute for Pro-
ductive Learning in Europe, Berlin) tAmogatasaval. (10)
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Az Alternativ Kozgazdasdgi Gimndzium pedagogiai munkdidnak
értérelésére pedagogusként villalkoztam. Az élményt kerestem,
igyekeziem minél 10bb AKG-s pillanat részesévé vdlni, arcokart,
mozdulatokal, szavakat tanulmdnyozva kozeliteni az iskola lelks
alkatdnak a megértéséhez. Erzelmileg felkavarc munka volr,

Erzelmekkel fiiszerezett hevezets

tam vagy dotgoztam. Nemcsak arrél van szé, hogy elvétve akadnak itt bezart aj-

6k, hanem arrél is, hogy itt a pedagdgiai cselekvés nyilvinossiga majdnem alyan
természetes €s magatdl értetéds, amilyenre ez ideig magam mindig vagyakozva, de egyt-
tal félve is gondoltam. A neveldi szobzk, a tantermek, az ,,igazgat6i”, (1) a klub, a mihe-
lyek, a munkakozosségi tanarik nem kalonitenek el, nem idegenitenek el, nem zarnak el
senkit senkitél. Nem védenek senkit senki ellen. Csak munkat valasztanak el munkatél,
beszélgetést a beszélgetéstsl, csendet a zajtol, zenét a zenétdl, Diakok iilnek tanaraik asz-
talanal, munkaba meriilve, tandrok tilnek a diskokkal egy korben, és folyik a tanitas.

Az AKG szentélyeibe nem nehéz bejumi, az iskola hagyja szemiigyre venni magat, s6t
azt szinte programjan tuli természetessépgel teszi. Ezért az érzékesalédds clkeritlhetet-
len. Ott lehettem az éjszakdba nyiils, gyakran forré hangulati hétf§ esti megbeszélése-
ken, beiilhettem az iskolapadba a didkok kozé, ugy, mintha a sajat helyemet foglaltam
volna el. Barkit megszélithattam anélkal, hogy magyarizkodnom kellett volna, nem néz-
tek rdm kivancsian vagy gyanakodva, ugy érezhettem, akdr kozilik vald is lehetnék. §
persze aztan kiderilt, mégsem, sét egyaltalan nem. Mert a torténet azért az svék, Az
AKG nem titkolézik, de ett| még nem valik kdnnyebben l4thatéva,

Nem tagadom érzéseim kuszasigat. Irigye vagyok az iskolanak, irigylem kivéltsagait,
szabadsdgit. Van itt egy iskola, olyan mindennapi adottsagokkal és lehetéségekkel, me-
lyekrdl az iskolak tobbsége 2000 utan is csak dbrandozhat még egy ideig. A szembesiilés
ingeriiltté tesz a jomdda AKG-vel, de a szegénységiikkel hivalkodé vagy a szegénységil-
ket alazattal viseld iskolakkal szemben is. Hitsdgom sérill, belatva, az AKG-sok csatajat
én aligha nyertem volna meg, Biiszke vagyok rajuk, a pedagdgusoknak a rendszervaltis
sordn tanusitott helytllasa mellett érvelve az AKG a kézenfelvés példam. (Van egy foly-
ton boviilé AKG-s legenddriumom, s ebbd] uton-utfélen mesélek feleségemnek, barata-
imnak, kollégdimnak, érezve-éreztetve, az AKG-s kapcsolat nemesit — szabadda tesz.)
Biiszke vagyok rdjuk, hiszen igazoltak a szakma becstiletét, s nemcsak Ggy 4ltalaban, ha-
nem az iskolarendszer nagyfejii hivatalaival és dntelt szakintézményeivel szemben kiils-
ndsen (melyek sokaig, elviselhetetlenii] sokdig érizték annak latszatdt, hogy ¢sak altaluk
lehet valamire jutni), hiszen nélkiiliik, sét elleniikre lett az AKG az, ami.

Feltékeny vagyok az AKG tandraira, akiknek neémelyike olyan szeretett kap didkjaitol
nap mint nap, amelyb6l nekem kevéske is évekre elég volna. (2) Engesztelhetetlen va-
gyok az AKG fogyatékossagaival szemben. Hogy teheti meg velem, veliink azt, hogy
gyengenek, bizonytalannak, iigyetlennek tiinjén fontos dolgaiban is akdr. Es persze kitiin-

N em littam még efféle nyitott iskolat. Egészen més hely, mint az eddigiek, ahol jar-
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tetd érzés az AKG megbizasabdl foglalkozni az AKG-val, egy legendas alapitast, egy ne-
veléstorténeti jelentéségl intézményt vizsgaini, kozel férkbzni titkaihoz.

Ez a beszamolé az iskola felkérésére késziilt. Olyan olvasé el6tt vizsgdzom tehat, aki
eredendd folényben van velem szemben. Ha ugy véli, édeskevés tapasztalatra timasz-
kodva fogalmazok, igazat kell neki adnom. Minden igyckezetem ellenére is téredékes és
alkalmi benyomasok alapjan frok. Mit ér a megfigyelt hatvan-hetven dra a heti harom-
négyszaz megtartott iskolai drahoz képest? Mit derithettek ki a minduntalan félbemaradt,
suta, néha mesterkélt, erbltetett beszélgetések az iskolai élet belsé gazdagsagarol? (3)
(Vannak tanarok, akiket a vizsgalodas végeziével is csak latasbol ismerek; mit mondhat-
nék nekik, roluk?) Mivel azonban nem volt célom, hogy az iskolat részleteiben is meg-
itéljem — fel sem mertilt bennem, hogy az AKG-ban folys munka pontos és szabatos, a
személyi teljesitményeket is mérlegeld leirdsara vallalkozhatnék —, egy tavolsdgtartd hi-
teles iskolakép megformalisa azért nem tlint lehetetlennek. Kritikai észrevételeik gyijte-
ményét allitottam Gssze. Szévatéve mindazt, amin iskolai sétaim soran megiitktztetn,
vagy mert pedagogiai tapasztalataim alapjan helytelennek itéltem, vagy mert az AKG al-
| talam lassan kiismemi vélt belsé logikéajat sértette, azzal ellenkezni latszott. (Amibél ter-
mészetesen egyaltalan nem kévetkezik, hogy a pozitiv iskolakép taglalasa ne tdlthetne be
hatékony iskotakritikai szerepet.) Az elbeszélés olykor talan kiébranditoan hat majd, de
figyelembe kell venni, hogy olyan célok megvaldsitisaval birkozik ez az iskola, amelyek
masutt abrandként sem vetddnek f51. (Emiatt persze nem lesznek még a hibai is kiildn-
bek masok erényeinél.) A belsé iskolai szabadsag megteremtésére iranyuld eréfeszitései
a magyar pedagogiai probéjat is jelentik, s egyittal fontos jelzések annak hatarairol és le-
hetdségeirdl.

Természetesen nem gondolom, hogy az altalam felsorolt s értelmezett problémék az
iskola pedagégusai eldtt ez ideig rejtve maradtak volna. A dolog ¢ppen forditva all. Esz-
revételeim tobbsége a tanari kritikakbol szarmazik. Ezen kritikdk egy része régéta orlo-
dik az AKG férumain, felvettdik szenvedélyes vitakon vagy csendes beszélgeiéseken,
4m a problémak kezeléséhez szilkséges tavolsagtartds esélyei a tultargyaldssal olykor
csak romlottak. Itt tehat épp a problémdknak a mindennapi osszefliggések kozill valé ki-
emelését tekintettem feladatomnak.

Ezen kritikak mésik része azonban AKG-s modon mar nem jelenik meg, tehat nem fo-
galmazadik meg nyiltan, nem keriif a pedagdgus kiszbsség nyilvanossiga elé. Ezt az érin-
tettek azzal magyaraztak, hogy pedagdgiai kbzdsségiik dnkritikai funkciéja nem miikadik
megfelelden. (Es a csalddas csalddast szill. Az Snkritikaval valé elégedetienség az dnkri-
tika elégtelenségét eredményezheti.) A tanarok kizott meglepden nagy a rezignaltan visz-
szavonul6k aranya. Meghatarozé személyiségek vélekednek lgy, hogy a sajat munkajuk
és feladataik elvégzésén til nem sokat tehetnek, nem kivannak —nem képesek, nem lehet
— t8bbet tenni az iskolaért. (Ez a ,nem sok™ persze masutt akar elegendd is lebetne.)

Volt ennek a jelenségnek egy ram vonatkozé tanulsdga is. Bar értékeld munkdmat tes-
tiileti felhatalmazissal végeztem, mégis talalkoztam idegenkedéssel, bizalmatlansaggal,
elzarkozassal. Egyszeriien azért, mert az elvi testilleti felhatalmazast foniolgatas néikiil
megadé tanarra a munkaja kozben megzavart tandr nem nagyon emlékezett. Erre szamit-
va prébaltam megértetni, miért szeretném, ha mindannyiuk kozvetlen, érdemi és szemé-
lyes jovahagyasaval doigozhatnék. De hol a formalis mozzanat iranti igényem, hol az ér-
demi megbizéi gesztus igénye miatt kellett magyardzkodnom. S ugyan a munkéra az is-
kolavezetés fogadott fel, de mintha csak egy intézkedés foganatositott volna, mintha
Horn Gyorgy megbizasommal kapcsolatos otlete Snmagdtdl valt volna hatarozatta.
(Aligha véletlen, hogy a megbizas médjat érintd korilményeskedésemet § értetie a leg-
kevésbé.) Gyakran el kellett magyaraznom, mit is keresek én az AKG-ban. (Olykor revi-
zornak is csufoltak, ki kedves, ki ironikus, ki pedig szarkasztikus arnyalattal.) az egyen-
rangi iskolapolgarokként deklaralt didkok pedig a vizsgalattal, illetve ottlétem okaval
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kapcsolatban csak akkor tudtak meg valamit, ha az oralatogatisok sordn egy-egy tandr
szlikségesnek tartotta bemutatdsomat. Vagy ha beszélgetéseink kozben kideriilt, ki is va-

gyok én voltaképpen. Ebbol kévetkezik vizsgalatom egyik szembetiing fogyatékossiga.
Nem tudtam, hogyan kdzeledhetnék a szabad AKG-s diikok felé. Ugy vélem, nemcsak
nekem, nekik is furcsa lett volna, ha az iskolavezetéssel kotdtt szerzddésre hivatkozom.
{4) Lgy hét a helyettesitéseim (5) sorén szerzett kapcsolataimat hasznaltam fel - némi res-

telkedéssel — a kozeledésre: alkalmi é&s
esetleges megoldassal kellett tehat beér-
nem. (Persze azt hiszem, azt, hogy ki kért
fel és ki nem, egy kicsit talbonyolitottam.
Mert nem tudtam mésként csinalni. Igy is
hol féztam a tekintetektdl, szavaktéi, hely-
zetekt6l, hol meg tl melegem lett kotnye-
leskedéseim miatt, ritkan voltam minden
zavar néikiil,)

A megkérdezettek kozott akadtak olyan
tanarok, akik éreztették vagy ki is mond-
tak: AKG-s problémaik nem tartoznak
ram, hiszen az AKG-ra sem tartoznak Az
iskola szamukra munkahellyé valt, a kife-
Jezés elidegenedett értelmében, olyan
munkahellyé, ahol a cselekvésnek rideg
szabalyai és bardtsagtalan korlatai vannak,
s 6k ugyan elégedettek lehetnek a szamuk-
ra rendelkezésre 4ll6 szabadsaggal, de ez
az elégedettség, ahogyan a szabadsag is,
viszonylagos. Nem 4ll médjukban, nem all
érdekiikben vagy nem éri meg nekik, hogy
ennek a naprol napra Gjjateremtendd sza-

Természetesen nem gondolom,
hogy az ditalam felsorolt és
értelmezett problémdk az iskola
pedagogusai eldtt ez ideig rejtve
maradiak volna. A dolog éppen
Jorditva dll. Eszrevételeim
16bbsége a tandri kritikdkbol
szdrmazik. Ezen kritikdk egy
része régéta Orlddik az ARG
Jorumain, felvetddik
szenvedélyes vitdkon vagy
csendes beszélgeidseken, dm
a problémdik kezeléséhez
szitkséges tdvolsdgtartds esélyei
a tultdrgyaldssal olykor csak
romiottak. it tehdt épp
a probiémdienak a mindennapi
osszefiiggesek kozil valo
kiemelését tekintettem
Jeladatomnak.

badsagnak a személyes és kozos maximu-
maért barmit is tegyenek.

A kiilonb&zt tandri és tanuldi kritikak a szeméiyes szereppel, a személyes feladatok-
kal kapcsolatos problémakat fogalmaztak meg és altalanositottal. Magam arra toreked-
tem, hogy ezeket a kritikdkat, a kritikai észrevételeimmel egyltt az AKG-ra mint kdzos
egyitimikiodési térre, mint kdzos villalkozasra, mint egyéni és kiszos értékmeghataro-
zisok halozatara vonatkoztassam.

Megjelenitési prébak

A problémak tirgyaldsa eldtt, annak érdekében, hogy magunk elé tudjuk képzelni az
AKG-, idézziik fel az alapitas éveit, a nyolcvanas évek masodik felét.

Az alapitd testiilet huszonharom taga volt, koziilik tiz férfi, és 6k mindannyian sza-
kalfasok. A szakill a hetvenes évek kiszepétsl, amikorto! egyaltalan lehetséges volt, hogy
egy férfi tandr szakdllt viseljen, a szocialista rendszer utolsé leheletéig az allami iskola-
val szembeni kihivés jele volt. A személyes szuverenitds, az emberi méltdsag polgdri igé-
nyének jelképes gesztusa, az egyenviselettel és az egyenmagatartassal szembenj nonkon-
formista Snmeghatarozis. Az az iskola pedig, ahol a férfiak mind szakallt viselnek, ahol
tehdt a fiiggetlenség igénye kollektiv formaban is megjelenik, egy szelid forradalom szin-
tere, ahol felhagytak az allami rendbé] kévetkezd kotelezd képmutatassal, ahol atszaki-
tottak a kozos hazugsagok halojat és az egységesitd akarat vilagatol elvélasziottak egy kis
1ij vilagot. Egy szigetet — ahogyan az Ebihalban (6} is olvashaté. Képzeljiik el ezeknek a
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szakillas férfiaknak a dormbgését egy 1j iskolarél. Szabad akaratukbdl jottek ssze €s
senki nem ,nyal” a szavaik kozé, amelyekhez régton hozzailleszthetik a mozdulataikat
is, ami szamukra és a rajuk figyelok szdmara is a megvaldsuld utépia jelenete lehetett. Ez
a szakallvisclettel jelképesithetd pedagégiai — bar nem pedagdgiai természetil €s eredetii
_ radikalizmus adja ennek az induldsnak az alapmotivumat és patoszat. (7)

Ugyanakkor nincs szo arrél, hogy egy politikai igény jelentkezne szakmai kéntdsben;
egy polgari modon szabadon miivelhetd pedagdgia igénye a program, eredetileg a lénye-
ges részleteket illeten is jelentds nézetkiilonbségekkel. Az alapitok politikailag — kisse
visszavetitve — a demokratikus ellenzék és a reformista, liberalis baloidal felé vonzddtak.
(De a méssag az iskola legsziikebb értelmezésébe is belefér, gyakorlatilag is.) S ennck az
iskola arculatara nézve is vannak kovetkezményei. De csak messzirdl lehet az iskolat
barmely vilagkép tilstlydval jellemezni. Kozelebbrol nézve fontosabb a személyes va-
laszias szabadsaganak tisztelete. (8)

Nagyjabol egykortiak, a Nagy Generacio ,hugai” és ,,ccsei”, a szerencsések, akiknek
a hatvanas évek eszméibél tobb, a kizvetlen csalodasokbol meg kevesebb jutott, mint a
néhany évvel idésebb korosztilyok képviseldinek. Az iskola alapitd tandrai még fiatalon,
| de mar szakmailag cretten teremthettek itt egy kis birodalmat. Eléggé kijozanodtak mdr
. ahhoz, hogy beteljenek vele, de még voltak annyira idealistak, hogy hinni tudjanak a bol-
dogsag szigetében. (E jelzovel nem én ragadtattam el magam: .boldogsagecentrikus”, ,je-
lenelviy”, ,szigetiskola” — ezek a fogalmak mind az dnmeghatdrozas alapelemet itt, és
persze az alapitas gyermekek nélkiili elsé két évének az ¢lményet jelzd szavak.)

Nézziink most egy sokkal késébbi képet. 1995. februar 20., délutan négy és ot ora ko-
zott. Nevelési értekezlet volt, mint minden hétfén. Midta a testitlet a pedagégiai vezetést
4truhazta egy tiztagh valasztméanyra (1994 nyaran), (9} azota ezek az értekezletek eléggé
ellaposodtak (pontosabban: a belsd erdzié a formai elismerés révén nyiltabba valt); gyak-
ran olyanok, mint masutt, mindenki szeretne minél elobb végezni, a figyelem megosztott,
a négyfos iskolavezelés értekezletet vezeld tagja kénytelen djra és fijra csendet kémi
vagy felemelni a hangjat, itt is, ott is beszélgetések kezdddnek vagy folytatddnak, tobben
irasbeli munkaikat végzik, van aki ujsagot olvas, hogy ne teljék haszontalanul az id6. Az
elhangzd informaciok tobbnyire csak a testilet egy-egy részét érintik. A kérdések és gon-
dok is ritkan kozérdekiiek, vagy ritkén fogalmazédnak meg eleve és természetes modon
a kéz szamara. Nehezen tudjak kizékkenteni a valtozo osszetételd tobbscget passziv rész-
vételének alkalmi szerepeibél.

Unjak az efféle értekezleteket a didkok is, ¢s képviseldik a testiileti értekezleten valo
részvételt 4ltalaban elszabotaljak, (70) ha csak nincs valami személyes inditékuk a rész-
vérelre, (Egy didk személyes okokbdl vesz részt, vehet részt a neveldtestiileti értekezle-
ten! Es senkinek nem tartozik magyarizattal! Es senki nem is kér téle magyarazatot! Ott
van &s kész! Ez fantasztikus! — Efféle kozbevetéseket a kritikai elemzés kézben folyama-
tosan tennem kellene. Itt-ott meg is teszem, de valojaban az olvasonak egy hangnemeld-
jegyzést kellene a szoveg elé képzelnie, mert csak akkor hallja meg ebbdl a borongés le-
frasbdl az AKG dallamat.)

Es hiaba nincs kijelolt helye az iskolavezetésnek ezeken az értekezleteken, hidba van-
nak az egycnranguak gyllését kifejezd, s persze a targyalasi helyzet praktikus kovetelme-
nye szerint is korben a székek és asztalok, a hanguiat mégis majdnem olyasféle, mint ahol
| az igazgatdi asztal eldtti sorok rendszerint Gresen maradnak, a terem legalabbis hétulrel
i tsltodik fel, nem a félelem, inkdbb az iskolai viszonyok és torténetek Snkéntelen térbeli
megjelenitése miatt. Valahogy igy zajlott az értekezlet eziital is, amig Oroszldny tandr Or
nem szélalt fel M {igyében.

M, Oroszlany tanar ir egyik csibéje, (/) mértékteleniil sokat hianyzik az érakrol, (12)
nyelvérakra egyaltalan nem jdr, az elsd félévben osszesen tiz pontot ert el, (13) sorra ir-
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Jja anullas dolgozatokat. A patrénusi szamonkérés, kritika, és biztatas a litszélagos j6 vi-
szony ellenére is hatdstalan maradt. Mindezek részletezése utén a tandr dr azt Jjavasolta,
hogy M-re vonatkozdan fliggesszék fol az AKG normait. Kezdjék el szamolni a hianyza-
sait, és fenyegesse M-et a tibbi kézépiskoldban érvényes szankcio, hogy negyven 6ra
igazolatlan hidnyzassal kikerillhet az iskoldbol. M-nek sziiksége van erre a korlatra, mert
sem 6, sem a szillék nem tudjik mar megallitani, s persze maga M sem képes mar meg-
kapaszkodni sajdt igéretében és onkritikajaban. Szitksége volna hit erre a fenyegetettség-
re. Kalloddsa nkéntelen provokacio, amit addig folytat, amig nem iitkozik valamilyen
akadalyba, vagy amig teljes csddbe nem jut.

Atestiilet egy pillanat alatt felvillanyozédott. Sorra sz6t kértek M védelmében. De nem
azt bizonygattdk, hogy M egy szemernyivel is jobb volna, mint az Oroszlany tandr dr sza-
vaibo] kideriilt, sét. Kideriilt, hogy M képes volt szemt6l szemben hazudni az 8t beszimol-
tatni igyekvd tanarnének. Kideriilt, hogy M igen rossz véleménnyel van a vele szemben
tehetetlenné valt iskolarél. Mintha ez lenne az egyetlen biztos pont az életében, ez az az
it¢let, ahonnan kiindulhat és ahova megérkezhet, Nem kétséges, nehéz mellette egyensily-
ban maradni, didknak, felndtmek egyarant. S miutan a tanarok kipanaszkodtak magukat,
ravettick Oroszlany kollégajukat arra, hogy tovabbra is meg kellene probalnia AKG-s meg-
oldast talalni. Alakitottak hat egy ,,M bizottsagot”, a tanuldval kapcsolatban allo &sszes ta-
nar részvételével, s kijeloltek egy kozeli délutani idépontot, amikor Gsszeiilnek megvitat-
ni a lehetséges teendtket, hatha van még esély M-mel egy 1j ,,szerzédésre™,

Ez egy példaszerii AKG-s eset. A megszokott kozépiskolai pedagdgiai logika tagada-
sa. Masuit M a halatlansaga miatt olyan indulatot ébresztett volna a testliletben, hogy mo-
ralis emelkedettséggel — és titkolt biintudattal — zavartak volna el az iskolabol. Az AKG
viszont nem szereti a moralis emelkedettség alatt tatongd szakadékokat, inkabb hatrdl, s
még sarokba szoritani is hagyja magét, akar egyetlen didkja altal is. Mert a fegyverhasz-
nalatrdl lemondott. (74) Még az sem zikkenti ki az iskolat a rendes kerékvagasbal, hogy
ilyenkor tiszlessége és joravalosaga is kérdésessé valhat, S itt nincs szé képmutatasrél,
nem a latszatot védték a tandrok. Csak ragaszkodnak az elképzeléseikhez, s az értékek vé-
delmét Osszeegyeztethetetlennek tartjak az értékek alkalmi felfiiggesztésével,

A probléma persze az, hogy ez a jelenet mégsem olyan megnyugtatoan katartikus.
Azcrt nem, mert az AKG ebben a helyzetben — és nem eldszor, sot silyosabb esetekben
is —egyre inkdbb csak defenziv médon snmaga. Van ereje ahhoz, hogy ne tegye meg azt,
ami méltatlan hozzi, de nem tudja elémi, hogy ne banjanak vele méltatlanul. Egymast
kovetik igy a kinos, kellemetien és botrdnyos esetek — szinte AKG-s folytonossaguk, ha-
gyomanyuk keletkezett ezeknek.

Az AKG fogalmai szerint M esete egyszeriien nem is létezik, mert az iskolanak mar
rcg be kellett volna keritenie M-et a maga szelid technikdival. S mig M egyedi esetében
mondhatjuk azt, hogy az AKG sem talslta f5] a mindenhato pedagdgidt, s ezt alkalman-
ként gjra és vjra elismételhetjilk, az esetek Osszefliggései és szivedékei miatt azonban hi-
telét veszti ez a mentegetd szentencia. Arra kell gondolnunk, hogy az iskola esetleg azért
vedielen, mert a teremtéstd] til hamar elféradt egy tOrédstt és masnapos kozisség intéz-
ményévé valt. :

M az AKG-ban a boldogtalansaghoz valé jogit gyakorolja. S ezt masutt éppoly kevés-
s¢ tehetné, mintha személyisége pozitiv teljességének igénye szerint kivanna élni. Az
AKG az utébbi ltaldnossa vildsat remélte, és szandéka komolysagét bizonyitja, hogy
eldbbit is képes kibirni, meg6rizve nyitottsagat és cselekviképességét. Ez érdeme az is-
kolanak, akkor is, ha ezittal a valahai racionalis boldogsagterv kudarcarol szél a torténet.

Iskolakultira 1997/9

Aki belép az iskolaba, azonnal benyomast szerezhet annak killénlegességérsl. Az is-
kolabelsé mint latvany, mint hangulat kiting bizonyitvanyt nyujt az AKG-rél. Diakok
kepzdmiivészeti munkai a folyosékon, a lépcsdhazban, de még a plafonon is, olyan
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mennyiségben és minéségben, hogy nem lehet kétséges, mennyire fontosnak tartjak a di-
4kok alkotoképességének felszabaditasat és a mitvek tiszteletét. Ezek a munkéak nem de-
koraciok, az iskoldban folyé képzomiivészeti, mitvészettdrténeti, mivelddéstorténeti ok-
tatisnak koszonhetd létiik és kiallitasuk. Az anyag valtozatos, szép €s érdekes. Naprol
napra kerlilnek ki ¢j darabok, més-mas dsszhangot teremtve az évek ota kinthagyott regi
milvekkel, Mintha egyetlen miihely lenne az egész iskola.

A folyosokat padlészényeg boritja, melyeken iitni, heverni is lehet, ami meghitt, ben-
soséges életterekké véltozatja a kozlekedbutakat.

A tantermek viszont sivirak. A falak iiresek, s ha valamit itt-ott ki is ragasztottak vagy
fel is szogeltek rijuk, atté] csak meg rondabb az egész. A kedvezbtlen Ssszbenyomason
a biitorzat sem javit. Es ehhez jon még a sziinetekben a Music Tv termeket elaraszté mii-
sora. Mi ez a disszonancia? A magyarazat egyszerii: a folyosén levé didkmunkak is gyak-
ran céltablai a rongalé kedvnek, de mivel dlland6an szem eltt vannak, viszonylag védet-
tek. A termekben azonban szabad prédak lennének, igy hat egy-két lchangol6 eredmény-
nyel jaré prébalkozas utan ott mar nem kerdlnek ki a falakra. A tévé meg ivlt, mert
rendszerint akad valaki, aki bekapcsolja valamiérs, s csak ritkdn van didk, aki a csendhez
valé jogat probalna (merné) érvényesiteni. Ez azonban pontosan azt jelenti, ami az AKG
feliiletes ismerete alapjén a legkevésbé tiinhetett valosziniinek, bir dnmagédban logikus:
a digkok AKG-s felszabaditasa egyszerre jart killonleges értékek teremiésével és értékek-
nek a szokdsosnal is védtelenebbé vilasdval. Miutan az iskoldban nincs intézményesitett
&s szankciokkal fenntartott rend, (75) s mivel az iskola egyik-masik elemi norma belsé
igényként valé megerdsitésében nem eléggé hatékony, (16} igy kénytelen elszenvedni a
megteremtett szabadsig negativ kdvetkezményeit. Szabadsaga dnmaga ellen acsarkodik,
sérti és korlatozza.

Vannak azonban ennek az iigynek tovabbi tanulsagai is. Magunk elé kell képzelni az
AKG-s tanarokat, akik ezeken a folyosokon keresztill mennek orakra ezekbe a termekbe.
A tantermek jelenlegi llapotat valamiért elviselenddnek, elviselhetének kell tartaniuk,
pedig elképzeléseikkel csak a tantermeken kivili terek latvanya cs légkore van &sszhang-
ban. S belenyugvasukat nem lehet nem értékrendre utald jelzésként értekelni.

Furcsa médon, aki az AKG-ban drara megy, annak wjra €s Gjra le kell kiizdenie a kel-
lemessé, otthonossd varazsolt iskolat, a gyermekek dnfeledt tdrsaséletének jo hangulatat.
Mert nincs, illetve nem alakuit ki az AKG-s kézérzetnek megfeleld tanuldsi helyzet. A ti-
zenévesek felszabaditisa az eredeti elképzelések ellenére tobbé-kevésbé megtorpant a
tanterem kiiszobén. Hisba alakitottak 4t az értékelési rendszert, a tanrendet és a tantirgy-
szerkezetet, (17) ezek egylitt sem eredményeznek djszeriien hatékony tanulédsi folyamatot.
A hagyoményos tanulasi formak pedig az AKG-ban kiilonb5z akadalyokba iitkdznek.

A csupasz termek azt a benyomast keltik, mintha az AKG-s infrastruktira mar elkeé-
sziilt volna, de a munka ideiglenesen mégis a felvonulasi épiiletekben kezdédéit volna el.
S ha tudjuk, hogy a tanarok szamara a baratsagtalan termek az elsd 8t éve egyik szembe-
otlé kudarcat jelentik, hiszen képzeletben alighanem | feldltoztették™ a termeket, a kifor-
malandé lelkiséghez illen, s hogy az igazi bekdltozés a termekbe bizonytalan id6re el-
halasztodott, akkor van okunk tartani atiol, hogy ez a rideg és személytelen tonus a szil-
netekbdl atkeriil az 6rakra (ha csak véletleniii nem épp onnan ered), a termekbdl pedig
kijut a folyosékra.

Az iskola nem a tanitas-tanulds belsd atalakitdsabol nyeri az energiait, nem is tervez-
ték ezt, (18) de az mér kellemetlen fordulatként értékelhetd, hogy az intézmény altal fel-
szabaditott energiak nem voltak képesek az oktatasi folyamat belsd felszabaditésat segi-
teni. S ha nem segitik, akkor nehezitik. Mert az energia nyughatatlan, vagy ¢pit vagy
rombol. (A tantermek csufsaginak értelmezése soran, azt hiszem, tul messzire mentem.
az elmondottak talan nincsenck is a kifogasolt latvannyal oly szoros €s egyértelmii kap-
csolatban, mint feltiintettem. Meglehet, a tantermek egy feln6tt szemével nem szépek, ha
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azok volndnak, talin kevésbé tetszenének a diskoknak. Mert a szép tanterem a tanitas di-
csérete, a tandri jelenlét allandésitasa. A didk viszont szivesen lemond a karim, az ostor
€s a zabla feldiszitésérsl.)

De gombolyitsuk tovabb a fonalat, az elemzés megalapozottsagaval szemben timasz-
tott kétségek ellenére is. A didkok szempontjabol sem kdvetkezmeény nélkiili a tantermek
targyl elidegenedettsége. Az elarvult, rideg, laboratériumi hangulati tantermek is lehet-
nek ingerloek; a Treff kupac termek példaul az AKG elleni hadallissé vilt, egy, az AKG-
t6] idegen szellemiség rekvizitumaival: a szekrény tetején gy(jiote , talalt tirgyakkal”, a
fél par tornacip6tél a hasznalt milanyag pohérig. A falakon tragarsagokkal kommentalt
obszcén képek. Mindez a treffes érikon teljesedik ki, ahol a megszoKott tanari stratégia
a vereség minimalizalasara szoritkozik.

AzAKG szeilemi , épliletét” egy t6mbbél faragtak, minden repedés az egész épitmény
épségét veszélyezteti. Az osztdlytermek kérdése egyuttal az egyéni és kdzosségi elvek ér-
vényesiilésére is amyékot vet. Az iskola
mint kéz6sségi tér, mint egyének szemsé-
Iyes élettere hitelesen és szépen tikriizé- M azAKG:ban P
dik a folyosok és az cléterek hangulatdban. o a ?Oldog tala Tzsagh oz wz,lo
Ez azonban csak a keret, s nem maga a ko- Jogdt gyakorolja. S ezt mdsutt
zBsségi tbreénet, a magukat felismerd &s éppoly kevéssé tehetné, mintha
megszélitani, megjeleniteni képes kis cso-  személyisége pozitiv teljességének
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portok €élete, melyeknek a sajat terei éppen igénye szerint kivdnna éini,
az altaluk legttbbet hasznalt termek lehet- Az ARG az utobbi dlialdnossd
nének. S ha a kdzosségi torténetnek semmi vdldsdt remélte, és szdndéka
lathatd jele nincs a tantermekben, akkor ez komolysdgdr bizonyitja,
vagy azt jelenti, hogy a munkarend nem te- hogy el6bbil is képes kibirni,

szi lehetdvé a konkrét terekhez vald kiots-
dést (ez igaz), vagy azt, hogy a kozosségek
nem azonosak a formalis csoportokkal (ez
is igaz), esetleg azt, hogy a kozosségi lét-

megorizve nyilottsdgdt és
cselekvbképességét. Ez érdeme
az iskoldnak, akkor is, ha

forma csak toredékekben valosult meg itt eziittal a ffﬂlahai mCiO??dffS
(ez is igy van). boldogsdgterv kudarcdrol
Ugyanakkor a Treff kupac esete, ha ne- szo6l a torténet.

gativ értelemben is, azt bizonyitja, hogy az
aktiv belso szervezddés a személyes mun-
karend miatt er6sen széttagolt formalis (vélasztott!) csoportban sem lehetetlen, s hogy az
efféle fejlemény természetesen lathatéva is valik. De a Treff kupac parédidja is az egy-
kori elképzeléseknek, hiszen mintha sokkal inkabb azok megvalosutdsa volna, mint mas
kupacok, s nem jogosulatlan igy vélekedni, mert a Treff bels® kohézidja erds és nyilt. A
Treif azonban az AKG elleni szervezddéssé vilt (kulturdlatlansag + arrogancia + kamasz
vadsag + onteltség) minden AKG-ban taldthaté eszkoz és lehetdség kihaszndlasaval.

Az egyéni toriénetekre feleskiidott AKG (/9) szempontjabol pedig azért tanulsigos a
termek dallapota, mert a didk ezekben a terekben nem kiizdotte, nem kiizdheti le sikere-
sen azt az clidegenedett személytelenséget, amely a tanuldsi szitudcié kinos kériilménye
2 hagyomanyos iskolaszervezetben. A tarsaslét nem valt adottsdggd; vannak szertartasai
¢s unnepet, de nem jelent eleven, mindennapi hagyomdnyt. Igy aztan a didk meglehets-
sen védtelen a Treff kupac-féle &rmanyokkal szemben.

A didkok széméra nincs és nem is képzelhetd el maradéktalanul és hidnytalanul j6 iskola,
¢s nem igazi diék az, aki ne prébalnd ki a tagadds kalandjat iskoldjaval szemben. A j6 isko-
la is rossz, csak masként az, mint a tobbiek, s ha el nem tud, akkor nem is j6 igazan. Az
AKG tilsagosan csaladiasan képzelte el ezeket a varhato és természetes — bar egyedileg min-
dig meglept ¢s jogosan aggodalmat keltd — konfliktusokat. A jora torekvd és nyilt AKG-t
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nem ingeretheti f51 és nem is ingerli a jéval feleseld, civakodo diak. (Aki annyi galibat okoz
masutt.) A rossz melletti koltéi vallomds vagy az alattomos gonoszkodas viszont mér varat-
' lan kihivast jelent az iskola szamdra, amire sem durva jelent, sem nagy atrendezés, sem gyors
rendecsinlas formajaban nem érkezik, nem érkezhet vilasz. (Bér ez esetben az is érdem, ami
nem torténik.) Senki nem talalta még ki, hogy minek kellene ilyenkor torténnie.

Iskolai tabor — tabori iskola

Az AKG-t csak olyan pedagdgusok talalhattak ki és tervezhetiek meg, akiknek mar volt
résziik a fiatalokkal, a diakokkal, a tizenévesekkel vald szabad szellemi egyittlét élme-
nyében. Csakhogy efféle élményekre még a legjobb didkokkal rendelkezd, legjobb dllami
iskola a legelszantabb tandrok szimara is csak igen szilkosen adoit, adhatott lehet§seget.
Ezek az élmények iskolan kiviilr6l voltak ,beszerezhetik”, példaul nyari taborokban.
Egyiltaldn nem lehet véletien az iskolaalapitast kezdeményezd Hora Gybrgy — csaladi ha-
gyomanyra is tamaszkodé — tabori miltja. Es az iskola jelenleg is gazdag tabori élete. (20)
Azt gondolom, az AKG nagyon sokat meritett az allami iskolai ,.ellenkultira™ ezen kény-
nyed, deriis, de cseppet sem komolytalan viligabol. Olyannyira, hogy az AKG-t kiiloni-
sebb erészak nélkil le lehetne imi tigy, mint egy taborba koltozott iskolat, vagy iskolara
hangszerelt nyari tabort. Tehat itt, gy vélem, az analégianal mélyebb megfelelésrol van
s70. Annak a tabori élménynek az iskolai felidézésérél (,.téliesitésérdl”), hogy a diak és a
tanar — mint fiatal és felndtt emberek — tdrsak is lehetnek, képesek az egyenrangusagra, s
minden adminisztrativ rend csak elvélasztja 6ket; a teljes élet éiménye nem rekesztddik
ki a kapcsolatukbél, a tanulds pedig az egyiittélés szerves részét jelenti szamukra. Az
AKG tehdt elméletileg az a hely, ahol a szivarvany a féldet érinti.

Csak hat, tudjuk, ilyen hely a valdsagban nincs. A tibor égi tinemény, egy érzékcsald-
das valosaga. A tabor igazdbdl a kellemetlenségek metamorfozisa, ideiglencs €s alkalmi
létforma, sok-sok bosszusageal, kényelmetlenséggel és kényszerliséggel, €s csak a min-
dennapi léthelyzet konkrét és 4ltaldnos tagadasaként lesz, lehet killonleges értékek és él-
mények forrdsava. Tegyitk ehhez hozzd, hogy a szocializmus idején a tabor az Gnérzeti ja-
tékok terepévé valhatott, a tiborokban lehetett kisérietezni egy igazi szocializmus vagy egy
igazi demokrdcia megvaldsitasaval, esetleg valamiféle ellencivilizacioval, netén egyszerii
szocializmusnélkiiliséggel. Veszélytelen, de kellemesen izgalinas probak voltak ezek.

A Part, a KISZ és az Utttré nem nyomta el, mert nem is tudta pétolni az egyéni tar-
tast. (Az iskoldban mindez konnyebb és természetesebb volt.) Egy kicsit mindenki a ma-
ga ura lehetett; egy engedélyezetten nem hivatalos kis helyen, sziik kirben és rovid id6-
re olykor mintha lehetséges lett voina minden.

Aligha lehetett vonzébb élményt, elevenebb hagyomanyt elképzelni egy valéban sza-
bad iskola megalapozasahoz a fordulat elétt, a nyolcvanas évek végen, mint a tabori idill.
Meg kellett prébalni a tabori szellem meghonositasat az iskolaban: egy iskolaalapitas az
allamositott kulturaban mi egyéb lehetett volna amagy is, mint kivonulds, taborverds,
indianosdi.

Persze, a dolog tabori nézépontbol csak felemasan sikertilhetett, Az iskola nem kivite-
lezhetd nomad vallalkozasként. Még az az iskola sem, amelyiknek vérbeli torzsfondke
van. (A nomadizécié a reformszocializmus egyik hajtasa.) Noha az alapitas elsd ket ¢ve
egy grandiézus ,taborozés” volt, szabad vandorlas a vérosi és allami rengetegben, a vég-
eredmény mégsem egy tabor, hanem egy iskola. Ahol a szabalyok ugyan eléggé taborsze-
riiek, de nem okozhat meglepetést, ha ezeket a tabori szabalyokat az iskola lakéi egy is-
kola kitiénos rendjeként vették tudomasul. Ahol igen sok eszk6z €s lehetoség ali rendel-
kezésiikre ahhoz, hogy kozos és személyes butasaguk, onzésiik, éretlenségik crvényesi-
tésére hasznaljak fel a kollektiv és egyéni szabadsighelyzetet. Ha nem kételezd ordra
menni, akkor nem is mennek drara. Csakhogy az 6ran mégis ott kellene lennitik, hiszen
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az efféle égi szabadsignak épp az a lényege, hogy nigazgaté természeti erdket fed be,
véd és taplal. Ezeket az eréket persze az AKG-ba is beletervezték, de nem miiksdnek,
nem hatnak, meglehetdsen vérszegények - a riogatashoz nem elég csufak, a csabitashoz
nem elég elevenek. (Mintha a Balaton partjan az volna a szigord nyari szabaly, hogy nem
kételezo fiirdeni. Ki lepddne meg azon, hogy ugyanez a szabaly, ugyanott, egészen mas-
ként mitk6dik majd 8sszel?)

Pedig az iskolat korbebastyaztak, teletiizdelték taborokkal. Teljesen termeszetes, hogy
a tantestiilet taborral zérja és tiborral nyitja a tanéveket. De nemcsak a taborok keritet-
tek be az iskoldt, hanem az iskola is a taborokat. A legutébbi tanévzaré taborban tapasz-

taltam, hogy mér oda is kikoltszott az is-
kola. A jatékok mesterkéltek voltak, énfe-
lediségnek nyomat sem lehetett taldlni,
egy levegdbe emelt iskola roppant terhe
nehezedett a véllakra és a képzeletre.

A tdbor érzelmek, élmények siiritmé-
nye, A folyamatos cselekvés és kezdemé-
nyezés tizijatéka. Tartésan miivelhetetlen
és kibirhatatlan. Az AKG-ban az is gond,
ha mindig ég valahol a tiiz, de az sem jé,
ha kialudt. Az AKG remek hely, amikor az
ember gy érzi, hogy egy nagy tarsasig
tart itt most valahova, felszabadultan, de-
riisen, okosan, most épp tetd alatt, de val-
tozatlan természetességgel. Az AKG kelle-
metlen hely, azt tapasztalva, hogy a tabori
ideiglenesség, kapkodas intézményesiilt,
tizemmodda (gépiessé) valt, s egy-két sa-
torcdvek védi csak az Bsszeomlastsl,

A didkok szeretik, tudomasul vették,
megszoktak azt, hogy iskolajuk egy szabad
hely, a tanuléssal jaré alkalmankénti kelle-
metlenségek ellenére is. Nem ugréltatja
oket izgaga tanszemélyzet, sem csengd,

A tdbor érzelmek, elmények
suritménye. A folyamatos
cselekvés es kezdemeényezés
tiizijatéka. Tartosan
muvelhetetlen és kibirhatatlan.
Az AKG-ban az is gond, ha
mindig ég valahol a tiiz, de
az sem jO, ha kialudi, Az ARG
remek hely, amikor az ember
ngy érzi, hogy egy nagy tdrsasdg
tart itt most valahovd,
Sfelszabadultan, deriisen,
okosan, most épp teté alatt, de
vditozatlan természetességgel.
Az AKG kellemetlen hely, azt
lapasztalva, hogy a tdbori
ideiglenesség, kapkodds
intézmeényestilt, tizemmoddd
(gépiessé) vdilt, s egy-kat
scitorcovek vedi csak
az Osszeomldsiol.

sem portas, sem igazgatd. Nem fenyegeti
Oket sem intd, sem egyes, sem ropdolgo-
zat, nem szorongatjak ket hdzi feladatok.
(Bar ez utdbbi harom azért mar nem annyira ismeretien szamukra, mint ahogy azt az
AKG kezdetben igérte.) (21) igy hat az iskolai taborok, az iskolanjsagban megjelent irds-
beli beszamolok sokasaga szerint keserves probatételek, szinte a koriiiményekidl fiigget-
lenill. (22) (Még ha pusztén csak arrél lenne szo, hogy a panaszkodas, nyafogas, fintor-
gds, utdlkozds, kényeskedés miifaji kivetelménnyé valt a didkirok korében, az is elég
meghdkkentd volna.) Az iskoldban ugyanis nincs olyan minimum, amit ne lehetne igazan
stilyos kivetkezmények nélkiil alulteljesiteni. Nincs olyan szabdly, amit kiilénésebb koc-
kézat nélkil meg ne lehetne szegni. Nincs olyan norma, amit félre ne lehetne tolni, ha
tilsagosan kényclmetlen, anélkiil, hogy igazan baj lenne beléle. A tabor azonban mas. A
kellemetlenségek elharithatatianok, a visszavonulds nchézkes, a szabalyok ridegek, a
normakkal sem lehet packazni. A tibor akkor &ll, ha a taborozé is megall a sajat labdn;
az iskola kénnyebben elvan toporgs, hatrald, elheverd didkokkal is. igy hat fogyatkozo-
ban a taborozo kedv. Mert a didkok is magukkal viszik az iskolat a taboraikba, nemcsak
a tandrok. Nem értik, miért akad dssze a labuk a tirdn, miért nyiigosck a buszban, miért
gyiilslik a hideget, a meleget, a szelet, az esdt, miért csak a rossz kaja meg a faradisag
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meg a hitlye csoportvezetd marad meg kibeszélhett emléknek, nem értik, miért ostoba,
ellenszenves és kényelmetlen az egész vilag Franciaorszagtél Romaniaig.

Nem tudjak, nem jut esziikbe, hogy iskolajuk egy rezervatum, ahonnan kilépve senki
sem all tobbé totdgast a kedvikért, amit tanaraikedl nap mint nap elvarnak és meg is kap-
nak. Az AKG-bél nézve minden rossz, kellemetlen iskolava valik. Olykor még a csalad
is. Az AK G tehdt oly mértékben tdbori iskola, hogy az mdr nem nagyon fokozhatd, ki van
itt egyenesitve a girbegurba vilag, ami AKG-s valtozatban, a szabadsig mértékegysége
mellett is gyakran okoz odakint érzékesaloddst, szinvaksagot, aranytévesziést.

Van azonban egy tdbor, amely biztos kivétel az elmondottak aldl, és sohasem okoz csa-
l6dast. A nulladikosok tabora. Ez az a hely, ahol az \j didkok beavatasa és befogadasa
torténik. Ez mindig igazi tabor, komoly és
alapos eldkesziiletekkel, részletes forgato-

Az is elGfordul, hogy az iskola,
kimeriilve énmaga mitkédésétol,
tiresen jdar. Hogy a fdradi
és viharver! hazai iskoldk
jelentésiiket, tartdsukat,
tartalmukat vesziett cselekvési
mintdival hdkkent meg Hogy
d semmittevés és panaszkodds
virtuozitdsa lesz AKG-s
sajdtossdggad. § ha mindezt
szintén egy szinhdzi elbaddsnak
tekintjtik, akkor van olyan
szerepld, aki mindhdrom
darabban jdiszik, aki tehdt on-
Sfeldldozéan dolgozik valamely
eldaddsért, azutdn 16g az ordin,
a nemes iskolai arcél
kimunkdldsdnak apro kis
részleteivel bajlodik, azuldn
otrombasdgokat miivel,

konyvvel, (23) fantasztikus jatékkinalattal,
egy percnyi sziinet nélkil, palyaudvartol
palyaudvarig. Mindez azt szolgélja, hogy
az ij AKG-s didkok megismerkedjenek
egymdssal, patrénust vilasszanak maguk-
nak, atélhessék a szakitast korabbi iskolai
életiikkel, s megérezhessék az 1 torténet
hangulatat. Ez a tdbor altalaban felejthetet-
len élményt jelent mindannyiuk széma-
a... Azutan a Raktdr utcaban mi egyebet
is tehetnének, mint igyekeznek az élmény
nyomaba eredni, az iskolaban keresni ezt a
tiineményes tabort, hogy évek multan, ha
kicsit rezignaltan és csalédottan is — mert
az AKG eleve nem felelhet meg az altala
keltett varakozasoknak —, mégis indian on-
érzettel lépjenek ki a fehérek vilagaba.

Az AKG esetében a kivillilléo nem ke-
riilhet abba a helyzetbe, hogy bar ismemni
véli az iskolat, de benyomésainak érzéki
vagy jelképes megjelenitésére nem nagyon
talal példat. Itt szinte minden eseményben
benne van a feljes (6rténet, minden részlet-
ben az egész iskola. Az is az iskolarol szdl,

' hogy milyen az iilés a székein, (24} az is, hogy egy diakiany baratsagosan megszdlit az
| utcan, mert latott az iskolaban és kivancsi rad, aztdn meg dtnéz rajtad, mert nem tetszet-
tél neki, és az is, hogy mennylert lehet eladni egy szbttest a kardcsonyi vasaron. (23) (fey
hat az eddigiekben magam is kénnyen elkdvethettem azt a hibat, amit az AKG latogatdi
alig kertilhetnek el, azazhogy az elsé kitllonds jelenetbdl kivetkeziessenek az iskola lé-
nyegére. Mert ugyan valéban benne van, benne lehet, de kvetkeztetni ra csak latszolag
kénnyii.) Rendkiviili jelenség ez, hiszen iskolaink tébbsége épp csak arnyalatokban - bar
olykor nem Iényegtelen arnyalatokban — felelds sajat magaért. Egyéniségiik nincs, eset-
leg toredékekbd] dsszerakodo egyediségiik. Mindabbél, amibdl felépiilnek, csupan a ki-
i sebb, vagy éppen csak egy egészen kicsi hanyad a sajatjuk.

i Amikor a pedagdgiai vezetd egy részeg, rokkant indiant jatszik valamelyik nulladikos
taborban, abban épplgy benne van az AKG személyisége, mint amikor az egyik iskolai
tavaszi fesztivalon a testiilet taajaibol verbuvil6dott szintarsulat eloadja 4 walesi bdrdok
parafrazisat. Pedig a két jaték mindsége, értéke kulonbozik egymastol. A krlmgatek a kd-
tyagos indidnokkal és a rasszista fehérekkel mulatsagos volt ugyan, de hijin a jo izlés-
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nek. (Nem volt t8bb kocsmapedagégianal: hatni barmivel, barhogyan.) A nulladikos ta-
borban egy ilyen produkeié veszélyeket rejt. Ha az iskola mér a legelsd pillanatban ilyen
onfeledten szolgalja a kellemesség igényét, ha egy deris helyzet kedvéért bemutatkozas
kozben azonnal zarojelbe teszi és eltavolita magat6l az alapértékeit és felfiiggeszti a
méltésagdt, akkor a tovabbiakban mar nehezen lesz képes meglepni didkjait, akar j6, akar
rossz értelemben.

A walesi bdrdokbdl irt frivol komédia eldaddsa viszont egészen masrol sz6lt. Ez. olyan
ajandék volt a tandrok részérél a didkoknak, amely ugyan nem rendkiviili, de ritka és feliil-
mitlhatatlan. Oridsi munka kell hozz4, j6 darab és kitiing jétékosok. Ennck eredményeként
a szinész, a tandr és az ember hangsilya egybeeshet, ahogyan ezittal meg is tortént, Az el-
lenalthatatlan komédias, a didkjainak €16 tandr és a szabad ember talalt itt egymasban dnma-
géra. Ez az titravalo olyan élmény a diaktarsolyban, amelynek minden morzsaja aranyat ér.

A két élményt nem akarom sem dsszeadni egymassal, sem kivonni egymiésbél. Jellem-
zének sem mondhatdk, sem a j6, sem a rossz valtozat szerint. Csupan annak illusztrala-
sara emeltem ki Oket az AKG-s élményfolyambol, hogy vilagossa tegyem: ebben az is-
kolaban a nagyszerii jelenetek gyakran azonos t6rél fakadnak a lehangoldakkal, s mind
egy nagyszabasi erdfeszités gyiimolcsei.

Az is eléfordul, hogy az iskola, kimertilve 5nmaga miikodésétdl, tiresen jar. Hogy a fi-
radt és viharvert hazai iskolak jelentésiiket, tartdsukat, tartalmukat vesztett cselekvési
mintdival hokkent meg. Hogy a semmittevés és panaszkodas virtuozitésa lesz AKG-s sa-
Jatossaggé. S ha mindezt szintén egy szinhazi eléadasnak tekintjiik, akkor van olyan sze-
repld, aki mindharom darabban jatszik, aki tehat onfelaldozéan dolgozik valamely els-
adasért, azutan log az orin; a nemes iskolai arcél kimunkalsinak apro kis részleteivel
bajlédik, azutin otrombasagokat miivel. [lyen is eléfordul az AKG-ban. Mindenesetre
amig 4 walesi bdrdok-féle szinielbadas létrejdtének feltételei felismerhetden Jelen van-
nak ebben az iskolaban, addig az AKG eredeti Unazonossaga — a viszontagsigok ellené-
re is — biztositott és bizonyithaté.
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Jegyzet

(1} Az AKG-nak nincs igazgatoja. igy tehat igazgatdi szobdja sincs. Van viszont pedagogiai vezetdje, aki pél-
diul abban kilonbbzik egy iskolaigazgatotol, hogy a testulet altali valasztasat, a kuratdrium altali megbizasat
nem az oktatasi torvény szabdlyozza, hanem az iskola al apitd okirata. Munkiltatéi jogositvanya kollégai folott
nincs, ezt a jogkort a munkakozosségek vezetdi gyakoroljak. Fegyelmi és egyeb adminisztrativ jogkare sincs.
Szcbaja van, de az sem az ¢vé. Es nem jellemzi az igazgatdi szobak szokasos és elengedhetetlen fényes vagy
gy#szos elszigetelisége a mindennapi iskolai élettdl. Ez egy szoba, ahol tbbnyire az & dolgai vannak, egy szo-
ba, ahot tsbbnyire § dolgozik. De ha masnak kell egy targyald vagy egy csendes telefonos szoba, akkor masé.
Be lehet oda pakolni vagy be lehet oda hiizédni egy diskkal, ha ugy adodik. Es ez eivileg is igy van, ha tervez-
ve lett volna, akkor is igy kellett volna lennje. Horn Gytrgy szamara mindez annyira természetes, hogy néha
még & munkamegosztasbol adodo alkalmi elkiloniltsége cllen is lazad, és tintetden kerali a szobajat. Az min-
denesetre elképzelhetetlen, hogy bent il a szobajaban és magahoz hivat valakit, vagy akércsak maga elé kép-
zel egy hatérozott rendezdi aktust.

{2) Ebben a mondatban sokaig a szerelet mennyiségérs] voll s26. De Ugy egy kicsit fellengzds volt, sét talin még
értelmetlen is. A szeretetnek a minésége a fontos. Lattam, érzékeltem az AK G-ban néhany szeretetféleségel, me-
lyek lehetséges iskola eléfordulasardl kordbban inkabb csak kivetkeztetéseim voltak, tapasztalataim kevésbé.
Mert ncm volt madjuk kialakulni. Mert egy iskela érzelmi torténeteinek gazdagsaga és spektruma az iskola élet-
modjatdl fligg. Ha tandr és didk nem tud egymastdl félni, mert nincs Jjovahagyott és igazolt eszkizik a félelem-
keitéshez, alckor a negativ érzelmi rendszerek helyén a pozitiv érzelmek cgészen buja vegetaciofa fejlddhet ki,
(3) Ez azt jelenti, hogy vizsgalédasom a szakszeriiségnek még a llszatat is nélkulszte. Volt ugyan egy-két el-
gondolasom a szemiclddés szakmai komolysaganak elmélyitésere, de végeredmeényben mégis tokéletesen ama-
tor mgdon dolgoztam, Jarkéltam ide-oda az iskolaban, ha kinéziek valahonnan, kimentem, ha kérdéen néziek
ram, elkezdtem dadogni, ha dméztek rajtam, megsemmisiiltem, ha meghiviak egy sorre, mintha kolléga volnék,
mukkanni sem mertem az elfogodottsagtal, s mindekozben feljegyeztem, amit a hallottakbol és latottakhol
megérteni véltem.
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(4) Azért gondolom ezt, mert 8k ebben az iskolaban nem szokta hozza, hogy barki barmilyen hivatkozassal na-
gyobb figyelmet kérjen és kapjon télitk, mint amilyet fellépésével érdemel.

(5) Ezek a helyettesitések megbizatasom elézményci. Egy AKG-s ismerdsom kért meg 1993 telén, hogy torté-
nelemérain hirom honapra helyettesitsem 6t. A helyettesitéssel ugyan felsitemn, mert masfél honap utén eltdrt
a labam, de az iskolatdl azdta nem tudok szabadulni: mivel egy olyan iskoldban jartam, ahol dltalam nem is-
mert pedagoégiai torvények uralkodtak, izgatni kezdett, hogy vajon mifélek.

(6) Az iskola pedagogiai programjdt tartatmazé firzet szokasos iskolai elncvezése. A fiizet cime ugyanis: ,.Mi
az chihalak partjan vagyunk...” De persze az is ismeri és haszndlja az Ebihal” kifejezést, aki nem tudja, hogy
az honnan valé. Az, Ebihal” az AKG nyelvében az eredetre valo hivatkozas kulcsszava, mellyel a méltatlan és
. a hiteles szétvalasziasira és megkilonboztetésére valo igény bejelentése szokott kezdddm. Tovabbé az ,Fbi-
hal” ellen lehet lazadni, lehet az , Ebihalat™ feleléssé tenni, lehet cinikusan elbijni az ,,Ebihal™ mbgé, lehet sem-
mibe venni azt és lehet mereven ragaszkodni hozza. Az Ebihal” az iskola, ahogyan clképzelte magat egykor,
az Ebihal” az iskola, amilyennek mindenkor latni szeretné dnmagat.

{7) Ahogy a szaldll kiment a divatbol, az AKG-ban sem kotelezd mar, ha valamelyest gyakoribb is, mint masutt.
Horn Gyérgy szakalla viszont crintetlen, s a hilség bizonyitékava, ar iskola Snazonossaganak jelképévé valt.
/8 Marcius 15-ét pétdaul az iskola mindig megonnepli, mert van a Misi néni (Mistey Judit), aki err8] nem
mond le, és gyBzi erdvel és megszallotsaggal. Oktdber 23-a azonban legutobb iskolai szinten megemlékezés
nélkiil telt el, mert nem volt senki a testiletben, akinek erre igénye, elképzelése és ideje lett volna. Taldn nincs
magyar iskola, ahol kevesebbszer csendal fel a Himnusz, mint itt, de nem sok iskola lehet, ahol a népdal ottho-
nosabban van jelen, mint ebben az iskoldban,

(%) ..Az AKG neveldtestitleti iranyitéssal mikods, onigazgatd iskola. Belsé dontésjogi rendszere nem hierar-
chizalt, az iskola cgészét érintd kérdésekben kizdrdlag a neveldtestiilel donthet.” (Ebihal, 40. old.) Ennek a té-
telnek a megvalosuldsat jelentették az elsd években a hétfti értekezletek késé ¢jszakaba nyilé nagy vitai az cl-
végzett munkarsl, a teenddkrbl, folyamatos szavazésokkal, dontésekkel, ertelmezésekkel. Aztn az egyén ter-
hek novekedésével, a testiilet gyarapodésaval, az alaprend kiformaléddséval, a testitleten belili kilonbségek és
megosztotisagok csendes clismerésével, az egyéni iskolai szerepek fokozatos megmerevedésével a testiiletnek
¢s annak ,.demiurgoszaként” mitkddd Horn Gybrgynek ez g differenciilatlan, kozos és egyetemes torténete
széthutlott, szétzilalodott, széttoredezelt. Lassiva, unalmassa, koritlményeskedové valtak az altaianos és min-
. dcnhato értekezletek, sok volt a hianyzas, gvakori az elkedvetlenedés. Minderre valaszként egy tiziagy, szemés-
mesen és illendéen csak dontéseldkészigsre felhatalmazott Pedagogiai Tanacsot vélasztottak. Majd Horn Gyor-
gy — az 6 és az iskola lelki szilardsagat is probéra tevé — egy éves szabadsagit clokészitendd egy négyfds isko-
lavezetdséget is vilasztottak.

(10) A ncvelési értekezleteken természetesen senkinek sem kolelezd a részvétel. (Ha sokan hianyoznak, s en-
nek jelentdisége van, Horn akkor nagyon keserd kifakadasokra képes. Ez a retorzid.} A tandrokkat egyenrangu
targvalofélként elismert diskoknak sem, akiket a diakévfolyamok kozossége vilaszt meg képviseldnck, vagy
akik onmagukat a didkok képviseidjének tekintik.

¢11j Az AKG nem osztalyrendszer szerint épil fel. A nulladik évben (a felvett nyolcadik osztélyosck a nyolca-
dik osztaly masodik félévét mar az AK Gi-ban toltik, ¢s oft kapnak altalanos iskolai végbizonyitvanyt — ezl a fél-
évet nevezik nulladik évnek) minden tevékenységel méas-mas csoportba osztva végeznek a didkok, hogy meg-
ismerjek egymast. Az elst ket kazépiskolai évben a nyelvtanulas és az alkotokorok kivételével a diskok valasz-
tésa révén létrejott négy . kupachan™ folyik a munka. (A didkok iltal valasztott kupacnevek: Ku, Pa. Cok, A, B,
C, D; Do, Re, Mi, Fa; Treff, Karo, Kor, Pikk; Merkur, Vénusz, Fold, Mars; Ec, Pec, Kime, Hece) Ezek azutan
a harmadik évben a valasztott képzési irany szerint, a vlasztott tandr oraja koré szervezdd6 murntkacsoportok-
ra bomlanak fel, azokka rendezédnek at.

| Az Gj diakok a nuiladikos félév kezdete eldn, februar elején megrendezett nulladikos tabor végén valasztanak
maguknak patronust a tiborban megismert patronusjeldlt tanarok kdziil. A patrénus a maga nyole-tiz diakjanak
az iskolai gondviseltje. (Az osztalyfonoki potlék otszoroséért) Ha lehetséges, patronaltjait, vagyis . csibéit”
nem is tanitja, hogy a tandri és a gondozdi szerep ne itkozzon egymassal. Egy-egy patrénus csibéit egyittesen
Jészekaljnak™ neverik, és helente van egy szabad délutan, ami a csibék és a patrénusok maganideje. Ennck az
cayuitlétnek a forméjat a patronus és  fészekalja” viszonya, iiletve tervei hatirozzik meg Akar egy iskolai osz-
taiyfonoki orara is hasonlithat, de azért ezt csupan szélsgséges esetnek kell tekintenonk. Az viszont kevésbe
! s5zélsdséges eset, hogy ezek a kozos talalkozasok egy-egy ¢soportnal rendszeresen elmaradnak. Ett6] persze a
- gondviseli munka nagyszeriien folyhat, bar ennek a valoszinlisége nem 101 nagy, hiszen megtirténhet, hogy a
Lacifantos munkarend, a nagy létszam és a hat szinten folyd iskolai élet miatt a patronus akdr hetekig sem akad
sssze a csibéivel, Nincs osztalvisnok sem. Az évfolyamfelelds, az évfolyamvezeld pedagégus a patronusok
munkajat koordindlja (kéthetente van évfolyampatrnusi megheszélés), s & az, akinek az évfolyam egészére is
iigyelnic kell.

(12} Az drakra nem kotelezd jami. Hianyzasaival kapcsolatban a didknak nincs adminisztrativ clszamolasi ky-
telezettsége. Es a hianyzasoknak nines semmiféle eldirt hivatatos kovetkezménye. (A szaktanar persze szamon
tarthatja a hianyzasokat, harcolhat a diskok jeleniéiéért az drakon, de ehhez fegyvert nem hasznalhat, sem szak-
mai, sem adminisztrativ, sem morilis fegyvert.) A patrénus (és/vagy a szakiandr} persze neheztelhet, letolhat,
veszekedhet, kérhet, noszogathat, korholhat. lelkizhet, telefonalhat a szilléknek a hianyzdsok miait, ithat akdr
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ttibbaldalas személyes megrovast is, de az is csak egyszerli levélnek fog szamitani; ezt a didkok nagyon ponto-

san tudjak, mert a patronus nem kapott falottuk sernmiféle hatalmat, csak eldzetes bizalmat a csibéitd), s ezzel

egyuttal mérhetetlen felelosséget a nyakaba, amit persze semmibe is vehet, ha van képe és mersze hozza,

Mégis, a diaknak az ordkon jelen keli lennie. Ennek a paradoxonnak a megolddsa, értelmezése 6rok vitak tar-

gya egy zavarodott kisebbség csetében, de egyszeriien feloldhaté a diakok tobbsége szdmara. Nem hianyoznak

indokolatlanul, s ezért nem is kell indokolniuk, ha hidnyoznak, mert tudhato, hogy dolguk van. (En azt mond-

tam az egyik osztalyomban, negyedikeseknek, ahol néhany drit helvettesitettem, hogy hagyomanyos tanar va-

gyok, a hagyomanyos eldzékenységet kérem tehat t5lik. Es ezt egészen addig betartottdk, amig egyszer el nem

késtem az orérdl. Az esetet nem tették szova, de ezt kivetden csak néhany érdeklddé vagy unatkozé ~vendég”

Joit be hozzadm kdzolik, Tl sokat kértem t6lak, 5 ezért nem volt megbocsathatd a mulasztasom. Vagy masként:

kérésem pontosan addig tartolta fogva dket, amig annak hatilyat magatartisominal nem érvénytelenitettem.

{13) Az AKG-ban nincs osztalyzas. (Sem hagyomanyos orai szamonkérés, feleltetés.) Pontcendszer van. (Etiél

persze még eléfordulhat, hogy valaki, mert neki gy kénnyebb, osztalyoz és feleltet, amit nem kell titkolnia.

De ezt az osztalyz0s és feleltetds eljarast az iskola mar nem felbgyeli, s nem is igazolja. A tanarnak kell alkut

kotnie a didkjaival médszere elfogadiatasaért, Vagy éppen a digkok kérik tanaruktol a feleltetést és az osztaly-
zast. Ezsem lehetetlen.} Egy-egy tirgyban legfeliehb hat porit szerezhetd. De vannak kevesebb pontot igérd tar-

gyak is. Az els6 két évben a tovibbhaladashoz iegkevesebb 22 pont, a harmadik-negyedik évben 20 pont szik-
séges. Evismétlés tehdt elméletileg van, de gyakorlatilag nagyon ritkén fordul eld. Targyankénti bukas nincs,

de van targyi minimum az alaptrgyak korében, amit, ha halasztva is, ha pétidlag is, de el kell mi. , Tantargyi

okokbdl évismétlésre senkit sem koteleziink” — olvashatd az Ebthalban (29. old.)

(74} Az iskola egesz miikodéséL a KENYSZERMENTESSEG jellemzi. Ugy dontortink, hogy lemondunk a
neveldtestileter, a PEDAGOGUST MEGILLETO HIVATALI ESZKOZOKROL, nem utolsésorban azért, hogy
megkdnnyitsok a nevelés soran a pedagogiai eszkizok érvényesiilését” (Ebihal, 16. old.)

15} Nincs hazirend, pontesabban nines irott hazirend, ami azt jelenti, hogy targyalasos alapokon, ktvzmegegve-
zésen és alkalmi egyezségeken, belatdson nyugvé hazirend van, Van példaul a dohanyzas korlatozisira vonat-
kozt tssziskolapolgari megallapodds, mert volt egy agilis csoport, amelyik a dohanyzésra vonatkozé megérti
magatartist nem tartotta elfogadhatonak. Es érveényesiteni tudta allaspontjat.

Van a tanéréknak hivatalos kezdete, de a valodi kezdés a tangrok és a dikok alkalmi vagy szokasszerlt megal-
lapodasitél figg; ha nincs ilyesmi, akkor kezdadik, ahogy kezdédik. {, Mondjatok, hogyan szeretnétek, hogy
legyen?”,  En mindig id6ben kezdem az orat, szerctném, hati is... ktz0s érdek... de ha valami. . ", .En is szok-
tam késni, nektek is szabad, de azért...”. En itt vagyok iddben, de azért nem baj, ha valamiért késve Jjossz, per-
sze...”, ,Ha elkezdtik a munkat, akkor mar nem zavarj . mert...”, , Ha itt vagytok, és akarjéiok, dolgozhatunk,
nekem nem stirgds...", , Kérlek bennetcket, hadd tegyem a dolgom...”, ,Végzem a munkam, a t6bbi nem ram
tanozik, bar szeretném. .. ti feleltek magatokért...™)

(16) Bér a diakoknak és a tanaroknak s vannak zarhatg szekrenyeik, de holmijuk nagy része mégis szabadon
taldlhatd. Az egyik csoport a Iépeséhaznak mindig ugyanabhan a sarkaban hagyja oft a taskdjat, a masik meg
masutt. De oft a személyes holmi vagy a felszerelés a nyitott szobak asztalain és polcain, 2 folyos sz8nyegén,
az ablakok alatt, a fogasokon, vagyis voltaképp akarhol. Ebben a helyzetben a masik holmijanak a tisziclete
¢lemi norma, aminek maradéktalanul érvényesiinie kell. (Holott ezt természetesen nem hirdették ki, s nem al-
lapodott meg benne scnki. Mégsem akad senki, aki ne jonne ra magatdl erre az iratlan szabalyra, és ne venne
réla tudomast néhany hét alatt.) Es érvényesill is, tehdt ebben a ldtszélag kissé rendetlen, ,szétszort” iskolaban
nem szoktak eltiinni a dolgok. Olykor-olykor mégis megtorténik ilyesmi is. Ezen a téren azonban, a dolog ter-
mészeteb5l adéddan a legkisebb szepld is kész botrany, és komoly zavart okozhat, s okoz is. Arra azonban még
nem keralt sor, hogy cgyszerre csak clkezdiek egyre 1bben védeni, rejteni a dolgaikeat, és zarni a szobakat. De
az mar megesett, hogy kozérzeti me ckeseredettséget okozott egy-egy rosszabb idészak vagy nevezetesebb eset.
(17) Az okuatis ¢s a tananyag-clrendezés harombetes ciklusok, ugynevezett epochak” szerint wrénik. Az
egyes epochikban tirsadalomismeret és miivészet, valamint matematika és természettudomany blokk valtja
cgymast. Leegyszerfisitve: harom hélig minden nap irodalomoraval kezdédik, azutan harom hétig torténclem-
mel. az epochak rendszerint irasbeli cpochazrd dolgozatokkal vagy szobeli beszamoloval zarulnak. Ev végén
a tantdrgyak meghatirozott korébsl sorshizissal kivélasziott valamelyik targybd) az adolt tanév egész anyagdt
tfogd vizsgdra kernl sor,

A tantargyak, illetve a tantargyblokkok savonkénti elrendezést mutatnak, e szerint alakul az orarend is. Az ide-
gen nyclvi savra ebéd utén kerl sor. A testnevelésre kora reggel, vagy a délutini szabad savban. A kora reggel
kilenc ra el6it van, mert a nagy kozismercti savok regged Kilenckor kezdédnck,

A pontszerzésre is lehelOséget adé. elsd és masodik évben kotelezden valasziandé alkotékorsk (foté, video, vi-
ragktitészet, szisves, batik, szamitogép. titzzomane, rajz, kerdmia, Ljsagird, szinhaz, masodikté] a valaszték csil-
lagaszattal, természetbuvar csoperttal és filmklubbal bévil) a szabad savban talalhaték. (Ennck a savosan el-
rendezett munkarendnek a szokésos iskoiai munkarendi esetlegesség felszdmolasa volt a célja. Kellemetlen ko-
vetkezménye, hogy a szalctargyi helyettesités, a parhuzamosan folyo szaktargyi oktatas miatt gyakran megold-
hatatlan a betartdsa. s éppannyiza nehéz a munkakozosségen beliili oralatogatisos tapasztalatcsere is.}
Az cgyes tantargyak beliilrdl is atalakultak, a torténelem téarsadalomtudomanyként jefenik meg, és jelentdsen
kibévitették a mitvelddéstorténetel, gazdasagioriénettel, viselkedéstorténettel, vallastorecnettel, filozofiaval,
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szociologiaval. A harmadik és negyedik évfolyamban a tarsadalomtodomany bnalls, valaszthatd thrgykent je-
lenik meg, kilon tankonyvekkel. A , keverési” aranyok tankonyvenként valtoznak, nincs tehat egységes tanterv.
(18) .[Elésziir az iskolaszervezetet hoztuk létre. .. Ezt kitvette a pedagbgial program, éri¢keink rendezcse, pe-
dagogiai elképzeléseink kozos rendszerének kialakitasa, ¢s csak ezutan, a fentieknek alarendelt modon hoztuk
létre a képzés, az ismeretkbzvetités programjat” (Ebihal, 7. old.) .

(19) ,Az AKG mikodésének kozéppontjaban az egyes gyerek all” (Ebihal, 13. old) -

{20) Vegyilk példaul az évnyitét, amely mar harmadik éve figy zajlik, hogy az évfolyamok sorban letelepednek
4 Duna melle egy-két napra valahol egy bérelt udiildben, bicsiztatjak a nyarat s elokészitik a tanévet, jat-
szanak, értékelnek ¢s dontenek, majd egy hajo egyenként felveszi, dsszegyiijti az egyes vfolyamokat, végil az
egész iskola egyitt érkezik vissza Pestre. Vagy a tanévzarat, amely évedl évre egy haromnapos tantestilleti ta-
hort jelent (Csillebércen, Dobopekén, Kiralyréten, Béren, Rackeven); ezenkivill a kettd kozott a nyar folyaméan
& a szorgalmi id6ben is sok taborra, utazdsra, kirdndulasra kerdl sor évrdl évre.

{21) A pontozisnak és az osztlyozasnak valamiféle furcsa dsszeolvadasa zajlott le. Az elégtclen helyet arver-
te a nulla, annak megszégyenitd, fenyegeld toltése nélkill. Az ¢tos viszont a hatossal kiegészillve megbrizie az
clismerés, az érdemjegy pozitiv hangulatét.

Ahagyomanyos szamonkérésnek, ellendrzésnek szinte minden vaitozata elbfordul az iskoliban, amely tandron-
ként mas-mas formaban, dm a didkokkal elfogadtatott valtozatban, tchat a személyes tanitasi stratégiiba vagy
taktikaba illesztve zajlik. Mivel a tanulasi szitudci6, tchat a tandra nem zért, a lanr nem megbizottkent, hanem
mindig csak a maga feleldsségére megy be az drara, ezért a legkiméletlencbb szamonkécd aktus is ¢lharithato,
tehat nem is érdemes probalkozni vele. (Az hamarabb ¢léfordul, hogy a didkok koztt kerid! sor nézeteltérésre
a kdvetendd temp6i & a kivanatos teljesitményt illetden.)

Hazi (eladatra meg azént van szikség, mert el kell végezni az anyagot. § eldfordul, hogy sietni kell, hiszen az
cpocha amennyire dinamikus foma, legalabb annyira torékeny is: példaul a tananyag csdiszésat is ¢l¢g nehezen
viseli el. A legkevesebb, hogy a tananyagestiszas a kovetkezi epochat megnyomoritja. Egyébként pedig ha vol-
na napi huszonot éraban mikods iskola — az AKG néha ilyen —, annak is tilzsifolt lenne a tananyaga. Ot is
megjelenne elébb vagy utébb a hazi feladat. $ az ¢l nem végzett hizi foladatot is hazi feladattal keflene potol-
ni. (Legfeljebb negativ idében. Mi az egy didknak?)

{22) Ez volt Roménia. (Egy erdélyi torarél van sz6 — T G. megj.) Kellemes — nem? Mikor visszatértiink Pis-
pokladanyba, egy paran megszolaltak: Tudod mikor megyek legkozelebb Roménidba? Piros hoeséskor!™ —
Press, 1991. szept. 25.

Atarsalgéban ,jouink ossze, hogy reggelizzink kartyazzunk, sakkozzunk, szévat ettblisik a rendelkezésiink-
re 4llo rengeteg 196, mellyel nem nagyon tudtunk mit kezdeni.” — 0t napos hidegrdzds. Press, 1992. marc. 13.
,Délutan lementiink az éceanhoz. Leszamitva, hogy kegyetlen hideg és 55 volt a viz, epész jot nsztunk ben-
ne.” — Press, 1992, nov. 18.

Persze azért az ilyenféle zavarok mogott kipamazott gyermekkort is feltételezhetink magyarazatként. Amikor
is, mondjuk, az tinnepi csal4di tiran, meg azon 10l is, whb felndtt is egyctlen gyermek boldogsagat tartja szem
elser. 1ly médon az AKG éppen csak elégtétel lehet. A tébor és a tara pedig egyszeriien provokacio.

(23) A kézépkor cimii 1dbori forgatdkonyv bevezetésébil: A kozépkorban vagyunk. Nyolc tartomany szeretne
egyesillni. Ahhoz, hogy ez sikeriiljon, a tartomany nemeseinek ef kell foglalniuk egy varat, ami azonban kitlsn-
bozii probak teljesitésével sikeriihet. A nemesek egyik fontos feladata, hogy megismerjék egymast. ley mayd
gylit tudnak harcolni a boszorkanyck ellen {Ocska, Ramaty, Ramatyka), akik mindig meg akarjak hinsitani a
terviinket. Ha kialljak a probskat, egyesiilhetnek, €5 az 4ltaluk megvalasztott kirdly lovagga ot Oket”
(24) Homn Gyorgy egyik anckdotaja arrdl s2al (érdekes, értckes, folyton gyarapeds, és szivesen mesélt anekdo-
1A vannak az iskola életérsi), hogy miként vizsgaltak meg a kivalasztott székfajta alkalmassagat a leghosszabb
14bi és a legnagyobb fenekil kolléga kozremilkodésével. (Az, hogy egy ilyen tiriénetnek a szabadsagrol szola
torténctekkel egyenranga jelentéséget tulajdonit, az AKG-s identitas fontos eleme.)

(25) A karacsonyi vasar iskolai hagyomannya valt. Az alkotdkorak és az ifjo vallalkozok csoportjai keresked-
nek a méltosaguk, értékrendjik kedvik, iigyességiik szerinti termékekkel. Nem a piac torvényszeriiscgeihez
igazodva, hanem cgy kis alternativ piacot nyitva. Eleintc beengedték a kinti piac képviscldit is, de 1dl nagy volt
a kontraszt, osszeegyeziethetetlen volt a mentalitasbeli killonbség.
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Kotodési halo és nevelés

Iskalakultira 1997/9

Ma mdr kizismertek az Stvenes évek végén kezdods megfigyelések
és kisérietek eredmenyei, (1) melyek szerint az elbiilonitetton tapldlt
kismajmok elvadult, agressziv, partnerkapcsolatra is alig képes
Jelndtié vdinak. Az okokat kervesve kiderdlt, hogy az egyedfejiédeés
szempontjdbol létfonitossdgii a szoros, gyakori testi kontaktus és
érzelmi kommunikdcio. Ennek az 6roklott kétSdesi hajlamnak
a részletes megismerdse gyokeresen megudlioziatta a szoros és tartés
szocidlis kapcsolatok természetérdl, Sunkcicjdrol kialakult szemlélet-
modol. A kGtodést ezt megelSzben csak az érzelmek nyelvén tudtuk
értelmezni mint szeretelet &s szerelmet. A kitédésnek az ember
életében, fejlédésében is sordonié szerepe van. A nevelés, kiiloncsen
az iskolai nevelds ez ideig még nem tudta kelléen hasznositani
a humdn kotédések butatdsi eredményeil. (2} Ennek az irdsnak
az d célja, hogy jelezze a kétédésben refld kiemelkedd neveldsi
leheldségeket, killonos tekintettel az iskolai neveldsre,

amely elsdsorban az anya és az utéd egymashoz ragaszkodd viszonyat jelsli, de
hasznalatos a szoros rokoni kapesolat megnevezésére is. Vannak szerzok (3), akik
€ célra a bond (kotelék) szot hasznaljdk. Ez valamive] 4ltaldnosabb kategoria, amely az
anya és az utéd mellett mas szocidlis kotelékekre is ¢érvényes, Erre a szOmagyarazatra
azért van sziikség, mert a magyarban e két sz6 megfeleldjekent a , kitddés” honosodott
meg. Az egyik kdznyelvi jelentése szerint a kotédés érzelmi kapcsolat. Ez mindkét angol
terminus jelentését magéban foglalja. Ezért a killonbségtétel érdekében az elsédleges
(anya és utédja), masodlagos (egyéb személykdzi) €s hovatartozasi (személy és csoport
kozotli) kotddés kifejezést hasznalhatiuk. Az ember kétddhet dllatokhoz, tirgyakhoz,
szimbélumokhoz is, de ezekre csak részben ¢rvényesek azok a sajatsagok, amelyeket a
kutatdsok a fenti harom kéteiékkel kapcsolatban feltartak (ezek ismertetése rovidesen
sorra keriil). Ebben a dolgozatban csak a személykozi kotbdésekrol lesz sz6. A hovatar-
tozisi (csaladhoz, csoporthoz, intézményhez, nemzet(iség)hez, hazéhoz) kotbdés a Cso-
portképzd hajlam és nevelés cimii kovetkezd forrdstanulmany témakérébe tartozik.
Az eddigi kutatasok alapvetd jellemzdje, hogy ddntden az anya és utodja kozotti kots-
dés megismerésére koncentraltak. Modszere pedig fleg abban allt, hogy megfigyelte, mi
torténik a fiatal utéddal, ha kiilénbdzd mértékii elszigeteliségben né fel. (4) Gyermekek
esetében a szandékos szeparacié természetesen nem Jjohetett széba, ezért kiilonbozs ki-
riImenyek kozott €16, illetve megvaltozott helyzetbe keriilé gyermekeket figyeltek meg.
(5) A megfigyelés a viselkedésben bekovetkezo viltozasokat vette szamba, a kutatok
ezekbdl torekedtek dltalinos érvényis megallapitasokra jutni.
A felhalmozott ismeretek sokasdga és a kilencvenes években mas teriileteken {péidanl
a kognitiv tudomanyban) formaladé 1) szemléletmaddok lehetdvé teszik, hogy pedagogi-
ai szempontbol kisérletet tegytink egyfajta integracidra, tovabbgondolasra. Ennek meg-
felelden megkilonboztetjitk a konkrét kitédések léirejottének és mikodésének belsé fel-
tételeit (ezekrdl lesz 526 4 k6tGdési hajlam osszetevdi és miikidese, fejlédése cimii rész-

ﬁ szakirodalem leggyakrabban az atiachment (ragaszkodas) megnevezést hasznalja,
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ben), valamint az elsajatitott aktualis kotodéseket, viselkedésben jatszott szerepiiket (K&-
16dés &s viselkedds). Az egyes személyeknek egynél tobb kitddése lehet. Az a kotodési
halé, amelyben a gyermekek; felnéttek élnek, alapvetéen befolyasolja a viselkedésiiket
és személyiségiik kialakulasét, valtozasat (lasd a Kotédési halé cimi pontot). Végul ki-
sérletei teszek a nevelés fontosabb lehetBségeinek és feladatainak szambavételére.

A kotidési hajlam dsszetevii és mikddése, fejlddése

A kutatdsok egyértelmiien bizonyitjak, hogy a kotddés oroklott szocidlis viselkedési
hajlam. A viselkedési hajlam olyan 8roklott pszichikus komponens, amely sajitos visel-
. kedésre késztet. Amint a komponensrendszer-elméletrdl szolo forrastanulmanyban ol-
vashat¢: a komponensek maguk is dsszetételek, amelyek a komponensrendszerben meg-
valosulé kolesonhatasok eredményeként mitkodésiikkel sajat masolatukat eldallithatjak,
pnmagukat moédosithatjak. (6) Esetiinkben a komponensrendszer a személyiség, annak
srokistt komponense a kotddési hajlam. A kognitfv tudomény konnekcionista elméle-
te (7) az onmodositdst tanulé neuralis halézatként (agynevezett PDP modellként) irja le.
llyen értelemben a kotédés mint oroklstt szocialis viselkedési hajlam tanuld neuralis ha-
l6zat. Ha az itt lefrtakbél indulunk ki, akkor meg kell mutatni a kitddési hajlam dsszete-
viit (elemeit), miikodését és Snmaédosulasat {amit a cimben fejlédésnek neveztem, mert
' pedagodgiai szempontbol a pozitiv irdnytl onmodosulas segitése a feladat).
| A kotddési hajlam elemei droklott szocidlis felismerd mechanizmusok. Ezeken belill
fajtarsfelismerd mechanizmusok (mintazatok). A fajtars valamely fajspecifikus szagarol,
alaki, formai, viselkedési stb. jellemzdir! az evolicio eredményeként oroklott mintazat
- (felismerd mechanizmus) jott Iére. és minden egyed (egy vagy tobb) fajra jellemzd
fajtarsfelismerd mechanizmussal sziiletik.

Ezek a mechanizmusok ugy mitkddnek, hogy a fajtars mintizatnak megfeleld sajatsa-
gét észlelve azonositanak, vonzddast ébresztenek ¢s Jtudomasul vételre”, illetve valami-
lyen viselkedésre késztetnek. Mivel a faj egyedei nem azonosak, specifikus sajatsagaik
alapjan lchetséges az egyedfelismerés is. A fajtarsfelismerd mechanizmus tanulas révén
egyedfelismerd mechanizmussa specifikilédik. Kellemes élmény esetén az egyedfelis-
meré mechanizmusba attraktiv attitiid épiil be. A kotddési hajlam olyan fajtarsfelismerd
mechanizmusok készlete, amely mechanizmusok ragaszkodast ébresztd egyedfelismerd
. mechanizmusok készletével egésziilhetnek ki. Az aktualis kotddés pedig a fajtarsfelis-
merd mechanizmusokat kiegészit6, ragaszkodast ébreszté egyedfelismerd mechanizmu-
sok készlete.

Vegyiik péidaként Csdnyi Vilmos leirdsdban a siralyt és a pingvint. Niko Tinbergen
. (1960) sok megfigyelést kdzolt a siralysziildk &s a fiokak kozott kialakulé kapesolatok-
r6l. A tojasbol éppen kikelt fickakat a sziilok nem ismerik fel. Semmi kilonds nem tor-
ténik, ha példaul a fészkek kozott a fiokakat dsszecserélik . Ugy tlinik azonban, hogy ko-
riilbeliil 4-5 nap alatt a szillok megtanuljak a sajat fiokaik ismertetd jegyeit, &s ha idegen
fiokar talalnak a sajat fészkik kozelében, azt keményen elverik onnan, sokszor meg is
dlik. A siralyfickak viselkedése is megviltozik ez alatt a néhany nap alatt. Az elsd napok-
ban valogatas nélkiil minden felnétt siralytdl kémek enni jellegzetes testtartassal és han-
gokkal, késobb mar kizdrolag a sajat szilleiktdl. (...) A pingvinfiokak — ellenictben a si-
ralyokkal — agy latszik alig ismerik fel a sajat sziileiket, legaldbbis a kikelés utan jo ide-
ig, ¢s valogatis nélkiil kéregetnek minden feln6tt pingvintél. A pingvinsziil6k viszont
mar egy nap alatt tokéletesen megtanuljak sajat fiokaik kér hangjat, és kizardlag a sajat-
jukat hajlandok megetetni. Ez esetben tehét a tanulasi mechanizmus éppen forditottja a
sirdlyoknal kialakultaknak.” (5}

A siratysziilékben és a siralvfickakban a fajtars fikat, illetve a fajtars sziilét felisme-
16 6rokltt mechanizmus teszi lehetévé, hogy az egyedi tulajdonsigoktol fuggetlentil el-
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fogadjdk egymast (hiszen elére nem ,.tudhaté”, hogy a sziiloknek milyen egyedi sajatsa-
gai vannak, illetve a fidkdk milyen egyedi sajatsdgokkal sziiletnek). Néhany nap matva
azonban az egyedi sajatsagok alapjan tanuldssal specifikdlodik a felismerési mechaniz-
mus é& egyedfelismerévé moédosul, létrején a kolesonss individualis kotddés, A pingvi-
nek esetében a kotédés egyoldalt, Ugyanis a taplalékkérd hang egyedi sajatsagainak be-
vésése nélkil a sziild a koldniaban nem lenne képes felismemi sajat fickajat. Ezént
imprintinggel azonnal létrejon a kotodése a fickihoz, A fickdkat azonban mads pingvinek
drzik, amig a tobbick élelem utan latnak, ezért elényds, ha a ficka fajfelismerd mecha-
nizmusa nyitott marad.

Els kozelitésben az ember kotddési hajlamara is érvényes a fenti modeli. Az ember-
nek is vannak a kitédési hajlam készletébe tartozo vonzédast kivalts fajtarsfelismerd me-
chanizmusai. Ilyen az anyaban mindenek eldtt a csecsemd Jellegzetes alakja, ami a felis-
meréssel egyidejileg gondozasi késztetést
valt ki, az emberi arc fajspecifikus jellem-
ztinek, a mosolynak, a sirdsnak és Cgy sor
més sajatsdgnak a felismerd mechanizmu-
sa. Ezek egyedi tulajdonségainak a megis-
merése egyedi felismerd mechanizmusok-
ka egésziti ki az 6roklon fajtarsfelismers
mechanizmusokat, 1étrejon az aktualis ko-
tidés, ami a csecsemé ndvekedésével, val-
tozdsdval folyamatosan médosul.

A csecsemdben a legfontosabb a felnétt
emberi arc 8r5kioit fajtarsfelismerd mecha-
nizmusa. Ennek 1étét az bizonyitja, hogy az
arcot sematikusan abrdzolé képre minden
mas vizualis ingemé] gyakrabban és poziti-
vebben reagilnak az jsziilétick. A csecse-
mé is rendelkezik az érzelmi kommunika-
ci¢ oroklon felismeré mechanizmusaival
€s az érzelmek kifejezésének médjaival. A
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A kutatdsok egyérielmiien
bizonyitidk, hogy a kétédés
Orékidit szocidlis viselkedési
hajlam. A viselkedési hajlam
olyan 6roklolt pszichikus
komponens, amely sajdlos
viselkedésre késztet. Amint
a komponensrendszerelméletréi
$z0l6 forrdstanulmdnyban
olvashatd.: a komponensek
maguk is dsszetételek, amelyek
a komponensrendszerben
megualésuls kélcsénhatdsok
eredményeként miikodésiikkel
sajdt mdsolatukat elddllithajck,
Snmagukal modosithatjdk.

csecsemd rovidesen (bar nem imprinting-
gel) megtanulja édesanyja (neveltje) egye-
di arcvondsait, érzelmi kommunikacios
mechanizmusainak cgyedi sajatsagait. Ugy

Esettinkben a komponens-
rendszer a személyiség,
annak orékion komponense
a kotSdési hajlam.

hét-tiz hénapos korig ezek az egyéni jel-
lemzék olyan szilardan begyakorlédnak,
hogy elnyomjak az 8rokivtt, nem specifikus fajtarsfelismeré mechanizmusok miikédését,
Ez az idegenektdl valé félelemben nyilvanul meg. Ennek lekiizdése altalanositast eredmé-
nyezd tanulassal vaidsul meg. (Ez j6l szemlélteti, hogy a fajtdrsfelismerd mechanizmus
specifikdlédasa jon létre, de az 6roklott mechanizmusok csak az evoltcia eredményeként
valtozhatnak, relativ onallésaguk ezért életiink végéig fennmarad és mikadik, hat).

Sajnos a human kotodési hajlam sroklott felismerési mechanizmusainak teljes készle-
t€t, azok miikddését, funkcioit, jellemzait, egyéni eltéréseit még nem ismerjiik. Pedago-
giai szempontbol rendkiviil fontos lenne, hogy ezeket a kutatasokat a humanetoldgia mi-
el6bb elvégezze. Annyit azonban mar eddig is kaptunk az etolégiatéi, ami az alapvetd
Ssszeftiggésekre ravildgit. Ezekre timaszkodva ma mar érthetébbek a humén kotddések
sajatossagai is. Az emberi kotédésck lényegesen tillépnek az oroklstt kotddési hajlam
készlete dlta) adott lehetdségeken, amelyek az aktualis kgtddés(ek) létrejottét szolgaljak.
Az ember kitédési hajlama kétddési képességgé alakulhat. Ez azt jelenti, hogy a nagy-
szAmn tanult szocidlis felismerési mechanizmus, attit(d, szokas és készség, valamint az
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ezekre vonatkozo ismeretek magat a kotédési hajlamot mint miikodo, dénmodosité, tanu-
16 rendszert is kiegészithetik, modosithatjik.

Kellemetlen tapasztalatok sorozata alapjan kialakulhatnak a kotbdésképzést gatlo
averziv attitidok, a kotddések létrejotténck elkertilését segitd szokdsok, készségek.
Mindez elvezethet az sroklott kotodési hajlam érvényesiilésének fékezéset, gatlasat meg-
vai6sité kotddési képesség kialakuldsahoz, ami a személyiség teljes elmaganyosodasa-
nak oka és kdvetkezménye is. A kotodési hajlam mikddése sordn nagyszama szocialis
felismeré mechanizmust, attraktiv attitiidot, kotodésképzo, kotbdésapolod szokast, kész-
séget, sajatitunk el. Ennek koszonhetden a kotodési képesség kotédésképzove, kotodes-
apolovd, kotddésoldovd alakulhat. Ezt a folyamatot nevezhetjiik a kotddési hajlam fejlé-
| désének, amelynek segitése a nevelés egyik alapvetd feladata. Ez atto] fuggt mértékben
valhat egyre hatékonyabban megoldbatava, amilyen mértékben a neveldk magukénak
valljak ezt a feladatot, és amilyen mértékben novekszenek az ismereteink a kdtddéskép-
26, kitédésapolo, kotddésoldo attitiidokrdl, szokasokrol és készségekrol. (A kitbdési ke-
pesség fejlesztésének feladataira az utolso pontban visszatérek.)

Kotddés €s viselkedés

Eddig a kotddési hajlam szervezédésérél, miikodésérdl, modosulasardl (fejlodésérol)
volt 5z0. Az elsajétitott, valtozé kotddés a szocialis viselkedés alapvetd befolyasoloja. A
kotddés viselkedésben jatszolt szerepét annak

1) jellege;

2) funkciodi;

3) motivumai €s

4) fajtai szerint csoportositva ismertetem.

Jelzem, hogy e témakat néhany bekezdés keretében az elézd szam forrastanulmanya-
ban (9) mér eldkészitettem, tovabba a legutobbi kdnyvemben gyakorlati célokat kbvetve,
més témdkba agyazva r6viden mar ismertettem. (70) Most a rendezett kifejtés a célom:

1) A szocialis kapcsolatok, ezen beliil a kotbdések is irdnyukar tekintve kdzismerten
| kolesondsek vagy egyoldaltiak €s killonbozd erejiiek lehetnek. A kdtddésnek czek a jel-
lemz6i lényegesen befolyasoljak a kétddés megnyilvanulasat a viselkedésben. A kolesd-
ndsség a kotddés tartéssdganak, optimalis mikadésének feltétele, az egyoldalisag pedig
konfliktusok forrdsa, ami a kotddés fellazulasahoz, felbomlasihoz vezethet. Kivételt ké-
pez ez alél — amint az a tapasztalatbol és a pszichologiai vizsgalatokbol ismert — a sziild
és az utdd, a neveld és a nevelt kozotti kotddés egyoldala jellege (a témara révidesen
visszatérek). Az embernek tobb tucat (esctleg szézat is megkdzelit) €1d, tobbé-kevésbe
tartos személykozi kapesolata lehet (rokonok, kollégak, munkatarsak, szomszédok, isme-
résok és hasonlok). Ezek kozott néhany (legfiljebb tucatnyi) vilhat lényegesen gazda-
gabbd, tartdsabba, kizvetlenebbé, egyszéval er6sebbé, vagyis kitodéssé.

A kotbdés erejét tekintve gydnge, erds, nagyon erds vagy tilzé (tapado) lehet. A gyon-
ge kitddés a kapesolat kotodéssé alakulasanak kezdeti szakaszat jellemzi, de a kétddés
meg is rekedhet ezen a szinten. Felbomlésa dltaliban nem jar sulyos konfliktusokkal,
pszichikus fesziiltségekkel. Az optimalis batékonysagh kotddés erds vagy nagyon erds,
felbomlasa silyos konfliktusokkal, pszichés megrazkodtatasokkal jar. A tapado kotddés
4ltalaban egyetlen személyre korlatozodo szélsséges fliggbség, amely egyoldaly, esetleg
kolesonds kiszolgaltatottsigot milksdtet. Felbomlasa, megsziinése sdlyos psziches karo-
sodast okozhat, esetleg dngyilkossaghoz vezethet.

2) A kot6dés lényege, funkcidja a proszocialitis: az ut6d, a csalad, a csoport, 2 kozos-
ség, a nemzet(iség), a faj talélésének, fejlodésének, éleimindsége fenntartdsanak, javita-
sanak scgitése. Ezen belill harom dsszetev, funkcid érdemel kiemelt figyelmet: a véde-
lem, a timasz és a szocializci6. A védelem védettséget, biztonsagot (biztonsigérzetet)
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nyljt a masik kotdds félnek. A témasz pedig azt jelenti, hogy szitkség szerint segitjik a
masik felet, szimfthat, ,,tAmaszkodhat” rank. Fzek a kotddés oroklott funkcioi, amit az is
Jelez, hogy ha megkérdezziik a kisiskolasokat, hogy miért szeretik a baratjukat, a sokfé-
le konkrét valasz magott egyértelmten azt talalhatjuk, hogy ,,azért, mert megvéd, mert
segit”. A védelem és a tAmasz kélcsondssége a kotddés fontos feltétele. A masik fél tar-
i0s kihasznaldsa, a proszocialitds egyoldatiiva vildsa sulyosbodé konfliktusok forrasa, a
kotGdés fellazulasanak, felbomlasanak egyik alapvett oka. Kivételt képez ez alol a szil-
161 kiiGdés, a pedagégiai viszony, kotédés (ismertetését lasd késébb).

A spontan szocializdcié szocidlis kélesonhatdsaink kévetkezménye. A ktods felek ko-
z0tti szocidlis kélesonhatasok altaliban sokkal gyakoribbak, pozitiv motivacidjuk lénye-
gesen ersebb, elfogadhatébb mintakat ki-
nainak egymasnak: szocializalé hatésuk
kiemelkedéen hatékony, A keétdédé felek

e sy

spontan szocializdcidja természetébs] fa-
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A kétidés erejét tekintve gyonge,
erds, nagyon erds vagy hilzo

kadéan kolesongs, ami nem azt jelenti,
hogy minkét fél egyenld szocializalé ha-
tassal van a mésikra, Az erbsebb, miivel-

(tapadd) lehet. A gyonge kiétodés
a kapcsolat kotédésse
alakuldsdanak kezdeti szakaszdl

tebb, clismertebb személyisépek hatasa
nyilvanvaléan nagyobb lehet. Pedagdgiai
szempontbol alapvetd jelentéségli a kord-
dés szocializdld, neveld hatdsénak mind-
sége, ami eldnyds, kérdéses, hdtranyos és
veszélyeztetd lehet a kot6ds fal személyi-
ségencek, szocialitasinak fejlettségétal, fej-
letlenségétdl fliggden.

3) A kotddés legfontosabb morivumai a
bizalom, a ragaszkodas és a szeretet. A fi-
zalom a pozitlv szocidlis kapcsolatok
fennmaradasanak és eredményességének
egyik fontos feltétele. A kotddésnek a fel-
tétlen bizalom a létalapja. A kotodds
ugyanis a kapcsolatokhoz képest csak ak-
kor lehet elényssebb, hatékonyabb (ami
1étének értelme), ha nem kell a mésik £l
megbizhatdsigival (hatso gondolataival,
hazugsagaival, hiitlenségével, csaldsaival)
szdmolni, ha biztosak lehetiink abban,
hogy a masikra feltétleniil lehet szamitani,
hogy értiink és nem elieniink cselekszik. A
feltétlen bizalom megingasa, gybngiilése sulyos konfliktusok forrdsava vilhat, kiilsédle-
ges érdekeken alapulé kapesolatta oldhatja, felszamolhatja a k&t6dést.

A ragaszkodds kellemes szocidlis tapasztalatok, éimények alapjan kialakulé att-
raktiv motivumok rendszere. A k6t6d6 felek szocialis kolcsdnhatasai killonbozé mér-
téiil kellemes vagy kellemetlen érzéseket, élményeket valtanak ki. A kellemes élmé-
nyek az attraktiv attitidsket erositik, gyarapitjak, aminek eredményeként a ragaszko-
das erdsebbé valik. A kellemetlen érzések, élmények a kotédd féllel szembeni
averziv artitiidoket erésitik, gazdagitjak. Amilyen mértékben gyarapszik az averziv
attitidok aranya, olyan mértékben csokken a ragaszkodas ereje. Ez pedig a kétédés
fellazuldsihoz, megsziinéséhez vezethet. A ragaszkodas, a kotddés erejének valiozi-
sairdl a népi bolcsesség azt mondja, hogy kénnyebb a kétdds felet (a baratot, a ha-
zastirsat stb.) megnyerni, mint megtartani. Masszéval a kialakult ragaszkodast, ki-

Jellemzi, de a kétédés meg is
rekedhet ezen a szinten.
Felbomldsa dltaldban nem jdr
stilyos konfTiktusokkal,
Dszichikus fesziiliségekkel
Az optimdlis hatékonysdgii
ki10dés erds vagy nagyon
erds, felbomlidsa stilyos
konfliktusokkal, pszichés
megrdzkodiatdsokkal jer.

A tapado kitédes ditaldban
egyetlen személyre korldtozédo
szélsGséges fligedség, amely
egyoldalll, esetieg kélcsinés
kiszolgdltatotisdgot miikodter
Felbomldsa, megsziinése silyos
pszichés kdrosodest okozhat,
esetleg omgyilkossdghoz vezethet
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tadést folyton apolni (vagyis az averziv attitiiddket minimalizalni, az attraktivokat
gyarapitani, ismételten megerésiteni) kell.

A szereter a kotdédés érzelmi alapja: ,megtestesiti” a kotddést, kifejezi a ragaszko-
das erejét, a kotédés Iétrehozasara, proszocialis funkcidinak teljesitésére késztet, ak-
livalodasa kellemes élménnyel jutalmaz. A szeretet érzése valdsitja meg a ragaszko-
ds, a kot6dés érzelmi kommunikalasét is (az érzelmi kommunikaciorol majd egy ké-
sébbi forrastanniményban lesz sz6). Talan mér az eddigiekbdl is lathatd, hogy a szo-
ros és tartds vonzodason alapulé emberi kapcsolatnak a szeretet fontos, altalanos jel-
lemzdje, de az utébbi évtizedek kutatésainak figyelembevételével a kotddésnek neve-
zett kapesolatnak csak az egyik jellemzdje (ettSl fiiggetleniil, koznyelvi szinten to-
vibbra is a ,,szeretet” széval lehet legegyértelmiibben megnevezni a szoros &s tartos
attraktiv emberi kapcsolatokat).

4) Atto) fiiggoen, hogy kik a kotods felek, a kotddés jellemzéen kiilénbizé fajidi ve-
hetéik szamba. Az elsddleges, vagyis a sziil6i kotdés gydkeresen killonbozik minden mas
Kkotédéstdl. A masodlagos kitédések kozott leginkabb a rokont kotbdés (utodok kotHdé-
se a rokonokhoz, kiilsnosen a nagysziilokhoz, a testvérekhez) és a pedagdgiai kitddés (a
pedagbgusok €s a tanftvanyok kozotti kotddés) hasonlit ra. Es mindezektdl lényegesen
killénbozik a szexudlis kétédés, a bardisdg, valamint a harmadlagos, a hovatartozdsi ko-
tédés (a személy kotddése a csalidhoz, a csoporthoz, a nemzet(iség)hez, a hazahoz). (Ez
pedagdgiai szemponti szdmbavétel, mas szempontok mas eredményekre vezethetnek.)

Az allatvildgban tartos kotodés a sziilo (dltalaban az anya) és az utod kozott johet 1ét-
re a felnevelés idészakara. Az utdd snallosulasaval a szilSi kitédés megsziinik. Mivel az
ember utédai 3-4 éves korig onalld létre teljesen képtelenek, ¢és legalabb tovabbi 10 esz-
tendd szitkséges az onallé létre valo felkésziléshez, mikdzben évente 11j utod szislethet,
a kotédés periddusa az utédok szamara legalabb 10-15 ¢v, a sziilé szamara pedig termé-
szeti korillmények kozott megszakitatlanul, élethosszig tart. Tovabba elvileg egyidejiileg
10-15 utad is kotddik a szilokhsz, illetve ennyi utédhoz kétédhet a szills. Természeti
korilmények kozstt a gyakori gyermekhalandésag, napjainkban pedig sziilletésszabalyo-
745 kovetkeztében ez a szam ltalaban joval alacsonyabb. Ez azonban nem valtoztat a le-
nyegen, mely szerint a szild és gyermeke(i) kizotti kotddés folyamatos €s éltaldban
mindkét fél szamara élethosszig tartd. Ez az emberre jellemz6 éllanddan nyitott és sza-
kadatlanul mitkadd elsédleges kotddési hajlam teszi lehetéve, hogy kotddés alakuljon ki
rokonok és ismerdsok kozott, hogy létrejojjon a harmadlagos kotidés is.

A sziildi kotédddés egyik lényeges jellemzdje az egyoldalusag (a ragaszkoddson €s a
szereteten kivill, amely a sziiletés utdn rovid ido alatt kolcsondssé valik). A sziilé a vé-
delmez®, a tamasz, az utdd erre eleinte teljesen képtelen. Talnyomdan a szillo szociali-
Zzicids hatdsa érvényesiil, bar a szill3 is sokat tanul a gyermekével létrejovo szocidlis kol-
cstnhatasokbol. Egyoldala a bizalom is, csak itt forditott a helvzet. A gyermek fenntar-
t4s nélkili bizalommal viseltetik sziilei irant. Mivel a sziilék semmit nem véarhatnak ¢l
gyermekiiktdl (minél kisebb, annal kevésbé), ezért résziikrd] a gyermekiik iranti bizalom-
nak nincsen alapja. Mint lathattuk, az utédok pszichikus fejlédése szempontjibol sors-
donté jelentdségli, hogy szilard és tartos kotddésben ¢ljen: biztos és allandd védelemben,
tamaszban, gondoskodasban részesiiljon, a ragaszkodas ¢s a szeretet gyakori kontaktus-
ban, érzelmi és verbalis kommunikaciéban jusson kifejezésre. Ugyanilyen jelentbségi,
bar még kevéssé feltdrt és tudatosulit a kotddés kblcsondssé fejlodése. Ha a gyerektdl nem
vérunk el egyre nagyobb onallosagot, nkiszolgalast, fokozodé részvételt a csaladi élet
miikodtetésében, ha elvteleniil védelmezzitk, indokolatlanul kiszolgaljuk, énéllétlanna,
kiszolgaltatotta, megbizhatatlanna, kovetelddzove, onzové alakulhat.

A sziil&i kotodés masik alapvetd jellemzéje a szocializaci6 részbeni szandékossaga. Ez
tgy mikodik, hogy a szilld segiti a gyerekét példaul a jaras megtanuldsdban, a szokéasok-
nak megfeleld étkezés, tisztalkodas elsajatitasdban, elvarja a helyesnek tartott magatattas
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kovetését, ezért dicséri, illetve helyteleniti az elvarttél eltérd viselkedést. Késdbb elvar-
Ja az eredmeényes iskolai tanuldst &s igy tovabb. Ez a természetesnek mondhatd széndé-
kossig, tudatossag el6segiti az utod fejlédését. Ugyanakkor egyre tobb feliletes gyer-
meknevelési ismeret, a sziils rogeszméjévé valo tévhit veszélyezteti a gyerekek, a fiata-
lok személyiségének fejlodését.

Pedag6giai szemponth6l nem altalaban a rokonok kozotti, hanem a nevelt és a ro-
konai kdzott kialakulé rokoni kétédés érdemel figyelmet. Kiilondsen vonatkozik ez a
nagyszillokre és a testvérekre. A nagysziillsi kotédés szocializalé hatdsat tekintve ko-
zel all a sziil6i kdtddéshez, vagyis mindaz érvényes rd, ami az elézé két bekezdésben
a szlilbi kot8désrdl olvashatd, A testvéri kotddés pedig az dltaldnos szocializ4lo ha-
tas mellett a kotddés (a védelem, a tdmasz, a bizalom) kdlcssndsségének fejlidéss-
ben is kiemelkedd szerepet jatszik. Hasonld a pedagogiai jelentdsége fiatalkoriiak
bardti kétédésének is.

A tanuié €s a pedagbgusok kézott a szillskhoz, nagysziildkhdz hasonlé egyoldali ko-
t0dés alakulhat ki. A lényeges kiillonbség abban van, hogy a pedagdgiai kotédésben a szo-
cializéld, méghozza a szandékos szocializalé funkcié dominal. A pedagégia si elvardsa
a tanftvanyok szeretete, illetve annak elérése, hogy a tanitvanyok is szeressék a nevelft,
E migdtt az az indokolhatd feltételezés 4ll, hogy a szeretetteljes pedagdgiai kapcsolat ha-
tékonyabb nevelést tesz lehetévé. Mindaz, amit a kotédésrs] eddig elmondtunk, azt jel-
zi, hogy nem a szeretet a legfontosabb, hanem a ragaszkodas, a bizalom és a proszocial-
itds. Minden tanul6t nem szerethet a pedagdgus, de énmaga irdnt minden ndvendékében
ragaszkodast, vagyis tilnyoméan attraktiv attitiidsket alakithat ki és tarthat fenn, aminek
credményeként a tanuléd elfogadia 6t nevelijének, esetleg vonzédik is hozzd. Ennél is
fontosabb, hogy a tanuld minden kétséget kizdrdan érezze: megbizhat a nevel6jében (em-
1ékezziink ra, hogy a sziiléi kotddés létalapja a feltétlen bizalom!), biztos legyen abban,
hogy neveldje sziikség szerint megvédi, segiti, és ezt a tanuld meg is tapasztalhatja. Ha
ez a fajta magatartas, viszonyulas a nevelsben szilard meggybdzodéssé vilik, amit a tanu-
16k , kifinomult antennaikkal” folyamatosan ¢rzékelhetnek, és az el6fordulé példak alap-

Jjan pedig meg is tapasztalhatjak, hogy val6ban bizhatnak neveldjilkben, szamithatnak a
védettségre, a timaszra (a segitésre), akkor létrejéhet az credményes nevelés talén leg-
fontosabb feltétele: a pedagogiai kstédés.

A kotédési, a parképzési hajlam és a szexudlis vonzadas hozza létre a szexudlis kotd-
dést. A szexualis kotddést a szeretet szerelemmé alakulasa is erdsiti, a ragaszkodas ere-
Jjétaz attraktiv attitiidk dominancidja mellett a szexudlis élmények és az egymas birtok-
lasinak vagya is ndvelik. Erthets, hogy a szexualis kotodés létrejittét és megszilarduld-
sat ilyen sok tényezé segiti. Hiszen az utédok eredményes felnevelése a szilék nagyon
tantos egyiittélését feltételezi. A tartds kotodés, egyiiti€les legfontosabb feltétele a kits-
dés kolesondssége. Az dsszetevik kizil talan a védettség, a tAmasz és a bizalom kélcso-
nosségének sérelme veszélyezteti leginkabb a szexudlis kotédést, Ha valamelyik vagy
mindket fé] rendszeresen védteleniil hagyja, ha kihaszndlja a mésikat, ha visszaél a fel-
tétlen bizalommal, az eldébb-utébb a kétddes fellazulasat, majd felbomiasat eredménye-
zi, az egyittélést formalis kapcsolatta valtoztatja. Természetesen fontos a szerelem, a ra-
gaszkodas kolcsonissége is, de a szeretetté szelidiilt szerelem, megszokéssd vélt ragasz-
kodds elegend a szexualis kotodés tartéssagahoz, ha a proszocialitds és a bizalom kél-
cséndsscge nem szenved silyos és tartés sérelmet. A szexualis kotodés elsajatitasa, ha azt
nem pusztdn szerelemnek, szexualitdsnak tekintjiik, sokkal nehezebb, iddigényesebb,
mint a sziili, rokoni, pedagégiai kitéidés és sokkal fontosabb mint a tobbi katodés (ki-
véve természetesen a szilldi kotodést). A tanulds nchézsége abbol szdrmazik, hogy két
sok mindenben kiilénbozé felndtt személynek kell egymast ,megtanuinia”, a kotédés
kolcsonosségét kialakitania. Mindezekbé! a ma mar elégge ismert, de széleskoriien még
nem tudatosult felismerésekbi] fontos pedagégiai tennivalok adédnak.
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Kot6dési halo

Egy ember dsszes kotodését kotddési halonak nevezzilk. 4 koiddési hdlé a szo-ciome-
triai halotsl eltérden (amelyben kapcsolat és ktddés is lehet és azt fejezi ki, hogy ki ki-
vel milyen kapcsolatban van) egy személy kotodéseit tartalmazza.

AN: anya, AP: apa, NAN: nagyanya, NAP: nagyapa, TE: testvér, BA: barat, RO: més rokon, PE: pedagogus
P: proszocialitas. B: bizalom, R: ragaszkodas, 3. szeretet
< cgyoldala, €->kolestngs; —->gytinge, —-»erds, —||» nagyon ¢rds, —x->1alz0 (tapadd)
E: eldnyos, ?: kérdéses, H: héitranyos, V. veszélyezteld

1. dbra
Kotédési halo

Mint lathattuk, egy személynek legfoljebb tucatnyi kotddése lehet. Nem szamitva a ra-
gaszkodds szempontjabél gyonge kotodést, amely ennél tobb is lehet (lasd példaul a fent
jellemzett pedagogiai kotodést, amelyben egy pedag6gus nagyobb szami tanuldhoz kotdd-
het). Ha az iskolai tanulok kotddési haléjat kivanjuk dbrézolni, akkor nyole kotddési lehe-
téséggel jol jellemezhetjitk azt. Ha ennél tobb kitédése lenne valamely tanulonak, akkor a
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ragaszkodds szempontjabdl gyonge kstddésiteket melldzhetjitk. Mivel mindig egy adott ta-
nuld, nevelt kotbdési halojard] van szo, a nevelt: A értelemszeriien kézépen helyezkedhet
el. Célszerii a tanul6t sorszammal jeldlni, hogy csak a pedagogus tudja a tanulét a jelével
azonositani. Ugyanis a kbtodési halé mélyebben érinti a személyiségi jogokat. 1de kozép-

re irandé be a tanul6 életkora és az adatfelvétel datuma (lasd az dbrat).

A tanulé korill talilhaté a nyolc széba
Johetd kotdo fél iires helye, ahova beir-
hatjuk a ténylegesen létezd kotddd felek
Jellemzs jeleit. Amint az &bra jelmagyard-
zata mutatja, nyolc koto6dé fél kozott te-
sziink kitlonbséget. Az & életkorukat is ki-
vanalos bejegyezni, tovibba azt, hogy a
szocializalo, neveld hatisuk mindsége mi-
lven (eldnyds, kérdéses, hatranyos vagy
veszélyeztetd).

A kdtddés tovabbi két funkcidjat (a vé-
delmet és a tAmaszt/segitést) elényds pro-
szoclalitds név alatt egyiitt kezelni, Amint
az abra mutatja, a jelslés dgy torténik,
hogy egy vonallal 8ssze van kétve a tanu-
16 és a ktédo fél. A vonal kdzepére be van
nyomtatva a proszocialitds jele (P). Ha a
proszocialitas kblesonos, a vonal mindkét
végere nyilat rajzolunk, ha egyiranyy, ak-
kor a nyil a vonalnak arra a végére rajzo-
landé, akihez a masik fél katddik, akire az
egy nyil mutat, az nem kotédik a masik
félhez (emlckezzitnk ra, hogy a proszocial-
itds a nevelé—nevelt kotddésben egyolda-
I, csak az iddsebb gyermekeknél, a serdii-
16kné! kezdBdhet a kolcsondssé valas),
Hasonl6képpen abrazolhato a bizalom (B),
aragaszkodds (R) és a szeretet (S) is. A ké-
tddés erejének bejeldlése a jelmagyardzat
alapjan térténhet,

Az dbra négy kiilonboz6 esctet szemlél-
tet. A bal fels§ dbra olyan tanuldra vonat-
kozik, akinek senkivel sincs kétédése. Ez
sZ¢lsdséges eset, ilyen gyakrabban az apa-
tikus hospitalizalt gyerekek kozott fordul
eld. Az ilyen iires kotodési hald rendkiviil
kdros neveld hatésa a fent ismertetett kuta-
tasi eredmények alapjan bel4thaté. A jobb
felso hild egy olyan 11 éves tanulé koto-
desi haléjat mutatja, akinek az egyediil é16
édesanyjdval van kotédése. Ez a kotbdés

Az a pedagogus, aki hisz abban,
hogy a kétbdéssel kapcsolathan
Jontos nevelési leheidségei és fol-
adatai vannak, mdr ma is sokat
tehet. Mindenekeldtt meg-
ismerheti tanitvdnyai kSt6dési
hdl6jdt. Ehhez kiinduldsként
elegendd lehet az is, ami ebben
az irdsban taldlhato,

a tapaszialatok alapjdn majd
kialakulnak a sajat megismerd
modszerei, A feltdrt ismeretek
birtokdban megtaldlhatia azokat
a tanulokat, akiknek fokozott
segitségre van szitkségiik kotodesi
hédldjuk gazdagoddsa, pozitiy
irdnyu vdltozdsa érdekében. Ok
azok az ovoddsok és tanulsk,
akik kotédési vdkuumban,
egyetlen tapado kitédésben,
szegényes kotddésben, valamint
hdirdnyos, esetleg veszélyeztets
kotbdésben élnek. A legfontosabb
teend6 az lehet, hogy az ilyen
lanulckat egy-egy pedagégus
Jelkarolja, szdrnyai ald vegye,
aki megprobdl a ragaszkodds
szemponljdbol is erés kolcsénos
kétédest kialakitani, ami
természetesen csak akkor
Stkertilhet, ha a szdndeék mellert
létezik vagy spontdn médon
létrejon a ma még alig érthetd
egymds ivdnli kezdeti vonzédds.

tilzd, tapadd. Szacializald, neveld hatasanak minésége kérdéses. Az ilyen kdtéelés veszé-
lyeit az el6zd koztescim alatt mar ismertettitk. A bal alsé halé a szegényesnél valamivel
jobb kotédési halét mutat. A kilenc éves tanulénak négy személlyel van kotédése, vala-
mennyi mindsége elényds, de apjaval és testvérével gyenge a kitodés, csak az édesany-
javal és a nagyapjaval elegendéen erés. A jobb alsé halé gazdag, de a 15 éves tanuls
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egyik bardtjinak a hatdsa kérdéses, a masiké pedig hétranyos, talan veszélyezieti is sze-
mélyiségének alakulasat. A veszélyesség abbol szarmazik, hogy a hatranyos hatas a tanu-
16 nagyon erds ragaszkoddsaval és nagyon erés proszocialitdssal (szolgalatkészséggel,
alivetettséggel) parosul.

Az ¢l6z6 koztescim alatt bemutatott dsszefiiggések természetesen sokféleképpen db-
razolhatok. A gyakorlati tapasztalatok alapjan feltehetden az itt bemutatott valtozat ja-
vithaté. Az dbrazolasra egyébként nem a dokumentalhatdsag érdekében van sziikség,
hanem a megismerés segitése, a memoria megtimogatdsa érdekében. Mivel egy peda-
gégusnak célszerii csak egy osztalyért felelosséget vallalni, egy osztalyban pedig dlta-
l4ban csak a tanulék kisebb héanyadénak olyan a kotédési hdidja, akikre kulonos gon-
dot kivanatos forditani. Ezek problémai pedig altalaban fejben tarthatok, ezért az osz-
taly kotodési haldinak megismerése utdn a mankoként hasznalit kitslott lrlapok akér
meg is semmisithetdk,

A nevelés lehetségei és feladatai

Amennyiben igaz az — és errdl ma méar meg lehetink gy6zddve — , hogy a kitédés, a
kotddési hilé gazdagsaga, ereje és mindsége, a kitddési képesség fejletisége 1ényegesen
befolyasolja az emberek szocilis életmindségét, szocialis visclkedését és a személyiség
szocialis fejlodését, akkor e fejlodés segitésének a nevelés egyik kizponti feladatava kel-
lene valnia. Ennek megval6sulasdhoz hozzijarulhatna a huménetologia a kotddési hajlam
asszetevoinek, miikddésének, funkcidinak és viselkedési megnyilvanuldsainak teljes fel-
tarasdval. Az eddigi ¢és a remélhetden gyarapod6 etologiai ismeretek alapjan olyan Kiter-
jedt kutatasokat kellene végezni, amelyeknek az eredményeként megismerhetnénk az in-
tézményes nevelés (a 318 évesek) korcsoportjanak kot6déseit, kotddési haldit, kotddé-
si képességik fejlettségét, alakulasit, fejlodését, valamint az alakuldst, a fejlédést befo-
lyasolé tényezdket. A pszicholdgiai, a pedagogiai képzés és tovabbképzes részéve, 6nal-
16 témajava kivanatos tenni a kotddési hajlamrol, a kitédésrdl, a kotédési halordl, a ka-
todési képességrdl valamint ezeknek az egyén életében, a szocidlis viselkedésben, a sze-
mélyiség fejlddésében jatszott szerepérdl hozzaférhetd alapvetd ismeretek tanitdsat. A
pedagdgianak ki kell dolgozni azokat a modszereket, amelyekkel a pedagégus kénnyen
és megbizhatéan megismerheti a rabizott tanuldk kotddési haldjat, kotddési képessége-
nek fejlettségét.

Az a pedagogus, aki hisz abban, hogy a kotidéssel kapesolatban fontos nevelési lehe-
toségei és fetadatai vannak, mar ma is sokat tehet. Mindenckeltt megismerheti tanitva-
nyai kistédési halojat. Ehhez kiindulasként elegendd lehet az is, ami ebben az {rasban ta-
lathaté, a tapasztalatok alapjan majd kialakulnak a sajat megismero moédszerei. A feltirt
ismeretek birtokdban megtalalhatja azokat a tanuldkat, akiknek fokozott segitségre van
sziikségiik kotddési haléjuk gazdagodasa, pozitiv irdnyn valtozasa érdekében. Ok azok az
dvodasok és tanulok, akik kotodési vakuumban, egyetlen tapado kotédésben, szegényes
kotsdésben, valamint hatrinyos, esetleg veszélyeztetd kotbdésben €lnek. A legfontosabb
teendd az lehet, hogy az ilyen tanulékat egy-egy pedagdgus felkarolja, szarnyai ald ve-
gye, aki megprobal a ragaszkodds szempontjabol is erds klesonds kétddést kialakitani,
! ami természetesen csak akkor sikeriilhet, ha a szandék mellett létezik vagy spontin mo-
- don létrejdn a ma még alig értheté egymas iranti kezdeti vonzédas. A kialakult és folya-
matosan apolt kotddés alapjan a pedagogus indirekt modon eldsegitheti a kitddési hald
gazdagodasat, pozitiv irdny modosuldsat.

A kotédési képesség fejlédését a szocialis készségek fejlesztése altal lehet segitent,
aminek ma mar ismert és bevalt modszerei allnak rendelkezésre. Maganak a kotodési ké-
pességnek a direkt fejlesztéséhez sajnos ma még nem rendelkeziink clegendd ismeretek-
kel és alkalmas médszerekkel. Serdilékorban a kotddés természetének, szerepének él-
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menyszert, Gnmagukra vonatoztaté megismertetése j61 szolgalhatja a kotddéssel kapeso-
latos nevelési tevékenységiink eredményességét.
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Petofi S. Jinos—Benkes Zsuzsa

A szovegtan kutatasarol
és oktatasarol

5. Az dltalanos szemiotikai szdvegtan
és szovegtani tarstudomanyai

A mdsodik fejezet 1. tablazata ,szévegtani tdrstudomdnyok”
megjeldléssel a kovetkezd tudomdnydgakat sorolja fel: poétika,
narratolégia, retorika, stilisztika, esztétika. (Az, hogy miért nevezziik
ezeket a tudomdnydgakat ,szévegtani tdrstudomdnyoknak’, azi
hiszem, nem igényel killénosebb magyardzatot, ha az esziétika
teriilete bdvebb is anndl, mintsem hogy egészében szévegtani
tarstudomdnynak mindsithetnénk.)

Ezekkel a tudoményokkal kapcsolatban mindenekeldtt a kovetkezé két dltalanos kér-
dést emlitjiik meg:

1. kérdés: Mivel foglalkoznak a verbdlis szdvegek (hagyomdnyos értelemben vett) s26-
vegtani tdrstudomdnyai?

P S J.: Ez akérdés azért lényeges, mert mind a maj napig nem tortént eredményes Ki-
sérlet ¢ tudoménysagak targyanak (targyainak) olyan jellegii meghatarozaséra, hogy annak
alapjan egyméshoz valé viszonyuk kielégité moédon tisztdzhato lenne. Ha erre a kérdésre
révid valaszt kivanunk adni, a kovetkezdket mondhatjuk: beszélhetiink egy tobbé-kevés-
bé valamennyinek részét képezd témakarrdl, amit rividen ,,a szé- és gondolatalakzatok
elmélete” cimmel illethetnénk (hogy itt a ,kozds részre” csak a legszembet(inébb példat
emlitsem). Ehhez csatlakoznak azutan az egyes tudomanyégakra sajatosabban jellemzd
olyan témakori egységek, mini: a poétika esetében az irodalmi miinemek és miifajok té-
méja; a narratoldgia esetében az elbeszéld szévegek felépitésének témdja; a reforika ese-
tében a meggydz0 (a szénoki) beszéd témdja; a stilisztika esetében a szerzékre, szovegti-
! pusokra és korokra jellemzé stilusok (nyelvhasznalati médok) témaja; az esztétika eseté-
ben a legtdgabban értelmezett (verbalis) "esztétikum’ mibenlétének a témédja; valamennyi
esetben az adott téma kutatdsa/leirasa eszkdzeinek targyalasat is magukban foglalva.

E kérdés mélyrehatobb elemzéséhez nagyon tanulsigos a Vildgirodalmi Lexikon vo-
natkozé szocikkeinek vjraclvasasa, azokat a "trgy—cél-mdédszer’ harmas szemszogébol
vizsgalva.

B. Zs.: A verbilis szovegek szdvegtani tarstudomanyaihoz mindenekeldtt annyit: kéz-
tudott, hogy valamikor 1éteztek kiilon ,,Poétika™, ,Retorika” és ,,Stilisztika” elnevezésii
tantargyak és ilyen cimii tankdnyvek is. Ha azt vizsgaljuk, hogy jelenleg mikor és hol for-
dulnak eld az iskolai oktatasban e térstudomanyok témadi — kizdrdlag az emlitett harom
tudoméanyagnal maradva —, ltalanosan azt mondhatjuk, hogy az emlitett térstudomédnyok
kérébe sorolhatd ismeretek a 6-18 éves korosztalyok magyar nyslv €s/vagy irodalom tan-
anyaganak barmely iskolafokon — természetesen kiilonb6z6 mértékben, mennyiségben és
. az adott korosztalynak megfelelé megfogalmazasban — mindig részét képezték. Hosszabb
ideig a legtibb tanksnyvben e tarstudomanyok elméleti anyaganak ésszefliggd, rendsze-
ritkben vald ismertetése nem szerepelt — hogy miért, azt a késobbiekben latni fogjuk—,
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legfeliebb legfontosabb fogalmaik meghatarozasai a tankényvek lrodalomelméleti targy-
mutatijdban, Tovabbi eligazitist a tanulék, illetve a tandrok szdméra késziilt killsnboz
segédletek nyijtottak, amelyek irodalmi és miivelédéstoriéneti szakkifejezéseket magya-
riznak meg az irodalomelmélet, a poétika és a stilisztika targykorébdl, illetve kiterjednek
— tibbek kozott — az esztétika azon alapfogalmaira is, amelyek gyakran eléfordulnak az
iskolai tankdnyvek szovegében. Lassunk erre két példat!

Alfoldi Jend Irodalmi fogalomtdr (1) cimé konyvében — amely nemesak meghataroza-
sokat ad a szakkifejezésekrdl, hanem példakkal is bemutatja hasznalatukat — a kivetke-
zbket olvashatjuk:

wPoétika: Koltészettan, Az irodalmi miivek, miifajok €s formak tudomanya, rendsze~
re. Az irodalomelméiet egyik aga, mely az
esztétikdval is kapcsolatban van.

Retorika: FEredetileg: szénoklattudo-
many, beszédstilisztika, ékesszolas, a
meggydz8, frappans és hatdsos érvelés tu-
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Ami g tankonyveket illets,

kordbban - az ‘egylanterviiség’
&s ‘egykoémyviiség’ idején -

doménya vagy miivészete. [...]

Stilisztika: A szobeli, irasbeli vagy
egyeb miivészi és ismeretkszls kifejezés-
moédnak az eszkbzeit, ismérveit és tor-
venyszeriségeit vizsgalé tudomany. A mii-
elemzésnek az a része, amely nem a mfi
eredetét, keletkezésének torténelmi és al-
kotéi kariilményeit vizsgalja elsdsorban,
hanem a miiben rejl6 hatéelemeket, a szer-
kezetet, formanyelvet, a benne érvényesii-
16 egyéniséget, miivészi hatdsokat és uta-
lasokat, a poétikai szabalyok érvényesiilé-
senek médjat, hangulatdt, kifejezésbeli in-
tenzitdsit és igy tovabb.”

A Kelecsényi Laszle Zoltdn szerkesziet-
te Kdzépiskolai ivodalmi lexikon (2) meg-
feleld cimszavai alatt pedig a kévetkezd-
ket talaljuk:

WPoétika: Kolészettan, az irodalmi mii-
vek, miifajok és formak tudomanya, rend-
szere. A koltészet elmélete, amelynek mi-

a lanfervben meghatdrozott
irodalomianitdsi koncepcicnak
megfelelSen ezek az elméleti
Jogalmak részben egy-egy adott
évfolyam irodalmi anyagdhoz
rendelien jeleniek meg, rend-
szerint kilon fejezetkent egy-egy,
irodalmi alkotdsokat tartalmazo
temakdr utdn. Minlegy jelezve
azt, hogy a tanitdsitanuldsi
Jolyamat kbzéppontidban
az irodalmi alkotdsnak kell
diinia; az irodalomelméleti
ismeretek feldolgozdsi modjdnak
lényege, hogy az adott elméleti
ismereteket a miivekben
kell felfedeztetni.

benlétével, eredetével, fejlodésével, miifajaival, tartalmi, szerkezeti, formai sajatossaga-
ival, nyelvi kifejezbeszkozeivel foglalkozik.

Retorika: (-1 jegyek) A gbrog-romai kultiraban a szénoklat tudoménya, a hatdsos sz6-
noki beszéd megalkotasira és elmondésara vonatkozd tudnivalék egylittese. Késtbb a
prozai miifajok elméletével foglalkozo tudomanyt is jelentette. *A tudatosan tagold, lo-
gikai-érzelmi elemeket harmonikusan egyesito, a szivegepités egészét figyelembe vevs,
aranyossagra torekvé eljdrasok stilisztikai eszkaze is. A retorikai alakzatok gyakran érint-
keznek stilisztikai alakzatokkal.

Stilisztika: a nyelvtudomany egyik 4ga, amely a nyelvi rendszer elemeit azok hata-
sos ¢s célszerl felhasznaldsa szempontjabol vizsgilja. Nagyobb teriiletei a stiluselmé-
let, -torténet és ~kritika.”

Ami a tankonyveket illeti, kordbban - az ‘egytanterviiség’ és "egykdnyviiség’ idején —
a tantervben meghatérozott irodalomtanit4si koncepcionak megfelelden ezek az elméleti
fogalmak részben egy-egy adott évfolyam irodalmi anyagihoz rendelten jelentek meg,
rendszerint killon fejezetként egy-egy, irodalmi alkotdsokat tartalmazd témakor wtan.
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Mintegy jelezve azt, hogy a tanitdsi-tanulasi folyamat kozéppontjaban az irodalmi alko-
tisnak kell 4llnia; az irodalomelméleti ismeretek feldelgozsi médjanak lényege, hogy az
adott elméleti ismereteket a miivekben kell felfedeztetni. A négy osztalyos kdzépiskolak
11 évfolyama szdmara késziilt (és jelenleg is hasznalatos) Magyar nyelv pedig - ugyan-
csak a tanterv eldirasainak megfelelden — A stilus, a stilusrétegek és A miivészi nyelvhasz-
ndlat sajdtossdgai témakorokbe rendezve tartaimazza a stilisztikai ismereteket. (3)

Az 1j oktatdsi dokumentumokban — amelyek ma mér lehetdvé teszik killinféle magyar
nyelvi és irodalomtanitasi koncepcidk egyiittes jelenlétét az oktatasban — az eddigi gya-
korlathoz képest jelentésebb szerepet kap példaul a retorika. Valamennyi killonbozd fel-
fogash tanterv és a hozzajuk késziilt/készuld tankdnyv(ek) ismeretével természetesen
nem rendelkezhetiink, ezért ide itl6 példankat egy — e Beszélgetésben mdr emlitett tan-
kanyvcsaladbdl — vessziik.

Szende Aladdr A magyar nyelv tankonyve kozépiskoldsoknak cimii kinyvében (4) A
Szévegtanhoz és a Stilisztikahoz hasonléan a Retorika is 6ndllg fejezet.

A fejezetet Babits Mihaly — a retorika jelentéségét fogarasi didkjainak 1909-ben meg-
fogalmazott — gondolatai vezetik be, a retorika meghatarozasa pedig a kovetkezo: ,,A re-
torika: szénoklattan. A szé gorog eredetii. A rétor a régi gorogoknél és romaiaknél az
ékessz6las mestere és tanitja volt. Ariszrotelész szerint a retorika a beszéd mivészete,
egyben olyan mesterség, amely a rétort képessé teszi a meggydzésre. A legnagyobb ro-
maj szonok, Cicero pedig a retorikat igy hatdrozta meg: »Miivészies modja a beszédnek,
amelynek feladata a meggy6zés.«”

A tankonyvhoz késziilt M6dszertani Gtmutatoban (5) az adott fejezettel kapcsolatosan’
ezt olvashatjuk: ,,A tankonyv Ujité térekvéseinek egyike ennek a témdnak diszciplinaris
szinvonalli targyalasa. Nagy és régi hagyomdny kétclez napirendre tiizésére a kozépisko-
laban gy is mint a poétikdval parhuzamba 4llithaté, tehat prézaelméleti stidium. A szi-
vegtani és a stilisztikai fejezetek anyaga ugyanis egyarant kdlesonosségl viszonyban van
a retorikaval. Az elst mint a kozlend6 tartalom hibatlan szerkesztését érvényesitd sza-
balyrendszer, a masodik mint a szonok szandékanak megfeleld nyelvi anyag alkalmaza-
sanak t8bb szemponti és érzékenyen hozzasimulé médjanak stidiuma. Mindkettd tamo-
gatja ugyanis a szonokot a meggy6zésben.”

2. kérdes: Mivel foglalhozzanak (mivel kell, hogy foglalkozzanak) a multimedidlis szg-
vegek szovegtani tdrstudomdnyai?

P S J:Ezakérdés azért lényeges, mert tekintettel arra, hogy a humén kommunikaci-
6ban létrehozott és befogadott sz&vegek jelentds hanyada multimedialis szbveg, ezek
nem verbélis dsszetevdinek poétikai, retorikai, narratologiai, stilisztikai, esztétikai as-
pektusaival is foglalkozni kell. Erre a kérdésre a legéltalanosabb szinten az a valasz ad-
haté, hogy ezek a tarstudoményok egyrészt azt kell vizsgdljdk, hogy a multimedialis szo-
vegek nem verbalis tsszetevoiben milyen, a verbalis szovegekre jellemzd poétikai, reto-
rikai sth. elemekkel/struktirakkal analdg elemek/struktirak talalhatdk, masrészt azt,
hogy melyek a kizdrélag multimedialis szévegekre jellemzd poétikai, retorikai stb. ele-
mek/struktirak. Az utébbi idében egyre t5bb olyan tanulmany/kényv lat napvilagot,
amely ezekkel a kérdésekkel foglalkozik, amin nem csodélkozhatunk, latva példaul a vi-
zualis elemek mind jobban novekvé szerepét mind a nyomtatasban megjelend publikaci-
¢kban, mind az elektronikus/telematikus kommunikacidban, hogy a filmrél és a televizi-
6rdl ne is beszéljiink.

B. Zs.: Szévegek nem verbalis 8sszetevbinek megfigyeltetésére a korabbi tankdnyvek-
ben is talalhatunk ilyen utalasokat, mint példaul: ,,Az iréi helyesirds érintkezik a lathatd
nyelv mas sajatosan szépirodalmi formaival, az iraskép sokféle egyéni eszkdzével: sor-
hossziisag, strofaszerkezet, betiitipusok, kiemelések stb. Ezen a ponton €rintkezik az {ras-
mod stilisztikajaval a képvers.” (6)
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A kbzoktatds 0] alaptanterve miveltségi terliletek szerint rendezi el a 6-16 éves kor-
osztily szamdra tanitandé tananyagot és a kovetelményeket. A multimedialis sztivegek
Gsszetevdi megfigyeltetésének, rendszerezésének, megértésének kovetelményeit nem-
csak az , Anyanyelv és irodalom”, hanem a ~Miiveszetek™ miiveltségi teriilet ., Vizualis
kultira™ és  ,Mozgéképkultira és médiaismeret” fejezetei is tartalmazzak.

A médiaismereteket példaul egy, a kézelmulthan megjelent A vildgfa kéril. frodalom,
réprajz, médiaismeret 10-1] évesekmek (7} — egyébként tematikus elrendezésii — tan-
konyv a kavetkezdképpen vezeti be Modern vildgunk médidgi cimmel: , Mindenekel6tt
magyarazzuk meg a médium szét. A jelentése: kozvetitd. Lattuk, hogy valamely ismeret,
gondolat kbzvetitSje lehet maga az ember: tehat a szobeliségben az ember a médium. 1.e-
het a kbzvetitd — az irds, a nyomtatss révén — a konyv, az jsag, a plakat, a képregény.
Ezek a nyomtatott médiumok, Korunkban azonban taldn még a nyomtatott médiumoknal
is nagyobb szerepet kezdenek el jatszani azok a készilékek, amelyek elektromos toltésii
részecskekkel miikodve kézvetitik az informacickat, Ezeket elektronikus médiumoknak
nevezziik. Ide soroljuk a radiét, a magnetofont, a televizidt, a videot, a szamitogépet, va-
lamint a bel6lik alkotott rendszereket. A nyomtatott és az elektronikus médiumok nagy
részet tdmegkommunikicids médiumoknak [...] mondjuk, mert lehetévé teszik, hogy
sok-sok ember keriiljon kapcsolatba — tin. kommunikdcids viszonyba — kozeli vagy tdvo-
li politikai eseményekkel, hirekkel, irodalmi, képzémiivészeti, zenei alkotdsokkal, a szin-
hézzal, a tanceal, a filmmel. Mindezt vagy az esemeénnyei egyiddben, vagy rogzitett for-
maban tarjak elénk...”

Ugyanebben a tankényvben a Képversek cimszé alatt a kivetkezoket talaljuk: LA
kanyvnyomtatas elterjedésének természetes kbvetkezménye volt, hogy a szavak, versso-
rok, versszakok irott képe szinte &nall6 Jelentéssel gazdagitotta a szoveg altal hordozott
értelmet. [...] Az dkortél napjainkig nepszerd - bar nem til gyakori képverseknek az a
Jellemzéjiik, hogy kitlsd alakjuk megmutatja a vers témajit...”

Lassuk ezek utan - a tarstudomanyok kozott egy lehetséges "munkamegosztas’-t felté-
telezve —, hogy kézelebbrél mivel is kellene foglalkozniuk a verbdlis szévegek t8bbé-ke-
veésbé autondmnak tekinthetd tarstudomanyainak.

Iskolakultiira 1997/

3. kérdés: Mi kellene legyen a ldrgya, célja és médszere a szo- és gondolatalakzatok
(autondm) elméletének?

P S5 J: A vilasz erre a kérdésre egyidejlileg kdnnyt is meg nehéz is. A ’sz6- és gon-
dolatalakzatok’ vizsgalata a poétika és a retorika keretében tisbb évezredes multra tekint-
het vissza, és kezdettSl fogva targyar képezte a stilisztikai elemzésnek is, ami azt jelenti,
hogy ezekre az elemekre/struktirakra vonatkozoan az idék folyamdn nemcsak hatalmas
ismeretanyag halmozédott fel, hanem igen kiterjedtté vilt vizsgalatuk szempontjainak
panordmaja is.

Ennek alapjan viszonylag kénnyii eldsnten, hogy mi legyen a tdrgya ennck a szdveg-
tani tdrstudomanynak: egyrészt a *figuralis® (a nem betii szerinti értelemben vett/veendd)
'széalakzatok’, mdsrészt a verbalis kommunikacioban nemcsak a szavak, szintagmak és
mondatok szintjén, hanem a t6bb szovegmondatbél &ll6 széivegek szintjén is alkalma-
zottfalkalmazhaté ' gondolatalakzatok® struktirai.

Célja az kellene legyen, hogy olyan ismeretcket foglaljon rendszerbe, amelyeket vala-
mennyi més tarstudomény célkitiizésének megfelelden hasznalhat. Mas széval: vonat-
koztasson el - amennyiben lehetséges — mindazoktél a tulajdonsagoktol, amelyek az
egyes hagyomanyos tarstudomdnyokon beliil ezekhez az alakzatokhoz mint ‘tarstu-
domanyspecifikus tulajdonsag’-ok tapadtak. Hogy ez miképpen valésithaté meg, erre a
kérdésre a vélasz mdr nem konnyi.

Az elébbiekbol a médszerre vonatkozéan az kovetkezik, hogy ez a modszer a 76 leg-
szorosabb értelmében (leird) nyelvi szintaktikai-szemantikai kell legyen. Hogy ezekhez
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az alakzatokhoz milyen koriilmények kbzott, milyen poétikai, retorikai, stilisztikai je-
gyek (¢rtékek) jarulnak/jarulhatnak, ezt kimutatni majd az egyes autoném szjvegtani
tarstudomanyok feladatainak egyike lesz.

B. Zs.- Utaltunk mdr arra, hogy a vonatkoz6 elméleti ismeretek tanitasa megoszlik a ma-
gyar nyelv és irodalom tantargy két része kbzott, igy az "alakzatok’-¢ is. Az alakzatokrd! al-
taldban a magyar nyelv érain szerezhetnek ismereteket a tanuldk, példaul a négy osztatyos
kizépiskolék 111 évfolyaman A nyelvi elrendezés a miivészi nyelvhaszndlathan tankonyvi
fejezet (3) ,.az alakzatok”, ,,az ismétlés valtozatai”, ,a halmozas €s fokozas™, ,,a gondolat-
ritmus”, ,,az ismétléssel érintkez6 alakzatok”, ,,az ellentét”, ,,a kihagyds, csokkentés”, ,a fel-
cserélésre, helyettesitésre épiitd alakzatok” és ,,az alakzatok hatdsa” cimszavak kdré rendez-
ve targyalja ezeket az ismereteket. Egy masik tankdnyv Szovegstilisztika témakire Stiliszti-
kai alakzatok fejezete tartalmazza a paralelizmusokra, a fokozdsra, az ismétlésre, az ellen-
tére stb. vonatkozo ismereteket. (9) Irodalomérakon pedig egyrészt egyes kiszépiskolai tan-
konyvek Mivészet, vaidsdg, érték, illetve Mifvészet és valdsdg (10) cimii, a tankdnyvsoro-
zatot bevezetd fejezeteibdl, masrészt — a tovabbiakban — induktiv médon, az adott évfolyam
adott irodalmi alkotasainak targyalasakor az arra legjellemzébb alakzatok értelmezésével.

*

Feltételezve a szo- és gondolatalakzatok (autoném) udomanydganak létezését, vizsgaljuk
most meg roviden azokat a kérdéseket, amelyek a tobbi szévegtani tarstudomanyt érintik.
Ugy tiinik, hogy azok csoportjan beliil harom, egymastol jé] elkiilénithetd alcsoportot killon-
boztethetiink meg. Az egyikbe a tipolégiai jellegi tarstudomanyok sorolhaték, a masodikba
a stilus aspektusaival, a harmadikba az esztétikai értékekkel foglalkozok. a tovabbiakban eze-
ket az alcsoportokat vesszilk sorra. Jollehet ezeknek az alcsoportoknak a targyalasandl is el-
sésorban a verbalis szovegek allnak figyelmiink kozéppontjdban, ezek a tarstudomanyok cel-
jukat, targyukat és modszeriiket a multimedidlis szovegek vizsgilatara is ki kell terjesszék.

4. kérdés: Melyek a tipolgiai jellegii szévegtani tdrstudomdnyok, és mik azok globa-
lis feladatai?

P S J.: Ezeknek a tirstudomanyoknak a tartomanyan beliil is célszerii lenne egy olyan
tipolégiai alaptudoményag’-at 1étrehozni, amely ugy foglalna rendszerbe a szbvegmeg-
formaltsag tipusaira vonatkozé altalanos alapismereteket, hogy azok barmely olyan
‘specialis szbvegtipus vizsgalatara létrehozott tipoldgiai tudomanyag’-ban alkalmazha-
tok lennének, mint példaul az irodalmi miivekkel foglalkozé poétikdban, a legaltalano-
sabban értelmezett — a kdzérdekii é16szobeli megnyilvanulas valamennyi formajaval fog-
lalkozo — retorikdban stb.

A tipolégiai alaptudomanyag a leird, az elbeszéld, az érveld, a dialogikus stb. széveg-
tipusok formai és szemantikai megformaltsaganak jellemz6 jegyeit kellene, hogy rend-
szerbe foglalja, tigy, hogy ne hivatkozzon kézvetlentl sem irodaimi, sem retorikai, sem
ezekhez hasonloan més specialis jellegh miivekre. (Hogy legalabb egy példat emlitsek,
az elbeszé1d szdvegtipust illetéen csak az altalanos narrativika kérdéseit targyalja, a folk-
lorisztikai, a bibliaj, az irodalmi stb. narrativikaét ne.) Meggydz6désem szerint erre azért
is szitkség lenne, mert példdul az, hogy egy sziveg irodalmi-e vagy sem — kiilondskep-
pen ami a modern és a posztmodern irodalmi miiveket illeti —, nem vagy nem kizardla-
gos jelleggel *inherens’ (nem belsd) tulajdonsaga egy adott szovegnek.

Egy ilyen tipolégiai alaptudomény koré szervezidve

- a poétika egyrészt az 'irodalmisag’ fogalmanak tisztazasaval (definialasaval) kel-
lene, hogy foglalkozzon, masrészt az egyes itodalmi miinemek/miifajok kérdéseivel,

— a retorika egyrészt a *kozérdekl él8szobeli megnyilvanulas’ fogalmanak tisztdzasa-
val (definialasaval) kellene, hogy foglalkozzon, masrészt az egyes retorikai miine-
mek/mitfajok kérdéseivel; (11)
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— a 18bbi specidlis tudoményagat ezek analdgidjara kellene felépiteni.

A "kommunikécio-szitudciok’ altalanos kérdéseinek vizsgilatt mind a tipologiai alap-
tudoményag, mind a specidlis tipologiai tudoményigak esetében, dgy gondolom, célsze-
rii lenne egy altalanos szovegtan feladatkorébe utalni.,

B. Zs.: A szovegmegformaltsag tipusaira vonatkozo 4ltaldnos alapismeretek tanftisat
ilietéen lényegeében a mar elmondottakat kellene megismételniink.

A poétikai ismeretek elsajatittatdsara napjainkban azonban — éppen a kib&viilt tan-
kanyvkindlat kévetkeziében — hasznalatosak mar olyan tankonyvek is, (/2) amelyek nem
trodalomtorténeti elrendezésiick, hanem a miinemek (Lira, drdma, epika) szerint rende-
zik el a tananyagot, és hasonléan induktiv médon az elméleti ismereteket egy-egy adott
irodalmi alkotds kapcsan.

S hogy e soksziniiségre még egy példat emlitsiink, a Beavards. Irodalom- és szdveg-
érielmezés cimii tankdnyv Bevezetdjében a kovetkezik olvashatjuk: ,,...nem a miivek
keletkezésének idbrendjét tekinti elsédle-
ges és kzardlagos tananyagelrendezési

Iskolakultura 1997/9

elvnek, hanem jorészt Gigynevezett prob- A poétikai ismeretek
Iémacentrikus tanitasi egységekbtl (mo- elsajdtitiatdsdra napjainkban
dulokbdl) all, amelyek a szévegkiziség azonban - éppen

elvére épiilnek... A modulok tobbsége —
az ellipszishez hasonléan — két fokusz
kore épiil. Ezek egyike valamilyen erkol-
csi, lélektani, eszmetdrétneti kérdés. A

a kibdviilt tankényvkindlat
kévetkeztében - haszndiatosak
mdr olyan tankiényvek is,

masik fokuszt egy miifajelméleti, poéti- a,,mej{y ek_ em irod:al?m—
kai jellegzetesség alkotja. [...] Az utébbi- lorieneti eltendezesue’k,
ban, a poétikai képességfejleszté fokusz- hanem a miinemek (Lira,

ban novellaelemzési modeltek, a komi-  drdma, epika) szerint rendezik
kum forrdsaj és valfajai, az eposz, illetve el a tanamnyagot, és hasonldan

a komédia miifaji konvencidi, az utalds és induktiv modon az elmédleti
az utdnzas, az dda miifaji sajatossagai ismeretekbet egy-egy
stb. &llnak. A két fékusz egyiittesen hata- adoft irodalmi alkolds

rozza meg az egy anyagrészbe keriild mii-
veket ¢és az értelmezésiiket eldsegitd te-
veékenységeket.” (13)

Ami a retorikdr illeti, a kozérdekii 616-
szobeli megnyilvanulas fogalmanak tisztazésa, illetbleg az egyes retorikai miinemek/mii-
fajok oktatisa ugyancsak a magyar nyelv tantargy tananyagaként jelenik meg. Példaul, a
mar emlitett, a négyosztilyos gimnaziumok I11. osztalya szamdra késziilt tankényv eze-
ket az ismereteket ilyen fejezeteiben targyalja, mint A tdrsalgdsi stitus, A tudomdnyos és
szakmai stilus, A publicisztikai stilus, Kozéleri irasheliség: a hivatalos stflus, Kozéleti
szobeliség: elbadsi (sz6noki} stilus. Ebben a tankényvben az emlitett fejezeteket kiilon-
b6z szovegekhez kapesolt megfigyelési feladatok vezetik be, ezeket kisveti az éppen tar-
gyalt fogalom magyarazata, illetve az adott fogalomhoz tartozé miifajok €s jellemzsik
felsoroldsa. Egy masik, ugyancsak az kizépiskolai oktatashoz késziilt tankdnyv pedig az
irasbeli megnyilvanulasokra vonatkozé ismereteket lényegében az eldbbihez hasonls el-
rendezésben ilyen alcimek alatt térgyalja: Hogy i a kizéler tollforgatdja, a publicista?,
vagy A tudomdnyok és a szakmdk nyelvi mithelyében, az éldszébeli megnyilvanuldsokat
pedig Retorika cimii fejezetében, kronologikus sorrendben, a Haloti beszédtd! egészen
napjainkig. Minthogy ez ut6bbi kényv egy tankonyvesalad része, az elméleti ismeretek~
hez kapcsolodo kérdéseket és feladatokat kitlon kotet (14) tartalmazza, illetve az érdek-
16d6 didkok tovabbi részletesebb informaciokat a tankényvesalddnak ezt a tananyagré-
sz€t kiegészitd, ugynevezett modultankonyvébél nyerhetnek. (72)

kapcsdn.
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5. kérdés: Milyen jellegii szovegtani idrstudomdny a stilisztika, és melyek globdlis fel-
adatai?

P S J: Mindenekelétt azt szeretném hangsalyozni, hogy amig mind a tipolégiai alap-
tudoméanyag, mind a specialis tipologiai tudoményagak (poétika, retorika stb.) nagyrészt
olyan ismereteket foglalnak rendszerbe, amelyek a szovegmegformaltsdg sztvegtani
elemzése folyaman alkalmazdsra kerillnek, a stilisztika olyan ismereteket rendszerez,
amelyek alkalmazdsa a szovegmegformaltsig szovegtani elemzésének eredmeényeire
épiilnek. Tobbek kizdtt ezzel magyardzhato egyfeldl, hogy a poétikat és a retorikat a sz4-
vegtan eléfutdraiként szokds emlegetni, masfelS] pedig, hogy a stilisztika sokszor a sz6-
vegtannal konkuralé tudomdnyag formajaban jelentkezik. A szbvegtan s a stilisztika
kapcsolatit illetden mas megvilagitasban azt mondhatjuk, hogy amig a szdvegtan elséd-
\ legesen értelmez0, a stilisztika elsddlegesen értékeld jellegii, akkor is, ha egyik is, mésik
is megmarad a leiras szintjén.

A stilisztika egyrészt olyan altalanos kérdésekkel kell foglalkozzon, mint a stilus mi-
benlétének meghatdrozasa, masrészt olyan kérdésekkel, amelyek egy-egy mil, egy-egy al-
kot6, valamint egy-cgy korszak stilusa elemzésének és leirisanak alapkérdései.

B. Zs.: Az el6zb kérdésekre adott valaszokban mar érintettiik, hogy a stilisztikai isme-
retek tanitisat az adott tantervi koncepcié a négy osztilyos kozépiskoldk II1. évfolyama
magyar nyelvi tananyagau! irta el6. Kovetkezésképpen a stilisztika altalanos kérdéseinek
(A stilus, a stilusrétegek, A miivészi nyelvhaszndlat sajdtossagai) elsajitittatdsa a magyar
nyelvi ordkon, az egy-egy mii, alkoto, illetve korszak stilusanak megismertetése az iro-
dalomérdkon tdrtént/torténik. Ujabban késziiltek olyan kdzépiskolai tankdnyvek, ame-
lyek a tananyag elsajatittatasat nem kotik meghatarozott évfolyamhoz. llyen példaul
Szende Aladdr kzépiskolasoknak sz616 tanksnyve, amelyben a Stilisztika is 6nallo feje-
zetként jelenik meg, mintegy lehetdséget kinalva a tandrok szdméra, hogy az egyes fogal-
makat, ismereteket (Mi a stilus?, Stilusrétegek, Stilisztikai alakzatok, Stilustdrténet stb.)
osszefiiggésiikben is és egy-egy adott mii esetében is akkor targyaljanak (vagy Ujra tar-
gyaljanak), amikor annak szitkségét érzik.

Az e tankonyvecsalddhoz készilt kiegészité (modul-)tankényv (76) bevezetdjében a
szerzb megjegyzi: ,,A stilisztika fontossagat mi sem bizonyftja jobban, mint az, hogy nél-
kitle semmilyen kozlés (kommunikéci6) nem képzethetd el, és hogy egyaltalan nem el-
hanyagolhaté szerepe van a szépirodalmi miivek megsziiletésében. A stilus tudomanya, a
stilisztika meg éppen mostanaban teljesedik ki: a szovegnek és az élobeszédnek a mo-
dern szempontii (pragmatika, szociolingvisztika, beszédaktus-elmélet stb.) tanulmanyo-
zasaval. ...teljes stilisztikarol nem lehet sz6, de a stilisztika teljes problematikajarol igen.
[...] Célom, hogy didkjaink e kis kotet felhasznalasaval meglassak a nyelvi-stilisztikai
problémakat, hogy elsajatitsak a nyelvi-stilisztikai gondolkodast, és meg is szeressék a
stilisztikat, ezt a sokfelé mutatd, az oly fontos olvasést elfsegitd, tovabba gondolataink,
érzéseink megfeleld kifejezését is szolgalé tudomanyagat. [...] Végiil szeretném remel-
ni, hogy tanaraink is legalabb indittatast meritenek beldle egy-egy stilisztikai kérdéssel
. valé elmélyiiltebb foglalkozasra.”

6. kérdés: Milyen jellegii (szovegtani) tdrstudomdny az esztétika, és melyek a globdlis
Jfeladatai?

P S J: A kérdésben szerepld ,szovegtani” jelzd zarojelbe tétele azt kivanja jelezni, ‘
hogy az esztétika teriilete joval tagabb annal, mintsem hogy elsddlegesen szovegtani tars-
i tudomanynak lehetne tekinteni.

Irodalmi miivekkel kapcsolatban ezért példaul *irodalomesztétika’-rol szokas beszEl-
| ni, amelyet a Vildgirodalmi Lexikon a kovetkezo madon hatdroz meg: ,...az altalanos
. esztétikanak specifikusan irodalmi miivekkel foglalkozo aga, teriilete: az irodalmi alko- ‘

tasoknak mint a mivészi produktumok egy fajtajanak, ill. formajanak a mibenlétére vo- |
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natkozé ahaldnos nézeteknek (tudoményos megallapitasoknak, foltételezéseknek, elkép-
zeléseknek) a rendszere.”

Altalénosabb értelemben természetesen nemesak az irodalmi mfivekkel kapcsolatban
beszélhettink ’esztétikd’-rél, hanem barmely szévegtipushoz tartozé szbvegekkel kap-
csolatban is; egy szénoki beszédnek vagy tudomanyos esszének éppugy tulajdonithaté
esztétikai érték, mint egy-egy irodalmi miinek.

Ennek kovetkeztében — hasonléan az altalanos értelemben vett szdvegstilisztikaval
kapcsolatban elmondhatékhoz — a szovegstilisztikaval kapesolatban is elmondhato, hogy
az egyrészt olyan dltalanos kérdésekkel kell foglalkozzon, mint a szévegesztétika miben-
létének a meghatarozisa, mésrészt olyan kérdésekkel, amelyek egy-egy szoveg, egy-egy
alkotd, valamint egy-egy korszak esztétikdja clemzésének és leirdsanak alapkérdései.

B. Zs.: Ami az esztétikai ismeretek iskolai oktatasdt illeti, altalaban azt mondhatjuk,
hogy ezeket az ismereteket az irodalomitrténeti koncepcidji tantervek szerint késziit
irodalomtankonyvek egyrészt altalanosan, illetve az évfolyamonkénti egy-egy irodalom-
torténeti korszakot (mas miivészeti 4gakra is kitekintd) bevezets fejezeteikben targyaljak.

Ha pedig figyelembe vesszitk a vitaanyagként megjelentetett A magyar nyelv és iroda-
lom dltaldnos érettségi vizsgakovetelményei cimii dokumentumot, ltni fogjuk, hogy a
nem is tdvoli j6voben az esztétikai ismeretek tanitasaban is minden bizonnyal véltozis-
nak kell bekdvetkeznie. Ez a dokumentum ugyanis a magyar nyelv és irodalom tantargy-
ra vonatkozdan is folytatja, tovabbépiti, szélesiti az alaptanterv (1-10. évfolyam) dltala-
nos €s részletes kovetelményeit, s igy szolgéltat alapot a felst ktzépiskola (11-12, évfo-
lyam) tanterveinek, tananyagdnak kialakitisahoz. A témakérdkbe rendezett érettségi
vizsgakdvetelmények kozott az esztétikai ismeretek tanitisa nagyobb hangsiilyt kap —
lasd példaul: ,,A mivekben kdzvetitett esztétikai, vilagszemléleti, erkdlesi €s szocialis ér-
tékek felismerésének képessége feltételezi a szépirodalom eszkoztiranak fogalmi isme-
retét”; . Egy-egy korszak kiilonbdz6 miivészeti againak (zene, épitészet, képzomiivészet,
szinhdz, filmmiivészet) azonossagai és kolcsonhatasai; vilagszemlélet, filozofia, életfor-
ma koronkeénti meghatirozottsagai és miivészi megjelenései.” (13)

F. 8. J.: A szbvegtani tarstudomanyok fenti téargyalasanak befejezéseként roviden a ko-
vetkeziket kivanom dsszefoglalan kiemelni:

— célszeril lenne a hagyoményos értelemben vett poétika, retorika, stilisztika, (iro-
dalom)esztétika targyét, céljat és médszerét vizsgalat targydva tenni, annak érdekében,
hogy asz6 ltalanosabb értelmében vett szivegtani tarstudomanyok teriiletei egyértelmii-
en koriilhatarolhatoak legyenek;

—cgy ilyen vizsgalat eredményeként a szévegtani tarstudomanyok rendszere példdul a
kovetkez6 tudoményagakat tartalmazhatna:

~ dltalanos szdvegtipologia,

- a szo- ¢s gondolatalakzatok dltalanos jelentéstana,

- az egyes szbvegtipusok poétika’~ja,

—az egyes szdvegtipusok ’retorikd’-ja,

— ... (tisztazand6, hogy esetien milyen mds — a poétikaval és a retorikaval analog —
specialis szovegtani tarstudomany létrehozisa sziikséges/kivanatos),

— az egyes sziivegtipusok ’stilisztika’-ja,

—az egyes szbvegtipusok “esztétika’-ja,
ahol .,az egyes szivegtipusok” kifgjezés a multimedialis szovegek kiilonféle tipusaira is
vonatkozik.

B. Zs.: A fentiekkel kapcsolatban a kivetkezoket szeretném megjegyezni: Ha ez eddi-
gl viltozasok (a kiilénbszé helyi tantervek, tantirgyi programok, egyre szélesedd tan-
kdnyvkindlat stb. egyiittes jelenléte az oktatasban), valamint az ezt kévetéen életbe lépok
(peldaul a csak érintélegesen, de emlitett érettségi vizsgakovetelményeknek az eddigi
gyakorlathoz képest jelentés viltozasa) a kozos hagyomdanyok megdrzése mellett lehetd-
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Petdfi S. Janos-Benkes Zsuzsa: A szovegtan kutatésardl és oktatdsdrs]

i vé teszik killdnbozo felfogasi tanitasi koncepcidk érvényesiilését tantargyaink esetében
is, megfontolandénak tartanam — kiilénds tekintettel a 11-12. osztalyok tananyagénak
meglervezésére — egy Osszefoglalo jellegii tankonyvben kisérletet tenni valamennyi it
targylat ’szovegtani tarstudominy’ egyiittes és egymissal Osszefliggd bemutatdséra.

Egy ilyen dsszefoglalas minden bizonnyal j6 szolgélatot tenne az alapfogalmak kiilon-
bozé évfolyamokon, kiildnféle kontextusokban (¢s talan nem is mindig ugyanabban az
értelemben) hasznalt rendszere tisztazasanak.

Jegyzet

(1) ALFOLDY JENG: Irodaimi fogalomtdr. Nemzeti | Tankbnyvkiadd, Bp. 1993.

(2) Kozépiskolai iradalmi lexikon. Szerk.. KELECSENYI LASZLO ZOLTAN. Corvina, Bp. 1994,

(3 HONTIAJOBBAGYNE Magyar nyelv 11l osztdly. Tankényvkiadd, Bp. 1994,

(4) SZENDE ALADAR: A magyar nyelv lankonyve kozépiskoldsokmak. Nemzeti Tankonyvkiadd, Bp. 1993.
(5] SZENDE ALADAR: Modszertani stmutaic A magyar nyelv tankonyve kizépiskoldsolmak cimit konyv hasz-
ndlatdhoz. Nemzeti Tanknyvkiadd, Bp. i994

(6) HONTI-JOBBAGYNE: Magyar nyefv...,

(7} BODA EDIT: 4 vildgfa kéral. Iroda:’om Heprq]z, médiaismeret 10-11 éveseknek. Helikon, Bp. 1996,
{8 HONTI-JI OBBAGYNE Magyar nyelv

(% SZENDE ALADAR A magyar nyelv...,

{10) MOHACSY KAROLY: frodalom I Nernzetl Tanktnyvkiado, Bp. 1988.

(1) WACHA IMRE: 4 korszerii reforika alapjai I-II. SZEMIMPEX Kiadé, Bp., €. n.

12} GRULL-KORSOS—TURGONYI—VALACZKA Lira, drdma, epika, Nemzeti Tankonyvkiado, Bp. 1994,
{13} ARATO LASZL&PALA KAROLY: Beavatds. Irodalom és szovegértelmezés. Keraban Kiado, Bp. 1995.
(14) SZENDE ALADAR: Gyakorlatok és feladatok A magyar nyelv konyve kozépiskoldsoknak cimit kimyvhdz,
Nemzeti Tankonyvkiadd, Bp. 1596.

(15) SZATHMARI ISTVAN: Siflusrdl, stilisztikdrol napjainkban. Nemzeti Tankonyvkiadd, Bp. 1594.
{16} Ua.

(17) A magyar nyelv és irodalom dltaldnos érettségi vizsgakivetelnényei. Vitaanyag. MKM, Kozoktatasfejlesz-
tési Féosztaly, Bp. 1997. marcius

Irodalom

A szoveglani kutatas diszeiplinaris komyczctéhez lasd: Szemiotikai sziivegtan 9., JGYTF Kiado, Szeged 1997.
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wZsongarkodas”

avagy
tanitdsi projektek a foldrajz tantervben

Projekt modszer. Bdr rendkivil fontosnak vélem, amit jelent, a mai napig
idegeniil cseng szdmomra ez a kifejezds, krildnckodonek, nagyzolonak,
tuddiékoskodinak hangzik. Pedig az élet mdsrdl sem szl Projektekkel

taldlkozink a munkahelyeken, a guzdasdgban. Tulajdonképpen projekt
a nydri utazds megszervezése, a kardcsony, a sziiletésnapi dsszejévetel
A mindennapi életben természetes, hogy kihivdsoknak kell megfelelniink,
hogy tevékenységiinket annak eredményessége mindsiti, hogy tetteink
mozgatorugdja azok célja, érdekeink érvényesitésének szdndéka,
A projekt tulajdonkédppen nem mds, mint valanvilyen kihivdsra épits,
az adott cél dltal vezérelt annak elérésére késztetd,
eredményes tevékenység,

kdzelmiltban egy erdei iskolai

program tervezese kapesian a biikki

liveghutaszok ¢letérdl olvasgattam.
Megtudtam, hogy a huta mindennapjait,
sikeres milkdését a fénok, a sétosmester
irdnyitotta, A hutdszmesterség nem egy-
szerl munka. Sok apré, egyméshoz kap-
csolodd, egymds eredményétél fiigps rész-
tevékenységhdl tevadott dssze. Egy-egy
igen fontos részfeladat végrehajtasat pon-
tosan sszedolgozd csapatok végezték. A
csapatokban tevékenykedéket igen kifeje-
z6, hangulatos széval zsongdroknak ne-
veze a helyi népnyelv.

Egy-egy zsongdrcsapat igyckezett a
sotosmester dltal rabizott feladatot legjobb
tudisa szerint elvégezni. A csapat lagjai
arra torekedtek, hogy minél eredménye-
sebbek lehessenck, hiszen hutajuk sikere —
s ezzel egyiitt sajat boldogulasuk is — ettél
fiiggdtt. Nem versengtek — hiszen ez nem
volt érdekiik —, hanem egyiittmiikodtek
egymassal. Minden zsongir més-mas tevé-
kenységgel foglalatoskodott, s mindenki a
maga képességei szerint végezte a munki-
Jat, mégis egy mindenki altal értett és elfo-
gadott cél vezette valamennyiiiket: a mingl
Jobb mindségii liveg eldallitisa. A j6] mii-
k6d6 huta sétosmestere nem filjt tiveget,
nem hordott hamuzsirt, hanem a zsonga-
rok munkajat iranyitotta.

Ezzel tulajdonképpen a projekt modszer
lényegénél vagyunk. S6t, ha kedviinkre valé

akifejezés bija, hangulata, humora és nem ri-
adunk vissza a szojatéktdl, a projekt modszert
akar zsongdr modszernek is nevezhetnénk.

A médszer lényege

Killénosen a kornyezeti nevelésben
egyre tobbszor tervezik a tanulast a projekt
modszer — hadd izlelgessem a sz6t — a
zsongar modszer szerint. A médszer elsi-
sorban az egyiittm(ik&dé tanuldsi technika-
kon alapul. Olyan sajatos tanuldsszervezés
ez, melynek fokusziban valamilyen valé-
sdgos probléma, tennivalé, elvégzends te-
vékenység van. A projekt végén a tanulé-
csoporttdl olyan targyi vagy szellemi pro-
duktumot vérunk el, mely a lehet§ legszé-
lesebb vonatkozasaiban tirja fel az adott
témit, gondolatkért. Ahhoz, hogy tevé-
kenységiink sikerrel jarjon, szdmos isme-
ret megszerzeésére, elrendezésére, feldol-
gozasara van szitkség, A hagyomanyos, is-
meretkdzpontl tanuldsszervezéssel ellen-
tétben nincsenek készen kapott igazsagok.
A problémak konkrét és egyedi voitabol
kovetkezik, hogy azokat nem elvontan kell
megkdzeliteni, hanem valésigos valaszo-
kat kell adnunk egy-egy igazi kihivasra.

Az erdei iskolak a helyszin adta lehets-
ségekre épitve dltaldban ezzel a tanulas-
szervezeéssel élnek. Igy keriilnek megren-
dezésre az egy-egy téma korilljardsat, fel-
dolgozasit célul tiizd programnapok, té-

szemle
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mahetek. Az iskolan kiviili, szabadban —
telepiilési vagy természeti kérnyezetben —
megvalositott projektet ,,szabadég-iskola-
nak™ is szokds nevezni.

A modszer jellemzoi:

— A projekt mddszert (zsongar mod-
szert) az jellemzi, hogy az ismeretekrél az
ismeretek megszerzésének folyamatara he-
lyezi a hangsilyt. Jellegébbl adodoan igen
sok, elére nem tervezhetd, intuitiv ¢lemet
tartalmaz. Alkalmazésa nagyfoku tandri
i rugalmassagot, figyelmet, raérzést kivan.

— Mivel a projekt lényege, hogy az ismerct-
szerzést, illetve annak alkalmazisat mindig
valamilyen probléma tagabb értelmezése koré
rendez, kedvezden kell értékelniink, ha vala-
mely kérdés vagy feladat sordn egy-egy cso-
port mas ismeretktroket, milveltségtartalma-
kat, nézeteket, miivészeti vonatkozasokat, sze-
mélyes élményeket is felhaszndl a munkahoz.

— A tanulast egy elvart, valésagos teveé-
kenység koré szervezziik. A probléma te-
hat mindig kettds: egyrészt a vizsgalat tar-
gyaban, masrészt a vizsgdlt kérdés megol-
disanak megszervezésében, illetve maga-
ban a végeredményben jelenik meg, mely
az egész tevékenységre dsztonzéen hat.

— A projekt irényitasa tanartol, egyiitt-
miikddd csoportiol egyardnt folyamatter-
vezést kivan. A tanari terv a csoport ,hely-
zetbe hozasanak” terve, a tanuldi terv vi-
szont a feladatmegoldisra dsszpontosit.
Mindkét esetben iényeges feladat a cso-
mopontok helyes megvalasztasa.

— A célvezérelt tanitas sordn az adott
csoport Ugy szervezi a munkajat, hogy an-
nak megvalésitasaban minden tagja ¢rde-
kelt legyen. A csoporton beliili feladatok
elosztasit a személyes szandékok és képes-
ségek hatarozzak meg,. A projekt tehat egy-
ben a fejlesztd differencidlds eszkoze is.

— A tevékenység eredménye a sziikebb
vagy a tagabb — adott esetben az iskola
egészét érintd, vagy azon is tilmutatd —
kizosség szamara jelenithet meg értcket.
A kozos alkotas, a kozos siker identitast,
egyilvé tartozast alapozé élmény.

— A siker a feleltsségvallalo egyiittmi-
kodéstol flige. Ezért a folyamatos érdekér-
vényesités és konfliktuskezel€s is része a
modszernek.

— A projekt integrald jellegébél kovetke-
zik, hogy megvalositasanak folyamata, il-
letve annak eredménye tobb miveltségi te-
riiletet is &sszekapcsol egymassal. llyen
komplex projektek kiilonosen szabadég-is-
kolai keretben szervezhetok.

A projekt irdnyitisa

Az eredményesség kulcsa a jo szerve-
76s. A kovetkezo 1épések szerint ajénlatos
épitkezniink:

— elékészités, rahangolas, a téma felvetése;

— a tevékenység céljanak a megfogalma-
ZAsa;

— a résztémak meghatdrozasa a csoport-
tagok egyéni képessége, pillanatnyi kész-
tetettsége, onallé dontése alapjdn;

— tervezés, az credmény érdekében cl-
végzendd teenddk felosztasa;

— a terv végrehajtasa, az eredmény be-
mutatasra val6 eldkészitése;

— bemutatis;

— értékelés, véleményezés, visszacsatolds;

— a tovabblépés megtervezése (ha szik-
séges, mert a projekten a csoport tovabb
szeretne dolgozni, vagy mert eredményeit
tovabbépités céljabsl atadnad cgy masik
csoportnak vagy osztalynak).

A tandr a projekten dolgozé csoportokat
nem hagyhatja magira. Feladata, hogy a
munka megfelelt fazisaiban beiktasson egy-
egy visszajelzo, a részeredményeket, a terve-
zet itemének mepfeleld haladéast értekeld,
visszacsatolo szakaszt. [lyenkor az adoit terv,
tevékenység 1j szempontok, 0 otletek alap-
jan torténd modositasara is lehetdség adodik.
A projekten dolgozdk nem versenyeznek, ha-
nem a kozos siker érdekében egyiltmiiksd-
nek egymassal. Ertékes eredményt csak ma-
sok eredményei dltal érhemek el.

A projekt modszer lényege, hogy a
tudas megszerzését nem oncélu folya-
matnak, hanem az életvitel-fejlesztés
eszkdzének tekinti. Az informaciot a

helyzetértekelés - problémafelis-

merés = informacidsziikséglet = is-

meretszerzés - ismeretalkalmazas =

problémamegoldés - helyzetérickeles
folyamatédban, annak forrasatol fliggetlentil
kezeli, értelmezi, szelektélja és haszndlja
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fel. Az 6nall6 ismeretszerzés, véleményfor-
malds és -kifejezés, valamint az érvelés
technikainak fejlesztésével informaciofo-
gyasztova nevel, s arra torekszik, hogy a ta-
nulékat megtanitsa az informacios rendsze-
rek felhaszndldsra, intellektualis igényikké
tegye az ismeretbdvitést és felkészitse &ket
a kommunikécios manipulacié kivédésére.
Ebben az dsszefiiggésben sem a tanar, sem
az iskola nem sajatithatja ki maganak az in-
formacié monopéliu-

pességfejlesztésre helyezi. Felismeri azt,
hogy a foldrajzi, kéryezeti ismeretek forr4-
sa nem csak az iskola lehet. A killsnbozd,
iskoldn kivilli ismerethordozok, a hazai &s
idegen tdjak kézvetlen megismerése, a , vi-
lagjaras”, az eleven tapasztalas szimos érté-
kes ismeretet kdzvetit. A tanterv ezért nem
azt tiizi ki célul, hogy széles korii és végle-
ges tuddst nyijtson, hanem hogy felkészit-
sen a rendszeres, targyilagos informacidér-
tékelésre és -feldol-

manak jogat. A tandr
teltdt nem csupéan ta-
nit, hanem a tanuldst
is irnyitja.

Az eredmény el-
éréséhez vezeth leg-
hatékonyabb 4t meg-
tervezése és végigja-
rasa kdzben a tanulok
folyamatosan szem-
besiilnek sajit képes-
ségeikkel, egy-egy
adott feladat megol-
dasa mindig az egyé-
ni képességeikhez
igazodik. A tanulok
nemcsak rendszere-
sen kiprébalhatjak
képességeiket, hanem
€rdeklddésik szerint
alakfthatjdk is az is-
meretanyagot, elmé-
lyedhetnek az 8ket

A tandr a projekten dolgozé
csoportokat nem hagyhatja
magdra. Feladata, hogy
a munka megfelels fdzisaiban
beikiasson egy-egy visszajelzo,
a részeredmenyeket, a tervezet
titemének megfeleld haladdst
értékels, visszacsatols
szakaszt. lyenkor az adott
terv levékenység 1f szem-
pontok, uj Stletek alapjdin
lortend modositdsdra is
lehetdség adodik. A projekten
dolgozok nem versenyeznek,
hanem a kézos siker
érdekében egyiittmitkidnek
egymdssal. Ertékes eredményt
csak mdsok evedményei
dital érhetnek el.

gozdsra, ébren tartsa
a f8ldrajz — a hazai és
kiithoni tajak, a ter-
mészett €s gazdasagi
jelenségek — irdnti ér-
deklédést. Egy-egy
émit tehat tbbszor,
t6bb oldalrél is meg-
vildgit. Arra torek-
szik, hogy természeti
¢s tarsadalmi kdrnye-
zetiink jelenségeit
tobbféle vonatkozas-
ban is bemutassa,
megvizsgaltassa,

. Jdrsasutazds "

Erre a tanulasszer-
vezési modra az a jel-
lemz6, hogy az 0j is-
mereteket — miként az
idegenvezetd egy tar-
sasutazas soran — elsé-

€rdeklé témakban. A

mindennapi életre, a kdzvetlen, megtapasz-
talhat¢ valdsdgra €pit6 tanulas soran a tanu-
16k a realitasokkal ismerkednek meg. Ez a
kevésbé ,iskolds™ valdsagkép konstruktiv
életvezetési képességeiket fejleszti.

A Vilagvandor tanterv

A médszer alkalmazhatdsagat az alabbi-
akban egy konkrét tanterv vaziatos bemuta-
tasaval szeretném alatamasztani. A VILAG-
VANDOR TANTERV az 5-6. évfolyam
Természetismeret miiveltségtartalmara
épillve, a 7-10, évfolyam szamara dolgozza
fel a Foldiink és kdmyezetiink miiveltségi
teriilet teljes tananyagat. Hangsulyait a ké-

sorban a tandr nywjtja,

illetve kdzvetlenitl & iranyitja az elsajatitas
didaktikai mozzanatait (p!. tanari kézlés, fel-
olvasds, bemutatés, kisérlet, magyarazat, le-
iras, kifejtés, feladatadas, beszamoltatis stb.).
A ,Tarsasutazis” tfpusi tanitasi egysé-
gek elsésorban a NAT altal meghatérozott
tananyag eisajatitasat segitik. Olyan alap-
vetd foldrajzi, kornyezeti tudést nyujtanak,
amely a képességfejleszts, kompetencis-
kat kialakito tanuldsszervezéshez sziiksé-
ges, illetve elegendd. A tantervnek nem
célja az ismeretek tudomanyos igényii bé-
vitése €s mélyitése a NAT kovetelményein
tili mértékben. Céljanak tekinti viszont,
hogy a tanulékkal elsajatittassa annak
modjat, hogyan tudnak konkrét élethelyze-
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tekben foldrajzi ismeretekhez jutni és azo-
kat alkalmazni. A ,, Tarsasutazas” tehdt az
allando, illetve igény szerinti onmivelés-
hez biztosit tényanyagbeli és szemléleti

alapot.

» Barangolds”™

Kirdandulisok so-
ran izgalmas élményt
jelent — olykor t6b-
bedmagunkkal is — a
vildg egy-egy kisebb
részletét (varost, er-
dit, hegyet, patakot
stb.) alaposabban
megismerni, felfe-
dezni magunknak.
Ezt biztositja sza-
munkra a barangolds.

A tanterv ezzel a
megnevezéssel ille-
ti azokat a koopera-
tiv tanulasszervezé-
si technikakat, me-
lyek célja — mintegy
az ismeretlenben ba-
rangolva —, hogy pa-
rosan vagy kisebb
csoportokban fedez-
zenek fel maguknak
a tanulok valamilyen
egyszerlibb jelensé-
get, vizsgaljanak
meg kevésbé Ossze-
tett folyamatokat,
bukkanjanak ra ele-
mi Osszefiiggésekre.
A barangolasok a tar-
sasutazasok ismeret-
anyagat egészitik ki,
illetve azokat agyaz-
zak konkrét, csopor-
tos tevékenységhe.

.. Expedicic”

Az expedicio tu-
datosan eldkészitett,
targyi vagy szellemi

eredményre, produktumra torekvo felfe-
dezés. Ilyen ,szellemi expedicio” a ta-
- nuiasi projekt végrehajtasa.

Ajdnlott kooperativ tanuldsi
modszerek:

~ kdrdésekre adandd vdlasz pdros, illetve
kiscsoportos meguitatdsa, Hszldzdsa,
- probismafeluetéshez kapcsolddd pdros
és csoportos véleményformalds;
- témdhoz kapcsolods ismeretek
csoporios visszakeresése;
- szévegértelmexés, lényeghiemelds &s
annar meguitatdsa,
— kulcssz6, kulcsmondat, kulcsesemény
keresése;
- pdros munka tényanyaghoziés és
jegyzetelés egyiitiescuel;
- jegyzetek, feladatmegolddsok dssze-
hasonlitdsa, elemzése;
— 1f ismerethez kapcsolodo kérdések meg-
Jogalmazdsa csoporiosar,
~ informdciorogzités egyittmiikodéssel;
- csoportos asszocidcios feladatok;

- esszé kidolgozdsa csoporiosan (étlet-
gy, kidolgozo, véleményez feladatok
munkamegoszidssal);

— hdzi feladatok megvitatdsa a kizos és
az eltérd vdlaszok, vagy a legérdekesebb
rdszek tiikrében;

- teszikeszitds, tesztérickelds;

- kévetelmeények megfogalmazdsa;

- problémamegoldo gyakoriat dtlet-
rohammal, értékeldssel;

— adatgyiijiés, feldolgozds és kiseldadds
tdrsas munkamegoszidshar;

- fogalmak, jelenségek, dsszefiigpések,
1orvényszeriiségek csoportos meg-
hatdrozdsa, pontositdsa, tisztdzdsa;

- irdsheli értekezdsek, vitairatok kdszitése,
vélemények, beadvdnyok, javasiniok meg-
Jopalmazdsa és értelmezése csoportos
imunkdban
- vélemények, gondolatok tdrsitdsa
posztereken, ,tacepackon”

- hényutdri, adaudri kutatds, cédulizds’,
adatbdzis-kezelds, adaifeldolgozds:

- egy téma kidinbozd meghdzelitésit ds
nézdponti feldolgozdsa;

- adott témdnak analitikus, analogids &s
holisztikus koriilfdrdsa csoportosar.

Az az ismeretmennyiség, tmely az ,,Expe-
dici6” tipusi tantervi részek feldolgozasdhoz
szitkséges, azonos a vele parhuzamosan futd
,Tarsasutazas” tipusii részekkel. A projektet

kovetd értékelés soran
kell az iranyito tanar-
nak megallapitania,
hogy melyek azok a
tananyagrészek, ame-
lyeket a projekt végiil
is elkeriilt, s amelye-
ket , Tarsasutazas™
vagy ,.Barangolas™ ti-
pust tanulasszerve-
zéssel kell kiegészite-
ni. Ezzel a felépitéssel
a tanar mindig megvi-
laszthatja az ismeret-
szerzés legeredmé-
nyesebb modjat, s a
projektet a megszer-
vezés lehetOségének
fiiggvényében athe-
lyezheti, madosithat-
ja. A tanterv a projekt
elhelyezésének opti-
malis idépontjat mu-
tatja meg.

. Kdszdlds”

A racsodalkozis €l-
ményét kinalja, ha
vandorlasaink sordn
eldre nem vart, nem
tervezett, nem sejiett
érdekességgel talalko-
zunk. Mindennapja-
ink szamos foldrajzi,
kornyezeti ktldnle-
gességet, érdekességet
vethetnek fel. Olyan
ismeretekkel bévithet-
jik tudasunkat, me-
lyek nem elstsorban a
tudomanyos gondol-
kodast  alapozzak
meg, hanem szitkebb
és tagabb komyeze-

timkben segitenek eligazodni, otthon lenni.
E tanterv fontosnak tartja, hogy az isko-
lan kivillrél szarmazd ismereteket se hagyja
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figyelmen kivill. Noha ezek az informacidk
altaliban esetlegesek, rendezetlenek, idé-
szerii voltuknal fogva meghatarozoak lehet-
nek a foldrajzi, komyezeti attitiidok forms-
lasban. 1d6nként tehat szitkséges lehet, hogy
teret adjunk a ,gondolati készaldsnak” is.

Jellemzd értékelési formak

A hagyomanyos ismeretkézponti okta-
tas sordn a tanuléi teljesitmény érickelését
leginkdbb az jellemzi, hogy az atszdrmaz-
tatott informdciokbél adott idé elteltével a
tanulé mennyit képes visszaadni, vagy va-
lamilyen feladat megolddsa érdekében
mozgdsitani, alkalmazni,

A kooperativ tanuls értékelésében az
ismeretek ilyen visszakérdezése, ellenéir-
zése mellett az egyuttmitkddd tevékenység
folyamatos értékelése is hangsiilyt kap. A
megbizhaté targyi tudasa, de gyenge ko-
operativitdssal rendelkezd tanuléd teljesit-
ménye éppitgy csupan kézepes, mint a
sziikebb ismeretek birtokaban kivédléan
egylttmiikddd tanulo€. Elismert teljesit-
ményre tehat csak az szamithat, aki tobb-
lettudasat a csoport sikere érdekében moz-
gositani is képes.

A projektek értékelésénél az eldbbicken
til a produktum sikeressége is az értékelds
szempontja. Nem elegendd tehat az elsaja-
titott ismeret, a munkdban valo tevékeny
részvitel, ha a projekt eredménye, sikere
elmarad. A tanuldsi folyamat értékelését

tehat az aldbbi jellemazi:

A tanulasi folyamat értékelése dontéen
visszacsatol6, kommunikativ jelleg(l, a tanar
és a didk kozotti interaktivitas egyik Ichetsé-
ges formdja. Sokkal inkabb a kooperativ fo-
lyamat fejlesztése, a konstruktivitas javitisa
a célja, mint a végeredmény mindsitése. A
téminkeénti tudasprébak diagnosztikus meé-
rése utan mindig korrekeio és formativ érté-
kelés kovetkezik. Az dsszegezd értékelés a
kooperativitist és a projektek eredményessé-
gét is figyelembe veszi. A széban forgé tan-
tervet valaszt6 tandroknak tehat az egyéni és
csoportos eliendrzés, véleményezés, mérés,
értékelés, mindsités széles eszkdztarat kell
ismerniiik és rendszeresen alkalmazniuk.

A tantery projektjei

. Osvényen"”

Akar erdei iskolai program részeként,
akdr témanapok sorin valésitjuk meg, cél-
Jja egy osvény, egy Utvonal mentén a ter-
meészetfSldrajzi tényezok megfigyelése,
vizsgilata, azok valtozasanak pontos ész-
lelése, az informaciok sokrétil rogzitése.

A projekt résztvevoi a terep felderftése
utin vilasztanak maguknak egy néhany
szaz méteres GsvEnyt, jarast, csapast (tele-
piilésen utcik sorat). Olyan helyszint cél-
szerll keresni, ahol a teritlet miné] tébb ar-
ca — felszinforméja, boritottsdga, &élovila-
ga, vizrajzi eleme, mikroklimaja, épitett
kérnyezete stb. - megismerhetd.

A csoport tagjai érdeklédésiknek meg-
feleléen gazdagitjak az tsvényrél szerez-

tanitdsi tipus, munkaforma: az értékelds targya:
alkalmazédsképes cgyuttmiikido ercdmény,
ismeretek aktivitas siker

.. 1 rsasutazas”

.Barangolas™

..Expedicié”

L KosZAlAs™

Az értekelés ilyen rendszeres hasonlit
leginkabb a késobbi munkahelyi teljesitmé-
nyek, életvitel, szervezési képességek, sze-
mélyes eredmények értékeléséhez. Frtéke-
1ésiink igy nemcsak a tantirgyhoz vald vi-
szonyulést jelzi, hanem az individualizicié

¢s aszocializdcio fejlettségérol is jelzést ad.

hetd konkrét és metaforikus ismeretek so-
rat. Az svényt értelmezhetik a valés t4j
elemeként éppagy, mint elképzelt, meg-
személyesitett, filozofikus értelmii utat.
Tandsvényként is felfoghatjik, de vandor-
iitként, kornyezetvédelmi jarér-utvonal-
ként, természeti ,,galéria” promenidjaként
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ugyanigy, sét eldnyds, ha ¢észreveszik a
feladat komplex jellegét.

A produkium egy kapcsos kdnyvbe
szerkesztett TiravezetG az dsvényhez,
iely alapjan a projektben résztvevok mas
csoportok szdmara teszik befogadhaté él-
ménnyé az altaluk megismert, felderitett
redlis és elgondolt valasagot.

. Csillagésvényen”

E projekt keretén beliil planetariumi
muitimédia” miisort terveziink, metynek
soran a Naprendszer égitesteit és a Naprend-
szeren kivili vildgot jelenitik meg a tanuldk.
Ekizben elsajatitidk a NAT Kozmikus kér-
nyezetiink cimi tananyagegységében foglal-
takat, abrizoljak és kompozicidba rendezik
az égitesteket — esetleg modellezhetik a Nap-
rendszert —, képekkel, magyardzo rajzokkal
illusztraljak kozmikus kérnyezetiinket.

Ezt a miliét arra hasznaljuk fel, hogy
miisorra Gtvdzve bemutassuk az emberiség
csillagokrd] alkotott gondolatait, a tudo-
ményos fantasztikus vilagot. Kiilondsen
hangsulyosak lehetnek a néphagyomiany
jeles napokhoz kotddé, a targyi és szellemi
néprajzi értékekben, népkoltészetben meg-
jelené gondolatai.

. Faldanya”

Kiallitast rendeziink Faldiink tijainak
bemutatdsara, melynek soran térekedni
kell azok jellemzbinek kiemelésére, de a
sajatsagos, kiilonos dolgokat is meg kell
jeleniteni. A jellegzetes tajakat valasztott
szempontok szerint, az Gvezeteknek meg-
feleldn jelenitik meg az ebben a projektben
részt vevd tanulok. A kiéllitas keretet ad
ahhoz, hogy az egyes vilagrészekhez, ta-
jakhoz kapesolddo nem foidrajzi vonatko-
zash €rtékeket is csokorba gyfijtsitk. A ki-
allitashoz tarlatvezetést is kell tervezni. A
tarlat targyi vildgat hangmontizs, élékép-
bemutatd, gyermekrajz, £16lények bemuta-
tasa, videovédlogatis stb. gazdagithatja.

., Eurdpa Parlament”

A tanulok az Eurdpa Parlament iiléssza-
kat szimulaljak. Kontinensiink egészét
érintd valamilyen problémat (¢rdekiitks-
7és, kisebbségi kérdés, kdmyezeti problé-

ma, munkanélkiiliség, terrorizmus, kézle-
kedési halozatok, kulturalis, tudomanyos
esemény stb.} vizsgdlnak ugy, hogy a
résztvevdk egyik csoportja néhany eurdpai
orszag nagykovetének szerepéet jatssza el.
A tobbiek kozil kertilnek ki a sajté képvi-
seldi, tovabba a tandcsadok, a politikusok,
valamint érdekcsoportok képviseldinek
megjelenitti. A tanuldk alaposan felkeé-
sziilnek a téméra, ismerthordozokat ké-
szitenek, dsszefoglaldkat szerkesztenek.

A projektben részt vevok megszabott ido-
keretben — s kiilonbozd latészdgbdl — meg-
vitatjak a tennivalokat. A sajto reagél a tor-
téntekre, partalldsa, érdeke szerint kom-
mentdlja az eseményeket. A nagykovetek
konzultalnak, majd allasfoglalas kialakita-
sdra gylilnek Gssze. Az esemenyeket ki-ki az
altala képviselt orszag, érdekesoport, politi-
kai part stb. szerint torekszik befolyasolni.

., Nemzedékr§l nemzedékre”

A projekt valamilyen sokadalmat meg-
mozgatd, néprajzilag hiteles esemény (nép-
szokds, jeles napok, rendkiviili események,
lakodalom, vasar, népi mesterségek, hazépi-
tés stb.) kéré szervezidik. Ha nincs mod az
eleven néphagyomény tanulmdnyozisira,
akkor témat szolgaltathat a varosi folklor is.
A valasztoit életképet a csoport igyekszik
minden oldalrél tanulmanyozni, ismereteket
sZerezni 1ola, s az adott telepiilés életforma-
jat a sajatjaval osszevetni. Elkészitheték a
sziikséges Kellékek, bemutathatok terepmo-
dellek, makettek, targygyljtemények sth.
Lényeges, hogy a projelkt soran a tanulok
tarjak fel az esemény fBldrajzi, néprajzi, md-
vészeti vonatkozasait, amennyire csak képe-
sek rd. Végiil dramatikus életképbe kompo-
nalva jelenitsék meg magat az eseményt,

Eriéktérkép”

A cél a lakéhely, a kdzvetlen kdmyezet
természeti, tarsadalmi, épitett, iétesitett,
szellemi és személyes tartalmn értékeinek
megjelenitése barmilyen, tétképhez hason-
16 technikaval. A projekt sordn a kémyeze-
ti gondok is vizsgalhatok, de csak ugy je-
lenithetok meg, ha egyittal abrazoljak az
azoktol megszabaditott kirnyezet lehetse-
ges képét is. A megjelenités sordn tetszole-
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ges kartogréfiai és képzomiivészeti techni-
kakat hasznalbatunk. Ismét elény a sokol-
dali, esetleg meghokkentd, kiilonds, de
tartalmdban hiteles dbrazolas.

.. Osztalykirdnduldst ajdndékozunk™

Mis évfolyamok osztilyai szdmdra ta-
nulméanyi kirdndulas-tervezetet készitenek
az egyes csoportok. Sziikséges, hogy figye-
lembe vegy<k a ,,megrendel$” kivansagait,
igényeit, illetve hogy megtervezzék idegen-
forgaimi marketingjiiket. Az érdeklddésnek
megfelelden tarjak fel a megeélzott orszig-
részt, de kinljanak ,.csemeggéket” is. Tore-
kedjenek arra, hogy minél szélesebb és ér-
dek]bdésre szamot tartd kindlatot &llitsanak
Bssze, hiszen a projekt sikere a megrendeld
megelégedettségétd] fiigg. Meg kell tervez-
ni az utazast, a szdllast, a kirdnduiasokat,
turdkat, a nevezetességek megtekintését.
Ezekhez kalauzokat kell szerkeszteni. El-
engedhetetien a kiltségvetés elkészitése is.
Az osztaly kinalatat végiil egy bemutato so-
ran adjak at 2 megrendeld osztdlynak, igye-
kezvén kedvet ébreszteni az utazishoz.

wJavitévizsga”

A projekt balsejtelmit cime tulajdonkép-
pen szojéték. A csoportok azt vizsgaljak,
hogy lakohelyiikén minek a javitasaban
tudnanak tevékenyen részt venni. Célszerii
nem til nagy feladatot vallalni, hogy a ta-
nulok megtapasztalhassak az elért siker
dromet. A sok apro siker tbbet ér egy fé-
lig megvalositott lehetdségnél.

Fontos, hogy a csoportok maguk taldljak
meg a jobbitdsra méltd dolgot (épiiletrész-
let kijavitasa, patak ,természetesitése”, te-
metd, emlékhely rendbetéiele, hulladékke-
zelés, élohely-rekonstrukcié, fasitas, isko-
lai kérnyezet jobbitasa sth.). Képességeik,
ragrd idejiik, elképzeléseik szerint maguk
véallaljik a részfeladatokat. Konkrét pro-
duktumot varunk. Sziikséges, hogy barmi-
lyen tevékenységet koriiltekinté feltarss és
az illetékes hatosdgokkal, szervezetekkel
valé kapcsolatfelvétel elézzon meg.

. Tolem a Vilagig”
A résztvevdk kivalaszianak egy foldraj-
zi vonatkozasn dolgot, eseményt, jelensé-

get. Olyat, melynek személyes vonatkoza-
sai is vannak (pl. reklamozott 4ru, multina-
ciondlis véllalat, iizemanyag, kozlekedés,
déligyiimalcs). Osszedllitjidk a kovetkez-
menyek lancolatat. Ezek alapjan adatokat
gyUjtenek ¢s adatbankot téltenek fel a ren-
delkezésre allo eszkdzzel (tablazat, adat-
sor, grafikon, szadmitogépes adatbazis stb.).

WSzitleim ajdndéka, gyermekeim oroksége”

Féldrajzi, kérnyezettani tanulmanyaink-
16l egy rendezvénnyel bucsizunk. Ehhez
azokat az értékeket kutatjak fel a tanulok,
melyeket az eldzé nemzedékeki! kaptunk
kdlesén, hogy utodainkra hagyhassuk.
Foldiink szépségeit, dromforrasait rende-
zik kompozicidba. Kézeli és tavoli, aprd
és nagy, hajdani és mostani élményeket
gylijtenek ssze a miivészetek eszkdzével.
Bemutatot terveznek. Az linneplésbe igye-
keznek bevonni az iskola aprajat-nagyjat,
igy emlékezve meg a kornyezetvédelmi vi-
lagnaprol, jinius 5-rél.

A projekt kimondottan kedvez az egyé-
ni hangvételii, személyes tartalmi alkota-
soknak, a tudomany és a miivészet Stviozé~
sének. Elényos, ha a tanuldk a felnéitek
minél szélesebb kdrét képesek megnyerni
a rendezvény sikere érdekében.

A tanterv a Profil adatbazisbél megsze-
rezhetd, s6t, késziil egy adott taneszkdze-
saladra valé adaptalasa is. Ismerkedjenck
meg vele, prébaljak elfogadni ujitdsait,
gondoljdk végig Gtleteit és fejlesszék to-
vabb, igazitsdk igényeikhez, lehetbségeik-
hez! A tantervkészités sem egyéb, mint
egy igen dsszetett projekt, feladatkor. A cél
adott, s ha ez cselekv$ szandékkal, meg-
1jito torekvésekkel parosul, egészen bizio-
san megtaldljdk az egyiittmiikidés, egyiit-
tes cselekvés eredményes modjdt.

A tantervi ,,zsongérkodas” nem nélkiiloz-
heti a befogaddsra, a kommunikdcidra, az
egylittmiikddésre vald nyitottsigot. Ered-
meényt var az alkotas folyamata, sikeres pro-
duktumot a megtermékenyité munka.

Nyitottsdg és teremtés jellemzi, miként
a megismert médszert — e , nyitvatermd-
mobdszert”.

Lehoczky Jdnos
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Felkésziilés a csaladi életre
Egy 4j tantargy oktatdisa

A Nemzeti Alaptanterv a Magyar Koztdrsasdgban a kézokiatds iartaimi
szabdlyozdsdnak alapdokumentuma. A NAT szevint a korszeri miiveltség
Jontosabb kivetelményei a hon- és népismeret (nemzeli kulttiva), az egyetemes
emberi kultiiva, a kornyezeti nevelds, a kommunikdcios kultiira, a testi és lelki
egészség, a tantldds és a pdlyaorientdcio. A testi és lelki egészség tehdt
a korszeril miiveltségnek mds teriiletekkel egyenrangti, szerves részét képezi.
Mindezt aldtdmasztja a kovetkez6 idézet is a NAT-bol: Az iskoldra nagy
Jeladat és felel6sség hdvul a felnévekvs nemzedék egészséges életmodra
nevelésében... Megkertilhetetlen a feladata az iskoldnak, hogy foglalkozzon
a szexudlis kultiira és magatartds kérdéseivel, Fordiison figyelmet a csalddi

Py

életre, a felelbs, cromueli pdrkapcsolatokra t6rténd felkészitésre,”

NAT szemlélete és az idézettel is
alatamasztott gyakorlati javaslata

azért fontos, mivel az emberi élet
sikeressége dontden az egészség, a harmo-
nikus csaladi élet és a sikeres pilyavalasz-
tés fuggvenye. Az iskolak jelenleg aliald-
ban csak az utébbira készitik fel a fiatalo-
kat. Feltétlentil szitkséges ezért tdbb segit-
séget nyljtani a tizenéveseknek az egész-
ségvédelem-egészségfejlesziés elveinek és
gyakorlatinak az elsajatitdsdban, valamint
a csaladi életre torténd felkésziilésben is,
és erre a NAT most lehetdséget kinal,
Két stratégia képzelhetd el a testi és lel-
ki egészség tudatositisaban. Az egyik az
egészségvédelem integrativ beépitése a kii-
l6nbézd tantargyakba. A masik az Egész-
ségtan, illetve Felkésziilés a csaladi életre
témak tantirgyszerii oktatasa. Természete-
! sen a stratégia mepvaldsitasa fugg az élet-
. kortol is, mivel a gyermekek fejlédésében
| érdemes harom szakaszt elkiiloniteni. Az
dOvodas korban és az iskola els6é négy osz-
talyaban is feltétlentil sziikséges az egész-
ségre nevelés, hiszen a gyermekek szemlé-
lete életitknek ebben az idészakdban befo-
lyasclhat6 a legjobban és ekkor alakithato
ki legktnnyebben az egészséges életméd
gyakorlata is (a taplalkozastdl kezdve a
fogmosason at a személyi higiénia alapve-
to ismeretéig). A 3-10 évesek esetében e
célokat foleg az dltalanos szemléleiforma-
las keretében lehet elémi, éppen ezért a pe-
dagogusok képzésébe az egészségvéde-

lem-egészségtejlesztés korszerli ismeretei-
nek az elsajatitdsat is jobban be kell épite-
ni. Ugyanakkor el kell ismemi, hogy elsé-
sorban az 6vodakban, de az iskoldk elsé
négy oszidlydban is ilyen szemponthol
szinvonalas nevelés folyik. A masodik sza-
kasz a 10-14 éveseket foglalja magdba,
akik szdmara az egészségtan (,,EGESZsé-
ges élet”) keretében az egészségnevelés-
egészségmegldrzés-egészségfejlesztés el-
veit és gyakorlati ismereteit a személyiség-
fejlesztéssel parositva szilkséges tudatosi-
tani. Hiszen a gyerekek is tudjak, hogy a
cigarettazas veszélyes; a mértéktelen italo-
zas, magyarul a bemigas sfilyosan artalmas
az egészségre, kiilondsen az agyra; a dro-
gok rabsagaba keriilt fiatalok nehezen és
nem is mindig képesek visszatalélni a tar-
sadalomba, mégis sokan dldozatai lesznek
ezeknek az embertelen szenvedélyeknek,
A 7. és 8. osztalyban a nemi egészség, a fo-
gamzasgailds és a szexualitas alapvetd is-
mereteit is be kell épiteni e tantargy tema-
tikdjaba. A gyerekek fejlédésében a harma-
dik szakasz a 1518 éves korosztilyt fog-
falja magdban, dket mar a csaladi életre
kell felkésziteni, igy itt most errdl a kon-
cepcidrol és munkérdl lesz szd.

Mielott azonban erre ratérnénk, még
egyszer utalni kell az eldbb emlitett elvi
kérdésre. A tizenévesek korében is két
stratégia kivethetd. Az egyik, nevezhetjiik
hosszi tavil célnak is: minden pedagogus
felkészitése e feladatra, €s az egészségtan,
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valamint a csalddi életre t6rténd felkészi-
s integrativ beépitése a kiilénbdzo tan-
targyakba. A Mentalhigiénés Programiro-
da e c€l érdekében kezdeményezte az
egészségfejlesztd poszigradudlis képzést
hat varosban, valamint a graduslis képzést
a Juhasz Gyula Tanarképzd Féiskola nap-
pali tagozatan. A masik a révid tavi cél:
amikor tantargy forméjaban torténik a leg-
fontosabb ismeretek megtanitisa és a ti-
zenévesek személyiségének fejlesztése az
egészsépvedelem €s a felelsségteli csa-
lidalapitas érdeké-

Sokan gondoljik dgy, hogy a korabbi bio-
légiai érés (az uin. akcelericid) és a tarsa-
dalmi kozszellem viltozasa miatt nem egy
fiatal a 15-16 éves kor elétt mar konkyét
szexudlis tapasztalattal rendelkezik, tehdt
korabban kellene éket ezekre a kihivasok-
ra felkésziteni. A hazai felmérések szerint
Jjelenleg hazankban a szeretkezés kezdets-
nek az atlaga 18 éves kor koriil van, tehat
a tobbség még idében kapja meg a sziiksé-
ges ismereteket. Fontosabb érv, hogy so-
kan csak a nyolc iskolat végzik ¢l, igy eb-
bil a felkészitésbil

ben. A Felkésziilés a
csaladi életre tan-
tArgy most tervezett
fakultativ bevezeté-
sének ez utébbi a
célja. A fakultativ
megjellés nem je-
lent . masodlagossa™
degradélast. A NAT
szellemébdl kovetke-
zen minden tan-
targy fakultativ, az
iskolak felelés don-
tésétdl fiigg felvé-
telitk a tantervbe.

A Felkésziilés a
csaladi életre tantar-
gvat a 10 osztalyos

Két stratégia képzelhetd el
a testi és lelki egészég
tudatositdsdban. Az egyik
az egészséguédelem integrativ
beépitése a kiillonbdzd
tantdrgyakba. A mdsik
az Egészséplan, illetve
Felkésziilés a csalddi életre
temdRr tantdrgyszeri oktatdsa.
lermészetesen a stratégia
megualositdsa fligg
az életkortol is, mivel
a gyermekek fejlédésében
érdemes hdrom szakaszt
elkiilénitent,

kimaradnak. E valos
tény orvoslasa érde-
kében az 5-8. oszta-
lyosok szamara be-
vezetendd egészség-
tan (vagy egészséges
élet) tantargy a 7. és
8. osztalyos korGak
szdmara e témabol is
ismereteket biztosit.
Jelenleg a 15-16
évesek latszottak a
legmegfeteldbbnek a
Felkésziilés a csaladi
¢letre tantirgy elsa-
Jjatitasara, de a jovi-
ben viltozhat a meg-
célzott életkor.

iskolakban a 9. osz-

talyban, valamint a kézépfokti intézmé-
nyek, tehat gimnaziumok, szakkozépisko-
13k, szakiskoldk ¢és szakmunkasképzo inté-
zetek 1., illetve ennek megfelels osztalya-

nak a tantervébe javasoljuk beépiteni heti !
egy, lehat évi harmincharom drdban. Je- |

lenleg ezekben az osztalyokban nincs bio-
logia, ugyanakkor alapozni lehet az altala-
nos iskoldk 7. és 8. osztalyos bioldgiai is-
mereteire. Végiil a NAT tanterve is éppen
akkor kingl legtobb lehetséget az Ember
és rermészet, ezen beliil az egészségtan
szamara. Az ajdnlott 15-20%-0s arany a
legnagyobbat jelenti a 9-11. évfolyamo-
kon az Ember és természet miiveltségi te-
rillet szamara. A matematika 10-14%-os,
az anyanyelv ¢s irodalom 11-13%-os stb.
ajanlott részesedéssel szerepel. Bizonydra
vitathaté a megvélasztott életkor-csoport.

A Felkésziilés a
csaladi életre tantdrgy része a Népjoléti
Minisztérium altal kezdeményezett Nem-
zeti Gyermek- ¢s Ifjisdg-egészségiigyi
Programnak, kivitelezése a Miivelddési &s
Kozoktatdsi Minisztérium (MKM) és a
Miniszterelnoki Hivatal Gyermek- &s Ifji-
sagi Koordinaciés Tandcsa kézremiksdé-
sével torténik. A tantirgy bevezetésének
kiszvetlen elékészitését a Nemzeti Egész-
ségvédelmi Intézet (NEVI) kapta feladatul
az Allami Népegészségiigyi és Tisztiorvo-
si Szolgalattal (ANTSz-szel) tdrténd
egylittmikodés keretében.

A Felkésztiiés a csaladi életre tantargy
alapgondolata abban fogalmazhaté meg,
hogy az embereket boldogga leginkibb a
szerelem, kiegyensitlvozotta jo csaladi éle-
tilk, megelégedetté (&s biotogiailag halha-
tatlannd} gyvermekeik tehetik. Az élet kez-
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detének a gondjai Magyarorszagon az
egészséglioy silyos problémait is jelentik,
hiszen a tizenévesek kozott igen sok a ter-
hességmegszakitds, a szexualisan terjedd
fertézések ma mar a legtémegesebb jarva-
nyos kdrokok kozé tartoznak, a sziiletések
alacsony szama egyik oka a népességfo-
gvasnak, a magas ,korasziiletési” gyakori-
sig a legfontosabb oka az értelmi és latasi
fogyatékossagnak, valamint a csecsemdha-
landosdgnak, ugyanakkor a rendellenessé-
gek és fogyatékossagok az egész késbbbi
élatet megnehezithetik. Pedig ma méar meg-
elézhetd lenne a miivi vetélések 90%-a, a
fejlodési rendellenességek 70%-a €s a ko-
rasziileiések 50%-a, csak szélesebb kdrben
és tudatosan kellene €lni a tudomany adta
Ujabb lehetdségekkel.

Mindezek miatt keriil sor a Felkésziilés
a csaladi életre tantdrgy fakultativ oktata-
sanak elokészitésére, amely a kovetkezd 5t
témakort foglalja magaban harmincharom
éraban:

L Serdiilés

A serdiilés téma csatlakozik a biologia
tantargyhoz, de déntden a nemi éréssel és
nemi egészséggel foglalkozik:

1. Toreneti visszatekintés (ivaros sza-
porodas, a csalad kialakuldsa, a ndk tarsa-
dalmi egvenrangisaga);

2. Az ember kétnemiisége;

3. A nemi érés;

4. A nemi egészség;

5. A személyiségfejlodés;

6. A tizenéves kor veszélyei.

Il A pdrkapesolat

A parkapcsolatok alakitdsa a felelésség-
teli és a mély érzelmekre alapozott csalad-
alapitas elokészitését szolgalja. Itt meg
kell talalni a kényes egyensilyt a nemiség
adta éromok vallaiasa és a minél késobb
kezdett szexudlis élet ajanlasa kozott:

7. A nemi fantdzia korszaka;

8. A talalkak, udvarlas;

9, A szerelem hét ismérve;

10. Az egylittjards, jegyesség:

11. A szeretkezés;

12. A csalddalapitas;

13. Ismétlés.

I A fogamzdsgdtlas

A fogamzasgatlas modszereinek és al-
kalmazasuk feltételeinek a megismerteté-
se, szembeallitva ezek eldnyeit az abortusz
orvosi és tarsadalmi veszélyeivel:

14. A természetes termékenység és a fo-
gamzasszabélyozas;

15. Az abortusz veszélyei;

16. A fogamzasgatlds hdrom szabdlya;

17. A fogamzasgatld tablettak;

18. Egyéb mdadszerek;

19. A siirgOsségi védelem.

IV, A szexudlisan terjeds betegségek

(SZTB-k)

Az SZTB-k jelenleg mar a fert6zd be-
tegségek legtdmegesebb csoportjat képzik.
Az optimalis hilséges-biztonsagos szex
fontossaganak hangsGlyozasa mellett, a tii-
netek korai felismerése és szakszeri keze-
Iése is lényeges. Természetesen az AIDS-
nek kildnleges figyelmet kell szentelni:

20. Az SZTB-k altalanos jellemzése;

21. A hagyomanyos SZTB-k;

22. Az 0" SZTB-k;

23. Az AIDS;

24. A biztonsagos szex és a kettds véde-
lem;

25. Ismétlés.

V A csalddtervezés

A csaladtervezés a tudomany adta leg-
Ujabb lehetbségeket foglalja magiban, mi-
vel ezaltal sokat tehetiink az egészséges
sziiletés biztositasaért:

26. A csaladtervezés fogalma;

27. A sikertelen csaladtervezok,

28. A csaladtervezés altalanos szabélyai;

29, A csaladtervezési alkalmassagi vizs-
gdlat;

30. A haromhonapos felkésziilés a fo-
gamzasra;

31. A koraterhesség fokozott védelme és
a terhesgondozas;

32. A szlilés-sziiletcs, szoptatés, csecse-
mogondozas;

33. Ismétlés.

Fontosnak tartjuk hangsalyozni, hogy e
tantargy nemcsak a szexualis ismereteket
tolmacsolja a fiatalok felé, hanem sokkal
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szélesebb és értékkdzpontibb megkdzeli-
tesre tdrekszik. A csaladi élet legfontosabb
célja a gyermekvallalas, mégpedig a minél
egészségesebb utddok vildgra jotte. Eppen
ezért is kapnak tag teret a széban forg6 tan-
targyon beliil a csaladtervezés korszerd is-
meretel. Kézvetve a csaladtervezés része a
korszerii fogamzasgitlas és a szexualisan
terjedd betegségek elleni kiizdelem, illetve
elsésorban azok megeldzése is, Ugyanak-
kor véllaljuk az emberré valas egyik legna-
gyobb vivmdnyanak: a szerelemnek pie-
desztalasra AllitAsat, mar csak azért is, hogy
ennek Ggymond aprdpénzre véltasat elke-
riiljék a fiatalok. Minden orvosi tapasztalat
szerint a koran elkezdett szexudlis élet ko-
moly veszélyeket rejt magdban, ezért ezek
keriilése rendkiviil fontos célkitiizés.

Az orszagos tisztifdorvos tdjékoztatta
az ANTSZ megyei vezetdit e programrdl
és felkérte Gket az egészségneveldk tréne-
reként torténé kiképzésének tdmogatasara.
Eddig sok helyen az ifjusdgi védéndk vé-
gezick a csaladi életre torténd felkészitést
az iskolakban, éppen ezért a Magyar Vé-
dondk Egyesiilete (MAVE) vezet8ivel
egyeztetve elokészitettiik a pedagdgus
képzettséggel is rendelkezd ifjusdgi védo-
ndk trénerként torténd kiképzését is. A tré-
nerck kiképzese Budapesten 1997 aprilisa-
ban megtortént.

Magyarorszagon jelenleg 431 gimndzi-
um, 461 szakkozépiskola és 341 szakmun-
kasképzo intézet mikddik. A kilencvenes
években hazinkban kb. 150 egészségneve-
16 és 200 ifjusdgi védénd dolgozik, tehat a
Felkésziilés a csaladi életre tantargy fakul-
tativ oktatdsa teljes egészében nem hérit-
hatd rajuk. A joviben a Felkésziilés a csa-
ladi életre tantdrgy folyamatos oktatdsa és
az elsajatitott ismeretek ellendrzése elsd-
sorban a pedagdgusok feladata lesz. A ko-
zépfoku iskoldk igazgatéit ezért 1997. ap-
rilis 17-18-an levélben tajékoztattuk a
programrdl, kérve a pedag6gusok dnkén-
tes jelentkezését a Felkésziilés a csaladi
€letre tantargy fakultativ iskolai oktatdsa-
ban vald részvételre. Felhiviuk a figyelmet
ara az elengedhetetlen feltételre, hogy a
pedagogusok fontosnak tartsak e tematikat

és személyes magatartasuk tiikrozze az
epészséges életmad irdnti elkitelezettse-
giiket. Az onként jelentkezd pedagogusok
kiképzését a megyei pedagdgiai intézet
szakembereivel egyiittmiktdve a trénerek
végzik a megyeszékhelyeken 6t napon 4t
napi hét éraban. Minden pedagogus meg-
kapja a tematikdhoz kapcsolodd kisérleti
tankdnyvet €s a tandrok szamdra késziilt
utmutatot. Az iskolak megkapjak az erre a
tematikdra alapozott 12x20 perces video-
film-sorozatot, mégpedig a MiniszteraIné-
ki Hivatal Gyermek- és Ifjusagi Koordina-
cios Tandcsa anyagi tamogatasdnak ko-
szbnhetden ingyenesen. A tanfolyam vé-
gén a résztvevt pedagogusoknak zardvizs-
gat kell tenniiik, amird! igazoldst kapnak
€s amelyet késobb elismernek a poszt-
gradudlis képzést bizonyitd kreditpontok,
illetve az esetleges szaktanari képzettség
megszerzésekor. A tanfolyam koltségeit a
Nemzeti Egészségvédelmi Intézet fedezi.
A nem megyeszékhelyen lako pedagdgu-
sok ntiksltsége (és ha feltétleniil sziiksé-
ges, szallaskoltsége) a Miivelddési és Koz-
oktatasi Minisztérium altal kiirt 1997, évi
kézoktatasi céli timogatasi elbirdnyza-
tokon beliil a pedagdgus-tovibbképzés és
-dtképzés tamogatasdra szolgalo elbirany-
zatbo] fedezhetd. A nydri sziiniddben Ba-
latonalmadiban sor keriil 6nkoltséges
bentlakésos képzésre is.

A kozépiskolak igazgatdi, illetve a ko-
zépiskolak illetékes szakmai vezetbi (pl. a
Természettudomanyi Munkakdzdsség ve-
zetdl) 1997, mdjus 23-dn kaptak harom-
Oras tajékoztatot e programrol.

Az 1997 szeptemberében kezd6d6 tan-
évben az onkeént jelentkezett és kiképzett
pedagogusok megkezdik a Felkésziilés a
csaladi ¢letre tantdrgy fakultativ és priba
jellegii oktatdsat az osztalyfdnoki orak
vagy kiilon tantargy keretében.

A tantargyat oktaté pedagégusok sza-
mdra a két félévben egy-egy alkalommal a
teriiletileg illetékes pedagogiai intézetek-
kel egylittmiikddve tanacskozast szerve-
ziink a tapasztalatok megbeszélése €s to-
vabbképzés céljdbol, amely egyben alkal-
mas a kisérleti tankdnyvek javitdsdra és
véglegesitésére is.
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Lépéseket tesziink a pedagdgusok
posztgradualis képzésének elismerését je-
lent$ kreditpontok meghatdrozasa €s biz-
tositisa, az ilyen jellegit szaktanari kép-
zettség elismertetése és az e feladatokat el-
lato felséfoki pedagodgiai intézet kijeltlése
érdekében.

Az iskolaszékek — vagyis a sziilok — ta-
Jékoztatasara 1997 oktéberében keril sor.

A program folyamatos médiatamogatd-
sanak biztositasa a Magyar Televizid, a
Magyar Radio, valamint az orszigos és he-
lyt Gjsdgok révén valdsul meg.

A Felkészitlés a csaladi életre tantirgy
fakultativ oktatasanak megkezdése a NAT
keretében az 1998-1999-es tanéy teenddi
kozé tartozik.

A tantargyat oktatd pedagdégusok részé-
re félévenkent egy-egy alkalommal tanacs-
kozéasra kertil sor a tovabbképzés és a fel-
merild problémak megbeszélése céljabol.

Az fijabb dnként jelentkez$ pedagdgusok
folyamatos felkészitésben részesiilnek a
tantargy oktatasa érdekében, kiilonds tekin-
tettef az allastalan pedagdgusok bevonasara,

A Felkészitlés a csaladi életre jellegii te-
matikdk megismerésekor gyakran felmertil
a kérdés: érettek-e erre a 15-16 évesek? To-
vibba, nem kell-e azzal a veszéllyel szi-
molni, hogy a program meég azoknak is
~kedvet” csinal a szexhez, akik kiilénben
még varnanak? Az Egyesiilet Kirilysdgban
az iskoldk egy részében van ilyen képzés,
masik részében nincs. Osszehasonlitasuk
azt mutatta, hogy ahol volt, ott a szeretkezés
kezdete a fitknal mintegy 2 évvel, a lanyok-
nal kb. 1 évvel késdbbre esett, a korszerii
fogamzasgatlas hasznélata 70%-kal nove-
kedett; az SZTB-k, illetve az AIDS-ferté-
zittek ardnya az egészségesekhez képest
sokkal alacsonyabbnak bizonyult. Végiil
pedig, ezen tanulmaényok befejezésekor a fi-
atalok 90%-a nagyon hasznosnak és fontos-
nal {télte ezt a tantargyat. Remélthetoleg ha-
zankban is hasonléan kedvezé eredménye-
ket hoz majd a Felkésziilés a csaladi életre
tantargy bevezetése.

Czeizel Endre
Dezséry Judit
Pérerfia Eva

Egy zenehallgataskozpontu
tantervrol

Amint az jol ismert a pedagogus szakma miiveldi korében, a NAT csak keretet
_kindl a tartalommal vald kitliésre és szabadsdgot ad az érielmezésre.

Igy t6rténhel meg, hogy egy és ugyandzon miiveltségtertileten, sét, ugyan-
azon szakidrgyon beliil kiilonbozd iantervek szillethetnek, épp a szabad
érielmezhet(ség kovetkeztében. Mint ahogy mdsképp formdl meg egy szevepet
Maria Callas és Marton Eva, vagy mdsképp szolal meg Bartok Concertdja
Ferencsik Jdnos, illetve Pierrve Boulez vezényletével Ezzel magyardzhato,
hogy a most bemutatdsra keriild tantervnek is megvannak a maga
egyedi sajdtossagal. Az aldbbiakban ezeket kivdnjuk bemutatni.

a két szdval kivannank jellemezni
H tanterviinket, zenehallgatds- és

gyermekkdézpontinak mondhat-
nank. Ebb&l tébb minden kovetkezik,
mind pedagogiai, mind zenei szempont-
bol. A gyermekkdzpontisag feltételezi a
gyermek életkori sajatossigainak, pszi-
choldgiai természetének tiszteletben tarta-
sat. Ennek keretében a gyermek aktivita-

sat, befolyasolhatosagat természetesnek
tekintjiik.

Ami a zenei vetiiletet illeti, tsszeflig-
gésben a fentiekkel, ez a tanterv nagyobb
teret szentel a zenei befogaddsnak, hason-
léan az éneklésnek. Ezzel parhuzamosan
kisebb a szerepe a zenei olvasds és iras el-
sajatitasanak. Ami viszont tovabbi t&bble-
tet jelent, az az ajanlott hangszerjatek,
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amely nem torekszik professzionalizmus-
ra, anndl inkabb tamaszkodik a gyermek,
illetve a tanulé dnkifgjezési késztetésére.

A tanterv figyelembe veszi 2 NAT ajan-
lasait a milveltségteriitetek arinyainak ala-
kitasiban is. A Miivészetek miiveltségterii-
leten belill helyet foglald Enek-zene targy
ebben a rendszerben heti egy oOrat vesz
igénybe az dsszes 6raszambol, valamennyi
osztalyban, az els6i6l a tizedikig, Latszo-
lag veszteségre ,berendezett” tantervrél
van szo, mert feladja az ének-zene tanita-
sanak eddig elért ¢és fenntartott pozicioit,
legaldbbis ami az éraszdmo(ka)t illeti.

Az utobbi esztendkben sok szd esett az
iskolai ének-zene tanités megkérdéjelezhe-
td eredményeirdl. Ahdnyan kifejtetck ez-
zel kapcsolatos véleményiiket, més és mas
okokkal magyaraztik az éncktanitas kétsé-
ges eredményeit. A jelen tanterv &sszealli-
toja anélkiil, hogy belemenni kivénna ezen
okok elemzésbe, azzal kivan részt venni a
hetyzet jobbitdsdban, hogy az ének-zene
drak kézéppontjaba sokkal inkabb az él-
ményt kivinja az intellektualizalé pedagd-
giai tevékenység helyébe allitani. Az
draszam,,vesztést” tartalmi, illetve ,kime-
neti” nyereséggel szeremé ellensulyozni.
Nevezetesen azzal, hogy az itt kinalt prog-
ram, céljait tekintve, kdzvetlenebbiil jarul-
hat hozzd a zene megszerettetéséhez, s
masfajta ismeretek — nem feltétleniil zenei
szakismeretek(!) — nydjtdsan keresztill mas
iranyu kitekintést kindl a vildgra. Ez a ze-
nehallgatds programjan keresztiil latszik
megvaldsithatonak. Amelyhez szorosan
kapcsolodik a tantervnek az a szandéka,
hogy a tanulék a meghallgatott sokféle ze-
nei anyagot énekelj¢k is. Nagyobb azonban
itt a hallas utdni daloldsnak a szerepe, mint
a hangjegy utni éneklésnek. A zenei olva-
sds-iras elsajétitasa a heti egy oras foglal-
kozas esetében a kordbbiakban megszokott
mélységben természetesen nem valdsithatd
meg. Az viszont igy is elérheté a tovabbi-
akban a relativ szolmizdicié készségszintl
elsajatitdsdval, hogy a tanulé e zenei jelen-
ségeket jobban megértse és helyesen ériel-
mezze mindenfajta zenei tevékenységben.

Ez a tanterv is — mint mas tantervek — a
zenei szakmaisag €s a tanulok motivalasa-

nak, érzelmi megérintésének dilemmai ka-
zitt hanydédik. Mivel 6t évtized gyakorlata
inkabb a zenei szakmaisag mellett tetie le
voksat, s ennek eredménye ismert, esélyt
kivinunk adni a masik kézelitésnek is, az-
zal a reménnyel, hogy annak kimenete mas
— és az is jd — lehet.

Egyidejileg a tanterv szerete megho-
nositani egy masik szemléletet is. Az ének-
zene Ordt a milvészi tevékenység szinteré-
nek tekintjiik. Egymashoz illeszkedve je-
len kell lennie itt a befogaddsnak, a repro-
dukcionak és az alkotdsnak, mint a miivé-
szi tevékenység megjelenési formainak.
Jollchet, ez a gondolati kiindulas csupén
elméletinek tinik, mégis komoly gyakor-
lati vonzatai vannak. A személyiség (evé-
kenységében, a megismerés soran a befo-
gadisnak van elsébbsége. A befogadas
szolgdltatja a nyersanyagot a reprodukcié-
hoz. Azaz, megfelelé mennyiségli zene-
hallgatasi anyagnak kell elraktirozédnia
ahhoz, hogy legyen mit reprodukaélini, éne-
kelni, hangszeren megszdlaltatni. A befo-
gadas és a reprodukcio képessége az alko-
tas egylittes feltétele. A mi esetiinkben az
alkotds €s a reprodukeio kozétt helyet fog-
lalé improvizdcio az, amit mi a zenei onki-
fejezés formajaként szeretnénk elémi a ta-
nulékkal mind az éneklésben, mind pedig
— a tanar képzettségének és a tanulok mo-
tivaltsdganak fliggvényében — a hangsze-
res jatékban is.

A fenti indokolas szolgal alapul ahhoz a
pedagégiai elképzeléshez, amely a zene-
hallgatds, mint meghatdrozé zenei tevé-
kenység koré rendezi a tantervben kézve-
titendd zenei anyagot. Hogy ennek milyen
tovabbi ledgazdsai vannak, azt az alabbi-
akban kivanjuk bemutatni.

A tantervet normal varosi, illetve j61 fel-
szerelt falusi iskoldra szanjuk, minden
osztalyban heti egy énekoraval. Olyan is-
kolatipusrél van szé, amelynek elhagyasa
utan a tanuldk semmilyen formaban nem
részesiilnek zenei képzésben. A tanulék
zenei miiveltségét az az anyag képezi
majd, amit ez a program nyujt.

Tanterviink valamennyi pontjin kapeso-
lédik a NAT-hoz. Az alabbiakban azonban
a zenehallgatdsnak a NAT-tal valé szoros
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kapcsolatara kivanunk ramutatni, tovabba
arra is, hogy milyen helyet foglalhat el a
zenchallgatas a zenei nevelés és egyaltalan
a nevelés egészében.

A zenehallgatas: .

1. élményforrds (I. NAT-kotet, Enek-ze-
ne, 176. old.);

2. a hallasfejlesztés eszkdze (1. NAT-
kotet, I'V. ab, 179. old.);

3. zenei ismeretek elvonatkoztatdsanak
alapja (1. NAT-kotet, [V. ab és A, 179. old.);

4. a zeneirodalom-ismeret bévitésének,
miivek, alkotok megismerésének az eszks-
ze (l. mint fent);

5. hivatkozasokat kinal a zene torténeté-
hez és a zenekultiira egészéhez (1. mint fent);

6. asszocidciok alapjaul szolgal tarsmiiveé-
szetekhez (1. NAT-kotet, IV. AB, 179. old.);

7. fogékonnyd tehet a zenemitvek mora-
lis iizeneteinek fogadasara (1. NAT-kotet,
12. old.);

8. érickek felé orientdl, a személyiséget
dinamikus médon alakitja.

A zenehallgatds a zenei nevelés szerves
részét képezi. Ezért soha nem lehet fiigget-
len, elszigetelt része az ének-zene tanitasa-
nak €s abbol nem is maradhat ki. A zene-
hallgatas hangsilyozottabban hangszeres
anyaga szervesen kapcsolddik a vokalis
anyaghoz, a zenei ismeretekhez (mind a
dallami, mind a ritmikai elemek megfigyel-
hettk a zenehallgatis anyagan is!), elstdle-
gesnek tartva a zenei élmény fontossagat az
ismeretnyijtas masodlagossdga mellett.
Emellett a zenehallgatas révén kdnnyebben
keritliink kapcsolatba mas mlivészeti dgak-
kal, mas muveltségt teriiletekkel is(!).
Ugyanakkor a zenchallgatds elmélyiti a
hon- és népismeretet (a felhasznalt zenei
anyanyelvi és magyar milzenei anyag ré-
vén), az eurdpai kultirahoz vald kapcsolo-
dast pedig a klasszikus zenén keresztiil biz-
tositja. A vilag népeinek megbecsiilését a
killonbozé foldrészek népzenéjében, vala-
mint a tdvoli népek hangszereinek hang-
zdsvilagdban valo tdjekozddas szolgalja.

A NAT-ot megelézd utolséd tantervi re-
form 1978-ban ketiilt bevezetésre. Akkora
zenehallgatds a szakmai vitikban a Ko-
daly-koncepciotél idegennek mindsiilt,
majd késébb, a mégis megsziiletd szakmai

konszenzus eredményeként 4j elemként az
akkori tanterv része lett. Az ének-zene tar-
gyat érinté akkori egyik lényeges reform-
elem épp a zenchallgatis szisztematikus
beillesztése volt az ének-zene targy oktata-
sdnak egészébe. Ez a reform akkor atfogta
az Altalanos iskola valamennyi osztalyat az
elsétol a nyoleadikig,

A zenehallgatas akkori programjat a NAT
mar o kereteivel is meghaladja, amennyi-
ben tekintette]l van az eltelt masfél évtized
tarsadalmi valtozasaira, s nem hagyja fi-
gyelmen kivill a fontos szocioldgiai ténye-
ket, realitasokat (tdbbek kézbtt az ifjusdg
zenei tdjékozddasat, preferencidit) sem.

Ami az eltelt két évtized alatt teljesen
nyivanvald lett, az az, hogy a zenepedago-
gia nem hatarolhatja el magdt a konrnyebb
miffajoktol, mivel a kbnnyil zene | fogyasz-
thsa” szociolGgiai tény, a fiatalok korében
kivaltképp. Miutdn zenepedagogidnk erd-
sen értékkozpontd, helyes, ha a kénnyi-
miifajok korében is fel tudja mutatni az is-
kolakoteles tanuléknak az Ertéket, a Jot,
hogy azok képesck legyenek a differencia-
lasra. Az iskola ezzel a gesztussal nem
csupdn zenepedagogiai-zeneszociologiai
»feladatot™ teljesit, hanem diplomaciai 1é-
pést is tesz a ,,két kultira” kozott kialakult
falak lebontasa érdekében.

A 20. szézadi — akar avantgard — zene is
nagyobb teret kaphat a zenehallgatas prog-
ramban, éppen a tanulok nyitottsdga miatt.
Nem szdlva arrél, hogy a kénnyiimiifaj €s
a klasszikus (és} avantgard zene eszkdzei-
nek olykor azonos alkalmazasi lehetsége-
ire is rdmutathatunk.

A népi kuitira felé torténd, az eddigick-
nél is nagyobb mértéki nyitdssal — a kii-
lonleges, egzotikus hangszerek hangzdsvi-
lagdnak megismertetésével — a vilag népe-
inek zenéjéhez is kozelebb keriilhetiink.
De legalabb annyira j elemnek igérkezik
az §si magyar népi dallamok hangfelvétel-
8l torténd bemutatasa is. A NAT tdbbek
kozétt ezzel az ) eszkozzel is szeremé
szolgalni a magyar zenei anyanyelv dpola-
sit. Emellett a nemzeti kultdranak a ma-
gyar hangszeres zenében kikristalyosodo
értékei is a zenchallgatds program egyik &
vonulatat képezik.
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A zene és a tirsmivészetek kapesolata-
nak bemutatisa kiilon hangsalyt kap a
NAT-ban. A keretek lehetévé teszik a zene
¢s a torténelem, a zene ¢s a foldrajz, a nép-
zene ¢€s a miizene kdzti Osszefiiggések
megvilagitdsat, A NAT kiemelt helyen fog-
lalkozik a zene és a drama, a zene és az iro-
dalom kapcsolatival. A NAT zenehallgatds
programjanak tehat a kordbbiaknal még
koriiltekintébben kell

egyensulyéra torekszik: a nemzeti értékeket
amagyar népzene és milzene, az ewrdpai ér-
tékeket az eurdpai klasszikus (s nép-)zene,
az egyetemes emberi kultirdt a vildg killsn-
boz6 részeinck népzenéje képviseli. Egyide-
Juileg helyet kap az iffisdgi szubkultiirds ké-
pezd és ahhoz kozel allo konnylizene, vége-
zetll a kortdrs zene, s annak néhany jelleg-
zetesebb irdnyzata, ezen belil pedig az
elektronikus technika.

foglalkoznia a zene

A zenei anyag val-

€5 a kiilénbozd terii-
fetek kapcsolataval,

Az alacsonyabb
osztalyokban tébb
olyan zenemiivet is-
merhetiink meg, ame-
lvek elsbsorban jel-
legzetes hangulati
elemeikkel ragadjak
magulkal a gyercket,
figyelve életkori saja-
tossagakira, kapcso-
latot teremtve kéztilk
€s természeti és tdr-
sas kornyezetik ko-
zdtt (vihar, viz/esd,
allatok, madarak; ha-
rangszoé, dicséité iin-
nep, karacsony stb.).
A meghallgatasra
ajanlott zenemiivek
sorrendjénél nem
szilkséges figyelembe
venni azok stilusok
szerinti elrendezését,
A zenei anyagban a

Ami az elielt két évtized alatt
teljesen nyivdnvalé lett, az az,
hogy a zenepedagogia nem
hatdvolhatja el magdt
a konnyebb milfajoktol, mivel
a kénnyii zene fogyaszidsa”
szociolégiai tény, a fiatalok
kdrében kivditkepp. Miutdn
zenepedagoigidnk erdsen
értekkbzpontl, helyes, ha
a konnyimifajok kirében is
Jel tudja mutaini az iskola-
koteles tanulcknak az Ertéket,
a Jot, hogy azok képesek
legyenek a differencidldsra.
Az iskola ezzel a gesztussal
nem csupdn zenepedagogiai-
zeneszociologiai , feladatot”
teljesit, hanem diplomdciai
lépést is tesz a két kultiira”
kozott kialakult falak le-
bontdsa érdekében.

tozatossaga lehetdveé
teszi a fontosabb ze-
neelméleti ismeret-
anvag elsajatitasat,
Modszertanilag 1é-
nyeges mozzanat,
hogy a zenei jelensé-
gek megfigyelése so-
rén a tanuldék maguk
vonatkoztassdk el a
zenei ismereteket, s
maguk hozzik meg
fontos zenei kover-
keztetéseiker, donté-
seiket. Tlyen kozeli-
téssel tobbek kozott
atanuldk zenei izlése
is jobban fejlodik,

A zenei formaér-
zek fejlesztéséhez to-
vabbra is rendelke-
zeésre allhat a szami-
togep, kommunikdcié
alakulhat ki a tanuld,
a gép €s a zene ki-
zott. A meghallgatott

magyar gyermek- és népdalfeldolgozaso-
kon til az curdpai dalanyagnak — foleg
szomszéd népekének — is helye van.

A tanylok egy id6 utdn maguk gylijthetnek
olyan hangzdsokat, amelyeket érdekesnek,
ritkdbban eléforduldnak taldlnak. Naplét ve-
zethetnek akusztikai és/vagy zenei élménye-
ikrdl, amelyek kozott a csaladi vagy iskolai
hangverseny-latogatds is szerepelhet. Amit le-
het, szintetizatoron is meghallgathatnak, illet-
ve eldallithamak; komputer is segitheti sket
az egyszeriibb zenei formak felismerésében.

A felsdbb osztalyok zenei anyaginak
Osszeallitasanal a tanterv o zenei réteg

zenedarabok egymassal vald fildrajzi és
torténeti kapcsolatainak tudatositasa érde-
kében osztonszzik a tanuldkat, hogy egyé-
ni érdeklddéstiknek is teret engedve olvas-
ményokkal, filmekkel (pl. operafiimekkel)
egészitsék ki zenei élményeik sordt (fontos
lehet e tekintetben az iskolai kinyvtar, vide-
otéka megujitdsa). Olvasmdnyaik segitségé-
vel killénbszé néphagyomanyoknak is uta-
na jarhatnak, s helyi-kémyezeti lehetésége-
ik fliggvényeében (helyi, nemzetiségi népze-
nei talalkozo, busdjards, nagykallsi Kallai
kettds néptancfesztival stb.) megkisérelhe-
tik azok rekonstrudlasat is. Ugyancsak az




2ZEIMIE

duteveékenységet szolgalja és a zenei képes-
ségeket fejleszti, hogy a zenei napldzas (.
fentebb) meliett kedvenc zeneszdmaik
gylijtésével is foglalkoznak majd a tanulok.

A 7-10. osztily zenei anyaganak dssze-
allitasanal fontos szempont a serdiilékor
életkori sajatossagainak figyelembevétele,
Az addig elsajatitott ismeretek, iskoldban
vagy iskolan kiviil nyert zenei élmények
tovabb segithetik a korosztily zenei és kul-
tirigényének elmeélyitését, s a személyiség
teljesebb kibontakozasahoz jarulhatnak
hozza. Ehhez négy ut latszik jarhatdénak:

1. a szorakoztatd zene irodalménak to-
vabbi megismerése;

2. a vallasos és a személyes valloméso-
kat tartalmazo klasszikus zeneirodalom al-
kotisainak meghallgatisa és elemzése;

3. a jelentésebb zenei alkotisok és a
thrsmilvészetek alkotasai kozti dsszefiig-
gések feltarasa;

4. a tanulok kortarsaik ktzremikodésé-
vel megrendezett, iskolan kiviili zenei ese-
meényekben vehetnek részt.

Médszertani, pedagdgiai szemponthol a
személyességnek, a serdiilé személyisége
tiszteletben tartdsanak kell vezérelviil szol-
galnia. Ebben a keretben kap helyet a ser-
diilé hangszeres (pl. gitdr) jatékanak vagy
kamarazenei csoportjdnak (band) bemuta-
tasa. Az ének-zene 6ra az 6nalld vélemény-
alkotasnak, a sajat vélemény kinyilvinita-
sdnak, a szubjekliv énvallomésoknak is a
tere lehet. A szemléltetésben helyet kell
kapnia videofelvételek bemutatasinak
(opera-, musical-hirességek stb.), ami az
érdeklodés tovabbi felkeltésében (vagy &p-
pen ébrentartdsaban) jitszik szerepet.

Amiben nincs valtozds a korabbi prog-
ramhoz képest, az a klasszikus zenei anyag
stiluskordnkénti, torténeti elrendezése, va-
lamint a magyar — fleg hangszeres — zenei
anyag szerepeltetése. Némi valtozdst jelent
azonban a magyar nemzeti romantikara
helyezett hangsiily megnivekedése. A je-

' lentdsebb eltérést a kordbbi zenehallgatas
. programhoz képest egyfeldl a populdris

miifajok jelentdsebb szerepeltetése, masfe-
161 az egyhdzi zene anyaganak gazdagabb
képviselete valamint a népzenekutatas leg-
(jabb eredményeinek bemutatisa jelenti.

Az 1-4. osztaly anyagaban, modszerei-
ben, kovetelményeiben az eldzé tantervi
anyaghoz képest nem keriilt sor lényeges
viltozisra. Ugyanigy szerepel a program-
ban a hangszinhallds fejlesztése, a targyi €s
szocidlis kémyezet hangzisainak (zorejek,
zajok, gépi eldallitasn hangok) felismerése,
az emberi hangok €s fajtdinak, valamint a
kitlonbiz6 hangszerek felismerése, megkii-
lonboztetése. A gyermefhangszerek meg-
szélaltatdsa (fémhdromszog, sajat készitésii
»kisdob”, metallofon, furulya), s természe-
tesen ezeknek a megszolaltatisuk alapjan
torténd felismerése, valamint a hangszinhal-
las kartydkkal, rajzolassal torténd alakulisa-
nak ellendrzése fokozottabb szerepet kap az
13j tananyagban. Eddig nem alkalmaztuk, de
mostantol ajanljuk az j hangzisokrol, 0j ze-
nei élményekrdl sz0l6 naploe vezetését.

Mint korabban, ugyanigy érvényes a ze-
nei emlékezet és gondolkodas fejlesztésé-
nek programja (egymas utan lejatszott dal-
lamok elkiilonitése, az eldado-apparatus
aronositasa, egyéb zenei jegyek megemti-
tése). Fokozott figyelmet forditunk a tanu-
16k sajdt zenei tapasztalata alapjan (dina-
mika megfigyelése; ritmusképlet azonosi-
tasa, ismétlése, a tanulé altal torténé meg-
nevezése, tndatositasa; ittemek, titemparok,
sorszerkezet, ismétlés felismerése} nyert
zenei ismeretek rogzitésére. A zenei karak-
terek felismerése, megnevezése tovabbra is
fontos része a programnak, ami lehetdvé
teszi a kiilonbozé helyzetekhez, szemé-
lyekhez, tirgyakhoz ill6 zenedarabok kiva-
lasztasat, azonositdsat, a jellegzetes helyze-
tek — zenével t6rténd — megjelenitését.

Az 5-6. osztalyban a tananyag a hang-
szinhallas teljes palettajanak birtokbavéte-
lére, a zenei karakterek tovabbi megkiilon-
biztetésére, a zenei gondolkodasnak a fi-
nomabb Gsszehasonlitasok révén tériénd
tovabbfejlesztésére, a zeneirodalom stilus-
kéronkénti (barokk, bécsi klasszikus zene)
ismertetésének megkezdésére, a térténeti
magyar zene {Tinédi, reformatorok, virdg-
énekek, kuruckor, népies miizene) emléke-
inek megismertetésére vallalkozik, mikéz-
ben a népzenével valé kapcsolatokat kiter-
jeszti az eurdpai népzenére, s az ahhoz
kapcsolddd népszokasok kérére. Uj moz-
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zanatként szerepel a klasszikus zeneiroda-
lom megkozelithetdségének alternativdja,
amernyiben a tanterv felkinglja a stilusks-
ronkénti jsmertetéstl a miifajok szerinti
haladas javdra torténé eltérés lehetdségét.
Az 5. osztalyban a tincok, szvitek, szere-
nadok, divertimentok, illetve a vokalis
miifajok koziil a madrigalok, dalok Atte-
kintésére kertithet sor, mig a 6. osztalyban
a szimfonikus koltemény és az oratérium
képezheti a miifaji attekintés targyit.

A 7-8. osztily a t6rténeti haladas tekinte-
tében a romantikat &s a 20. szazadot targyal-
Ja. Az alternativitds szempontjsbol a 7. osz-
tilyosok a versenymdl, a kamarazene és az
opera miifajat tekinthetik at, a 8. osztalyban
a szondta, szimfonia, kantira és mise t6rté-
neti fejlédésrdl nyerhetmek keresztmetszetet.

A 7-8-9-10. osztily ujdonsagot jelents
Zenei anyagait

— a populdris miifajbél [klasszikus jazz
(New Orleans), swing {Duke Ellington), mo-
dern jazz (Miles Davis, Oscar Peterson, El-
la Flitzgerald, Mahalia Jackson, jazz vokil,
Chick Corea tri6), Amerikan kiviili jazz, ma-
gyar jazz, Rock’'n roll (Presiey, Beatles),
country (Jimmy Hendrix), latin rock, hard
rock, magyar rock és country (Gonda Jdnos
anyagénak felhaszndlasdval); részlet Lehdr
valamelyik operettjébdl; Bernstein West Side
Story, Webber Jézus Krisztus Szuperszidr,
Macskdk, Evita, Aspects of Love, Jerry Bock
Hegediis a hdztetén, F Loewe My Fair
Lady, Calt McDermot Hair, Szorényi-Brédy
Istvdn, a kirdly ciml mivei, tovibb4
Freddie Mercury, George Michael, Michael
Jackson, Enya, La Bouche felvételei, vala-
mint napi akwalitasok], illetve

— az egyhdzi zene remekmiiveibdl [gre-
goridn, Josguin des Prés, Palestring, Bach-
kordlok, -kantata, -mise és -passi6, Héndel
lzrael Egyiptomban vagy mas oratérium,
Mozart: Requiem, Rossini: Stabat Marer,
Dvoidk €s Verdi: Requiem, Sztravinszkif:
Zsoltdrszimfénia, Koddly: Psalmus Hun-
garicus ésivagy Budavdiri Te Deum, mai
magyar szerzb egyhazi kompozici6i] vett
részletek, szemelvények alkotjak.

A 9-19. osztilyban kertil sor a zenetdrté-
net rendszerezett targyaldsdra a kezdetektdl,
majd a 20, szazadhoz érve a miizenei és nép-

zenei, a komoly és kénny(i miifajok teljes pa-
lettajanak, gazdagsdganak az attekintésére.

A tanulmdnyok betet6zéseként a zene és
az 4ltaldnos human miiveltség kozti kap-
csolat felfedezésének kell az igazi intellek-
tdlis és miivészi élményt jelentenie az
olyan kapcsolatok elemzésével, mint a ze-
ne és vallds (keresztény, zsidé, buddhista
stb.}, a zene és a Biblia (Rossini, Schin-
berg, Durkd: Mozes, RStrauss: Salome,
Szokolay: Sdmson), a zene és a mitolgia
(Orpheusz, Prométheusz, Oidipusz, Elekt-
ra), a zene és a filozdfia (Fauszt-téma —
Liszt, Berlioz, Gounod), a zene és a képzd-
mitvészet (Hindemith: Mathis, a festd), a
zene, a toriénelmi esemény és a személyi-
ség (Schumann: A két granatos, Csajkovsz-
kij: 1812, Liszt: Dante), a zene és a film
(Mozart-Bergman: Vardzsfuvola, Ver-
di—Zefirelli: Othello, Th. Mann—Pasolini:
Haldl Velencében; Mahler) a zene s a koil-
tészer (Goethe-versek megzenésitése, a
magyar koltészet és a 20. szdzad magyar
zeneszerzbinek ,talalkozdsa™: Bartok—4dy,
Kodaly-Wesres, Kurtdg-Bornemissza,
Sdrkézi-Balassi és masok).

Ami a zenehallgatas anyagénak mennyi-
ségét illeti, az akdr soknak, riasztonak is
tiinhet. Az ajanlott anyag azonban nem je-
lenti a meghallgatas, a feldolgozas kitele-
zettséget is, A tanar, a pedagdgus alkotd
szabadsdgara van bizva a valasztas, s az is,
hogy a felkinalt mifaji sokféleségbdl mit
részesit elényben. Csupédn egyetlen dolog
nem lenne szerencsés: ha a miifajok soka-
ségabol valamelyik kimaradna.

A fentiekben arra torekedtem, hogy vé-
zoljam a NAT-hoz igazodé, elgondolasom
szerinti, zenehallgatds-kdzpontil tantervet,
Egyben arra is utaltam, hogy milyven mo-
don teheti a pedagogia megnyeréve a ze-
nei anyag tomacsolasat a kiilonbdzd élet-
korokban — természetesen az életkori saji-
tossagok figyelembe vételével, amelyek a
pedagdgusok részérdl a zenei anyag bizo-
nyos atszervezését, s életkoronként mas és
mas zenei €s mas és mas pedagdgiai mod-
szerek alkalmazasat is igénylik.

A jelen tanterv fenti bemutatasa talan sej-
tetni engedi, hogy a szoban forgé elgondolés-
ban a hangsilyok a korabbi kézpontilag sza-
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bélyozoit tantervekhez képest mashova he-
lyezidtek. Nem annyira a zene belso torvény-
szerliségeinek, technikdjdnak, logikajanak
készség szintii elsajatitdsat javasoljuk a kii-
linbdzd koni tanuléknak, inkabb nyitottabba
» szeretnénk tenni Sket a kiilonbozo zenei stilu-

sokon, miifajokon Atsziir6dé emberi iizene-
tekre, s a kiilonbozb élethelyzetekre, amelyek
mindegyikénck mas és mas zene felel meg,
felismertetve velitk, hogy minden zene értéke
szerepének betdltésében rejlik.

Laczd Zoltdn

Egy tantervelképzelés elé

Kézel harmincéves zenepedagogiai pdlydm alatt — bdr kiilonboza jellegi

és szintii zenei intézményekben taniiottam - mindig izgatolt az a kerdés,
hogyan lehet az dltaldnos iskoldban mindenki szdmdra 1igy tanitani az eének-

| zene tantdrgyal, hogy az meghaldrozd éiményt adjon a lanuldk szdmdra,

hogy — Koddllyal szolva - az ,ne gyGtrelem, hanem gyonydriiség legyen...”

oltak kedvez iskolai tapasztalata-
im, de sajnos, voltak olyanok is,
amelyek utan nem ért varatlanul egy

1971-ben kozzétett vizsgalat eredménye.
Veczké Jozsef orszagos reprezentativ min-

ta alapjan meghatarozta az altalanos isko--

lai tantargyak kedveltségi skaldjat. Ezek
szerint az ének-zene az 5. osztalyban az
5-7. helyen, a 6. osztalyban a 6—8. helyen,
a7. osztalyban a 7-9. és végiil a 8. osztaly-
ban a 8—12. helyen volt.

Sajit munkdmban sokszor kerestem a ja-
vitas lehetségeit. Volt, amikor azt gondol-
tam, hogy az altaldnos iskola sajatos kériil-
ményei kdzott a programzene tdrhatja fel
leginkdabb a zene tartalmat. Ez valhat aztan
személyessé, élménnyé, és elindithat vala-
milven zenei onfejlédést. Késébb aztdn
mas milvészeti agak kapesolodo alkotasai-
nak hangulatkeltd hatisaban lattam a segit-
séget. Rovidesen rajdttem azonban, hogy a
zene tartalmanak feltdrasaban az egyediil
biztos kiindulasi pont maga a leitt, illetve
elhangzd mil. Ebben kell meghallani, ami
lényeges, e folyton valtozo, alakuld folya-
mat befogaddsara kell érzékennyé tenni a
tanulokat, ezt a lefordithatatlan, eimondha-
tatlan, ,zenei nyelvet” kell dnmagabdl
megérteni. (Nem zérva ki természetesen az
¢ldbbiek idénkenti lehetséges segitséget.)

Szépen vall errdl Mozart: ,Nem tudnék
koltdi madon fmi — nem vagyok koltd. Nem
értek a fény és amyék milvészi elosztasa-
hoz — nem vagyok festd. Még arcjatéklcal és

mozdulatokkal sem tudom gondolataimat
kifejezni — nem vagyok tincos. De mindezt
tudom hangok atjan: muzsikus vagyok.”

Nem tudom, az utébbi években készitet-
tek-e az emlitetthez hasonlé felmérését az
énck-zene tantargy kedveltségi helyezésé-
16l Az az érzésem, hogy a helyzet a mai
napig nem véltozott. Sziikség van tehat
minden jobbité szindékra, amely segiti a
zene iranti érzékenység, illetve a zeneértés
kialakitdsanak munkajit. Ez az alapja an-
nak, hogy élmény sziilessen, embert for-
méld gydnyoriiséggé valj€k a muzsika.

Ordmmel fogadtam a felkérést, melynek
lényege egy altalanos iskolai tanterv meg-
fogalmazésa volt. Ez alkalmat ad tapaszta-
lataim dsszegezésére, és talan talalkozik a
kollégaimban is él6 jobbitd szandékkal.

A munka kovetelményeit és anyagat az
altalam javasolt tanterv a kivetkezo terii-
leteken részletezi:

— aktiv zenei tevékenység, éneklés, hang-
szerjaték;

— zenel érzékenység fejlesztése;

— zenei iras-olvasds, improvizacio;

— zenehallgatas.

Tantervem a megismerendd vilagot két
irdnyban is ki szeretné tagitani. Egyrészt a
természet ¢s tarsadalom hangzd kmyeze-
te irant is érzékenységet kivan kialakitani.
Ez az érzékenység altaldban az auditiv kul-
turaltsag szintjét emelheti, a jobb téjékozo-
dastol a tapintatosabb viselkedésig. De a
hangzd természeti kOrnyezet irdnti érze-
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kenység a miivészi zene legmodemnebb je-
lenségeinek értéséhez is kozelebb vihet.

Masrészt tdgitani szeretné a megisme-
rendd zenei vilagot a létezd és mar-mar
szinte mindent elaraszté populdris zene fe-
Ié. A mai zenedradatban valo tajékozédasi
képesség, illetve a megfelels értékitélet ki-
alakitasa szintén az iskola feladata,

A zenei tartalom értésére-érzésére a jelen-
legi gyakorlat inkabb a megismerés induktiv
irdnyabol nevel. Egyszeriibb ritmusoktal fo-
kozatosan a bonyolultabbak, kis hangkészlet-
161 a nagyobbak, rovidebb zenei folyamatok-
tdl a hosszabbak felé.

Ez a mozgést, fejlodést, valtozast érzé-
kel felfedezOmunka sok esetben nem fel-
tételezi a zenei frds-olvasds készségét.
Ezért azt megeldzheti, majd pedig jé
irdnyban segitheti; kiegészithetik egymast.
Az atélt, tartalmas zenei jelenségek olva-
sdsa €s irdsa lehet csak igazan értelmes fel-
adat. Ugyanakkor az iras-olvasas bizonyos
szintil 1ijabb megismerést tehet lehetove,

A tanterv viltoztatni szerette a magyar
népzene jelenlegi szerepén is. A zenei népha-
gyomanyt nem a miizenéhez vezets (i részé-
nek tartja, nem az irds-olvasds, a forma, a
hangkészlet stb. meg-

Taldn kevésbé kive-
telt irAny a deduktiv,
vagyis az egész feldl a
részek felé halado.

Zene eseiében az
egész alatt annak legal-
talanosabb jellegzetes-
sEgel a mozgdst, toré-
nést, fejlddést érthet-
Jik, Ezt a mozgast, tor-
ténést, fejlodést meny-
nyiségi és mindségi el-
lentétek lenditik a hali-
gatd elvarasinak és a
megszolald jelenség-
nek a kontrasztjatol az
egyre bonyolultabb
szerveziidésii ellentéte-

Nem tudom, az utobbi
években késziteliek-e
az emiitetihez hasonls
Jfelmérését az ének-zene tan-
largy kedveltségi helyezésérol
Az az érzésem, hogy a helyzet
a mai napig nem vdllozolt.
Sziikség van tehdt mindern
Jobbité szdndékra, amely segiti
a zene irdnii érzékenység,
illetve a zeneédrids
kialakitdsdneak munkdjdt. Ez
az alapja annak, hogy élmény
sziilessen, embert formdls
Lyonyoriiségeé vdljék
a muzsika,

tanftisahoz sziikséges
gyakorléanyagként
szdlaltatja meg, A ma-
gvar népzene a miil-
tunkban, térténel-
miinkben, szokasaink-
ban gydkerezd, él-
ményt ad6 énekes és
hangszeres zene. A
tanterv ebb6l a gaz-
dagsagb6l batrabban
vélogat, feltarva ennek
a kultiranak sziiletési
koritlményeit, szere-
pét, ériékeit, tovabbéi-
tetésének lehetdségeit.

A tanterv-elképze-
1és a magyar és az eu-

kig. De mindig ezek-
ben az ellentétekben,
egymasra vonatkozasokban nyer tartalmat a
zene, Igy lesz tartalma” egy nagy hangkdz-
ugrasnak skalaszerii Iépések utan. Igy lesz , tar-
talma” az egész egymisra vonatkoztatotl Té-
szeinek, a dallamnak, harménidnak, hangnem-
nek, temponak, tételnek, hangszerelésnek stb.

A tanterv évfolyamrdl évfolyamra terve-
zett zenel ellentgt-jatékokkal szeretmé segite-
ni, hogy tanuldink a zenét ilyen fejitdd, moz-
g6, izgalmas folyamatként éljek 4. Az efféle
atélés aztan kiben-kiben rmaradandé élmé-
nyeket kelthet majd. (Vajon egy labdarigé-
merkozés izgalmat, élményét nem ez adja-¢?
A szabalyok ismeretében fesziilten figyeljik:
eléri-e a jdtékos a beadast? Vissza udja-e ad-
ni a labd4t a jobb helyzetben lev csatdmak?
Magasan ivel-e, vagy legurit stb.?)

répai zeneirodalom
megismertetésében, a
zenchallgatds munkajiban az eddiginél na-
gyobb tandri szabadsagot tervez. Tagabb te-
ret szeretne adni a pedagégusok élményei-
nek, amikor a zenehallgatas anyagit korszak-
okhoz, miifajokhoz, zeneszerzék nevéhez
koti csak, €s nem konkrét miivekhez, Taian a
tandri élmény, a lelkesedés, a zeneszeretet
igy jobban étsugarzik majd a tanuldkra is.

A jelzett tanterv a tizosztalyos altalanos is-
kola ének-zene tantérgyanak tanitisat szeret-
né segiteni. Elképzeléseimet a jobbitd szan-
deék, a sokéves tapasztalat és az a meggyGzi-
dés irdnyitotta, hogy az énekdra gyényoriiség
forrasa is lehet, ¢s a tanulokba egész életre
beleolthatja a nemesebb zene szomjat, ahogy
ezt a kodilyi célkitiizés is megfogalmazia.
Jodb Arpid
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Tanterveinkrol

Az iskoldk szdmdra ez az év - az 1997-es — a NAT bevezetésére t0rténé
Selkeésziilés éve. A tapasztaltabb kollegdk - az 1978-as ,tantervi reform” eld-
készitése kizben — mdr dtéltek egyszer valami hasonlé idGszakot. Azokra az

évekre is a bizonytalansdg, az jtol és a vele jdré uliterheléstSl valé félelem
fesziiltsége, az elért eredmények féltése, a megszokds miatt jonak érzett
régihez vald indokolt vagy indokolatlan ragaszkodds volt a jellemz6.

szakmai, modszertani modositasok-

kal elsdsorban az egyes tantargyak
kapcsolatat (integracid), belsd logikajat
és a tanitas szemléletmaodjat {aktivabb ta-
nuléi tevékenység a megismerésben)
igyekeztek a ,reformerek” megvéltoztat-
ni. Az oktatds-nevelés célja, valamint a
szerkezeti felépités (4+4+4) lényegeben
viltozatlan maradt.

A bizonytalansag és az ellenérzés akkor
egy-két év alatt feloldddott, mert az isko-
14k belsd élete — még a ,tanterv a toérvény”
viligaban is — lehet6vé tette, hogy a re-
form értékes elemeit maradéktalanul, a ké-
tes értékll eldirdsokat pedig csak a kotele-
zOség minimumaig valdsitsuk meg. Az
1978-as tantervi reformmak ezért csak a
hasznos gondolatai valtak a magyar koz-

Ezerkilencszézhetvennyolcban a

: oktatds szerves részévé.

Most, a NAT bevezetésénél sokkal na-
gyobb az egyéni szabadsdg, igy az onallo
gondolatok érvényesitésénelk lehetbsége
is. A kozoktatasi torvény és a NAT ugyan-
is tag teret enged a helyi sajatosségok
megvalésitasanak.

A kovetkez6 évtizedben az iskola rang-
jat az emelheti legjobban, ha id6ben észre-
veszi és alkalmazkodik ahhoz az egyre ke-
ményebb valdsighoz, hogy az iskoldzat-
lan, képzetlen és atképezhetetlen , munka-
vallalénak™ egyre kevesebb az esélye tar-
t6s munkaviszony megszerzésére. Vi-
szonylagos biztonsagra csak az érettségire
alapozott, azt kévetben megszerezhetd
szakmdkkal rendelkezdk szAmithatnak.

A kozépiskolak tobbségének ezért egyre
nagyobb mértékben vallalnia kell — az ér-
telmiségi utdnpdilas eldkészitése mellett —
az atlagpolgar altalanos €s szakmai mii-
veltségének biztositasat is.

A kozépiskolak tobbsége tehat néhany
éven beliil ,.cltomegesedik” (a fiataloknak
a nyolcvanas évek végén még csak 50%-a,
1996-ban 62%-a, az ezredforduléd utin
varhat6an tobb mint 70%-a jart, illetve jar
majd érettségivel zard kozépiskolaba).

Ezt a megakadalyozhatatlan folyama-
tot tanari munkéankban kétféle mddon
kezelhetjiik:

1. ellenérzéssel és lassitéd térekvéssel,
de akkor iskolank elszigeteldik, lemarad;

2. a magunk tudasat is hozzdadd tamo-
gatassal, ami a feladatok egyéni megvalo-
sitasat biztositja. Ez utdbbi a valtozasokra
valé felkésziilésben és felkészitésben nyil-
vanulhat meg, és ez - a napjainkban silyos
gondokkal kiizd9 iskoldk és tandrok el&tt
is — megnyithatja az ,,elére menekiilés™ ut-
jat. Tanterveinkkel — amelyeket a Juhasz
Gyula Tanarképzdé Foiskola Kozoktatas
Fejlesztéd Kutatocsoportja készitett — ezt
szeretnénk eldsegiteni.

Kutatéesoportunkban t6bb mint két év-
tizede dolgoznak egyiitt altalanos iskolai,
kozépiskolai és fbiskolai tandrok, gyakor-
lati és elméleti szakemberek. ‘

Ez a hetvennyolc f6s kbzosség 1991 dta
foglalkozik a tiz tanéves alapoktatis egy
valtozatanak tartaimi, szemléleti, mod-
szertani és szerkezeti kidolgozdsaval. Elsd
tantervi rendszerlinket 1992-ben allitottuk
ossze, amelyet azdta —a tanitasi tapasztala-
tok és a szakma legljabb eredményei alap-
jan — kétszer atdolgoztunk. Az OKI altal
mindsitett tanterveink tehat a harmadik
valtozat alapjan késziiltek el.

A tanterveket régen a mindenkori mi-
nisztérium megrendeldként fogalmazta
meg. A nevelési célok altaldnos érvénydi
felsorolasa és a kotelezben eldirt tananyag
kozitt a gyakorld tandrnak kellett megta-
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lalnia a kapcsolatokat. Ez volt az egyik
oka annak, hogy a tananyag tartalma ural-
kodott a tanitasban.

A NAT - az 1j tarsadalmi igényeknek
megfelelden — a hagyomanyos értelmii tan-
anyag, valamint a készségek, képességek,
pozitiv személyiségjegyek fejlesztése, to-
vabba a tarsadalomban, a természetben, a
technikdban és az informaciéaramldsban
torténd tajékozddas kozott helyes ariny
megteremtésével, a tanuldsi technikak tuda-
tositisdval akarja biztositani a jovédben nél-
kiilézhetetlen megdjulasi képesség alapjait.

Ezt szolgalja tan-

Az  El&ismeretek”, a , Feltételek” és a
»Kapcsolatok™ a tandr el6készitd és terve-
28 munkajat kivanjak segiteni. A targyi fel-
tételek rendszerbe foglaldsa érv lehet a hi-
dnyok pétlasdhoz, a koltségvetési terv in-
doklasahoz.

A ,Tartalom” minden esetben lefedi a
NAT éaltal eldirt, kitelezden feldolgozandé
részeket. A tananyag megnevezése mellstt
az egyes részek mélységét a javasolt , Kove-
telmények™ helyi igényeknek megfeleld dif-
ferencidlasaval legegyszeriibb kiemelni.
Mindezek figyelembevételével lehet kiva-
lasztani a helyi igé-

terveinkben az a to-
rekvés, hogy a ,,Mii-
veltségi teriiletek ok-
tatasanak kozos ko-
vetelményei”t és az
egyes milveltségi te-
rilfetek ,,Altalanos
fejlesztési koévetel-
ményei”-t igyekez-
tiink beépiteni azok-
ba a konkrét tanitasi-
tanulasi folyamatok-
ba, ahol ezek megva-
l6sitasat a legeélsze-
riibbnek lattuk.

Az 1 hangsilyok
érvényesitéséhez id6-
re €s energidra van
sziikség, de sem a ta-

A NAT - az ij tdrsadalmi
igényeknek megfelelden -

a hagyomdmnyos értelmii tan-
anyag, valamint a készségek,
képességek, pozitiv
személyiségjegyek fejlesziése,
tovdbbd a tdrsadalomban,
a lermészetben, a technikdban
és az informdciddramidsban
torténd tdjékozodds kozotti
helyes ardny megteremtésével,
a tanuldsi technikcdk
tudalositdsdval akarja
biztositani a jévoben
néelkiilozhetetlen megiijuldsi
képesség alapjait.

nyeknek, a tandr szak-
mai elképzelésének
¢s a gyerekeknek leg-
Jjobban megfeleld tan-
kényveket.

Az _Ellenérzés”
cimid részek az érté-
kelés leggyakoribb
formainak felsorola-
sa mellett — legttbb
tantargynal — javasla-
tot tesznek az értéke-
lési szempontokra is.

Tantervi rendsze-
rinkben az egyes
tantirgyak tantervei
dsszehangoltak. Ez
azt jelenti, hogy a ja-
vasolt draszdmok

nuldk, sem a tanarok

terhe mar nem névelhetd tovabb. A maxi-
mél helyi 6raszam is arra kényszerit ben-
nlinket, hogy tudatosan jeloljik ki a tan-
anyag legfontosabb, nélkilszhetetlen ré-
szeit, megkiilénbdztetve ezt a kevéshé fon-
tos, tehat a tanitasban mind a mennyiség,
mind a mélység szempontjabol rugalmasan
kezelhetd részektdi,

A tanterveinkben taldlhatd ,,Cél” és
wKovetelmény” kiemelések a nevelési
célok ¢és a tanulasi folyamatok dsszekap-
csoldsat, valamint a tananyag differenci-
4lt hangsulyozasat segitik elé. Ezekben
a kiemelésekben felsorolt gondolati
rendszerek elstsorban 6tlettdrként keze-
lenddk, és nem minden részletében meg-
valositandé programként.

ardnyosak a villalt
feladatokkal; idérendi, fogalmi, alapveté
médszertani szempontbdl az ,,6sszefésii-
lést” tanitasi kisérletekkel ellenériztiik:
tisztaztuk, hogy ki mit alapoz és mire
épitkezik.

A feladatok megoldésdnak sajstos meg-
kozelitését — az dsszehangolisagon Kiviil —
a kovetkezok jellemzik: az életkori saja-
tossagokat figyelembe vevd fokozatos fej-
l6dés elbsegitése; a tartalmi, nevelési &s
ellendrzési feladatok ardnyos hangsalyu
megjelenitése, a gyermeki jogok tisztelet-
ben tartdsa mellett a kitelesség, a felelds-
s¢g, a szorgalom, az erkdlcsdsség és az
dnallosag erdsitése.

A NAT miiveltségi teriileteit (hagyoma-
nyos elnevezésil tantargyakkal) igy fedi le
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tantervi rendszeriink, hogy figyelembe ve-
szi az iskolakban jelenleg dolgoz6 tanarok
szakpdrok szerinti végzettségét, az iskolak
felszereltségét €s a jelenlegl gazdasagi
helyzetet. A tantervek készitdi a NAT be-
vezetését egy — néhdny évig tartd — fejlé-
dési folyamatként tervezték meg, tgy,
hogy szerkezeti, formai, tantargydsszevo-
nasi stb. véltoztatasokra csak akkor keriil-
jon sor, ha erre a feltételek biztositottak és
a lényegi elOrelépést a meglévo keretek
mar hatraltatjak. Induldsnal tehat erinket
elsbsorban a szemléleti, maddszertani és
tartalmi valtozasokra lehet és célszeri for-
ditani.

A miveltségi részteriiletek (tantargyak)
és azoknak a tantervi rendszerben kialaki-
tott feladatai a kovetkezdk:

—- magyar frodalom (5—-10. évfolyam)
magaban foglalja a dramdval, a konyvtar-
haszndlattal, a médiaismerettel és (rész-
ben) a mozgodképkultiraval kapesolatos
feladatokat is;

— magyar nyely (5-10. évfolyam) dssze-
hangoltan elékésziti az €16 idegen nyelvek
tanulasdt is;

— német nyelv (5-10. éviolyam) egy le-
hetséges szemléletmadot kindl az €16 ide-
gen nyelvek tanuldsahoz, ami alapjan az
igényeknek megfeleléen valasztott bar-
mely idegen nyelv beépithet6 a helyi rend-
szerbe:

— matematika (5-10. évfolyam) Onall6
és teljes milveltségi teriilet, amely megfe-
lel a NAT-ban leirtaknak;

— torténelem (5-10. évfolyam) a teljes
~Lmber és tirsadalom” miiveltségi teriilet
koveteiményrendszerét feldolgozza;

- természetismeret (5-6. évfolyam) az
5. tanévben elemi szintii integralt tantargy,
a 6. tanévben két tantargyként teljesiti a
NAT-ban eldirtakat (bicldgiai €s foldrajzi
alapismeretek, illetve fizikai és kémiai
alapismeretek), mivel a teljes integracio-
hoz az iskoldk t8bbségében sem a szemé-
lyi (természetismeret szakos tanar), sem a
targyi feltételek nincsenek meg. A bioldgia
és egészségtan, tovabba a fizika, illetve a
kémia, valamint a lestnevelés tantargyak
sajatos feladataikat az 1 szemlélet szerin-
ti felfogasban latjak el a 7-10. tanévben,

— foldrajz {7-10. évfolyam} a ,Fai-
dtink és kornyezetiink™ milveltségi terii-
let teljes kovetelményrendszerét feldol-
£0273;

— ének-zene (1-10. éviolyam) a maga
természetes feladatai mellett a , tane” mi-
veltségi részteriilet zenei részét is magara
vallalja;

—rajz (5-10. évfolyam) a vizudlis kulti-
rdnak és a mozgoképkultira egy részének
kovetelményeit is teljesiti;

— szdmitdstechnika (6-10. éviolyam)
6ndllo tantdrgyként az informatikdbél ra-
esO részt vallalja;

—az életviteli és gyakorlati ismeretek
(5-10. éviolyam) atfogé jellegl tanterve a
technika, a haztartastan €s a palyaorienta-
¢i6 miiveltségi részterlileteket a kapcsolo-
do tantargyak tartalmédval (Ember és tarsa-
dalom; Ember és természet; Féldink és
kérnyezetiink, Muvészetek) dsszehangol-
tan dolgozza fel.

Mivel ebben a témaszintig kidolgozott
rendszerben a tanulas-tanitas {6 célja az
ltalanos miiveltségnek az egyén képessé-
geinek és lehetdségeinek megfeleld szintl
biztositdsa, az egyéni és a tarsadalmi élet-
ben boldogan, harmonikusan é€s sikeresen
tevékenykedd ember szemléletének, vala-
mint életmodjénak megalapozasa, ezért a
haladas iitemét — az adott tanulécsoport le-
hetdségeit figyelembe véve — Ggy kell
megvalasztani, hogy a feladatok a tébbség
szamara teljesithet8k legyenek. Ennek ér-
dekében a részletek mennyiségének és a
feldolgozas mélységének megvaltoztatasa-
val a tantervi javaslatok mindkét irdnyban
alakithatok.

Ha a tantervi rendszer valamelyik tan-
targyanak tanterve nem felel meg a helyi
igényeknek, akkor az kicseréthetd egy
megfeleldbb tantervre. Ilyenkor azonban
az dsszehangolasra kiemelt figyelmet kell
forditani.

Szeretnénk remélni, hogy tanterveink-
kel nemcsak azoknak segitiink, akik az
egészet hasznositjdk, hanem azoknak is,
akik atolvasva azokat, csak néhany gondo-
latot tartanak bel$liik megvalésitdsra érde-
mesnek.

Haldsz Tibor
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A ,,szentlorinciség” tantervi garanciai

Adaptalhato tanterv az daltaldanos iskoldk
1-6. osztdlya szamara

Atanterv szerzdi a szentlorinci iskolakisérilet kulcsszereploi - a munka-
csoport vezetGfe Gdspdr Ldszlo, koordindtora, Kocsis Jozsef, profil
programgazda, kiadvdnyszerkeszid: Somogyi Antal.

elsd osztdly Szentl6rincen | kisérleti”
programmal. Gaspar Laszlénak akkor
~engedélyezett kivételként” sikeriilt meg-
tomie a magyar kézoktatas monolit tmb-
jét. Kiindulasi pontjai az iskolarendszer —
korabeli folyoiratvitikbél és mas dokumen-
tumokbdl ismert — problémdi voltak, It
csak vézlatosan emlithetjilk a kdvetkezdket:
— egyoldalii intellektualizmus;
— a tanuld nem tevékenységek kézben
sajatitja el a tananyagot, hanem tébbnyire
csak befogad;

E zerkilencszdzhetvenben indult meg az :

— a tarsadalmi gyakorlat és az iskola te- |

vékenységrendszere, képzési tartalma koz-
ti szakadeék;

— a tananyag felépitése fGként a feliilrdl {a
felsSoktatds és a kozépiskola feldl) torténik,

ezért a tantargyszerkezet €s a tananyag nem il- |

leszkedik a gyermek fejlodési sziikségleteihez;

— a szaktudomanyok jellemzéit model-
lezd tantdrgyak atomizalt ismerethalmazt
nyljtanak, amely nem &ll 8ssze egységes
vilagképpé;

— az iskola szelekcids funkcidja nem a
tehetség , kitermelésének”, hanem az intel-
lektualisan elényos helyzetii rétegek tijra-
termelésének kedvez.

Gaspar Laszlo és munkatdrsai — valaszul
e problémakra — egy sajatos modellt dol-
goztak ki, Az iskoldban a tanitason-tanula-
son kiviil alaptevékenységnek tekintetiék a

dast és a szabadid0 szervezését, A nevelést
— mint intenziv képességlejlesztést — a ta-
mulo €s a pedagdgusok kozds tevékenysé-
gén leresztiil kivantik megvaldsitani.

A tanitasi-tanulasi folyamat szervezésé-

nek legfontosabb vezérls elve az elsajatit-

hatésag és a vilagkép egységessége volt. A
vildgegész minden tanulasi-tanitasi sza-

kaszban lehetd legteljesebb, atfogs, mégis
a részekre tamaszkodo ismeretét a spiralis-
teraszos elrendezésli komplex tantirgyak
meghatirozott rendszere biztositotta.

Az iskoldk a nyolcvanas években villal-
koztak e program adaptdlasara, sit kozépis-
kolai kiterjesztését is elvégezték. A program
hat4sat mégsem csak ezekben az iskolakban
fedezhetjiik fel, hanem a magyar kdzoktatas
egészében, Erjesztd kovaszként hatott tob-
bek kozt a tanulok értekelésérdl alkotott fel-
fogasra, a didktnkormanyzatok miikédésé-
re, a hagyomanyos tantdrgyak szerkezetére.
A tajékozott olvasd aligha téved, ha a NAT
miveltségi egységeiben is felismerni véli a
szentlérinci eldzmények hatasat,

A tanterv tanuldsi-tanitdsi

célmeghatdrozdsa

A tanitasi-tanulasi tevékenység kézvet-
len célja, hogy a tanuldk ne egymastol el-
szigetelt tantargyi-szaktudomdanyi ismere-
teket szerezzenek, hanem az objektiv valo-
sag egésze taruljon fel eldttilk a maga 6sz-
szefliggéseiben, ellentmondasaiban, fejlé-
désében, s ennck sordn énmagukban is
megalkossak a kilvildg belsd modelljét.

A tanitasi-tanulasi tevékenység tovabbi
célja, hogy ne befejezett, lezart, hanem fo-
lyamatosan tovabbépithetd alapmiiveltséget
nyujtson, az egész emberi életet végigkisé-

i r0 tanulasnak iranyt és eljardsokat adjon.
koziigyek intézését, a termelést-gazddlko-

A tanitdsi-tanulasi folyamatban legatfo-
g6bb tevékenység az onalld tanulas, amely-
nek energetikai” alapja a motivalisag,
mozgatérugdja az érdeklddés, legfontosabb
eszkdzei a folyamatként megismert valdsag
s a benne rejld, beldle keletkezd problé-
mdak. Ennek megfelelen a tantérgyi rend-
szer a vilagkép egységére épll, és problé-
maké&zpontl, komplex tantargyakbol all.
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FEJLESZTESI DIMENZIOK

szubjektum mindség
ez a mindség a fe)lesziés alapja: az egyén a tarsadalmi
gyakorlat szamara objektive fontos tevékenységek,
képességek és szokségletek aktiv hordozdja;
— miiveltség: a vildgegészrol vald ardnyos tudds,
az a kod- és miveliségrendszer, amely a tudas onallé
s allando tovabbépitéshez szikséges

kreativitis
az ember elméleti és gyakorlati itanyd
alkotdképességének alakitasa az epészében és
részleteiben folytonosan megijuld tevékenység-
rendszer alapjan

vilignézet
a természeti-tarsadalmi valosagfolyamatok értékeléséhez
sziiksépes tudomanyos valdsipszemlélet elsajatitisa

intelligencia
az Altalanos viszonyérzék kifejlesztése a valdsagos
vonatkozasok alapjan

miiveltség
a vildgegészrol vald ardnyos tudas, az a kod- és
miiveltségrendszer, amely a tudds 4ndllo s dllandd
tovabbépitéséhez szilkséges

iltalanos tanulist képességek
a helyes tnértékelésre épilld Allandd onfejlidés
(onképzés, onnevelés, onmivelés) stratégidjanak
iskolai megalapozdsa

specidlis tanulisi képességek
mindazoknak az elméleti és gyakortati ismereteknek
az elsajatitdsa, amelyek a tovabbtannlds és a munkaba 4llas
kozvetlen eldfeliételei

személyiséglejlddés
(az el6z6 pontok szintézise): a személyiség csak részben
anevelés eredménye; a személyiség alakulisaban jelentos
szerepe van a tudatos onmeghatdrozasnak; a személyiség-
fejlodés igazi alapozasa a ,tevékeny élet™

cél:

az eredmény eldlegezett képe

(A szentlorinei™ felfogds)

cél:
ami a létezését indokolja, értelmet ad a tanitasnak,
amiért érdemes tanulni
kévetetmény:
a tanulds végére elképzelt eredimény
(Profil tantervbank meghatdrozasai)

A tantargyi rendszer

1. A tarsadalmi érintkezést a mindennapi &letben,

a tudomdnyos kutatisban, a nemzetkozi kapesolatokban
szolgald ismeretek {ezeknek természetesen megismerd,
illetve titkrozd funkeidjuk is van, de az alapozd iskolakban
az eldbbit tekintjik elsbdlegesnsk):

1.1, anyanyeiy
1.2, matematika
1.3. idegen nycly

2. A tarsadalmi gyakorlat belsd ssszefilggéseit elemi fokon
(de csak viszonylagos teljességgel) tukrozd ismerelek:
2.1 a természet &s a tarsadalom lejlddése,

2.2, Altalanos gazdasigi ismereted
2.3. miivészetismeret

3. Az egyén tarsadalmi feladatait tudatosité, képességeit
ktzvetlennl fejlesztd ismeretek, tevékenysége:
mindennapos testnevelés
a sziiletéstél a felndttkorig

4. A kisérleti iskolat az aktualis iskolarendszerrel
Osszekotd-kiegeszito tevekenységek;
milvészeti gyakorlatok,
természetkutaté foglalkozdsok

A tanterv hozzéférheté az OKI tantervi adatbankjaban (tantervbanki azonositd:

OKI196-8Z1.-TEL-1-6).

Somogyi Antal
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Biinmegeldzés az iskolaban

DADA — a Magyar Renddrség Biztonsdgra Nevel&
Iskolai Programja

Megertitk, hogy a biztonsdgos élet ndlld, egyre 16bbet emlegetett értékie,
smint ilyen, a sziild és a pedaglgus szdmdra dndilé neveldsi feladattd vdlt.
Tekintve, hogy a vildgban - elséként taldn Amerikdban - a biinmegel6zés
mdr a nyolcvanas évek elejétdl az iskolai curriculumok részét képezi,
mindenképpen az alkalmasnak téll program hazai alkalmazdsa tiint elsé,
biztonsdgos lépésnek. Amellett, hogy érdemes, lassacskdn pedig sziikséges
a binmegeldzés fogalmdnak pedagogiai szemponlii értelmezése, most egy
olfyan adaptdciordl esik sz6, mely mdr magyar alcimében is tartalmazza
az egyik lehetséges - képességfejleszis - vonatkozdsdit,

em haszontalan egy gondolat ere-
jéig elidézniink a magyar DADA
program eredetijénél, a DARE ke-
letkezésénél. A nyolcvanas évek elején Los
Angelesben a kabftoszer-probléma mar az
utcdra keriilt, azaz a gyerekek mar nemcsak
a kabitoszeresek szdnalmas latvanyaval ta-
ldlkozhattak nap mint nap, hanem egyre
gyakrabban a kabitdszer sziilte erészakkal,
s6t az egyre erdszakosabb kabitdszeraru-
sokkal is. A sziil6k, a helyi iskolaszovetség
€s a rendorség ellenlépésekre szanta el ma-
gét, s elbatarozta, hogy amennyire csak le-
hetséges, a gyerekeket megvédi a kabito-
szer artalmaitol, s célzott programmal a ve-
szély felismerésére, elkeriilésére neveli
Oket. Igy sziiletett meg a Drug Abuse
Resistance Education, a DARE, amely al-
kalmazésa sordn egyre tbb altalanos biin-
megeldzési gondolattal boviilt. A kilencve-
nes évek legelején budapesti és veszprémi
renddrtisztek amerikai tanulmanyijuk ke-
retében DARE-6ran vettek részt és nyom-
ban elhatdroztak, hogy a programot itthon
iskiprobaljak. Mar a program hevenyészett
nyersforditdsaval is elsdprd sikert arattak,
bizonyitva, hogy bar talan mds okbél, de a
magyar szilok és pedagdgusok is igénylik
gyermekeik és tanitvanyaik felvértezését a
bilingzéssel szemben, ezért a DARE-
DADA-program tantervi adaptcioja gyor-
sitott fiternben indult be,
Az 1996-1997-es tanévben mar mini-
egy 20 000 tanuld vett részt a DADA-pro-
gramban. Erre a tanévre késziilt el a teljes

DADA-munkafiizet-sorozat, az elsdsdk
kifestbkonyvet kaptak, a tovabbi évfo-
lyamok pedig szinezhetd, rajzolhaté, irha-
t6, kiegészithetd, azaz aktiv eszkézként
hasznathaté munkafiizeteket. Nem mellé-
kes, hogy ugyancsak erre a tanévre alakult
ki a munkaflizetek egységes képi vildga
Eszes Hajnal grafikusmiivész jovoltabél.

Ndnds! Andrea, friss diplomas pszicho-
logus diplomamunkdjiban a DADA tan-
tervi anyaganak kognitiv, erkélesi-érzeimi,
valamint az énkép alakulasara hato és
kommunikécios tartalmat kévette nyomon
€s elemezte Piaget €s Mérei normaként is
érvényes rendszerezésével egybevetve.
Ugyand villalkozott az angol adaptacio
soran kidolgozott eredményességmérd
teszt ,,magyaritasara”, illetve az igy kiala-
kult mérbeszksz kiprobaldsara és az ered-
mények feldolgozasdra. Ezek szerint a
DADA-programban résztvevé gyermekek
kbzott mar egy tanév elteitével is szignifi-
kans kiilénbségek mutathaték ki a kulesfo-
galmak és az Osszefiiggések megfeleld
hasznalataban.

A DADA-program természetesen meg-
tartotta a DARE lényeges, tartalmi-kon-
cepciondlis elemeit:

—a gyermekek olyan képességeit fej-
leszti, amelyek birtokdaban felismerik a
szenvedélybetegségeket, illetve az azok-
hoz vezetd veszélyeket, és ismerik azok
elkeriilésének, elhdritisanak moadjait;

—a gyermekek dnismereti igényére épit-
ve fejleszti onértékelési képességiiket;
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—moédot ad a kockazatfelismerési és
dontési helyzetek gyakorlasara;

— a drogok hasznalata helyett pozitiv al-
ternativakat mutat be és tanit;

— tovabbépiti a kommunikacids képesse-
gek sorat, mikdzben iigyel a kitlonféle koz-
lésmadok hatterét jelentd tulajdonsagok (a
masik megértésére vald torekvés, tilrelem,
kontaktuskészség stb.) fejlesztésére is.

Lényeges koncepcionalis elem maradt a
DADA-program foglalkozasait vezetd
egyenruhas renddr személye, aki sajétos
tapasztalataival, a ,masik oldal” kompe-
tencidjaval hat a gyermekek nézeteinek
alakuldsara. A rendér a biinds viselkedés
formait és kdvetkezményeit ecseteli szak-
szerlien és meggy6zd modon.

Ugyancsak lényeges a médszerek kiva-
lasztasdnak eredeti elve, mely szerint a prog-
ramot a gyermekek érdekiddesét felkeltd, il-
letve fenntartd tevékenységek jellemzik,

A DADA-program, megtartva a DARE
koncepcionalis elemeit, a hazai viszonyok
figyelembevételével valt koncentrikusan
épitkezd, az Altalanos iskola 1--8. osztalyai
szamdra feldolgozhaté tantervi tartalom-
egységgé. Szandékaiban nem az ismeret-
kézlés all az elsd helyen, mivel azzal sza-
mol, hogy kiildnféle forrasbol a gyerme-
kek mar rendelkeznek ismeretekkel, ta-
pasztalatokkal az érintett témakban. Ezek
pedig azok a lényeges veszélyforrasok,
amelyek hatdsait a program megeldzni
igyekszik, azaz a Dohdnyzés, az Alkohol, a
Drog és az AIDS. A vezértémak mellett 1é-
nyegesek a képességek fejlesztését célzdk
is, hiszen példaul az Gnismeret, a szabd-
lyok és a dontés kérdése 6nallé témaként
is visszatér az egyes éviolyamokban.

fgy az onismereti gyakorlatok eleinte
mindenkinek a maga és tdrsai kiilsé tulaj-
donsagainak megfigyelésétdl a belsd tulaj-
donsagok felismerése felé haladva, a ki-
Ionbiézd ellentmondasokra is kitérnek. Az
alsé tagozatosoknal alapvetden arra, hogy
a kedvezt killszin mogdtt nem mindig jé
szandék rejtezik, azazhogy a bizalomnak
jol alkalmazhaté szabalyokon kell alapul-
nia. A nagyobbaknal pedig ezen til arra,
hogy a csoporthoz tartozas feltételei, pro-
bai viszonylag j6l megftélhetdk, s ki-ki a

maga tulajdonsagai, hidnyérzetei és vagyai
ismeretében €s azok atgondolasdval tudja
mémi a kockazatokat, a kdvetkezménye-
ket, egyszdval azt, hogy megéri-e.

A szabalyokat pedig a program eleinte
az ismert és fontos kozlekedési szabilyok
alkalmazasaval kezdi targyalni, s csak ez-
utdn kovetkezik az ontolégiai megkozeli-
tés: a jatékszabalyok, az illem- és a tirsa-
sagi szabdlyok keletkezésének, betartdsa-
nak és megszegesének eseteitli] egészen a
jogszabélyok érvényesiiléséig. A torvé-
nyek sordban vissza-visszatérd figyelmet
kap az ENSZ Gyermekek Jogairol 8zélé
Egyvezménye és a biinteid torvénykdnyv.

Ezek és mas képességek 1ényepes szere-
pet jatszanak a vezértémak feldolgozasa-
ban, a veszélyek felismerésében és lehetd-
ség szerinti elkeriilésében. A program a kul-
tirankban kialakuit szokéasok folytan , lagy”
szemléletiel kizelit az atkohol kérdéséhez,
inkdbb a fogyasztas életkorhoz és alkalom-
hoz kotodd feltételeit segiti megfogalmaz-
ni, s nem a kategorikus tiltds eszkozével,
nem az absztinencia kovetelményeivel lép
fel. A kockézatolkal, a gyerekek szemszo-
gebél is jol lathato karos kivvetkezmények-
kel azonban megfelelden sokat foglalkozik.
Keménvedik azonban a program szeml|élete
a dohanyzas kérdésében, bar ez iigyben is
figyelembe veszi az altalanos szokdsokat,
de a serdillékor kiiléntsen veszélyeztetett
iddszakéaban — miként az alkoholfogyasztas
esetében is — szigoru szabélyokat allit fel. A
feldolgozas itt a csoporthoz tartozas kritéri-
umaihoz, az ezekhez fiizdé megfontola-
sokhoz kapcsolédik, de szoba keriil a kéve-
tendé példa, minta kérdése is.

A program szemléletében kategorikusan
elutasitoan 1ép fel a kabitoszerek, azaz a til-
tott kabitdszerek hasznilatanak kérdésé-
ben. Nem tanusit megértést a , honositasu-
kat”, legalizalasukat, szorgaimazo térekveé-
sek irdnt, mar csak azért sem, mert a kébi-
tészer alkalmazdsa a legcsekélyebb ha-
szonnal sem jar, ¢s annak hagyomdényai,
szokésai nalunk nem alakultak ki. A szoban
forgd térekvések kiildnben is hijan vannak
mindenfajta pedagogiai szempontnak, ezért
a program a szenvedélybetegségek egéesz-
ségiigyi és biinligyi kockdzatit tdrgyalja.
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Az AIDS kérdését a DADA-program
upyancsak a kockédzatok oldaldrol kézeliti
neg.

Mindezekbél talan vilagos, hogy a
DADA-programban lényeges szerepet kap
a mddszerek kérdése. A program hazai al-
kalmazasa azonban olyan elézményekre,
hagyomdnyokra talalt, amelyek a lehett
legkedvezdbb maédszertani kirnyezetet ki-
naltak szdmdra. fgy a DADA-program
adaptacidjira a Léndrd Ferenc altal a hat-
vanas években kidolgozott, nemzetkdzi hi-
rivé valt pedagdgiai

ban az, hogy a programot minden tanulé-
csoportban egy erre felkésziilt egyenruhas
renddr vezeti. Mindkét program fontos
szempontokat emlit ¢ sajatossdg magyara-
zatdra, amelyeket a gyakorlati tapasztala-
tok is egydrtelmiien igazolnak. Az iskola
és a renddrség egylittmikddésében termé-
szetesen mindkét fél lehet a kezdeménye-
z0. Az egy-egy telepllésen mliksds - vagy
ott illetékes — renddri szerv mintegy fel-
ajanlhatja a programot a kérzetében miiks-
do iskolak szdmara. (Ez az ajanlattétel le-
het hangsiilyos, tény-

pszicholdgia kisérle-
tek eredményeképp
megsziiletett problé-
mamegoldd gondol-
kodast fejleszt isko~
lai eljdras értékrend-
szerében keriilt sor.
Ennek megfelelten a

A szabdlyokat a program
eleinte az ismert és fontos
kézlekedési szabdlyok
dlkalmazdsdval kezdi
tdargyalni, s csak ezuldn
kovetkezik az ontologiai
megkdozelités: a jdtck-

szerli vagy csupén
tajékoztatd jellegii.)
Az iskolanak az élet-
vezetesi, blinmegelé-
z€si programokat il-
leté6 sziikségletei,
igényei pedig mar
helyi nevelési prog-

DADA-program a
tanulok folyamatos,
tevékeny, és eredmé-
nyes kdzremiksdé-
sét igényli.

A tanuldk valtoza-
tos formédban szerzett
és  tiobbé-kevésbé
megdrzdtt ismeretei-
re szamité program
tartalmabol kovetke-
zéen minden éviolya-

szabdlyok, az illem- és
a ldrsasdgi szabdlyok
kelethezésének, betartdsdnak
és megszegésének eseteits!
egészen a jogszabdlyok
érvényesiiléséig. A térvények
sordban vissza-visszalérs
JSigyelmet kap az ENSZ
Gyermekek Jogairol Szold
Egyezménye és a biintets
torvénykonyu.

ram kialakulasa so-
ran jél kérvonala-
zédnak, s elvezethet-
nek a legkdzelebbi
vagy éppen a megyei
rendérséghez. Cél-
szerl az ifjusagvéde-
lemmel megbizott
renddrtisztnél érdek-
16dni, mert nagy va-
losziniiséggel vala-
milyen mértékben 6

mon az ismeretek fel-

is foglaikozik a

idézése, rendezése és
dtrendezése jelenti az egyik lényeges mod-
szertani elemet. A munkafiizet ,,intonalja” a
problémafelvetés médjat, melynek alapjan
a problémidk kore az érdeklddés és a teljesi-
toképesség fitggvénycben tovabb bavithetd.
A program célja pedig a helyzetgyakor-
latok dltal alkotott masik médszertani ele-
met hordozza magaban. A helyzetgyakor-
latok a kommunikécios képességek, azaz a
szdbeli kifejezés és a metakommunikicidé
fejlesztésével olyan rutin birtokaba juttat-
Jjak a gyerekeket, amelyet varatian helyze-
tekben is eredményesen alkalmazhamak.
ADARE- és a DADA-program bemuta-

tasakor lényeges és kozds sajatossigként |

keriilt szoba a rend6ri részvétel, pontosab-

DADA-programmal,
vagy ha nem, akkor pontos utbaigazitdst
ad e tekintetben. Az Orszagos Rendefo-
kapitanysdg a rendéri biinmegelézési fel-
adatok sordban lényeges szerepet tulajdo-
nit a DADA-programnak, ezért — legalabb-
is a tantervfejlesztés és a kiprobdlds ido-
szakdban — killénds figyelmet szentel az
iskolai tapasztalatoknak. Ezek elemzése
azutan természetesen a program tartalmdira
is kihat, de a DADA-rendérok képzése, to-
vibbképzése szempontjabdl is fontos le-
het. Az ORFK munkatarsaként Szabs
Zsolt renddr fohadnagy iranyitja, hangolja
0ssze a DADA-program alkalmazésanak
és tovabbi fejlesztésének munkalatait.

Cseres Judit
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Szemiink fénye — szemiink vilaga

.5Z€l legel egy fahoz
kikttve
oldd el — hadd hizzon
drddgszekeret”

(Ratko Jozsef)

Teremtd ,szellemi érzékeink” szemiink vildgdt becsiilve, azt félive vagy vesztve -
szoval ki nem mondhatdan — a csenddel is pdratianok. Nap mint nap
tapasztalhatjuk, hogy az érzéki intellektus elszdmoltatd jelenre, rokletes nuiltra
és felbecstilheld jovdre szaggattatott, miként pokoljdrdsaink énfeledr héroszai.

kényszeri beismerés, hogy csaloka

érzékszerveinknél csak a vald vilag

csalokabb — az onmagunkkal valo
szembesiilés alkaima, hogy az élménygon-
dolkodas és az értékszemlélet a tdrsas tul-
élés lehet6ségét kinalja, végképp embert
és embertarsat kivdnt, mar taldn az idék
kezdetén is. Tan még mindig magényosan,
de azota mar felegyenesedve nézhetiink
szét, és csak remélhetjik, hogy mire ke-
nyeriink javat megesszik, talan tapinthato-
va lesz maga a természet is.

A teremtés maganya kézel sem jellem-
z6bb az alkotds pillanataira, mint gondja-
ink, érzéseink és tdrsas tapaszialataink
megfogalmazasdnak feleldssége. Ahogyan
nem vagyunk egyformak, ahogyan mas-
képp és masképp latjuk a vilagot, ahogyan
masként és masként szdlitjuk meg, aho-
gyan masként éljik at, éppugy kilénbdz-
het a szamunkra vagy a masok szamara va-
16 az igaztdl. A vilagrdl, a dolgok (eredeti)
rendjérél- és értékeérdl szerzett benyoma-
sunk nem feltétleniil tarsas szanddkaink-
ban erdsitenek meg. Az akdr vizualisan is
megfogalmazott egyéni véleményiink sem
kap feltétleniil szakmal- vagy szocialis
megerdsitést. Tapasztalataink és ismerete-
ink hasznilhaté rendjének birtokaban
azonban lehetnénk mégis megértd kortar-
sak, szeretdn egymasra kérdezdk., Mond-
hatna valaki: vak vezet igy vilagtalant, s
mikdzben &t is meglopja az id6, be kell
lassuk, hogy nemzedékr8l nemzedékre
valtozik a kérdések tartalma, a tdrsassag
értelmezése, a motivalo rend értéke, a kép-
ir6 és neveld ember megbecsiilése.

Vilagunk egyetemességének ténye, egy-
ségben lattatasdnak igénye és képi olvasa-
sinak készsége, valamint az a képesség,
hogy érzékletesek tudunk maradni a ter-
mészet kihivasaira adott valaszainkban is,
mindenkoron jogos itélkezdvé tehetne afe-
lett, hogy vajon eredeti szellemi mobilita-
sok elevenitik-e szemléletiinket, hogy az
onkéntesség és az dnkontroll stabilizalja-e
személyiségiinket vagy a motiviciok
okozta allandésulé cselekvéskényszer. Ha-
tartalan szabadsagunk azonban a vélasz-
ban is Gordiusszal kdtoz, és héditoként
magunk keriilink az értelem pallosa alé,
ha sziintelen barbart kidltunk egymasra.
Bizony, tette ezt sok hontalan ember-arva,
aki csak erfszakosan, a végletekkel volt
kovetkezetes téritd. Gondoljunk Nagy
Sdndor vagy a hun Artila gondjaira és sze-
mélyes tragédijukra!

Vajon mit rejt még és mit bijtat eloitink
az id6? Vermeit lassan — akdr Medmydn-
szky csavargdival is — feledve, de ,,elhagy-
va a varost” és szarnyprobélgatva Kondor
Béldval, vajon meddig varazs, meddig ta-
lany még az élet? Bizunk benne, hogy az
emberismeret és a szemléletformilé alko-
totevékenység atsegithet sok olyan kiiszs-
bén is, amelyet nem Ov a pentagram sok-
szoge rontdstdl és néha egymastdl. Pedig
amikor a Narcisszoszt is feledve, vallal-
hatmank énmagunkat is, amikor 10l a félel-
meken s taldn a képzeleten innen konnyen
keriilhetnénk a természet tilkoriermébe
fénynek, mégis tartozkodunk egymasto! és
féliink attdl, hogy szintelen itélkezniink
kell annak érdekében, hogy emberképrol
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emberképre is tisztuljon a vald, Tisztelet-
tel idézve és aktualizalva Tdoth Menyhért
megfogalmazasat, nem feledhetjitk, hogy
»»a kép a legteljesebb felelosség targya, lel-
kiismeretiink és a mindenség (olyan) fehé-
ren sugarz6 szintézise”, amely az elvonis-
ban szemlatomast magahoz hiv. De mit
kezdjink a Vilagiigyelé parancsolattal —
tudniillik, hogy ne csinaljunk faragott ké-
pet... -, ha érezzilk, szemiink vildga nem
elég, hogy reafeszittessiink. De almaink
szigetét is hidba kozelitenénk akar Lukid-
nosszal, akdr a mecénasaink oldaldn, mert
tiinne az, szkne tova egyre tavolabb és
meriilne az idébe végtelen.

Oltsik hat magunkra valaki &sképét
vagy fegyverkezziink fel Perseus dermesz-
16 pajestikrével? Az akar pillanatokra is
megallitott id6 a felduzzad6 illazi6 arjaban
vildgaink drokletes képét zuditana rednk,
Elszabadulna az a hitegeté, taléltetd kész-
sé€g, amelyet csupdn az alkalmazkodas
készsége és a védekezés kimerithetetlen
eszkbzidra jellemez. A megjelenésében igy
értclmezhetetlen természet az alarcat mu-
tatnd csupan, ¢s ha meg is rettennénk ala-
koskodé maskarditdl, meggyézidésiink,
hogy mély benyomast igazdn nem tudna-
nak Kelteni. Az alarcot visel6 és oly gyak-
ran cserélgeté alakoskoddssal, beavatott-
sag vagy felszenteltség hijin kénnyen
megbrizhetnénk artatlansigunkat. De vgy
tiinik, nem elég a vétség, hogy néhanapijdn
kényszerbd! vagy kivancsisagbél Janus-ar-
cot 8ltiink magunk is, valahogy biindsok is
szeretnénk lenni, és még idoben tetten ér-
tek. Ezért, hogy dtmenthessiik érzéki jtéle-
teinket az értelemig, sziintelentil faggat-
nunk kell a Iathatét, vallainunk kell a lat-
tathatét — az érzéki-szemléletes jegyek
megbizhatosagat és tisztasdgdt —, nem fe-
ledve, hogy a természet valdjaban rejte-
kezni szeret, hogy ott szunnyad tekinte-
tiinkben is, amikor egymdsra néziink. Le-
gylak hat zsardtnokai. Melegénél két ke-
ziink szeliditsik egymashoz, hogy ceruzit,
veslt, ecsetet foghassunk, De valljuk be,
és ne szégyelljik, hogy az eleven szemlé-
let sem elegendd, ha hidnyzik a felismerés,
hogy amiker dolgainkban énmagunkat val-
laljuk{?), mas valaki, aki — taldn ismeretle-

nill is, de — szeret, tisztel és meghecsiii,
éppligy kezességet kell vallaljon értiink!
Az eszmélettel &s intuitiv kivetkezetes-
séggel megindulhat jarmat és kdtelezettsé-
geit feledve a képzelet is, amikor a jelen-
hez: magunkhoz vagy szeretteinkhez, a
kozos feleldséggel idézett gondokhoz és
gondolatokhoz rendeliink multat, és csak
Hkelloképpen” feledve, feledtetve az el-
ntiltat is, jutunk meglepben beszédes ké-
pekhez — személyiségiink gyokereihez
vagy médsok indulataihoz, érveihez és igaz-
sdgdhoz. A képi készségek és a képtargyak
mégoly kiatkozott, temetetlen és feledhe-
tetlen arcardl is sokszor tébb élet arad,
mint amit a lélektelen, a feliiletes és a ka-
vetkezetlen ,jelhagyas” és értelmezés
megrontani, elvenni képes. Mert mily
kannyen feledjik, hogy a teremtésben, az
alkotdsban és az (6nkéntes) ordkitésben
minden — a magunk vagy masok helyett al-
Iitott €s tiszteltetett dolog vagy annak idé-
zése — illozid csupan, csak eszkoz és nem
cél, ahogyan nem lehet cél a természeti 16t
vagy lényiségiink tagadasa sem.
Keletkezésével tjra ¢Ini és djra éltetni a
teret, a format és a fény testében a szint —
nos, ez nem jelent mdst, mint a dolgok val-
tozatos 1étformdajat megalkotni, benne és
vele gondolkodtatni, mint a tdrsassdgnak
ijabb és djabb elvont intellektualis lehetd-
s¢gét biztositani. De vajon hogyan sziilet-
hetiink meg végre sajat csillagzataink
alatt? Napviligon Nap-iton vajidva Ggy
tinik, hogy magunknak kell eloldani eget
a foldtdl, végtelent az idotsl. et eget be-
jarva, a magunk fegyelmével lehetnénk
hétszerte eriisebbek, ha lemondanank a
mintakdvetésrdl és az drdéginas sokszor
szerencsésnek és korszeriinek mondotrt 4t-
valtozdsairdl, és hitelt adnink az Ssztone-
sen megélt élményeknek és a szabad asz-
szociiciokban éltetett térid6knek, ha isme-
reteink eszményét a nem feliétleniil célira-
nyos cselekvéseknek tudhatnank be. Esz-
mei és eszményi értékeket csak az a ta-
pasztalat, az a felel6sségteljes 6rok ra- és
visszakérdezd kétség és szabad akarat tud
elfogadtatni, amely bar sokszor szelet vet,
de személyes érzelmi, érzéki-intellekmalis
fellépéssel hatékony szellemi és szocialis
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konfliktust okoz. Nem itélendd el tehat az
a szemlélet sem, amely a bizonyossag
megszerzésének reményében — de legké-
siibb a meglelt, a megalkotott dologban és
a vele vald kommunikacid soran — kétel-
kedtet, amely megoldandoé problémak elé
allit, vagy ha pedagégiai készséggyakorla-
tokkal evidencia- és egyéb gatlasainkat ol-
do kzelségbe hozza az elérhetetlent és az
intellektudlis emberi drémdoket.

A pedagdgiai-szakmai lelemény ,.min-
dent egészséggel litogatd szele™ Balassito!
idézve sem érintheti minden alkotott dolog-
ban és alkotisban sajit korat, hiszen tév-
képzeteket kell eloszlasson akkor is, ami-
kor &dsképzeteket kivan egybetereini. Ho-
gyan épill hat (pedagodgiai} képzeteink Dé-
va véra, és vajon mit vesztiink a fogalmak-
ban, ha csak kimondva haszniljuk &ket?

Lattam a mult meghasadt, s csak kép-
zetet lehet feledni” — mondja Jézsef Attila.
Ne feledjitk: e meghasadt id6 kérdései is
megvalaszolatlanok maradnak, ha vélemé-
nyeink, vélelmeink és ismereteink nem
szellemi érzékkel €piilnek be gondolata-
inkba. Hogyan s miként {télkeziink hat al-
kotasainkban, ha a cselekvoerék sokszor
dekoncentraltak, vagy ha a cselekedtet
neveldi szandék és a pedagégiai folyamat
is csak ,,a pillanat™, vagy ha csak alkalmi,
csak tanora-keretekre tervezett tantargype-

i dagdgia szeretne lenni?

Fogalmazzuk meg kiovetkeztetéseinket,

: melyek szerint egyre nagyobb igény mu-

i tatkozik arra, hogy a kreativ alkoté cselek-

vés bizony felbecsiilhetné Onmagat méar
abban a feltétlen érzéki-mentalis inspiraci-
Gban, kulturdlis igényben és abban a mito-
logial multra is visszatekintd Mindenleso
szandékban, amelyben megsziiletett. Hi-
szen valaha elég volt kételkedd magatar-
tasra, érdeklddésre, természeti-szocidlis
késztetésre vagy részvétre a kérdés, hogy
ti. mitoszt mondjunk-e vagy a fogalmi bi-
zonyilas 4tjat valasszuk. De az elégséges
magyarazaton kiviil mast is adhat a felelet.
Adhat valaszt emberi széval, szellemi

kondicidk igénye szerint, és adhat érzéki-
intellektudlis és moréalis példazatot — ha
kell —, annak szakmai kereteit, miifaji ha-
tarait sértve is.

Fennmarad igy is sok-sok kérdés, hogy
tudniillik mennyiben mentestilhet pedago-
giank az alkalomszer(it6l, az irrealistol, a
spekulativitastdl, a csibészségtédl? Meny-
nyiben mentheti az alkotdé magatartds a
miiviségét, és mennyviben a spekulativita-
sat akkor, ha képzavart kelt, ha csak vizu-
alis axidomakban gondolkodtat, vagy ha
kérdezni, kételkedni vagy (elfogadhato)
valaszokat megfogalmazni sem tanit meg,
ha tehat szandéka 6ncélian embertelen
vagy hatalmi eszkozokkel é16. Vajon érzé-
ki-logikai kovetkeztetések élmény-utald
ereje hijan megelégedhet-e gyartott és in-
dokolatlanul védettnek nyilvanittatott ma-
ganmitoszaival, krealt stilaris fordulatai-
val, netdn a kuituralisan besziikitd, esetle-
ges targy- és témavalasztasaval, feleldtlen-
ségével vagy a bevallatlan szindéka sze-
rint is ,,lekdtelezé” alapitvanyi fedezeté-
vel. Kérdezzlink csak ré bdtran: hitelesen
megteremtheti-e egyaltalan dnmaga mult-
jat barki vagy barmi egyetemes €s nemze-
ti szellemi tradiciok nélkal? Megengedi-e
az dnigazolds és a lekdtelezettség a peda-
gégia emberkozi-szellemi progressziojat?

Amit valamely pedagdgiai készség, a
szembesiilés valamely paratlan miifaji al-
kalma vagy dolgaink szerencsés egyiitiél-
tetése, egységben lattatasanak eredetisége
és igénye adhat az alkoténak, amihez a fel-
fogd- és fogalmazdkészség, az egylttlét-
b6l marad6 benyomas, emi¢k és utalhatéd
élményelem juttathat, azt az id6 és a gon-
dolatokat kitirité szemlélettelenség vissza
is veheti, hacsak , testét” és képzeteit nem
oltdztetjik szellemképi hagyomanyaink és
teremtd képzeletiink viseletébe. Mert bi-
zony valljuk be, gyaldzatos az a kihivé
meztelenség, amelyik csak nyelvel, €s
megannyi 6ncéli jatékban lealacsonyitja
személyiségiinket.

Sdnta Péter
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»lUzre, vizre vigyazzatok...”

Tiizvédelmi neveld-oktaté program 4—14 éveseknek

Az 1996-0s évben kbzel miszezer tlizeser juiott a iiizoltdsdg tudomdsdra,
A statisztikai adatokat elemezve megdllapithatd, hogy a tiizesetek magas
Szdmdt évek Ola nem az ipar teriiletén alkalmazolt veszélyes technologia
elterjedése, hanem az dilagemberek tiizvédelmi ismereteinek hidnyossdga
okozza. Magyarorszdgon évente kizel kétszdz ember, nemritkdn gyermek
veszti életét tiizeset kbvetkeztében. Ha a tizesetek adatait az épiiletek
rendeltetése szerint vizsgdljuk, elgondolkodiaté eredményt kapunk, hiszen
az esemeények t6bb mint fele otthon jellegii létesitményben torténik.

ilagossd vilik, hogy tobb gondot kell
Vforditani arra, hogy mar gyermekkor-
ban sajatittassuk el azokat az alapve-

t6 tizvédelmi istnereteket, melyekkel eike-
riilhetdk az jlyen tragédiak. A csaladok min-
dennapi tiizmegelézési gyakorlata altaldban
nem tudatos, nem tervszerii, a mindenkori
aktualis veszélyhelyzethez vagy annak el
keriiléséhez kotodik. A gyerekek idejiik
nagy részet nem otthon t3ltik, szabadidejitk
elisltésében egyre kevésbé ellentrizhetsk,
Az intézményes tiizvédelmi nevelés-ok-
tatas sziikségessége hosszu évek ota nagy
feladatot jelent tiizoltoknak, pedagdgusok-
nak egyarant. A kilencvenes évek elejétdl a
BM Tiizoltdsdg Orszdgos Parancsnoksiga
szimos pélydzattal, versennyel, video- és
diafilmmel, jatékos kiadvannyal segilette az
érdekl8dd ovodakat, iskolakar, Orszigszerte
szervezddiek laktanya-latogatasok, versemny-
sorozatok. Az Ertékkozvetits és képességfe;-
leszid pedagdgiai program szerint tanulo di-
akok 1985 6ta a harmadik osztalyban foglal-
koznak a tlizvédelemmel, titzmegeldzéssel.
Az 1996-ban hatdlyba lépett {n. tizvédel-
mi Orvény 22. §-a elrendelte, hogy vala-
mennyi oktatasi intézményben oktatni kell az

altalanos és az egyes szakanyagokhoz kap-

csoloda tilzvédelmi ismereteket. A mai okta-
tasi rendszerben ezek rendszeres, tudatos tel-

jesitése nem jellemzd. E tudds nélkiil azon-

ban nem lehet érvényt szerezni az ezzel kap-
csolatos allampolgéri kotelezettségeknek.

Az idSkdzben megjelent NAT — téménk-
kal kapcsolatban — konkrét fejlesziési ko-
vetelményt két helven kér (Ember és tdrsa-
dalom — 8. évfolyam végén az 4llampolga-

ri ismeretek kirében; Ember és természet —
6. évfolyam természetismereti részében, a
kélesonhatasok és energiavaltozasok koré-
ben). A tizmegelfzési ismeretek megszer-
Z€sét, megtartdsat, a tiizjelzéssel, tovabbé a
tizoltdssal kapcsolatos kilelezettségek
megismerését szolgalo ismeretek, készség-
€s képességfeileszidsi elemek csak_elszor-
tan, attételesen jelennek meg.

A BM TOP Tajékoziatdsi és Tarsadalmi
Kapcsolatok Féosztdlya segitséget ajanl a
kozoktatasi intézményeknek. Az dvodak
szamara Tiizet viszek cimmel hisz oldalbél
alloé képsorozat késziilt, melyet az dvoda-
pedagdgusok nutmutatd alapjan dolgozhat-
nak fel. Az iskolak szamara Tizre, vizre
vigydzzaiok... cimmel négy munkaltato fii-
Zet és egy tanari kézikonyv késziilt.

Célunk egyrészt a gyermekek életkoranak
megfeleld tajékozratds, a figyelemfelkeliés,
az Ovatossagra intés, masrészt olyan készsé-
gek elsajatittatasa és olyan pozitiv beallitoda-
sok megalapozasa, amelyek az életet és kir-
nyezetet kimélé magatartas kialakulasahoz, a
személyes biztonsag eléréséhez vezetnek.

Az anyagok dsszedllitisanal mindvégig fi-
gyelembe vettilk Az dvodai revelés vrszdgos
alapprogramjdt és a Nemzeti Alaptantervet is.

Egy-egy fiizet két évfolyamra sz6l, igy a
helyi tantervekben kénnyebben helyezhets
el, akdr megbontva, akdr egy tombben. A
kiilonbozo témakorok bovillé terjedelem-
ben, az életkori sajatossagoknak megfele-
13en jelennek meg benniik. A legfontosabb
tudnivalok elsajdtitdsdhoz fiizetenként leg-
kevesebb nyole elméleti és 6t gyakorlati
Jjeleg( foglalkozis sziikséges. Az egyes té-
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mak az adott gyerekkdzbsség jellegzetessé-
geinek és a szikségleteknek megfelelden
bérmilyen sorrendben feldolgozhatdk, a
feladatok segitségével mas thrgyakhoz kap-
csolédva barmikor szabadon kibévithetok.

A tiizvédelmi nevelési-oktatdsi program

Jibb kovetelményel

A tanulék legyenek képesek a kdmyezetitk
tilzvédelmével kapcsolatos dllampolgéri kéte-
lességeik, személyes feleldsségiik felismerésé-
re, gyakorlasara. Olyan, az élet &s a kmyeze-
tet 6v4 szokdsaik alakuljanak ki, amelyekkel a
kiegyensilyozott életvitel megalapozhato.

Ismerjék a moderniziciobdl fakado els-
nyoket és hatranyokat is. Ismerjék fel és ta-
nuljak meg elemezni kémyezetik veszély-
forrasait. Ismerjék a segitségkérés modjait.

Sajatitsdk el a tlizmegeldzés, tilzgyijtas,
tiizoltas, mentés, menekiilés alapvetd is-

mereteif, az ezekhez kapesolédé viselke-
désben, tevékenységsorban fokozatosan
készségszintet érjenek el.

Ismerjék meg a veszélyhelyzetek, bal-
esetek, sérillések elkeriilésének madjait.
Tanuljak meg elemezni €s értékelni a sza-
balyok betartdsanak, illetve be nem tarta-
sinak objektiv és szubjektiv tényezodit.
Magatartasuk az emberi élet, a természet —
szilkebb és tagabb kornyezetiik — védel-
mét, illetve a biztonsagot szolgalja.

Ismerjék meg a tizoftosagok kulturaiis,
hagyomanyorzd és értékmegové szerepét.
Dolgozzak fel és értékeliék a kiemelkedd
tiizoltd személyiségek életét, munkassagat.

Ismerjék, hogy a vilagon milyen a hely-
zet a tlizoltds és a tlzmegeldzés terén.

Kisérjék figyelemmel lakéhelyiik tiizol-
tosaganak munkajat. Alakitsanak ki redlis
képet tevékenységlikrol.

Témakdr = Az emnberek A tizoltbsag Tlizmegeldzés | Gyljtas, oltas ) Menekillés, se- | Elemi elsése-
... | tizzel vald kap- | rovid torténete, gitsépkeérés pely
csolatanak terté- | a tizoltésagok
nete, a tizgyuj-
tds torténele
Eletvite! és lechnika: palya- héztartdstan 2 ua technika:
rakorlati 8,10 &vf. oTienidcio; 4, evf: esrkisz- 4, &vi,: egész-
ismeretek lechinika- 8., 10. &l hasanalat, dnld- ségtan, gyer-
t&rténet szolgalds; 6. évf: mekbalesetek;
érelkészités, ru- 6., 8., 10. évf.
hizat, lakas, esz- elsdsegély
kozik; B, vl
lakés (kanyha)
gépek, munka-
folyamatok.
Ember ds tarsadaimi isme- | bevezetd rész | emberismeret emberismeret
tdrsudalon retek: 4. évf: kovetelményei | B. évi: sze- 8. évf.: sze-
mondak, legen- [ 8. évi: T. A. G. | mélyiségink, mélyisegink,
dék; 6. évf: az | ismeret: a belsd | erkolces, ko- erkoles, ko-
életmodbeli ki~ | rend védelme, | zbsség 2055¢E
Tonbségeket be- | rendészcti
folydsols ténye- | szervek
z8k, a fopryasz-
tas valtozasai,
torténetek, mon-
dile, regék. Tor-
ténelem: 8. évf.
#si £ okori tar-
sadalmak
Ember és bevezetd kive- természetismere- | temészet- 4. évf. terme-
termdscet telményel, pl. tek : 4. évE: épes; | ismeretek: szetismeretek:
Inegismerési 6. évf.: épés, tiiz- | cgyszer alap- | elsbsegély;
madszerek, oltas; B. &vf: fi- | rajzok 8. évi: biolo-
feleldsség zika: hitan, pia: bor; fizika,
elekiromossag, kémia: baleset-
kémia: anyagok megeldzés
(vegyszerek) —
valtozasok,
kimyezet

A f5bb témakérik kapesolioddsi pontjal az alaptanterv kovetelményeinek tikrében
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Valamennyi témakcrt dthaté ditaldnos
kcvetelmények

Foldiink és
kdrayezetini:
helyzetiket, vilagszemléletiket.

Foldiink és kdmyecetiink: dltalinos kovetelmény: 2 tanuld értse meg, hogy a népek természeti és
gazdassgi kdritlményei, hagyomanyai meghatarozzak gondolkodasmodjukat, gazdasagi

Magyar nyelv és irodalom: kommuni-
kécios készségek, kinyv- és knyvtarhasz-
nalat, véleményalkotés és értékelés

Informatika: dokumentumok kivalaszta-
sa, informécick felhaszndlasa, énmiivelés

Testnevelés, sport: viselkedési mintak a
fenyegetettség elkeriilésére

Matematika: megismerési modszerek és
gondolkodasi miiveletek alkalmazasa

Enek-zene: gyermekdalok, jatékdalok,
népszokasok, zenchallgatds

Tddnc és drdma: kifejezdképesség (moz-
gis, beszéd), drdmajitékok — eclemzés,
improvizdcid, iinnepi szertartasok

Vizudlis kultiira: dbrdk, informacidje-
lek, a tomegkommunikicié keépi kézlései,
manipuldcio, egyes miisortipusok szerepe
&s hatdsmechanizmusa,

A képsorozat ¢s a munkafiizetek kipro-
balaséra kozel Otszaz intézmény vallalko-
zott szerte az orszagbdl.

Tapasztalataikat felhaszndlva szeret-
nénk a programot az 1998—1999-es tandv-
ben orszigosan bevezetni.

Az Orszagos Kbzoktatasi Intézet segit-
ségével ajanlott tanterv is késziil, mely az
orszagos informacics adatbazisban is meg-
jelenik majd.

A programmal kapcsolatban az alabbi
cimen kérhetd tajékoztatas:

- BM Tiizoltésag Orszagos Parancsnok-
siga, Tajékoztatasi és Tarsadalmi Kapcso-
latok F6osztily, Budapest VI., lzabella u.
62-64., 1064, Tel.: 266-1193; Fax.: 112-
2022,

Jadi Zsuzsanna

A teljesebb értékii tudas
szolgalataban

Kézhelynek tiinhet, ha mindig az dimeneti id0szak bizonytalansdgaira,
kiszdmithatallansdgaira és toriénelmi jelentdségére hivatkozunk. Pedig
az ulobbi évek nagy vdllozdsai kovetkeztében joggal megérdemli
tdrsadalmunk ezeket a jelzCkel, hisz’ gyakoriatilag az élet minden teriiletén
uj korillményekkel és feltételekkel, megvdliozolt igényekkel és
koveteiményekkel taldlkozhatunk.

kisebb-nagyobb kizosségek egy-

mas kozotti viszonydra, a megval-
tozd normékra €s értékekre, a tarsadalmi
érvényesiilés kiszdmithatatlanabb és még
alakulasban levé kovetelmény- és felté-
telrendszerére, abban az értelmiség szere-
pére. Azonban az ma mar egyértelmilen
megfogalmazhaté, hogy a sekoldaltian
képzett, nyelveket ismerd, a szitkebb és
tagabb vilagban eligazodni képes embe-
rek esélyei nagyobbak. Kiilondsen a fia-

Kﬁlﬁnﬁsen igaz ez az emberck vagy

talok esélyei biztatéak, amennyiben felis-
merik lehetdségeiket és azokkal élni is
tudnak.

A fejlett nyugati orszdgokhoz vald csat-
lakozas, az euro-atlanti integrdcié — nem
mindenben egyértelmii és kiszamithat6, de
egyre ,kézzelfoghatobb” — folyamata ma
még szinte beldthatatlan lehetdségekkel
boviti a vélasztékot. Ehhez azonban isme-
retekre, tudasra, megalapozott informaci-
okra és ezek feldolgozdsanak, elemzésé-
nek képesscégére van szikség.




QLEUNC

Az 1996 8szén megalakult T/T Hadtu-
domdnyi és Biztonsdgpolitikai Egyesiilet
(TIT HABE) fontos szerepet kivan be-
télteni ebben a tevékenységben. Az
egyesillet mint szakmai civil szervezet
alapitoit az a felismerés vezette a TIT
HABE életrehivasaval, hogy — mint a
hadtudomdny és a biztonsagpolitika leg-
kiilénbdz6bb teritleteivel foglalkozo ku-
tatok és szakértGk — részt villaljanak a
tarsadalom szamara fontos teriilteket be-
mutatd tudomanyos ismeretierjesztd
munkaban, a hiteles és szakszer( tajé-
koztatasban.

Mindenki szamara kozismert, hogy a ki-
lencvenes évek mélyrehato atalakulasokat
hoztak a magyar tirsadalom életében. Lat-
vinyos vdltozasok torténtek a politika, a
gazdasag, a kultiira, a kozélet és sok mds
teriileten. Megfogalmazodott a tarsadalmi
modernizacid hosszd tavi programja, in-
tenziv szakaszaba lépett az euro-atlanti in-
tepracidra torténd felkésziilés szertedgazd
folyamata.

Az orszag egy biztonsagosabb nemzet-
kozi komyezet, a békésebb és kiegyensii-
lyozottabb tarsadalmi viszonyok megte-
remtésével késziil a 21. szazadba.

A tarsadalmi dtalakulds természetesen
nem hagyta érintetleniil az orszag nemzet-
ktzi helyzetével, kiil- és katonapolitikdja-
val, biztonsdgaval kapcsolatos teriileteket
sem. Alapvetden megvaltozott a honvéde-
lemmel, a hadtudomannyal és a biztonsag-
gal tsszefliggd nézetek, tudomanyos elmé-
letek rendszere, torvényi hattere. Valiozd-
ban van a hadsereg, a rendvédelmi szervek
és a tarsadalom viszonya, nyitottsiga ¢s
atlathatosaga, felbomldban van a fegyve-
res szerveket koriillvevd titokzatossag és
misztikussdg.

Az eddigi valtozdsok azonban nem
hoztak attorést a fegyveres szervek tarsa-
dalmi megitélésében, a kozgondolkodas-
ban, annak elfogadasdban, hogy a hadse-
reg ¢s a rendvédelmi szervek moderniza-
lasa csak akkor lehet eredményes, ha «
tarsadalom dtalakitdsanak és euro-
atlanti integrdcidjdnak részeként, azzal
szoros kélesdnhatsban valésul meg. En-
nek egyik legfontosabb feltétele, hogy a

kbzvélemeny megismerje és elfogadja a
fegyveres szervek fontos tarsadalmi sze-
repét, mitkddésiik hazai és nemzetkdzi —
személyi, targyi, technikai és egyeb — fel-
tételeit. Ennek érdekében — vitathatatla-
nul — maga a hadsereg ¢s a rendvédelmi
szervek (renddrség, hatarfrség, polgari
védelem stb.) tehetnek a legttbbet. De
sokat tehetnek az olyan szakmai-tudoma-
nyos szervezetek is, mint a TIT Hadtudo-
manyi és Biztonsdgpolitikai Egyesillet,
amelyek megfelelé szakmai kompetenci-
aval és politikai fiiggetlenséggel rendel-
keznek a hiteles szakmai tdjékoztatishoz,
az ismeretek differencialt és objektiv 4t-
adasahoz.

Természetesen, ehhez szilkség van a
masik fé] érdeklddésére, befogadokészseé-
gére, arra, hogy felismerje: a korszerii mii-
veltség magaban foglalja a modem bizfon-
sagpolitikai ismereteket is, amelyek mar
régen nem csak a katonai biztonsagot je-
lentik.

Ehhez jo lehetOséget és mintegy ke-
retet biztosit a Nemzeti Alaptanterv
{NAT), amely mind az egyes muiveltségi
teriiletek, mind a kiilonbdzd tantargyak
vonatkozdsaban megfelelé kapcsolodasi
feliiletekkel rendelkezik €s dsszecseng a
21. szazad modern képzettségii és men-
talitdsa, a vildgban magabiztosan eliga-
zodni képes, tdjékozodni tudé emberti-
pusanak kovetelményeivel. Ennek meg-
valositasa hasonloan dsszecseng a TIT
HABE alapszabdlyaban megfogalmazott
célokkal, miszerint:

— az orszdg nemzetkdzi helyzetével,
biztonsdgaval, honvédelmével, belsé rend-
jével osszefiggd tdjékoztatd és tudoma-
nyos ismeretterjesztd munka szervezése és
végzése a lakossag, mindenekeldtt az ifji-
sag korében;

— forumok és publikacios lehetdségek
biztositasa a hadtudomanyi és biztonsag-
politikai kutatdsok eredményeinek megis-
mertetésére, a korszer(l ismeretek kbzveti-
tésére, a nemzetkozi helyzetiel és az euro-
atlanti integracioval kapcsolatos kérdések
megvitatisara;

— a hadtudomdny nemzeti hagyoma-
nyainak 4poldsa, a biztonsagpolitikai
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szervek és a tarsadalom egységének er§-
sitése,

Az egyesillet terveinek megfogalmaza-
sa soran természetesen figyelembe vet-
tuk az oktatds és a nevelés megvaltozott
tartalmi és formai, modszertani kivetel-
ményeit, igy az oktatdssal kapesolatos el-
képzeléseink messzemenden illeszked-
nek a NAT programjéhoz, kévetelménye-
ihez és 1j lehetoségeihez a hazafias és
honvédelmi nevelés, a korszerfi ismere-
tek kbzvetitése, va-

gel és az 1997-1998-as tanévet elokészité
— megszervezett specialis kollégiumok, a
regionalis biztonsagpolitikai konferenciak,
a tiz nagyvérosban megtartott biztonsig-
politikai férumok és a fvarosban meghir-
detett TIT Biztonsagpolitikai Akadémia
eldadés-sorozat,

Az eddigi rendezvényeink meghirdeté-
sének gondolata abbdl a felismerésbsl fa-
kadt, hogy

— a tarsadalmi modernizacié és az euro-
atlanti integracio tor-

lamint a haladé ha-
gyomanyok és érté-
kek #poldsa terén.

Mindez jél titkrs-
z6dik az 1997. évre
megfogalmazott
Cselekvési Progra-
munkban is, amely
elsbsorban a fiata-
lok és a nevelésiik-
kel foglalkozo peda-
gogusok, klubak,
miivelédési hdzak
&s egyéb intézmé-
nyek, valamint a ci-
vil szervezetek ké-
rében végzends tu-
doméanyos ismeret-
terjesztést tiizte ki
legfontosabb fel-
adataul. Az egyesii-
let mint a TIT Szo-
vetsé€g tagja, orsza-
gos halézat létreho-
zasat tervezi a TIT
megyei egyesiiletek-

A tdrsadalmi dialakulds
lermészetesen nem hagyta
érintetleniil az orszdg nemzet-
kozi helyzetével, kill- és
katonapolitikdjdval,
biztonsdgdual kapcsolatos
teriileteket sem. Alapvetéen
megudltozoit a hon-
védelemmel a had-
tudomdnnyal és
a biztonsdggal ésszefiiggs
nézelek, tudomdiyos
elmeéletek vendszere, térvényi
hdittere. Vdltozéban van
a hadsereg, a renduédelmi
Szervek és a tdrsadalom
viszonya, nyitottsdga
és dildthatosdga,
Jelbomldban van a fegyveres
szerveket koriilvevs
titokzatossdg és
misztikussdg.

ténelmi jelentdségii
feladat €s lehetdség
a mal tarsadalom
életében;

— a4 NATO-csatla-
kozis és a fegyveres
szervek integracidja
tarsadalmi Qigy és
feladat, ezért fontos,
hogy a kizvélemény
ismerje a fegyveres
szervek helyzetét,
céljait és lehetdsé-
geit, érezzen és val-
laljon értiikk felelos-
séget;

~ a kdzvélemény
felkészitése érdeks-
ben végzett kommu-
nikaciés-tajckoztaté
munka ugyanakkor
szinvonalaban és ha-
tékonysdgaban egy-
arant elmarad a ki-
vant szinttél.

Tapasztalataink

kel egylttmitkddve.

A TIT HABE rovid féléves tevékenysé-
ge sordn mar t6bb olyan forumot szerve-
zett, amelyek a — hagyomdnyosan kedve-
zéen megitélt —~ tudoményos ismerctter-
Jesztés mintegy évtizedes mulasztdsait se-
gitenek potolni azzal, hogy az dralakulé és
az euro-atlanti integraciora késziilo tarsa-
dalom biztonsagpolitikai helyzetét és el-
keépzeléseit ismertetik a kdzvélemény kil-
16nb6z6 csoportjaival.

Ezt a szandékot szolgaltdk a vidéki ok-
tatési intézményekben — tijékozods jelleg-

megerdsitetiék felte-
véseinket €s egyértelmiien bizonyitottik,
hogy sziikség van az ilyen jellegii és szin-
vonald tudomanyos ismeretterjesztés
ezen kiilonleges teriiletét népszeriisité
rendezvényekre. E tapasztalatokat igazol-
ta a rendkiviil nagy érdeklédés és kedve-
zb fogadtatas, tovabba a szamtalan kérdés
¢s kétely, illetve az a hangulat, hogy a
résztvevdk Oszintén Orilltek a parbeszéd
lehetiiségének.
A szitkséges informacick hianyabol
fakado érzékelhetben nagy fokd bizony-
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talansigot, sajnos, tovabb fokozza a mé-
dia sokszor ellentmondasos, felszines,
nem ritkdn szakmailag megalapozatlan
tajekoztatisa, a latvanyossagokra és a
hirekre” torténdé Gsszpontositds — a va-
l6di problémdk és dsszefiiggések feltdra-
sa helyett.

A jelzett probléma tarsadalmi fontos-
sagit, a jovot alapvetSen befolyasolo
kedvezdtlen hatasat és a NAT altal ki-
nalt lehetGségeket felismerve, az abban
megfogalmazott tavlati célokkal és ko-
vetelményekkel azonosulva, arra az el-
hatarozasra jutottunk, hogy kidolgozzuk
és javasoljuk egy hidnyt potlé tantargy-
nak a tantervbe torténd felvételét, illet-
ve ennek lehetdségét Biztonsdgpolitikai
ismeretek (Béke- és konfliktuskutatds)
cimmel.

Az 4 tantirgy bevezetésének lehetdsé-
gét azért tartjuk fontosnak, mert segitségé-
vel és intézményi feltételek kozbtt sajatit-
haték el a legfontosabb biztensagpolitikai
ismertek, ezaltal érthetdk meg a napjaink —
és foleg a holnap — szempontjabél megha-
tarozé tarsadalompolitikai, gazdasagi,
okologiai és nem utolsdsorban katonai-
biztonsagi kérdések.

Az altalunk javasolt tantdrgy keretében
kénnyebben megérthetik:

— az orszag — még sokdig — valtozds-
ban levé nemzetkézi biztonségpolitikai
kirnyezetének fontosabb jellemnzéi, ten-
denciai;

— az euro-atlanti integracié elnyeréséig
és az azt kovetd idoszak szertedgazd tar-
sadalompolitikai, gazdasdgi és katonai
déntései;

— a nemzetkozi béke- és konfliktuskuta-
tas szitkségessége, a valsigmegelozés ¢s
“kezelés mechanizmusa és intézményi fel-
tételrendszere.

A Biztonsagpolitikai ismeretek tan-
targy fontos szerepet jatszhat annak felis-
mertetésében és elfogadtatdsiban, hogy a

korszeriien értelmezett biztonsdg olyan
komplex fogalom, amely dtszovi az egyén
és a tdrsadalom egész valdjdi, s a jelen-
toségébsl mind jobban veszitdé katonai
biztonsdg mellett magaban foglalja az
egyre hangsulyosabb gazdasagi, politi-
kai, okolégiai, informatikai €s mas ele-
meken keresztiil az dllampolgéar szubjek-
tiv biztonsagat is.

Kovetkezésképp a biztonsdg tdrsa-
dalmi kategoria; clengedhetetlen azt
megismertetni és az érte érzett tarsadal-
mi felelésséget tudatositani — mar az is-
kolaban.

Ugy tervezziik, hogy a tematika végle-
gesitése utdn kidolgozzuk a téma sajatos-
sdgaibol fakadd szakmddszertan elveit és
gyakorlati kérdéseit, ami konkrét segitsé-
get nyujthat a tanarok oktaté-neveld mun-
kajahoz. A szakmodszertani segédlettel
egyiitt olyan oktatasi csomagot kindlunk,
amely tartalmazza az elbadasokat, kiilon-
biizd vazlatokat és tiblazatokat, didkat €s
videofelvételeket, illetve lehet6séget biz-
tosftanak az INTERNET szolgattatdsainak
alkalmazasdra.

A pedagogusok felkészitésének segité-
sére rendszeres tovabbképzo tanfolyamo-
kat szervezitnk orszagos, regionalis és he-
lyi szinten.

A TIT HABE altal kezdeményezett
Biztonsagpolitikai ismeretek tantargy
olyan differencialt ismereteket nyajthat a
killonbszd évfolyamok tanulédinak és ta-
narainak, amelyek kitdgithatjadk a forma-
lodé ,.euro-allampolgar” latokoret, érté-
kekben, szellemiekben és kulturdban gaz-
dagithatjak ,.fogyaszt6it”, ezaltal a lakos-
sag egészét. A modernizacié €s az euro-
atlanti integracié hulldmain a 21. szazad-
ba igyckvé tarsadalomnak, s benne kulo-
ndsen a fiatal nemzedéknek ez feltétleniil
a haszndra valhat.

Vimosi Zoltdn
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A szokas hatalma

Nemrég keriilt a kezembe a Cigdny Hdiz (Romano Kher) néprajzi
sorozatdnak elsé kitete, amely 1995-ben Budapesten ldtott napvildgot.
Cime: Az ember csak a maga sorsdrul tud beszélni... - O manus numa

pal’ peszko trajo zshanel te vorbil..

sorozatszerkeszt$ Zsigé Jend, a Fo-
virosi Onkormanyzat Cigany Szo-
cidlis és Mivelddési Maodszertani
Kézpontjanak igazgatéja. A kényv ajanlo
soraiban foleg a ciganysag szempontjabol
itéli hasznosnak és szilkségesnek a kiad-
vinyt. A ktet azonban — és az alabbiakban
igyekszem ezt megvilagitani — nemcsak a
ciganysagnak érde-

és oldhciganyok életmodjdval, kulturalis
hagyoményaival, pontosabban ezek tére-
dékeivel foglalkozik. A kiadvany zarsza-
viabol megtudjuk, hogy a Romano Kher
szervezte néprajzi taborok résztvevoinek
gylijtéseibdl valogattak a szerkeszibk, A
taborok helyszine az oka, hogy a kotet in-
kabb a tiszantuli és a falusi cigany anyag-
ra helyezi a hang-

kes és hasznos, ha-
nem az ugymond ki-
viilallé szadmara is
roppant gazdag tajé-
koztaté anyagot tar-
talmazza. Ezért is
tartom kiss€ sziik-
kebliinek az ajanlas
alibbi sorait: ,,...jo-
részt ciginyok be-
szélnek benne cigd-
nyoknak... Kozos a
sorsunk, anélkiil,
hogy ezt tudnink,
tudhatnank: magyar
ciganynak — romung-
rdnak, oldh cigany-
nak, értelmiséginek,
munkanélkiilinek egy-
arant.”

Ez a kbzés sors

A népdal és népi préza
tekintetében sincs modunk
az Osszehasonlitdsra.
Kdr, hogy a csupdn oldh-
cigdny anyag is téredékes.
Mert érdekes kihivds lenne
a Pulité és Drumé meséje
esetében nemcsak a fentebb
emlitett, 1in. balkdri hatds
tanulmdnyozdsa, hanem
a vildgjdro mesekincs
hasonld vdltozataival valo
Osszevetése is, mini ahogy
a Lion és Sdndor meséjében
az egyetemes mese-
trodalomiol eltérd,
kifejfezetten cigdny
mozzanalok kiemelése.

silyt. Az életmdd-
jukban, szokasaikban
etktilonithetd kozos-
ségek kozill ezekre
koncentraltak.

{gy sikerilt, ha
nem is teljes, de
részleteiben igen ér-
dekes ismeretanya-
got feltamiuk az em-
litett cigénycsopor-
tok néhol azonos,
masuit eltérd hagyo-
madnyairdl, szokasai-
rél, amelyek ma is
élnek és hatnak a fa-
lusi (s6t varosszéli)
telepiilések cigany
lakossagénak hét-
kdznapjaiban. Szé
esik itt karacsonyi

annyiban igaz is,
hogy a felsorolt tar-
sadalmi csoportok tagjai mindnyajan cigd-
nyok, s mint ilyenek a legtobb balitélet
oket sijtja, Am szociotkondmiai szem-
pontbdl nem lehet egy kalap ala sorolni —
mondjuk — a cigdny értelmiségit vagy val-
lalkozét a vilyogvetdvel avagy a munka-
nélkillivel, legyenek bar romungrék, illet-
ve olahciganyok.,

A fenti kozos sors, amelynek bemutata-
sdra a kiadvany vallalkozott, a falusi ci-
ganysag ket nagy csoportjanak: a magyar-

népszokasokrdl, par-
keresésrol, hazassag-
10], lakodalomrol, gyereksziilésrol, nagy-
csaladi kapesolatokrol, étkezési szokasok-
rol. Mindezen életmozzanatok néhol szo-
ciografikus leirasa olykor mélyinterjik
formajaban keriil az olvasé elé. (A kotet
mar csak terjedelmi okokbol sem vallal-
kozhatott r4, hogy a fenti témak mindegyi-
kében bemutasson mind romungré, mind
oladhcigany anyagot.)

A vélogatds olvastdn azonban igy is
egvértelmiivé valik, hogy a szoban forgé
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két ciganycsoport kizitt a hiedelemvilag,
nagycsaladi kapcsolatok, tinneplési, szora-
kozasi szokdsok nagyjabdl kozis 16bol
erednek, am a foldrajzi, etnikai kdrnyezet
hatisai nemcsak nyelvileg kiilonitik el
Oket egymadstol, hanem az élet olyan, min-
dennapos szokasaiban is, mint az étkezés.
Egyértelmiibben kideriil példaul, hogy mig
a magyarciganysagnak a cigany hagyo-
ményt6l — nevezzilk 6sinek vagy kizdsnek
— eltérd szokésait, életmodijét éppen az év-
szhzados magyar komyezeti egylittélés ha-
tarozta meg, addig a viszonylag késdbb
betelepiile olahciganys4dg hagyomanyaira
az életmodba, hiedelemvilagba, folklérba
és féleg a nyelvbe beszivargé évszazados
balkani, ortodox kérnyezeti elemek nyom-
tdk rd a bélyegiiket. A csak oldhcigany
folklgranyagot tartaimazd kotet is egyér-
telmfien ezt mutatja.

A népdal és népi préza tekintetében
sincs médunk az osszehasonlitisra. Kar,
hogy a csupan olahciginy anyag is tiredé-
kes. Mert érdekes kihivds lenne a Pulito és
Drumé meséje esetében nemcsak a fen-
tebb emlitett, in, balkani hatds tanulma-
nyozasa, hanem a vilagjardé mesekincs ha-
sonlé viltozataival vald sGsszevetése is,
mint ahogy a Lion és Sdndor meséjében az
egyetemes meseirodalomtdl eltérd, kifeje-
zetten cigany mozzanatok kiemelése.

A kiadvany harmadik vonulata a szoci-
ografiai interji. Ezen a téren tesz taldn a
legtobbet a kiadvany a céljit illetden: ci-
génysorsokat szembesit a feltehetSen ci-
gany olvasééval — ahogy azt az elészavazd
igérte. Nem is kifogasolhato egy etnografi-
ai kotetben az a miifaji keveredés, de a
konyvben szereplé életsorsok is azt a szii-
kds, kissé egyhangl tematikat kinaljdk az
olvasonak, mint a kifejezetten etnografiai

anyag. Az interjuk harom magyarcigany és
egy olahciginy valloméasait tartalmazzak.
A megkérdezettek életkora 55-75 év. A
gyljtés idépontja 1989-1993. Ami életit-
jukbdl kihamozhat6é, nagyjabol azonos:
putritdl a valyoghazig. Az alkalmi munks-
tol (valyogvetés, kosarfonas, zenélés) a
munkanélkiiliségig, illetve a nyugdij nél-
kiili nyomorig. Viszonylag csak az treg
kosdrfono elégedett. Igy summazza életét:
~En a magam kis portdmon megvagyok.”

Es itt térek vissza az eldszoval kap-
csolatban mdir emlitettekhez, nevezete-
sen: ha mar eltériink az etnografia szo-
kisjogaitol, célszeril lett volna megsz6-
laltatni mds tarsadalmi rétegek cigany
tagjait, éppen a kiadvanyban kiemelt mi
cigdnyok ismerjitk meg egymds! elvének
érvényesiilése miatt.

De nem szabad elfeledniink: egy sziile-
6 sorozat elsd kiadvanyardl van sz46. Nem
fejezédott be sem a gylijtbmunka, sem a
rendszerczés. Ezért egyelére megelége-
diink a kotet kinalatdval — és varjuk a
folytatast.

Az ember csak @ maga sorsarul tud beszélni...
— O manus numa pal’ peszlo trajo zshanel te
vorbil... Gyijték: Bari Jozsef—Belecz J6-
zsef-Erdss Gusztdiv—Menkd Gabriella—Oltai
Gybrgy—Rézmilves Melinda—Rostds Ru-
dolf-Simon Beédta-Szoke Erzsébet-Vajda Im-
re. Munkatdrsak: Belecz Jozsef—FEriss Gusz-
tav—-Menké Gabriella-Rézmiives Melinda, So-
rozatszerkesztd: Zsigo Jend. Kiadta a Fovarosi
Onkormanyzati Cigany Szocidlis és Miivels-
désmodszertani Kozpontja, Bp. 1995.

Barta Péter
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Vidam iskola?

~tszanak. Megjalsszak azt, hogy nem jatszanak.
Ha jelét adom, hogy tudom, hogy jatszanak,
megszegem a jatékszabalyokat, és bintetést kapok.
El kell jitszanom velilk a jatékukat, hogy
nem tudom, hogy tedom, hogy jatszunk.”

(R. D. Laing)

Zsolnai Jozsef és Zsolnai LdszI6 Mi a baj a pedagdgiaval? cimii konyve
kiilén fejezetben foglalkozik a viddm pedagdgidval. Alapkérdesitk:
vajon sziikségszerii-e az, hogy a kultiira viddmabb vonulata csak

mellékesen, mint az igazi kultira meliékvdgdnya keriil szoba az iskoldban?
Kérdésfelvetésiik jogos: az eurdpai kultiira szomorii 6réksége, hogy
a tragédidt magasabbra érickeli, mint a komédidt, hogy komolysdgot vdr el
mindeniGl és mindenkildl, valamint hogy a komolysdg ellentéteként
a viddmsdgot dilitia be. Csakhogy a magyar nyelvben a komoly elleniéte
nem a viddm, hanem a komolytalan.

amvas Béla azt mondja: nincs na-
H gyobb hiba, mint amikor komolyan
vesziink valakit, aki dnmagét nem
veszi komolyan. Aki nem veszi magdt és
sajat kérdéseit, véleményeit komolyan, aki
ugy filijja itéleteit, mint a szappanbuboré-
kot, azzal valéban nincs mit kezdeni. Le-
het valaki patetikus és mégis komolytalan.
De aki valoban mélven éli meg az életét,
kérdéseit, az akkor sem lesz komolytalan,
ha igazgyongyként megsziilt gondolatait
vidam formaban adja tovabb (L. Karinthy
Frigyes). A konyv iroi tehat jogosan vetik
fol azt a problémat, hogy rossz helyen hiz-
zuk meg a vonalat: nem a komoly és a vi-
dam, a tragédia és a komédia kozott, ha-
nem a komoly és a komolytalan, a mély és
a sekélyes kdzott van az a hatdr, amit fi-
gyelembe kell venni.

Ugyanakkor ebben a Zsolnai-kényvben
van egy megillapitas, melyet érdemes ala-
posabban megvizsgalnunk. gy hangzik:
we.-8Z iskoldnak alapvetSen vidam hely-
nek, @ »vidamsdg hdzdnake kellene len-
nie. A pedagégia pedig vidam tudomdny,
azaz vidam is, tudomany is leketne. ” Na-
gyon j6l hangzik: egy iskola, ahova j6
menni, ahol élvezet tanulni, ahol nincs ne-
urozis, ahol szorongas sincs. .. Szép lenne.
Csakhogy fulvetidik egy probléma, amit
Paul Waizlawick a ,Légy spontdn!® para-

doxondnak nevezett el. Mirél is van sz4?
Ennek a jelenségnek legjobb képviseldje
az az anya, aki nemcsak azt varja el a
gyermekétd], hogy tanulja meg a leckét,
hanem azt is, hogy vagyjon is a délutani
tanulédsra; de gondolhatunk arra a férjre is,
aki nemcsak azt szeretné, ha felesége min-
dig odaadnéa magat neki, amikor 6 kivanja,
hanem azt is, ha a felsége minden alka-
lommal oriilne az dlelésnek. A cselekvés,
amit itt elvimak a szereplék, kikényszerit-
hetd, de az attitiid, nevezetesen, hogy sze-
ressiik is a dolgot, csak spontin lehet.
Ahogy lehetetlen parancsszora elaludni,
ugy lehetetlen felszolitisra driilni valami-
nek. A Mi a baj... cimii kdényvben folvi-
zolt vidim iskola képe ugyanennek a para-
doxonnak a veszélyét rejti magaban: egy
ilyen jé kis suliban, ugye, viddmak a gye-
rekek is? De mi van akkor, ha a gyermek
¢ppen utalja a sulit, mert olyan hangulata
van, mert egyszeriien rossz a kedve, vagy
éppen nincs olyan Allapotban lelkileg,
hogy jokedvii legyen.

Mrozek hivta fol egyik rovid tarcajaban
a figyelmemet arra, hogy a szomorusig-
hoz, a mélabiis hangulathoz ugyanolyan
elidegenithetetlen jogunk van, mint a pihe-
néshez, s igy van ez a gyermekeknél is. Fé-
18, hogy egy viddm iskola ugyanigy nem
tiiri el az alkalomadtin sziiletd mélabut,
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ahogy egy viddm szilveszteri buli tarsasé-
ga is kikozdsiti azt, aki az Gévet magaba
zirkdzottan, merengd, esetleg elégikus
hangulatban ohajtja bacsiztatni. A viddm
iskola képe tehat dmyaldsra szorul: az is-
kolanak nyiltnak kell lennie a humorra, de
nem szabad elbimia, hogy mind a gyerme-
kek, mind a tanirok legyenek vidimak!

Azok az 1jonnan sziiletett keresz-
tyén/keresziény kiskozdsségek jutnak er-
rél eszembe, amelyek abbdl kiindulva,
hogy az evangélium sz azt jelenti: drém-
iizenet, igy gondoljak, a keresztyének netn
sithatnak, nem lehetnek szomorak, Grék-
ké mosolyogniuk kell, s ez a mosoly az
id6k soran egyre kinosabba, egyre firasz-
tobba és fajdalmasabba valik a szidmukra.
A mindig viddm iskola ugyaniugy veszé-
lyes, mint a humor nélkiili iskola.

Az imént a viddm iskola veszélyeit a
szilveszteri hazibulihoz hasonlitottam.
Csakhogy van egy nagy killonbség is, és
most ennek a kiilonbségnek a nyoman sze-
retnék tovabbhaladni. A hazibuli ugyanis
onkéntes, azt ott lehet hagyni. Az iskola
azonban nem onkeéntes intézmény. A didk
kételessége, hogy oit legyen, hogy odafi-
gveljen a tanarra, fliggetlenii! attdl, hogy
az emberileg, szakmailag €s pedagogiailag
mennyire vonzd személyiség. Szamomra
kérdéses, hogy biztosan j6] fogom-e érez-
ni magam egy otvan helyen, ahol muszéj
ott lennem, még ha nem is akarok ott ma-
radni. Az iskola egészen addig marad vi-
dam és jopofa hely, amig nem €l azzal a jo-
gaval, hogy a gyermekre kényszeritsen bi-
zonyos dolgokat; marpedig maga a tény,
hogy az iskolanak erre joga van, megkér-
dbjelezheti azt az allitist, hogy az iskola
vidam hely. A hagyomanyos iskola elisme-
ri magardl, hogy tekintélyelvii, s igy min-
denki tudja, hogy milyen keretek kozot
kénytelen mozogni. (Az természetesen is-
kolanként més €s mds, hogy erre az irott
betii 4ltal adott tekintélyére az adott intéz-
mény mennyire alapoz, s mennyire a iana-
rok felkésziiltségére, emberségére: ngmar
Bergmann ugy emlékezik vissza iskolaja-
ra, hogy abban kis tudasi és emberségii ta-
néarok prébaltak kiilsé eszkozokkel rendet
tartani; a régi fasori didkok azonban ma is

az Oket tanitd tanaregyéniségekre emlé-
keznek, akik tuddsuk és egyéniségik ere-
jével tudtak tiszteletet parancsoini.) A mo-
dern, esetleg viddm iskola azonban — noha
ugyandgy a tekintélyre éplil — kénnyen es-
het abba a csapddba, hogy el akarja maga-
rol — esetleg dnmagaval is — hitetni, hogy
nem lekintélyelvii.

Ezek a problémak személyes tapaszta-
latb6l fakadnak. Egyetemi tanulményaim
mellett Bonyhadon, az evangélikus gylile-
kezetben dolgozom mint segédlelkész, s
igy az ottani gimnaziumban is tanitok hit-
tant. F4jdalmas tapasztalatom az, hogy hi-
dba tudom, hogy a hittannak hangulataban
kifejezetten oldotinak kellene lennie, még-
sem hitethetem el sem a gyerekekkel, sem
snmagammal, hogy ez most valami masfeé-
le 6ra, mint a tobbi, ha egyszer félévkor és
év végén osztalyoznom kell bket, esetleg
néhanyukat érettségiztetem is. Ha azt va-
rom el akar toliikk, akar magamtol, hogy
ugy tekintsiink az érara, mint egy szaba-
dabb, oldottabb alkalomra, akkor €15,
hogy alszent modon hazugsag lesz beldle,
lévén hogy 8k nem szabad akaratukbal iil-
nek ott, hanem kotelességbol. Ezt letagad-
ni egyrészt a ius murmurandi megtagadasa
a gyerekektdl, masrészt dnbecsapas.
Orwell duplagondol-ja jut errdl eszembe:
nemcsak a valésagot hamisitom meg — az-
az hogy az iskola kényszer —, hanem a ha-
misitas tényét is elfelejtem, s6t, végil ma-
gat a felejtést is elfeledem. Nincs az a tipu-
sii iskolarendszer, amely biztositand a
gyvermekeknek azt a fajta teljes szabadsa-
got, amit a szabad iskoldk hirdetnek ma-
gukrol, ha egyszer maga az ottlét és a tanu-
las kotelezd, illetve ezek elmuiasztisa
megtorldst vonhat maga utin. Ezen az sem
segit, ha a tandr megprobal a tanari szerep-
b6l kibijni és valamiféle tarssa — rosszabb
esetben haverrd — dtvedleni. Ezek a pré-
balkozisok véleményem szerint csak — P.
Watzlawik szohasznélatit idézve — utépi-
ak: megoldhatatlan feladatot akarnak meg-
oldani, s igy a probléma még nagyobb
lesz, mint eredetileg volt.

Mi hat a megoldds? Beletorddni abba,
hogy ,,az oktatds célja eloidézni azt a le-
het6 legnagyobb mértékii neurdzist, amit
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az egyén még Osszeroppands nélkiil ki-
bir”? Vajon van-e kitt ebbdl a paradox
helyzethdl? Véleményem szerint van se-
gitség, de ez nem valamilyen 1jfajta isko-
lai rendszerb6l fakad, hanem abbdl, ha a
létez6 rendszert jragondoljuk. A kérdés
tehat ez: milyennek kell latnunk az iskola
€s a tanul6 kapcsolatat ahhoz, hogy az is-
kolagletet mindenki elviselje, esetleg még
€lvezze is?

Erdekes lenne az iskolat — mint rend-
szert — jdtékként folfogni. Persze nem
olyan értelemben, hogy ez csak azért is va-
lami vidam hely, ha-

ahol mindenki jatssza a maga szerepét: ki
a tanédrét, ki a didkét. (En jelenleg mind-
kett6t, egyiket a gimnaziumban, masikat
az egyetemen. Nem konny(l!) Ezeket a
szerepeket 0gy kell jatszanunk, hogy ko-
molyan vesszilk dket, mert az iskola nevii
Jjaték szabdlyaihoz ez szigorian hozzatar-
tozik. Aki nem fogadja el a jaték szabalya-
it, automatikusan kizarja magét a jatékbél.
Jatszani csak igy lehet, s tegyiik hozza,
csak akkor élvezetes, ha alavetjik magun-
kat a jatékszabélyoknak és nem probaljuk
orokkon-orokké a magunk helyzete vagy

- fzlése szerint valtoz-

nem olyan értelem-
ben, hogy a jatékok —
minden jaték — né-
hiny ismérvét alkal-
mazzuk rd. (Termé-
szetesen nem mindet;
a jatékhoz hozzata-
tozik az onkéntesség,
ami — err6l mdr volt
sz60 — az iskoldnak
nem sajatja. Ami ez-
utin kévetkezik, az
nem analégia, csak
egyfajta megkozelité-
si mod.)) Vélemé-
nyem szerint a jaték
lényege a kivetkezb:

a) A jatékszabilyok
mindenki szaméra
kételezbek — adott
rendszeren beliil nem
lehet kibajni aldluk,
A jatek minden sza-
balya véresen komoly

Mi hdt a megoldds?
Beletorddni abba, hogy
~az oktatds célja eldidézni azt
a lehetd legnagyobb mértékii
neurozist, amit az egyén meég
osszeroppands nélkul kibir’?
Vajon van-e kitit ebbdl
a paradox helyzetbdl?
Véleményem szerint van
segitség, de ez nem valamilyen
djfajta iskolai rendszerbol
Sakad, hanem abbol, ha
a létez 6 rendszert tijra-
gondoljuk. A kérdés tehdt ez:
milyennek kell ldtnunk
az iskola és a tanuic
kapcsolatdt ahhoz, hogy
az iskolaéletet mindenki
elviselje, esetleg még
élvezze is?

tatgatni Oket. A teljes
szabadsdgrdol valé
részleges lemondas
tehdt a jaték — mégis
ugy, hogy a szabad-
sag hangulatit adja.
Aki az iskolaban
mindendron 1j és 4j
szerkezeti ¢és szokdas-
beéli valtozasokat
akar, az nem veszi
észre a jatékszabs-
lyok komolysagat,
Példaként emlitem,
hogy mikor Bony-
hédra keriiltem, t5bb,
nem a csoportomba
tartozd didkot biztat-
tam, hogy nyugodtan
tegezzen, lévén hogy
én csak félig-meddig
vagyok itt tanar. Ké-
s6bb leszoktam er-

a jatkosok szamara!

b) Ezek a jatékszabalyok nem foltétle-
niil ésszeriiek,

c) Egy tagabb &sszefliggésben nézve a
Jaték csak jatek! Nincs véresen komoly k-
vetkezménye!

Mit jelent ez?

a) Allan Watis szerint az élet olyan ja-
ték, amelynck az elsé jatékszabdlya igy
hangzik: ez nem jiték, ez halalosan ko-
moly. Véleményem szerint ez minden ji-
ték elsd szabdlya — enélkiil el sem érdemes
kezdeni a jatekot. Ez igaz az iskoldra is,

rol: rdjottem, hogy
sokuk szdmara ne-
hézkesebben megy a tegezés, mint a maga-
zas, s Oket kizdkkentené az altaluk meg-
szokott jatékszabalyok ilyen tipusd meg-
véltoztatdasa — akkor is, ha joszindékbol, a
kézvetlenebb kapcsolat kedvéért torténik.

b) Az iskola jatékszabdlyai nem mindig
logikusak. Ma mar nem, de mikor én még
gimnaziumba jdrtam, kdtelez6 volt az is-
kolak6peny. Elméletileg azért, mert védi a
ruhankat — valdjaban azért, mert el® volt
irva. Valodi gyakorlati haszna nem volt,
mégis hozzatartozott ahhoz, amit ugy hi-
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vunk; gimnazista lét, s ma mdr egyaltalan
nem érzem, hogy valami szdmytség tor-
tént volna velem, amiért olvasmire
kényszeritettek, aminek semmi, de semmi
értelme nem volt. Hasonld a helyzet az 6ra
eleji feiallassal. Mi a haszna? Semmi, De
j6, hogy van: ez is egy jatékszabily.

¢) Témank szempontjabol ezt tartom a
legfontosabbnak. Senki nem szereti azokat,
akik egy jatszma végén odacsapjak a kdr-
tyakat, mert veszitettek. Aki nem tudja a ji-
tékot és a szabalyokat annak ldini, amik va-
16jaban — jatéknak &s jatékszabalyoknak -,
az nem tud igazabdl jatszani sem. De én
ilyennck érzem azt a tanart is, aki képtelen
idénként kibiijni sajat szerepébdl, aki fenn-
kélt arccal, véres kardként hordozza kirbe
sajat tekintélyét. Az ilyen tanarra igaz az
egyik Murphy-térvény: Mdr megint til ko-
mofyan veszed magad! Aki nem tudja idén-
ként odasigni a didknak: ne idegeskedj, ez
csak egy jaték! —az a legjobb fiton van ah-
hoz, hogy & maga is belebetegedjen a hiba-
iba, és a didkot is a depresszi6 szélére so-
dorja. Annak a tanamak van igazi tekinté-
lye, aki le tud mondani réla egy-egy pilla-

natra azért, hogy a tandr szercp alatt meg-
latsszék az ember Azt hihetnénk, amikor
megtorténik, hogy a diak 6ssze tud moso-
lyogni vagy esetleg rohdgni 2 tandrral, ak-
kor kezdenek el jitszani. Pedig vaidjaban
pont forditva van: addig jatszottak szerepii-
ket, lehetbleg komolyan, méltosdggal,
egyik a tanarét, masik a diakét, s most kez-
denek azza lenni, amik igazabdl: emberek.
Ha mind a didk, mind a tanar tudja, hogy
mindaz, ami az iskoldban térténik, a tanar
magazasival kezdve a WC-beli cigaretta-
zasokon és az azért kapott intdn at az osz-
talyozasokig — egyfajta jaték, aminek ,ha-
lalosan™ komolyak a jatékszabalyai, akkor
nem akamak mindendron kibdjni a jaték-
szabalyok aldl, de nem is hiszik, hogy min-
den siker, amit elérek, dicsbség, s hogy
minden hiba, amit elkdvetnek, végzetes
tragédia. Meg tudnak bocsatani maguknak
¢és egymisnak, s késdbb azzal az elnézés-
sel és szeretettel tudnak visszaemilékezni
mindarra, ami tdrtént, amivel példaul Ka-
rinthy tudta szemlélni sajat ifjusdgat a Ta-
ndr tir kéremben.

Hegediis Attila

Tajak—Korok—Miuzeumok

Konyvkinalat a NAT helyi programjaihoz

A Tdjak-Korok-Miizeumok (TKM) mozgaiom 1977 dszén
a MiivelGdési és Kdzoktatdsi Minisztérium és az Orszdgos Idegenforgalmi
Hivatal idmogatdsdval a kulturdlis idegenforgalmi akci6 keretében keriilt
meghirdetésre. Vdltozatos programjainak, médszereinek kiszonhetoen
népszeriisége azota is toretlen.

folyamatossag fenntartisa érdeké-

ben 1985-ben korszeriisitette szer-

vezetét és 1335 alapité taggal egye-
siiletté alakult, alapszabalyaban is érvény-
re juttatva eredeti célkitiizését: ,...a kor-
nyezd vilag természeti, torténeti, épitésze-
ti és kulturdlis értékeinek megismertetése
a TKM sajatos jatékrendszerének felhasz-
naldsdval. Ehhez ajanlasokat, ismeretter-
jesztd kiadvényokat biztosit (térképes
cimjegyzek, TKM Kiskdnyvtar sorozat,
TKME HIRADO).”

Az alapszabalyban megfogalmazott cé-
lok (I kiemelés) figyelembevételével — ra-
gaszkodva kultirakozvetitd szerepéhez —a
TKME HIRADOQ, a Klub-Hirado és a saj-
toval tartott kapcsolat révén az egyesiilet
rdirdnyitotta a figyelmet a hisz éve ala-
kult, kulturalis ismereteket ad6 orszagjard
tevékenységre.

Az egyesiilet fizetd taglétszama 1997
februarjaban 9503-rol 11 156 fore emelke-
dett. Itt kell megemliteni, hogy 12 061
résztvevit tartunk nyilvan, akik a térképes
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cimjegyzék segitségével folyamatosan
részt vesznek az orszagjaré mozgalommal
Osszekapesolt bélyegzé-gytijté jatékban.

Az egyesilet tagsaganak 83%-a miiko-
dik a mizeumokban és kdzmiivelddési in-
tézményekben, tagcsoportokban, iskolai
baréti korokben. Tagjaink jelenleg Gtvenst
tagcsoport és huszonkilenc iskolai barati
karben fejtik ki tevékenységiiket és sok-
szini, gazdag progra-

Az Egyesiiletndl hagyomannys vilt a
nydri térténelmi jatszotaborok megrende-
zése, ¢s ez alkalommal is ezt igérték jutal-
mul a legjobb doigozatot iré altalanos is-
kolai tanuléknak. Az értékelés alapjan a
Jjutalmazhatok szdma meghaladta a kétszaz
16t, forrashidny miatt azonban csékkenteni
kellett a tdborba meghivandok létszamat.

A kbzépiskolas és szakmunkas tanulék
részére meghirdetett

mokkal teszik vonzo-
véa az 6nmiivelésnek
k&zosségi keretekben
mikodd formajat.

A mozgalmi tevé-

Az Egyestilet célja.

- a kornyezd vildg természeti,

palyazat mondaniva-
16ja azonos wvolt az
altalinos iskolai ta-
nulék anyagdval,
csak a feldolgozas

kenység kozeéppont-
jat az elmalt id6szak-
ban a millecentenari-
umi felkésziilés ké-
pezte. A honfoglalas
ezerszéz cves évfor-
duldéja alkalmabal
megalakult emlékbi-
zottsag felhivasihoz,
széles korli, orszagos
mozgalmat kezdemé-
nyeztiink 4 magyar
dllamisig kezdetei —
Eurdpaisdg, dsi ha-
gyomdanyok cimmel a
honfoglalés, illetve
az Arpad-hazi kira-
lyok koranak miive-

I0rténeti, épitészeti, kulturdlis
értékeinek megismerdse és
megismertetdse, megdrzése,
gyarapildsa,

- a valds térténelemszemiclet
kialakitdsdnak, a hazdhoz,
a lakohelyhez kétédeés
elmélyitésének segitése;

— a lermészeti és épitett
kérnyezet romboldsdnak,
pusztuldsdnalk
megakaddlyozdsa;

- a szabadidd tartalmas
eliGliésére, az egészséges
dletmédra, a kézosség
érdekében torténd
egytitt cselekvésre valo
Osztinzés.

médja volt a kiiras
szerint igényesebb,
remélve, hogy a va-
lasztott téma kutata-
sa, megirdsa segiti a
palydzok &rnyalt,
sokoldaldl torténelmi
szemléletének kiala-
kitdsat, 6nalld véle-
ményalkotdsat. A
szakérték biralata
alapjan a malt év no-
vember 16-17-én
megrendezett donté-
re 211 kbézépiskolai
tanulét hivtak meg,
akik koézil 55 buda-
pesti, 66 dunantili,

l6déstirténete megis-
mertetése érdekében.

24 alfsldi és 66 a ke-
let-magyarorszdgi

Az érdeklédés meg-

haladta a véarakozasunkat, Tobb mint hat-
ezer didk jelezte részvételi szandckat,
akikhez csatlakozott a klubokban, iskolai
baréti kérokben mitkedd egyestleti tagsag
nyolcezer f6t meghaladé kézossége.

A fentiek szerinti millecentenariumi év-
forduld egyesiileti programja megoszlott:

1. az egyesiilet dltal meghirdetett, a hon-
foglalst és az Arpad-hazi kiralyok életét
feldolgozé orszdgos mivelédéstirténeti
vetélkedore;

2. a klubokban, barati kirokben miiks-
d6 egyesiileti tagsdg belsd életst Gsszefo-
86, sokszinii, a helyi adottsagokra épiils
esemeénysorozatra.

térségbtl érkezett.

A miltat idézd torténelmi jaték sordn
szerzett ismeretanyagot a gyerekek tanul-
manyaik kbzben remélhetdleg jol tudjak
majd haszrositani. A tbb mint tiz éve
rendszeresen megrendezésre keritls torté-
nelmi jatszdtaborok tapasztalatait, a tabo-
rokban kiprobalt jatékokat, az itt szerzett
hasznos ismereteket egy, a 1aborozok sza-
mara j6l alkalmazhaté kézikényv tartal-
mazza, mely szintén az egyesiilet gondo-
Z4saban jelent meg.

Az egyesiilet folytatia mozgalmi mun-
kéjdt segitd nonprofit jellegli kiadoi tevé-
kenységét. A nagy népszeriiséanek drven-
d6 TKM Kiskényvtir sorozat eddig meg-
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jelent otszdzdtven flzete és a TKM
Kanyvtar kotetei bemutatjék a jelentbsebb
természetvédeimi teriileteket, miemléke-
ket, kalauzolnak mizeumok kiallitasain,
timogatjik az egyesitlet milvelodéstorté-
neti akcidit. Ilyen jellegll ismeretterjesztd
—a kispénzii emberek szdmadra is hozzafér-
heté — kiadvanyokat a TKM Egyesiilet je-
lentet meg. Az 1996. évben huszonnégy Uj
filzet kiaddsan kiviil huszonhét fiizet Gjra-
kiadésa is megtdrtént, korszeriisitett tarta-
lommal, szines belsd

helytérténész megallapitisa: a Kiskonyv-
tar fiizetei helyismereti kinyvészetiinkben
kiemelked helyet foglalnak el.

Foleg, ha figyelembe vessziik, hogy az
orszadg mintegy 340 telepiilésérdl, ese-
tenként nagyobb tijegységérdl jelent
meg mar kiadvany. Természetesen jelen-
ths eltérések tapasztalhatok: Budapest a
maga szazndl tobb fizetével elol jér, de
Sopron 23 flizettel — ebbé] nyolc idegen
nyelvii —, Pécs 18 fiizettel — négy az ide-
gen nyelvii — az ala-

képekkel, folidzott
fedéllappal.

A sorozat jelenleg
az ttszazdtvenes sor-
szamnal tart, ami
annyiban tér el a va-
losagtodl, hogy az ide-
gen nyelvii valtoza-
tokat — melyek 1984-
til jelennck meg — a
sorszam melletti be-
tlijel kildnbazteti
meg. lgy igazabol
631 fiizet jelent meg
eddig. 1991-ig sza-
monként iiz-tizezres
példdnyszamban, a
csokkend kereslet az-
ota 4000-6000 pél-
danynal nem igényel
tobbet. A kilencmilli-
6t meghaladd Ossz-
példanyszamot a ki-
fogyott fiizetek pot-

A sorozat jelenleg
az Gtszdzdtvenes sorszdmndl
tart, ami annyiban tér el
a valésdgtol, hogy az idegen
nyelvii vditozatokat - melyek
1984-t6l jelennek meg —

a sorszdm melletii bettijel
kiilénbozieti meg. Igy igazdbdl
631 flizet jelent meg eddig.
1991-ig szdmonként tiz-
tizezres példdnyszdmban,
a csokkend kereslet azéta
4000-6000 példdnyndl nem
igényel 1obbet. A kilencmilliot
meghalado dsszpélddny-
szdmot a kifogyott fiizetek
potldsdra szolgdlo 399
utdnnyomds magyardzza:
a listavezetd a 18. szdmiu
Sfiizet 16 kiaddsa 151 000
példdnnyal

posabban feldolgo-
zott varosok kozé
tartozik. Meg kell
azonban emliteni
azt a kb. 260 kisebb
telepiilést, melyek-
nek kulturdlis latni-
valdirdl csak egy-
egy TKM-fiizet az
egyediili hirmondgd.

Az eddig megje-
lent 8tszdzdtven ko-
tet olyan informa-
cidmennyiséget tar-
talmaz, amelyet
nem szabad figyel-
men kivill hagyni
akkor, amikor egy
pedagdgus vagy pe-
dagoguskozosség a
Nemzeti Alaptan-
terv mérfoldkdveit
kovetve késziti a
helyi tanterveket.

lasara szolgalé 399
utinnyomas magya-
razza: a listavezetd a 18. szami fuzet 16
kiadasa 151 000 példénnyal.

Az atlagosan 16 oldalas beliv — tjabban
ennél terjedelmesebbek (24, 32 oldalasak)
is megjelennek — kb, 10 500 oldalon 0,51
szerzdi Iv szbveget tartalmaz: nagyjabol
350 ivnyit. A fiizetekben mindegy ezer-
négyszaz szines foté —ijabban szdvegkdz-
tiek is — kb. hatezer fekete-fehér fényképet
és rajzot, itszaznal tébb szines térképet és
nagyjabdl ttszazotven tobbszinii — pl. épi-
tési periodusokat 4brazolé — alaprajzot,
helyszinrajzot. Nem thlzds tehét néhdny

Nézziink néhany
példat a kiadvényok
hasznélhatosaga szempontjabol.

Ha az Ember és természet, valamint a
Foldiink és krnyezetlink miiveltségi teri-
leteihez szeretnénk szemléletes ismerete-
ket nyiijtani, csak meg kell beszélni tanit-
vanyainkkal, hogy az iskolai kényvtarbol
(feltételezziik, hogy rendelkeznek a soro-
zattal) — csak a TKM Kiskonyvtar elejérdl
valogatva — példaul a Kdm — Jeli arboré-
tum (32), Alesiidoboz — arborétum (37),
Pdl-vslgyi barlang (39), Martonvdsdr —
Kastélypark (41), Erdételek — Arborétum
(58), Léczy-barlang (66), Vdcrdtdt (71),
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Abaliget — Barlang (77), Bdtorliget — Os-
ldp (78), Ocsa — Tdjvédelmi korzet (85),
Szarvas — Arborétum (91), Szombathely —
Kiémoni arborétum (99), Orség — Tajvé-
delmi kérzet (136), Ipolytarnéc — Gsma-
radvdnyo (196) kiteteket gyiijtsék ki, s
azokat az &ltaluk valasztott, vélt megkii-
l6nbbzietd szempontok alapjan csoporto-
sitsdk, s az egyes csoportokra legjellem-
z6bb megdllapitasokat soroljak fel, illetve
ériclmezzék.

Mas szemszdgbdl ismerheték meg az
orszag természeti értékei, ha a kutatis
kulesszavai példaul a tajvédelmi korzet
vagy a vizimalmolk; az elbbi témara leg-
alabb harminchat kétetet talalhatmanak a
tanuldk.

Ugyanennyi lehetdséget tar fel az Em-
ber és tarsadalom miiveltségi terillet az
anyanyelv és irodalom teritletén is. Példa-
ul a varakat bemutaté kitetek Ssszegyiijts-
sevel egész torténelmi kronologiat lehet
levezetni, mely mellé odatehetdk az épité-
szeti stilusok, a csaladi, rokoni kapcsola-
tok, a térsadalmi rangok kozti kitlonbsé-
gek, a csaladok kozti ellentétek vagy a va-
rak tulajdonosainak a miivészetekhez fii-
z6dd viszonya, miivészetpartold magatar-
tasa. Ez a feladat énmagaban is atvezet a
miivészetek teriiletére; killonosen a vizud-
lis kultira értékei lelhetok fel és mélyithe-
t6k el ily médon nagyon szemléletesen.

Ha a csoportositds alapelve a korszerii
miveltség kdvetelményeinek figyelembe-
vétele, akkor az dtszazbtven kiskényvtari
kotetbél a hét teriilet koziil a legtibb érté-
kes informdcidt a hon- és népismeret té-
makoréhez lehet rendelni. A miemlékeket,
kastélyokat, tdjhazakat, falumOzeumokat,

ipartoriéneti emlékeket, gyiljteményeket
vagy muzeumokat bemutaté kétetek mind
segitbtarsak lehetnek a NAT-ban megfo-
galmazottak megvalositisaban. ,,A hon- és
népismeret segitse eld harmonikus kapcso-
lat kialakitdsat a természeti és tarsadalmi
kirnyezettel. Alapozza meg a nemzettuda-
tot, mélyitse el a nemzeti Gnismeretet, a
hazaszeretet, 8szténdzzdn a sziikebb és ta-
gabb kdmyezet torténelmi, kulturilis és
vallasi emlékeinek, hagyoményainak felta-
rdséra, apolasira. Késztessen az ezekért
végrelt egyeéni €s kozdsségi tevékenység-
re.” A TKM Kiskdnyvtdr a tematikus felta-
rason, rendszerezésen til gyakorlati fel-
adatok megvaldsitisahoz is hozzasegiti a
pedagogust és a gyermeket egyarant, K-
lénosen akkor lehet ezt a lehetdséget kiak-
nazni, ha az dtszdzotven kitet megyei, re-
giondlis vagy ennél is sziikebb pdtridhoz
k&tddo rendszerezése utdn kezdjik alapo-
sabban feldolgozni, illetve feldolgoztamni
az Osszegyfijtott ismertetést. A legsziikebb
komyezetiinkben megtalalhaté emlékek,
értekek tovdbbi védelmének felvallalasa-
val —az elméleti felkésziiltség mellett — te-
vbleges értékieremtdshez is hozzasegithet-
Jjuk a tanitvdnyainkat.

A hon- és népismeret, a kérnyezeti ne-
velés, a testi és lelki egészség, valamint a
kapcsolddas Eurépéhoz és a nagyvilaghoz
témacsoporiok kdveteiményeinek szemlé-
letes, a gyakorlatban is atvihetd ismeret-
anyagahoz, illetve annak eisajatitasahoz
tud segitséget nydjtani a Tajak—Ko-
rok-Mizeumok Kiskényvidr sorozat je-
lenleg otszazdtven kitetével.

E Toth Mdria
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Satddbbi

Iskolakonferencia

Mecseknadasdon, az Altalanos Miivels-
dési Kozpont stilusos €piiletében rendezte
soronkdvetkezd iskolakonferenciajit a
Kemény Gabor Iskolaszbvetség. ANAT és
a helyi sajatossagok dsszefliggése allt a ta-
nicskozas kozéppontjaban. Iit mutattak be
a ,,szentlérinci modell” 1-6. évfolyamra
szolo tantervét, melyet Gdspdr Ldszlo ve-
zette munkacsoport szerkesztett, s a tanter-
vi adatbank vdlasztékat boviti. Az iskola-
konferencian bucstizott aktiv palyajatol
Kocsis Jozsef szentlbrinci igazgato.

Didkpolgarok

Az Allampolgari Tanulmanyok Koz-
pontja tobb képzést hirdet pedagdgusok-
nak, mikdzben a didkok jogi tajékoztata-
sa is folyamatosan zajlik a fiatal intéz-
ményben — a didkparlament hatdrozatai
szellemében. A témak: az iskola bels6 vi-
liga, Didkénkormdnyzatot segitdé peda-
gégusok munkija, alapitvanyok, egyesii-
letek az iskolaban, Gyermeki jogok, Is-
kolajogok a kozoktatasi vezetésben, Di-
akjogokrél pedagogusoknak, Allampol-
giri ismeretek, Iskolai belsd szabalyok,
A devians” gyerek.

Ki Mit Tud?

Miskolc vérosa jelentkezett az 0tidrd-
szivetség altal meghirdetett masodik gyer-

! mek Ki Mit Tud? megrendezésének joga-
i ért. A novemberben sorra keriild miivésze-

ti mustra galamiisorara a varos nemzeti
szinhdazat ajanlotta fel.

Pedagogiai-miivelddési
program
Az A4ltalinos miiveltdési kdzpontok

programalkotdsi munkajat segiti a 200
intézményt és munkatarsait tomorité or-

szagos AMK Egyesillet azzal, hogy két
programot (a bajai vérosi, illetve a
gyongyosfalui kozségi intézmények do-
kumentumait) szamitdégépes lemezen
hozziférhetové teszi az érdeklédok sza-
mara. Az innovativ AMK-k hagyoma-
nyos rendezvénye, a Bajai Osz is ezt a
kérdést tlizi napirendjere.

Interkultira

Foton a Karolyi Kastélyban szervezték
meg Casa Giocosa elnevezéssel az Eurd-
pai Fiatalok Nyari Akadémiajat. Az elne-
vezés a nagy humanista tanitomesterre
utal, Vittoring da Feltre ezen a néven —
Boldogsig Héza — nyitotta meg annak ide-
jén iskoldjat. Szolnoki fiatalok és pedago-
gusok kezdeményezték a hagyomany meg-
elevenitését, tobb ,reneszinsz jatszo-ta-
bor” tapasztalatai alapjan hazai és kiilfoldi
didkok részvételével mar egyizben szer-
veztek . Casa Giocosa”-t. A program keret-
jatéka tehat egy XV. szdzadi humanista is-
kola, a ,,hercegi vacsorak” hangulata hata-
rozza meg a szellemileg igényes foglalko-
zasokat. A dal, a tdnc, a szinieldadas, az
elegans viselkedés mellett tudoményos di-
aldgusok, disputdk alkotjak a rendezvény
egészét (jellegzetes témaik jeles ,vendég-
eléadok™, professzorok kozremiikddése-
vel: A milvészetek szerepe az ember életé-
ben, Az eurdpai kultura valsagjelenségei,
Kisebhségek Eurépaban, Eurdpai nemze-
tek, eurdpai integracio, A félelmetesen te-
vékeny ember, A tudomany feleléssége
stb. A XXI. szdzad eurdpai humanistai igy
idézik elodeiket.

Ezalatt Elcken, a soknemzetiségii béké-
si meztvarosban a Karacsonyi Janos Hon-
ismereti Egyesiilet hivta kutatdtdborba a
régid — hatdrainkon inneni és hatarainkon
tili — fiataljait. A tobb nemzet hagyoma-
nyait 6tvozd regiondlis kultira néprajzit,
ritusait, torténelmét, mai szocioldgiai vi-
szonyait tartdk fel a taborozok Snmaguk,
jobb nemzeti és eurdpai tnismeretiik sza-
méra, egyittal a szélesebb nyilvinossag
szamara js.
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Dinamikus olvasas

Nagyon sokan 1igy gondoljdk, hogy az dl-
taldnos iskola alsé tagozatdaban megtanul-
tak annyira olvasni, amennyire erre életiik
soran szikségiik van. Mdsok tapaszialata
azonban azt bizonyitja, hogy olvasdsi
készségiink fejlesztésével a kozépiskold-
ban, a felséfokd tovabbtanulds sordn, sét
Jeindtt korban is érdemes foglalkozni, mert
a szellemi munka eredményességét, haté-
konysdgdr az olvasdsi technika, az olvasd-
si kultira, az olvasdsi magatartds dontden
befolydsolja.

Szamitégépes olvasisfejleszti
program Windows
kérnyezetben

Az IBM kompatibilis személyi szamito-
gépekhez (PC) készitett olvasdsfejlesztd
program a dinamikus olvasas modszeré-
nek elsajatitisahoz szilkséges teljes esz-
koztérat tartalmazza.

A jelészlelés bevezetd, szemtornaztato
gyakorlatai utdn kovetkeznek a latdszog-
noveld €s fixdcioszélességet fejlesztd gya-
korlatok, majd a ritmikus szemmozgas au-
tomatizalasas kialakité gyakorlatsorok. Ezt
a visszaugrds nélkilli olvasdsra szoktaté
feladatok és memériafejleszté, jelsorkere-
st gyakorlatok kivetik. )

A szbvegfelfogds fejlesztésére és az ol-
vasasi sebesség fokozdsara, mérésére szol-
galnak az érdekes, nevelési szempontbol is
fontos ismeretterjeszté szévegek. Minden
feladatcsoport gyakorlasi és 6ntesztelési
lehetéséget is kindl, igy a tanulék nyomon
kidvethetik képességeik fejiodéseét,

A gyakorlatok paramétereit (jeltipus,
Jelsorhossz, litészig, fixacidszélesség,
fetvillanasi id6, olvasasi sebesség stb.) tet-
sz¢s szerint lehet valasztani, igy biztositott
az elbrehaladis fokozatossaga, személyre
szabottsiga,

A program altal haszndlt gyakorlaszo-
vegek és tesztek a kezelési itmutatoban is-
merietett mddon tetszés szerint megval-
toztathatdk.

Kornyezeti feltételek:

Min. PC 386, Windows 3.1, magyar be-
tiikészlet,

A program mellékleteként olvashato az
a 20 napos tréning-javaslat, mellyel na-
ponkeénti, mintegy 60-70 perces gyakor-
ldssal jelentés eldrehaladas érhetd el mind
az olvasas ujfajta technikdjaban, mind a
szbvegfelfogas terén.

A program kivaloan alkalmas tanfo-
lyamokon valo hasznalatra is, ezért ajanl-
Jjuk dltaldnos-, és kdzépiskoliknak, miive-
16dési hdzaknak, kényvtaraknak.

A program dra: 15000~ Fr + AFA.

Beszerezhetd: i&i Kulturalis Informari-
kai és Innovdcios Kft, Budapest, I ker
Corvintér 8., Fax: (1) 201-4892.

Tovdbbi felvildgositds kérhetd Huszerl
Jozseftdl az (1) 201-5236-0s telefonsza-
mon.

Neéhdny s26 a dinamikus olvasdsrél

Tebbféle olvasasi mad létezik. Masho-
gyan olvasunk egy népszerii ismeretter-
Jjeszté mitvet, mint egy tudomanyos szak-
munkat, mashogy egy regényt, mashogy
verset, mishogy a szérakoztatd olvas-
manyt, mint a bolcseleti miivet. Az olva-
sds célja és sebessége szerint beszélhe-
tiink betiiolvasasrél, meditatlv olvasas-
r6l, tanuiményozo vagy elemzd olvasas-
rol, szérakoztato olvasdsrol, tajékozodé
olvasasrél, gondolat-olvasasrol (lényeg-
kiragadas), keresd olvasasrol (skipping).
Melyik ezek kozll a gyorsolvasas? Errsl
tébben, tobbféleképpen vélekednek. Fo-
gadjuk el azt a nézetet, hogy gyorsolva-
sas minden olyan olvasas, amely az dlta-
linosnal és megszokotinal gyorsabban
térténik, barmelyik olvasisi formarcl
van is szd, mivel a koncentrélds, a gon-
dolati jelenlét, a szellemi elevenség ma-
gas fokat, ¢s teljes beleélést kivan. Ezek
alapjan helyesebb is, ha nem gyorsolva-
sasrdl beszéltink — hiszen nem az el6re-
haladas abszolut sebességérdl van sz6 —,
hanem dinamikus clvasasrdl, s ekkor a
lényeg az intenzitdson van. A program ez
utébbi — dinamikus olvasasi — technikat
seglt elsajatitani hasznaloinak.
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Kovetkezo szamaink tartalmabol:

Bednanics Gabor:
A poétika mint az irodalomtorténet provokacioja

Cserné Adermann Gizella:
A tanari elvarasok hatasa a tanulok teljesitményére

Jakab Gyorgy:
Médiaismeret és tarsadalomismeret

Keri Katalin:
Rendszer és tudas

Liiko Istvdn:
Technikai fejlodés és tarsadalom

Petofi S. Jdnos—-Benkes Zsuzsa:
A verbalis szovegek szovegtana €s a nyelvészet

Simonyi Andrds:
Bevezetés az analitikus filozofiaba

Szakdly Sdndor:
Hadsereg Erdélyben a 16-17. szazadban

Vass Vilmos:
Torténelmi tévképzetek a tanulok gondolkodasaban

Veszprémy Ldszlo:
Az Osgesztatol Bonfiniig

Visky Andrds:
A szinhaz mint ,,0svigasztalas”™



Horvdath H. Attila

Tanari igények és
helyi tanterv

1994 osze ota készitiink fel
pedagogusokat a helyi tantery ossze-
allitasara. Bar a tréninget nem hirdettuk
meg, az orszag Kulonbozo pontjairol
kaptunk meghivast. Voltak visszatéro
helyszinek is, azaz egy-egy intézmény
vagy szervezet tobbszor is meghivott
benniinket.

Gergely Gyula
Tobb, mint testnevelés

E dolgozat célja, hogy tajékoztasson

az Orszagos Kozoktatasi Intézet
adatbankjaban lévo helyi testnevelés
tantervek fontosabb tartalmi
Jellemzoirol. A vazlatos, lényegre
torekvo tajékoztatason tal nem titkolt
szandékom, hogy a tantervek szerkezetén
keresztul bemutatott ismertetés segitse

a helyi tantervirast, a mar elkészult helyi
tantery modositasat, kiegészitését ¢s

az esetleges atdolgozast, azaz

a helyi tervezomunkat.

Joiéb Arpdd
Egy tantervelképzelés elé

Kozel harmincéves zenepedagogiai
palyam alatt — bar kulonbozo jellegii és
szintd zenei intézményekben tanitottam -
mindig izgatott az a kérdés, hogyan lehet
az altalanos iskolaban mindenki szamara
ugy tanitani az ének-zene tantargyat,
hogy az meghatarozo élményt adjon

a tanulok szamara, hogy - Kodallyal
szolva - az ,,ne gyotrelem, hanem
gyonyoruseég legven...”

Bardossy Ildiko
Esély és iskola(rendszer)

Hogvan lehet esélvt adni a fiataloknak
arra, hogy az informacios tarsadalomban
— uthan a tanulo tarsadalom fel¢ — meg-
talaljak helyuket az élethen, a munka
vilagaban? Milyen iskola(rendszer)
képes arra, hogy olyan kompetenciakat
alakitson ki, olyan értékeket, ismereteket
kozvetitsen, olyvan képességeket
fejlesszen, melyek a fiatalok mind
teljesebb korét tamogatjak az egyéni
erveényesilés megtalalasaban?

Milyen iskola(rendszer) tudja ellen-
sulyozni a tarsadalom, a csalad és

az iskola funkcionalis zavaraibol

eredo kudarcokat, hatrianyokat, le-
maradasokat, lemorzsolodasokat? Mi-
képp lehet a versenyt, a piacgazdasagot,
s egyuttal a tarsadalom kohézigjat
(integritasat) is megtartani vagy
megteremteni?

ot

Takdcs Géza
Egy szabad iskola
problémai

Az Alternativ Kozgazdasagi Gimnazium
pedagogiai munkajanak értékelésére
pedagogusként vallalkoztam. Az élményt
kerestem, igyvekeztem minél tobh

AKG-s pillanat részesévé valni, arcokat,
mozdulatokat, szavakat tanulmanyozva
kozeliteni az iskola lelkialkatanak

a megertésehez. Erzelmileg

felkavaro munka volt.

200.- Ft (AFA-val)
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