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Rendszervaltas a szakképzés
alsé régidiban

Iskolakultira 1997/6-7

A kilencvenes évek elején bekivetkezd gazdasdgi dialakulds olyan
vdltozdsokat inditott el a szakképzés intézmenyrendszerében,
amelyek a kRépzési formdkat és a szakmakindlatot is dtalakitottdk.
A rendszervditds utdn ésszeomlottak azok az dlilami nagyiizemek,
amelyek elhelyezkedési lehetdséget nyiijtotiak, a mezdgazdasdgi,
nehézipari, gépipari és a konnytipari szakmdkban t6megesen
kiképzetl pelyakezds szakmunkdsok szdmdra. Virhato voll, hogy
a gazdasdgi szerkezet dtalakuldsa kikényszeriti a szakképzési
rendszer dtalakiidsdt is”

toztatast, illetve eréfeszitéseket tett annak érdekében, hogy megbrizze a korabbi

szakmastruktirat, és korabbi pedagégus, valamint szakoktato allomanyat, vagyis
az intézmény stabilitasat. Azonban hamarosan kideriilt, hogy ez csak annak dran valdsit-
hato meg, ha az iskola potencidlis munkanélkiilieket képez, aminek a kovetkeziében mint
oktatdsi intézmény egyre népszeriitlencbbé vilik, és ez a jelentkez6k szaménak a roha-
mos cstkkenésén is mérhetd. A fejkvotds finanszirozas feltételei mellett viszont a jelent-
kez6k szamanak a csdkkenése az iskolak teljes finanszirozasi ellehetetleniiléséhez veze-
tett volna, vagyis a szakképzé iskoldk szdmara a képzési szerkezet fokozatos dtalakitasa
vagy az intézmény fokozatos leépillése jelentette az alternativat,

ﬁ kilencvenes évek els6 éveiben a szakképzd iskolak egy része még halogatta a vél-

Az atalakuld szakképzés

Az atalakitas utjara 1épd iskolak szamiara ezek utan mar csak két elddntendd kérdés
maradt: milyen irdnyban térténjen a valtoztatas (vagyis milyen képzési formakat és mi-
lyen szakmakat sziintessenek meg, illetve milyeneket vezessenek be) és hogyan teremt-
sék meg az ehhez szilkséges feltételeket. A kilencvenes évek elején a szakmunkasképz6k
talnyomd t6bbsége ., felfelé” kezdett épitkezni és bevezette a szakkozépiskolai és a tech-
nikusi osztilyokat. Ezt a fejlesztést altaldban az motivalta, hogy a gyakorlati képzéhelyek
szilkiilése, illetve a hagyomdnyos szakmunkasképzés létjogosultsaganak a megkérdbjele-
zése ,el6re menekiilésre”, a kevésbé gyakorlatcentrikus (és igy kevesebb gyakorlohelyet
igényl6) képzési formak bevezetésére dsztondzte az iskolavezettket.

Ugyanennek az id6szaknak a fejleménye volt a szakmunkasképzit végzetiek szamara
érettségit nyujto, kétéves kdzismereti programot tartalmazo képzési forma, a szakmunkasok
szakkozépiskolai képzésénck bevezetése nappali tagozaton. Ez a képzési forma a kilencve-
nes évek elsd feleében igen dinamikus fejlédésnek indult, mert az iskolak kinalata valésagos
tarsadalmi igényt elégitett ki: a frissen végzett szakmunkdésok nemigen tudtak elhelyezked-
ni, ¢s a sziildk szdmdra megnyugtaténak latszott, ha két évig még tovabbtanuf a gyerek.

* A tznulininy az alabbi kutatisokban dsszegyfilt informacidk alapjar készilt: LISKO [LONA ds munkatérsai: Felvérel szelekeio a kozépfori is-
koldkban. OK1, Kézirat, 1995; LISKO ILONA és munkatirsai: S=wkmrakdstarici g 90-es dvekben. OKI, Kézirat, 1995; LISKO [LONA é&s mun-
katérsai: A specidlis szakiskoldk helyzete. OKI, Kézirat, 1995; valamint 2 Phare-tamogatassal 1986-ban folytatott adatfelvétel (kérddives vizsgdlat
a szakmai iskalikban tanulé hatranyos helyzeti gyerekekkel, intenik az iskolik fenntantdival, i gazeatéival és szakaoktatdival).
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A szakmunkésképz6 iskoldk egy része azonban hamarosan rajott, hogy az ebbe az is-
kolatipusba jelentkezo gyerckek nagy része nemhogy a szakkdzépiskolai kovetelmények-
nek nem tud megfelelni, de még a hagyomanyos szakmunkésképzds kovetelményeknek
sem. Az ilyen nehezen képezhet6 (gyenge altalanos iskolai eredményekkel érkezd, ala-
csony tanuldsi motivaltsaggal rendelkez6, hétranyos csaladi korillmények kozott €16)
gyerekek szdméra hoztak létre a kilencvenes évek elején a specialis szakiskolai osztélyo-
kat, amelyeknek a szama ebben az id6szakban ugyancsak dinamikus fejiédést mutatott.

Az elmiilt évek fejlesztéseinek eredményeként a szakképzd iskolak egy részében jelenleg
mér ugyanazon szakmdkban, illetve szakmacsoportokban tébbféle képzési fokozat épul egy-
mésea, és ennek segitségével olyan belsd szelekcio valdsithato meg, amely mind a gyerckek
(minden jelentkezé megtalilhatja az iskoldban a neki megfeleld képzési fokozatot), mind az
iskolak szimdra (a jelentkezéket nem keil elutasitaniuk, és a bels6 szelekci6 segitségével a
képességeiknek megfeleld kovetelményeket timaszthatnak veltk szemben) megfelel.

A kilencvenes évek kizepe ehhez képest abban hozott véltozdst, hogy az oktatastigyben
érdekeltek (az oktatasiranyitas, a sziilék, a gyerekek és az iskolak) szdmdra nyilvanvaléva
valt, hogy a specialis szakiskola legfeljebb ,,parkoltat” képzési formdt jelent, ugyanis az itt
kapott bizonyitvéannyal a gyerekek tiskéletesen esélytelenek a munkapiacon. Az oktatasi tor-
vény modositasa ezt a képzési format lényegében megsziintette, és azt a lehetdséget nytj-
totta ezeknek az iskolaknak, hogy a 9-10. osztilyos altalanos képzést kovetden vagy szak-
munkdasbizonyitvanyt adé OKJ szakmakra képezzék a gyerekeket vagy un. palyaorientaci-
65 képzést nyujtsanak, vagyis készitsék eld a teljes értékii szakképzésbe valo bejutasukat.

A kutatas tapasztalatai szerint az oktatasirnyfték dontése ebben a kérdésben taldlko-
zott az iskoldk és a sziildk, illetve a gyerekek igényeivel. Az 1996-ban altalunk megkeér-
dezett igazgatok tobbsége gy nyilatkozott, hogy nincs ellenére, hogy a kozeljovében az
1j oktatasi torvénynek megfeleléen szakmunkas-bizonyitvanyt ado, teljes értékii szak-.
munkésképzéssé, illetve palyaorientacios képzéssé alakitsa &t a specidlis szakképzést is-
kolajaban. (J6 néhany olyan iskolaval talalkoztunk, ahol a torvényi el6irdstol figgetle-
niil, sajat megfontolasbd] mar ebben az évben megvalosult ez az atalakités.)

Mig az elmult évtizedekben kiildndsebb nehézség nélkiil felrajzolhaté volt a szakmak
presztizsrangsora, (amellyel kisebb-nagyobb mértékben valamennyi szakképzésben érde-
kelt egyetértett), az utdbbi években ez nem oldhat6 meg egyszeriien. A bizonytalansagban
kétségtelenill nagy szerepe van az atmenetiségnek, a szakmastruktira még folyamatban
léve atalakulasanak, de hozzajarul az is, hogy a gazdasagi fellendllést illeten megmu-
tatkozo helyi és regionalis killdnbségek miatt ugyanaz a szakmai képzettség nem ugyan-
annyit ér az orszag egyik vagy masik régiojaban, illetve egyik vagy mésik telepiilésén.

A presztizsrangsor atalakulésa részben abbol kbvetkezett, hogy az utébbi években
megviltoztak a szakmak értékelésének szempontjai. Mig kordbban a f§ presztizsképzo
szempontok kozé elsdsorban a szakma elmélet-igényessége — milyen szinvonali elméle-
ti felkésziltség szitkséges hozza —, a hozza tartozé munkakoriilmények mindsége, a szak-
maval elérhetd fizetés nagysaga és a ,,maszekolas™ lehetdsége tartozotl, az utdbbi évek-
ben az értékelés legfontosabb szempontjavd az elhelyezkedés lehetdsége Iépett eld. Mar-
pedig egy-egy szakmiban az elhelyezkedési lehetdség elsbsorban attdl fiigg, hogy az
adott régioban (telepiilésen) hogyan alakult a gazdasdgi szervezetek helyzete, milyen
iitemben és mértékben épiiltek le a korabbi szocialista iizemek, milyen iitemben ¢és mér-
tékben tortént meg a privatizacio, és milyen iitemben ¢s mértékben sikeriilt a magancé-
geknek talpra allniuk. (Ebbdi kovetkezik, hogy példaul az ipari szakmék presztizse a
nyugat-magyarorszagi régioban és a j6l prosperalé nagyvarosokban sokkal kedvezobben
alakult, mint Kelet-Magyarorszag depresszios térségeiben.)

Ugyancsak valtozast hozott a szakmak értékelési szempontjaiban az is, hogy a korab-
bi ,,maszekolasi” Ichetdség helyébe a vallalkozasi lehetdség szempontja Jépett. Vagyis
ma mér nem az a fontos presziizsképzd tényezd, hogy mennyire kelendd az adott szak-




Lisk¢ Ilona; Rendszervaltas a szakképzés also régioiban

ma a fekete vagy szirke gazdasigban, hanem az, hogy az adott szakinai ismeretek és a
szakmunkas-bizonyitviny birtokdban mennyire van lehetésége a szakmunkédsnak arra,
hogy 6nallé véllalkozdsba kezdhessen. (Ebbél kivetkezik, hogy jelentdsen megniitt a ke-
reskedd és a vendéglaté szakmdk tekintélye).

A szakmaval elérhet6 kereseti Ichetdségek természetesen tovabbra is a presztizsképzo
szempontok kdzbtt szerepelnek, de jelentdségiik eimarad az elébbiekben emlitettek mo-
gott, Ennek féként az az oka, hogy a korabbi, szinte orszdgosan egységes ,,Orabéres”
rendszert a szabad bératku viltotta fel, és ugyananndl a szakmanal az egyik vérosban
vagy amasikban, itletve az egyik cégnél vagy a masikndl akar tizszeres is lehet a bérka-
15nbség. Raadasul a szakma ,,megfizetettsége” attol is fiigg, hogy alkalmazottként vagy
villalkozéként dolgozik-e valaki az adott szakteriileten, ezért eléfordul, hogy az egyik
alacsonyan fizetett szakma tekintélye azért nd meg a masikkal szemben, mert az elsében
nyilik, a masodikban viszont nem nyilik
véllalkozasra lehetbség. (Erre példa, hogy
a rosszul fizetett, nagyiizemi kénnyiiipari
szakmak, mint a béripar vagy a textilipar
most is a szakmai rangsorok végén allnak,
mig a korabban ugyancsak rosszul fizetett
kereskedelmi szakmak, amelyekkel vi-
szonylag konnyen lehet villalkozni, a
rangsorok €lére kerilltek.)

Egy-egy szakma presztizsét az adott
szolgaltatas iranti fogyasztoi igények val-
tozasa is befolyasolja. A hetvenes-nyolc-
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A kulaids tapaszialalai szerint
az oktatdsirdnyitok déntése
ebben a kérdésben taldlkozott
az iskoldk és a sziilok, illetve a
gyerekek igényeivel. Az 1996-ban
ditalunk megkérdezelt igazgatok
tobbsége gy nyilatkozott, hogy
nincs ellenére, hogy a kdzel-
Jjovbben az iy oktatdsi

vanas években példaul amikor elektroni-
kai cikkekkel &s személygépkocsikkal még
meglehetOsen szegényes volt a haztartasok
ellatotisaga és ezek az eszkozok foként a
szocialista nagyipar termékeibdl alltak,

torvénynek megfelelden szak-
munkds-bizonyitvdnyt ado, teljes
értéku szakmunbkdsképzésse,
illetve pdlyaorientdcios képzéssé
alakitsa dt a specidlis szak-

amelyek 4allandé javitdsra szorultak, vi-
szonylag nagy presztizsiinek szamitottak a
miiszerész €s az autdszereld szakmdk. Ma-
napsdg viszont, amikor az ilyen fogyaszt6i
igényeket mar nivésabb nyugati termékek
elégitik ki, amelyek kevesebb javitisra
szorulnak, és a javitasuk foként alkatrész-
cserébil all, a miiszerész és az autdszereld
szakmdk tekintélye hanyatldsnak indult.
A szakmak presztizsének alakulasaban természetesen tovéabbra is szerepet jatszanak a
szakméval egylittjard kellemes vagy kellemetlen munkakérillmények, de ezeknek a sze-
repe is jelentdsen csokkent, hiszen masfajta munkakorilményekre szamithat valaki, ha
alkalmazottként, illetve ha alkalmazottakat foglalkoztaté 6n4llé vallalkozéként hasznal-
Jja a szakméjat, €s 6 maga lényegében csak menedzseri, szervezdi feladatokat végez.
Lényegében ngyanez a helyzet a szakmak elméletigényességével is. Természetesen ma
is vannak olyan ,.fehérgalléros” szakmak, amelyek az 4tlagosnal lényegesen nivdsabb el-
méleti felkésziiltséget igényelnek, és ezek, ha jo kereseti, illetve vallalkozasi lehettsége-
ket is kinalnak, egyértelmilen a presztizsrangsorok vezetd helyein allnak (pl. kizgazda-
sagi, informatikai szakmak stb.), de példaul az olyan szakmdk, mint a kordbban elmélet-
igényessége miatt killondsen megbecsiiltnek szamitéd nyomddsz szakma, annak ellenére,
hogy most sem kell kevesebb elméleti ismeretet megtanulni hozza, jelentisen veszitett a
tekintélyébol, mert alacsony keresetet és sziikds vallalkozasi lehetOségeket kindl.

képzést iskoldjdban. (Jé néhdny
olyan iskoldval taldlkoztunk,
ahol a tovvényi elGirdstol
Sfuggetleniil, sajdt megfontoldsbol
mdr ebben az évben megvaldsult
ez az dialakitds,)
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Ezzel filgg bssze, hogy a szakmak rangsoranak kialakulasaban a korabbindl nagyobb
szerephez jutottak a képzbhelyek, vagyis az iskoldk. A kordbbi egységes tantervek és
nagyjabol egységes képzési feltételek helyébe ugyanis az utobbi években minden szem-
pontbol differencialt szolgaltatas 1épett, és mind a sziilék, mind a gyerekek szdméra egy-
re nyilvanvalobb valik, hogy a munkapiaci esélyeket illetden egyaltalan nem mindegy,
hogy valaki hol gyakorolta a szakmajat (betanitott vagy segédmunkasként dolgoztattik-e
a gyakorlohelyén vagy tdbbfajta munkamiiveletet is sikeriilt megtanulnia; elavult, kiselej-
tezett gépekkel és szerszamokkal tanult-e vagy a legkorszer(ibb technikaval is megismer-
kedeit stb.) és milyen tantervek szerint tanulta meg az elméleti ismereteket (tanult-e val-
lalkozdsi ismereteket, tanult-e nyelvet, milyen széles alapozdsi képzésben részesiilt stb.).
A sajat maguk altal nynjtott szolgaltatasok, illetve képzési szinvonal értékével természe-
tesen az iskoldk maguk is tisztaban vannak, és figyes menedzseléssel, dtletgazdag propa-
ganddval fokozni is képesek intézménylik jo hirét, illetve elismerését.

A szakmak presztizsrangsoranak a kialakulasaban az eddigieken tiil egy kevésbé meg-
foghat, illetve meghatarozhaté tényezének, a ,divatnak™ is szerepe van. Egy-egy szak-
ma ,,divatossdga™ nem annyira a tényeken és a kizvetlen tapasztalatokon mulik, inkabb
az altalanogs tarsadalmi megitélésen, amit féként a szélesebb tarsadalmi koérmyezet, illet-
ve a média kdzvetit. (Ennek kdvetkeztében kertiltek példaul a kdmyezetvédelmi szak-
mak a presztizsrangsorok elejére, anélkiil, hogy a gyerekeiket ide irdnyito sziildknek
kizvetlen tapasztalataik letick volna a szakma nydjtotta elhelyezkedési lehetéségekrdl.)

A felsorolt szempontok szerint kialakulé presztizsrangsomak a szakképzés, illetve a
szakképzd intézmények szempontjabdl igen nagy a jelentdsége. A szakmak tekintélye
ugyanis meghatarozza, hogy hanyan és milyen felkésziiltségfi, képességl, illetve tarsadal-
mi helyzetii gyerekek jelentkeznek az adott szakméra. Ha az iskoldnak szelekciés lehetdsé-
ge van, ,,jobb” gyerekeket valogat, ennek kvetkeztében nivésabb tanterveket alkalmazhat,
magasabb kvetelményeket tamaszthat, tehit emelheti a képzés szinvonaldt. A képzés mi-
ndsége viszont visszahat a szakma presztizsére, és meghatirozza az iskoldk presztizsét is.

Az oktatdsi rendszer sokkal nehezebben €s lassabban viltozik, mint a gazdasag, Ennek
részben az az oka, hogy az oktatasi beruhazds mindig lassabban tériill meg, mint a gazdasa-
gi, €s az eredményessége nehezen mérhetd. Raadasul az oktatds szigorian (t8rvény altal)
meghatérozott feltételeket igényel (pl. tantervek, tanmiihelyek, szaktanarok, szakoktaték
stb.), amin egyik pillanatrél a masikra nehezen lehet valtoztaini. Az is lassitja a feltételek
kialakitasat, hogy a fejlesztésre vonatkozd dontések engedétyekhez €s egyeztetésekhez ko-

------

dalmas, tehat minimum két-hdrom évbe telik, mire egy-egy szakoktatasi formarol kidertil,
hogy hasznathatd, illetve a munkapiacon eladhatd képzettséget nydjt-e a gyerekeknek.

Tobbek kozbtt a fentiekkel is magyarazhatd, hogy annak ellenére, hogy mar a kilenc-
venes évek elején sokak szamdra egyértelmii volt, hogy a gazdasagi szerkezetatalakitas
nyoman a szakmai képzés szerkezetét is at kell alakitani, ez utdbbi csak kullogva kivet-
te a gazdasagi valtozdsokat. Lassitotta a folyamatot, hogy az intézményck a valtozatlan-
sdg, illetve a korabbi rutin fenntartdsaban voltak érdekeltek, és csak akkor szdntak ra ma-
gukat a viltoztatdsra, amikor mar nem volt mds valasztasuk.

Végiil is az iskolak azért kényszeriiltek ra a szakmaszerkezet atalakitisara, mert évrgl
évre latvanyosabb szamsorok bizonyitottdk a régi képzési struktira diszfunkeidit. (A na-
gyipari szakmakban elfogytak a gyakorlohelyek, némely szakmakban 50% folé emelke-
dett a palyakezdd munkanélkiliek aranya, és ugyanezekre a szakmakra alig akadt jelent-
kezd.) A jelentkezdk szimdnak a cstkkenése arra figyelmeztette az iskolakat, hogy foko-
zatosan a sziil6k is koriiltekintdbbek lettek és nagyobb figyelmet forditottak gyerekeik
szakmavdlasztdsara. Ebben a tekintetben a legalsé tarsadalmi rétegek jelentették a kivé-
telt. Miutdn 6k a legkevésbé tajékozottak és elrelatok, ma is 8k tudjak a legkevésbé ki-
szamitani, hogy egy-egy szakmat megtanulva milyen esélyeik vannak a gyerekeiknek az
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elhelyezkedésre. Nem csoda, hogy kutatisunk soran a legalacsonyabb presztizsd, és a
legkedvezttlenebb elhelyezkedési esélyeket kinald szakmak tanuldi kozodtt szép szimmal
talaltunk hatranyos helyzetiieket.

A magyar szakképzési strukiira valtozasa jelenleg is folyamatban van, és viszonyla-
gos stabilitdsanak kialakuidsahoz még j6 néhany év szitkségeltetik. Vizsgalataink alapjan
igy legfeljebb a vdltozés mar érzékelhetd iranyat tudjuk felrajzolni. E szerint az elmult
évek fejlesziéseinek legfdbb jellegzetessége, hogy a szakképzésen belill a szakmaszerke-
zet €s a képzési szerkezet egyiitt viltozott, ami azt jelenti, hogy a szakkepzd iskolak je-
lenleg nemcsak a szakmak tekintetében hordoznak 1ij mindséget, hanem 1j képzési for-

mak, illetve fokozatok (szakkdzépiskolai,
szakmunkas- és szakiskolat képzés) beve-
Zetése 5zamos, a korabbitdl eltérd intéz-
ménytipust (vegyes tipusi szakképzé in-
tézményt) hozott létre.

Ily mddon a szakmastruktira valtozasa
egy-egy iskolan beliil a szakkézépiskolai
képzést, a szakmunkésképzést és a szakis-
kolai képzést egyardnt érintette. A szakkd-
zepiskolai képzésen belil foként a gépipa-
ri képzés szorult vissza, és a szakmai pro-
filt Gj fehérgalléros (informatikai, kozgaz-
dasagi, kérnyezetvédelmi, kozbiztonsagi
sth.) szakmakkal bovitették. A hagyoma-
nyos szakmunkasképzésben a vélioztatas
meghatarozd irdnya a nehézipari (banyész,
kohasz), a fémipari (lakatos, gépszereld,
stb.), tovabba a nagyipari jellegii kénnyii-
ipari szakmék (textilipar, boripar), vala-
mint a mezdgazdasdgi szakmdk leépiilése
és a szolgéltat6ipari szakmak bovitése volt.

A kilencvenes évek kdzepén mar az is
megfigyelhetd volt, hogy a szakmunkas-
képzésben a kordbbi tilspecializalt kép-
zéssel szemben egyre népszerlibbé valtak
az altalanosabb jellegh szakmak (pl. a me-
zbgazdasagban a sertés-, juh-, marhate-
nyészth stb. helyeti az altalinos allatte-
nyésztd vagy az altalanos mezdgazdasagi
szakma, az iparban a soki€le gépipari
szakma helyett a gépész, az esztergalyos
és a mards helyett a forgacsold szakma, a
kereskedelemben a sokféle eladd helvett
az &ltalanos, vallalkozasra képesitd keres-

Az oktaldsi rendszer sokkal
nehezebben és lassabban
vdiltozik, mint a gazdasdg. EFnnek
részben az az oka, hogy
az oklatdsi beruhdzds mindig
lassabban tériil meg, mint a
gazdasdgi, és az eredményessége
nehezen mérhetd. Rdaddsul
az oktatds szigoruan ((orvény
dltal) meghatdrozott feltételeket
igényel (Dl tantervek, tan-
miihelyek, szaktandrok, szak-
oktatok stb.), amin egyik
pillanatrdl a mdsikra nehezen
lehet vdltoziatni. Az is lassitja
a feltételek kialakitdsdt, hogy
a fejlesztésre vonatkozo déntések
engedélyekhez és egyeztelésekhez
kotott, hosszii elokészits
Jolyamatot igényelnek. Ugyan-
akkor maga a képzési idd is
hosszadalmas, tehdt minimum
két-hdrom évbe telik, mire egy-
egy szakokialdsi formdrdl
kiderul, hogy haszndlhato, illetve
a munkapiacon eladhato
képzeilségel nytji-e
a gyerekeknek.

kedéi szakma stb.). Valtozdst hozott az is, hogy feltehetéen mind a munkaltat6i, mind a
leend munkavillaldi érdek arra sarkallta az iskoldkat, hogy a korabbi tillspecializalt (be-
tanftott munkdra alkalmassa tevd) képzéssel szemben a tobbféle feladat ellitisira alkal-
mas, sokoldalibb szakemberek képzésére térjenek At.

Ugyanakkor a hétrinyos helyzetil gyerekeknek szdnt képzési formdak (specidlis szak-
képzés, palyaorientalé képzés) bevezetése sok helyen éppen azokban a szakmikban tor-
tént, ahol a szakmunkésképzést leépitették (fémipari képzés, textilipari képzés, mezbgaz-
dasag stb.). Eléfordult, hogy az iskolak ilyen képzési formakban hasznositoitik a szak-
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munkasképzéshen feleslegessé valo kapacitisaikat (pl. tanmiihelyeket, szakoktatGkat).

Ez azt eredményezte, hogy a szakmunkasképzd osztalyokban végzetteknek javultak az
elhelyezkedési esélyeik, de a speciélis szakiskoldsok szamira az iskola igazi ,,parkolta-
16" tipust képzést nyujtott, vagyis itt képezte tovabb a potencidlis munkanélkiilicket.

A specidlis szakiskolak egy része mdig is rzi a kilencvenes évek elején rendkiviil nép-
szerti gazdasszonyképz6 profilt. Ez a képzési forma ma sem ad szakmunkds-bizonyit-
vinyt és nem nyujt munkapiacon eladhaté képzést. Lényegében arrél van szo, hogy a
mindennapi életben hasznosithat6 ismeretekkel latja el azokat a lanyokat, akik felteheté-
en csalidanyék, illetve haziasszonyok lesznek. Ugyanakkor mér olyan iskolaval is talal-
koztunk, amelyik a gazdasszonyképzést példaul a varromunkas vagy a falusi vendéglaté
; szakma felé probdlja tovabbfejleszteni, illet6leg ,,szakméasitani”,

Mér a rendszervaltas idején vilagos volt, hogy a szakmastruktiirat at kell alakitani, de ar-
10l, hogy ez milyen irdnyban torténjen, tigysz6lvan senkinek sem voli hatarozott elképze-
lése. Hozzdjarult ehhez az is, hogy az iskoldk a kordbbi szocialista évtizedekben hozza-
szoktak a kdzponti direktivakhoz, tehat nagyon sokan még évekig vartak arra, hogy majd
csak megmondija valaki a , kozpontbd!”, hogy milyen irAnyban térténjen az talakitds. Ha-
rom-négy évnek kellett eltelnie — az ifjiisdgi munkanélkitliségnek ijeszté méretiire kellett
névekednie, valamint a pedagdgus munkanélkiiliségnek, illetve az iskolabezards rémének
is fel kellett sejlenie — ahhoz, hogy a fenntartok €s az iskolak észbe kapjanak: nem lesz
(mert nem lehet} kidzponti koncepcid, helyi gazdasagi €s iskoldztatasi igényekre alapozott
fejlesziési elképzeléscket kell kidolgozni, és regionalisan lehetbleg tsszhangot kell terem-
teni a szakképzd intézmériyek szakmastruktirajanak és képzési szerkezetének a fejleszié-
sében. Ez utobbi feltétel azota is csak elvétve valosult meg. A legtébb helyen mindvégig hi-
anyzolt a képzihelyek fejlesztésének a teriileti (akér egy nagyvaroson vagy megy<n beliili)
Osszehangolasa, Az eredmény az, hogy a divatos szakmakban egymas mellett mitkddo is-
koldk egymassal versengve inditottak el képzést, mikozben egyre kevesebb lett a gyerek.

Az iskoldk 1996-ra mér azt is megtanultdk, hogy a szakmaszerkezet fejlesziése, illet-
ve atalakitasa fokozatosan és rugalmasan, az igényekhez alakitva kell, hogy térténjen, A
fejlesziési irany kijellése messze nem olyan egyszeri, mint a szocializmusban volt (ami-
kor egy-egy nagyiizemre tobbféle szakma képzését is biztonsaggal lehetett alapitani), a
fejlesztést igényfelmérésnek (iizemek munkaerdigénye, munkaiigyi kozpontok altal koz-
vetitett igények, sziilék iskoldztatdsi igénye) kell megeldznie, és a fejlesziési elképzels-
seket minden esetben egyeztetni keil a fenntartval, mert csak alkdkor deriilhet ki, hogy
mennyit vallal a fejlesztés kltségeibél,

Altalanos tapasztalat az is, hogy még a folytonos egyeztetés és igényfelmérés alapjan ki-
alakitott szakmaszerkezet sem kinal biztositékot a végzosok foglalkoztatasara, hiszen a piac-
gazdasdg koriilményei kozott a munkaerdpiacot az allando valtozas jellemzi. Az igazgatok
koziil sokan elmondtak, hogy tulajdonképpen az lenne idedlis, ha a folyton véltozo munka-
erf-igényekre frissen és rugalmasan tudnanak reflektalni az iskolak, de ennek a feltételrend-
szerét igen nehéz megteremteni (tanmiihely, tandrok, szakoktatok). Erre kinal megolddst az
Lalve” szakma fogalménak megjelenése, ami azt jelenti, hogy egy-egy szakmdban sziinetel-
tetik a képzést, amig nincs igény rd, de mihelyt igény thmad, készek a képzés fijrainditisara.

A szakmastruktdra 4talakitdsa elvileg igen koltséges folyamat. Gyakoriatilag a véltozta-
tasokat az elmiilt években mindvégig az jellemezte, hogy a fenntarté dnkoermanyzatok nem
tudtdk véllaini a fejlesztés teljes koltségét, a raforditasokat az iskolak tartalékainak moz-
gésitasa, a Szakképzési Alap tAmogatasa €s killsnbozé palydzati pénzek egészitették ki.

A sokféle forrds igénybevétele ellenére a szakmastruktira 4talakitasara mindenhol keve-
sebb volt a pénz a kellewénél, az {ij szakmakat ezért nagyon sok helyen hianyos feftételrend-
szerrel és sziikos koralmények kozott inditottdk el. A nélkiilszésben a hitranyos helyzetii gye-
rekek iskolaztatisat biztositd specidlis szakiskoldk jartak az élen. Ezek az intézmények mar
az induldskor arra torekedtek, hogy minél egyszeriibb és olesabb felszerelést igényld szakma-
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kat oktassanak, és a képzési profil 4talakitasa soran is ugyanez volt a legfobb szempontjuk.
(Sok esetben termelSiizemekbol leselejtezett gépekkel rendezték be tanmiihelyeiket.)

Csakigy, mint a gazdasigban, a szerkezetitalakitas az iskoldkban is sziikségképpen
pazarlissal jart egylitt (feleslegessé valtak a szerszamok és gépek, illetve a régi tanmi-
helyek berendezései stb.). Elkeriilhetetlen volt a valtozas a pedagdgus dlloméanyban is. A
régi szakmak oktatoité] meg kellett valni, és megnétt az igény 1j, képzettebb tandrok
irant. De miutan a szakmastruktiira dtalakitdsa az elmult 5t év alatt fokozatosan zajlott, a
legtobb helyen nem jdrt tomeges elbocsatassal. Féként olyan szakoktatokat kellett elkiil-
deni, akik a szakma ,kifutisdval” feleslegessé valtak. Néhényat nyugdijaztak koziiliik,
masokat atképeztek, megint masokat mas munkakdrben tovibb tudott foglalkoztatni az
iskola, ¢s volt olyan is, aki a termelémunkaba ment vissza.

A szakmastruktira és a képzési szerkezet atalakulasa az elktvetkezendd évekre felte-
hetden at fogja rajzolni a szakképzd iskolak kordbbi rendszerét: a vegyes szakmai profi-
l01 iskoldk helyébe a néhdny rokon szakmara vagy szakmacsoportra szakosod6, de ezen
belill kilonbozd képzési fokozatot kindlé iskoldk lépnek, amelyekts] remélhetdleg a je-
lenlegingl jobb szakmai szinvonal is varhat6. Mivel egy-egy szakmat tdbbféle képzési
szinten (alapszintt6l a felsé kozépfokig) oktatnak, valamennyi iskoldban nélkiilozhetet-
len lesz példaul nagyobb szdmi egyetemi végzetiségii pedagogus alkalmazasa,

Iskolakultira 1997/6-7

Lesz-e gyakorléhely?

Kutatasunk a szakképzés atalakuldsdnak minden vonatkozésdra kiterjedt — a targyi és
személyi feltételekre, az iskolavezetésre, a finanszirozdsra, az iskolak gazdalkoddsara —,
a tovédbbiakban azonban csak egyetlen, az elmilt évek legfenyegetébbnek tiné problé-
majaval foglalkozunk: a gyakorléhely kérdésével.

A rendszervaltast kbvetd gazdasagi atalakulas kovetkezinényeként a szakmunkaskép-
z6 iskoldk mar a kilencvenes évek elején igen szorongaté helyzetbe kerilltek. Mihelyt az
allami nagyiizemek stabilitdsa megingott, az volt az elsé dolguk, hogy bezdrtak a gyakor-
lati oktatas céljait szolgdlé tanmiihelyeiket. (Volt olyan iskola, amelynek két-haromszaz
tanuloja maradt egyik naprél a masikra gyakorlhely nélkiil.) Ez a valtozas olyan silyo-
san érintette a gyakorlat-orientdlt hagyomanyos szakmunkasképzést, hogy ebben az ids-
szakban sokan az egész intézményrendszer Gsszeomlasat, st a hagyomanyos szakképzé-
si forma felszamolasat jésoltak. Hogy mindez mégsem kévetkezett be, az elsésorban az
iskoldk leleményességének és kitartd kiizdelmének, a fenntarté snkorményzatok dldozat-
vallalasinak €s a Szakképzési Alap nytjtotta pdlydzati pénzeknek volt koszdnhetd.

Amikor a vallalati tanmiihelyeket felszimoltak, a gyakorlati képzés problémajat egyik
naprél a mésikra maguknak az iskolaknak kellett megoldaniuk. A szorongaté helyzetben
kétféle megoldas latszott lehetségesnek: iskolai tanmiihelyek formajaban bévitették sajat
képzohelyeik szamit, és ndvelték a kisvallalkozok, illetve a kisiparosok bekapesoldsat a
képzési rendszerbe. Az iskolak kifogyhatatlanok voltak arra vonatkozé otleteikben, hogy
hol, milyen helyiségekbél és épiiletrészekbél lehet tanmithelyt csinalni. Jellemzé volt,
hogy az nkerményzatok hajlandénak mutatkoztak megvasarolni a ténkrement vailalatok
elhagyott tanmiihelyeit vagy a telepiilésen tiresen 4116 épiileteket, az iskoldk sajat erobél
(a tanulék munkaercjét felhasznalva) rendbehoztak azokat, a Szakképzési Alap tamoga-
tasa pedig lehetdséget nyiijtott arra, hogy e helyiségeket felszereljék.

Miutén a pénz mindig kevesebb volt a kelleténél, az esetek t5bbségében csak a legégetébb
szitkségleteket kielégitd tanmiihelyek jottek létre, amelyeknek a felszerelése és a berendezése
is messze volt a korszeriiség kovetelményeitdl. A tanmishelyek felszerelése sok helyen tortént
meglév) gépek és berendezések felhasznalasaval. Olyan esettel is talalkoztunk, amikor a tan-
mithelyben minden maradt a régiben, csak a felirat véltozott (pl. a feleslegessé vlt korabbi la-
katos tanmiihelyt vaitozatlan formédban valamilyen rokon szakma képzésénél hasznaljak fel).
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A gyakorléhelyek felszereltségét a meglérdezett gyerekek tibbsége atlagosnak vagy
kdzepesnek tartja. Valamennyi vizsgalt csoportban 10% alatt marad azoknak a szama,
akik teljesen elavultnak vagy haszndlhatatlannak tartjak a technikai berendezéseket, de
azokeé sem tibb, akiknek az a véleményiik, hogy technikailag magas szinvonala eszka-
zikkel gyakorolhatjdk a szakmat.

Miutan a szakképzés koltségvetési tAimogatasanal killon kvotat szimolnak az elméleti
és a gyakorlati képzdhelyekre, a sajat tanmuhelyépités vagy vasarlds azért is célszeri be-
fektetésnek bizonyult az iskoldk szAmdra, mert gyakorlati képzohelyeik szamaval egytitt
nott a kiltségvetési tamogatisuk. Az 6nallo gyakorlati képzéhelybazis 1étrehozésa abbdl
a szempontbdl is hasznos volt, hogy névelte az iskoldk onallésagat és stabilitasat. Ettdl
kezdve kevésbé voltak kiszolgaltatva a regionalis gazdasdgi valtozasoknak. Ha képesek
maguk megoldani a gyerekek gyakorlati képzését is, Iényegében maguk donthetik el, hogy
milyen szakmdra hany gyereket vesznek fel. Az igazgatok errdl a kisvetkezdket mondtak:

,En még egyszer azt a helyzetet nem vagyok hajlandé felvallalni, vagy abban parmer len-
ni, ami a 89-90-es években volt. Tudniillik az dgy milkéditt, hogy hétfén reggel bejttem
az iskoldba, és az iroddm ajtajanal allt két tanuld, Megkérdeztem hogy mit keresnek ott: hat
Ok harmadéves burkoldk, és mondjak, hogy bekiildte Oket az épitésvezetd, mert nem tudja
mar ket tovabb foglalkoztatni. En ebbe a helyzetbe még egyszer nem szeretnék keridini.”

»Mivel ezek az iskola teriiletén miikodd tanmithelyek, az allam ezeket fejkvotaval ta-
mogatja. Gyakorlatilag kialakuit egy iskolacentrikus elméleti és gyakorlati képzés. Tud-
niillik miutan stabilizéltuk az iskolat, tehat megvan a gyakorlati képzésnek a helye is,
tudjuk fogadni a gyerekeket, ebbdl kévetkezik, hogy jelen pillanatban sincs beiskoldzasi
problémank. Ebbél kivetkezik, hogy a pedagdgusnak biztos a munkahelye. A régi villa-
lati képzési forma tulajdonképpen teljes mértékben Atalakult.”

A tanmiihelyteremtd erdfeszitések azt eredményezték, hogy a kilencvenes évek koze-
pére az iskolai tanmiihelyekben gyakorlé szakmunkastanuldk arénya tébb mint kétszere-
sére note, vagyis a megsziint vallalati gyakorldhelyek tobbségét az iskoldknak sajét tan-
mithelyekkel sikertilt pétoiniuk.

tanév iskolai iizemi iizemi nem isszesen
tanmiihely tanmiihely munkahely CSOPOreos
1985/86 14,6 43,0 19,8 22,6 100
1950/91 15,9 39,8 192 25,1 100
1991/92 19,6 34,0 16,6 299 100
1992/93 24,6 27,7 14,9 329 100
1693/94 30,0 240 12,0 34,0 100
1994/95 342 20,6 11,9 33,2 100

A szakmunkdstanulok ardnya a gyakorlati képzés helye szerint (%6}
(Forras: Szakképzés Magyarorszdgor — a Munkaiigyl Minisztérium kiadvényai})

Mind a régi nagylizemi tanmiihelyek, mind a nagyiizemi szérvany gyakorlohelyek ese-
tében altalanos volt, hogy a szakmunkastanuldk képzését a munkahelyek arra is felhasznal-
hattak, hogy a gyerekeket termelémunkara fogjdk, vagyis olcs6 munkaeréként alkalmaz-
zik. A piacorientlt termelétevékenység korabban az iskolai tanmiihelyeket nemigen jelle-
mezte, de az utébbi idGben, a szakképzés finanszirozasinak mértcke és modja az iskolakat
is arra kényszeriti, hogy a tanmiihelyekben a gyerekek ingyen munkdjara alapozva vallal-
kozzanak. Az iskolai tanmilhetyek (tangazdasagok, tanboltok stb.) beinditasa és felszerelé-
se az utdbbi években jelentdsen gyarapitotta az iskolak (és ezzel egyiitt a fenntarto dnkor-
manyzatok) vagyonat. Mind az iskolak, mind a fenntartdk érdekeltek voltak abban, hogy a
tanmiihelyekben felhalmozott termeldeszkozik ne csak oktatasra, hanem termeldtevékeny-
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ségre, azaz a vagyon tovabbi gyarapitasdra is felhasznalast nyerjenck. Annil is inkdbb nagy
sziikség volt erre, mert az Snkormanyzatok sziikos kéltségvetése nem lett volna elegendd
arra, hogy fenntartsak és miikddtessék (pl. energidval, nyersanyaggal ellassak) a firissen be-
indult tanmiihelyeket. A szakképz® iskolak tehét az elmult évek alatt nemcsak a képzési fel-
tétefek biztositasat illetben, hanem gazddlkodasi szempontbol is egyre Snéllobbak lettek.

Az iskolai tanmuhelyck tomeges beinditdsaval tehat a szakképzé iskolak lényegében fig-
getlenitették magukat az Sket korillvevd gazdasagi intézményektdl. Emre a valtozdsra rdada-
sul egy olyan iddszakban keriilt sor, amikor a szakmai képzést irdnyit6 oktatési kormanyzat
mind a fejlesztési elvek, mind a térvénykezés szintjén (tanuldszerzédések, kamarak szerepé-
nek novelése sth.) elktelezte magat a gazdasigi kémyezetre épitett un. dualis szakképzés
mellett. Csakhogy a valosag ismét erdsebbnek bizonyult az elveknél. Az iskolai tanmiihelyi
keépzes offenzivéja egyszerlien annak volt koszénhetd, hogy a szakképzé iskolak szamara a
gazdasig nem bizonyult elég életképes, illetve elég aktiv partnernek a képzés teriiletén.

»A nydri gyakorlatot végigdolgozza mondjuk egy festd- vagy egy kémivestanuld, és ak-
kor kezdddnek a konfliktusok, mert hogy ilyen juttatist nem biztosit, olyan juttatist nem biz-
tosit a vatlalkozo — fogalmazta meg a véleményét az egyik igazgatd. — Persze, ennek papi-
ron semmi nyoma. Széval, altalaban ilyenkor szokott jonni a szilld segitségért. Na, ezt a
konfliktushelyzetet én nem vallalom fel. Ezért van nekiink sajat gyakoriati oktatasi rendsze-
riink. Tehat nincs az iskola kiszolgéltatva. En nem azt mondtam, hogy ez a j6 dolog. Mert az
a normalis a szakképzésben, hogy az iskola végzi a sajat feladatat, ez elsésorban az elméle-
ti felkészités, és a gazdasagi szféra pedig végzi a gyakorlati oktatast. Csakhogy ehhez kell
egy mikkod6 gazdasag. Tudomdsul kell venni, hogy ma ez nincs meg, és az a meggydzodé-
sem, hogy ha a dolgok igy mennek tovabb, akkor az elkdvetkezo 10 évben nem is lesz meg.”

Az iskolak altal valasztott, illetve valaszthat6 gyakorldhely-p6tlé megoldasok termé-
szetesen szakmanként is eltérdek voltak: akadtak olyan szakmak, amelyekben a kilenc-
venes ¢lején gomba médra szaporodtak a kisvéllalkozasok (pl. kereskedelem, vendégla-
tas), ¢s itt kézenfekvonek latszott az a megoldas, hogy a kisvallalkozék vegyek 4t a kép-
zési feladatokat, de voltak olyan szakmak is, amelyeknek a gyakorlati képzésénd] kisvil-
lalkozékra egyéltalan nem lehetett szamitani (pl. gépipari szakmak).

Vagyis a kilencvenes évek kizepén azt tapasztaltuk, hogy nagyon sok szakma esetében
nem valtak valéra azok a remények, amelyeket a szakoktatas iranyit6i a maganszektor-
ban, illetve a kisvillalkozisok keretén beliil létesitett gyakorldhelyekhez fiiztek. Kétség-
telen, hogy a szocialista idészakhoz képest a rendszervaltas utan jelentésen gyarapodott
a maginvéllalkezok altal nyijtott gyakorlohelyek szama, de ez 6nmagaban — kiilénisen
a mezégazdasdgi ¢s az ipari szakmdk esetében, amelyek a legnépesebbek voltak — sem-
miképpen nem lett volna elegendd a megszfint nagyvallalati gyakorldhelyek pétliasara,

Iskolakullira [997/6-7

agazat gazdilkodiasi forma*
villalat szovetkezet magancég dsszesen

ipar 33,5 12,4 54.1 100,0
épitdipar 14,8 8,0 77.1 100,0
mezdgazd., éleim. 57.8 11.0 31,2 100,0
szolgaltatas 6,6 4.8 88.6 100,0
kercsk. és vendégl. 8.2 219 69,9 100,0
szillitds, hirkozlés 13,2 26,0 57,8 100,0
Osszesen 25,6 13,2 61,1 100,0

* Az iskolai tanmiihelyben oktatottakon kival

A tanuldk ardnya dgazatonként a gyakorlati oktatés helyének
gazdilkoddsi formdi szerint az 1993—1994-es tanévhen
{Forras: A Munkaligyi Minisztérium adatbazisa)




Liskd Tlona: Rendszervltds a szakképzés also régidiban

Raadasul ebben az idoszakban a maganvallalkozasok tiébbsége korantsem bizonyult
elég stabilnak, illetve rentabilisnak ahhoz, hogy el6re kiszamithatéan, hosszid tavra biz-
. tositsa a szakmatanulds feltételeit.

i A gyakorlati képzdhelyek szerkezetének dtalakulasa egynttal azt is jelentette, hogy meg-
sziintek a gyakorlati képzés kordbbi tdmeges formai (amikor kétszaz-haromszaz gyerek
gyakorolt egy-egy nagyvillalatnal), és ezzel egyiitt megsziintek a képzés korabbi médsze-
rei is. A szakmunkdsképzés nagyiizemi médszereinek kétségtelen elénye, hogy a gyerekek-
nek nagyobb az esélyiik arra, hogy korszeril technikai berendezéseket ismerjenek meg a
gyakoriati képzés sordn, de hatranyuk, hogy a gyerekek csak részfolyamatokban vehetnek
részt €s nines attekintésik a munkafolyamatok egészérdl. A kisipari képzés keretében vi-
szont a munkafolyamat egészének attekintése nem iitkdzik akadalyba, de a munkahelyeken
megismerhetd technika korszerlisége egyaltalan nem garantdlt. Ugyanakkor a két-hirom
gyereket foglalkoztatd kisvallalkozok sokkal személyesebb kapcsolatot alakitanak ki a na-
luk gyakorlé gyerekekkel, mint a korabbi nagyvallalatok, ahol a szakmunkasképzés is nagy-
tzemi modszerekkel folyt, és az egyes tanulok képzésére kevés figyelem €s torddés jutott.

A gyakorlohelyek valtozdsa a gyakorlati képzéssel kapcsolatos szervezOmunkat is dtala-
kitotta. Mig kordbban egy-egy szakképzd iskola mindtssze harom-négy nagyvallalattal volt
kapcsolatban, és a képzés megszervezése hosszu évtizedek alatt kiérlelt rutint kovetett, az
Uj helyzetben az iskolaknak olykor tobb szaz kisvillalkozdval kellett felvenniiik a kapcso-
latot, ami a korabbindl aprolékosabb, iddigényesebb és lényegesen tobb munkat igényelt.

A nehézségeket az is fokozta, hogy mig korabban a szakmat tanulé gyerekek tébbsége
a nagylizemi gyakorl6helyére ugyaniigy bejart a varosba, mint az iskolaba, a kisvallalko-
zok tomeges bekapcsoloddsaval a gyakorléhelyek térben is szétszérodtak, eléfordul,
hogy a gyerek sajat lakohelyén talalt gyakorlohelyet, de az is, hogy egészen mas telepii-
lésre jar gyakoroini, mint ahol lakik, vagy az iskola van.

Veégiil is a kilencvenes évek kozepére gomba mddra szaporodo iskolai tanmithelyek-
nek €s a maganvallalkozok altal nydjtott képzési lehetdségeknek egylittesen sikertilt po-
tolniuk azt a képzési kapacitashidnyt, amelyet az allami nagylizemek 8sszeomlasa terem-
tett. A viszonylag konszolidalt helyzet kialakuldsdhoz a fentieken kiviil még két dolog ja-
rult hozzd: egyrészi6l a demografiai hullamvélgy, amelynek eredményeként évrél évre
kevesebb gyerek keriilt be a szakmunkdasképzi iskolakba, masrészrol pedig a szakképzd
intézményrendszer fokozatos atalakulasa, amelynek eredményeként az iskoldk kevéshé
gyakorlatorientalt és igy kevesebb gyakorléhelyet igényld szakkozépiskolai osztalyokat
is inditottak a hagyomanyos szakmunkasképzbs osztalyok mellett.

Az ugyanebben az idészakban igen dinamikus létszamgyarapodast mutaté speciélis
szakiskoldk gyakorlati képzohelyei kezdettd] szinte kizardlag iskolai tanmiihelyek vol-
tak. Réaadasul ezek az iskoldk gyakran szakképzésre tokéletesen alkalmatlan kériilmé-
nyek kozott és hidnyos felszereltséggel voltak kénytelenek elkezdeni a képzést, hiszen az
amugy is gyakorldhely-hianyos idészakban sz6 sem lehetett arrdl, hogy a specidlis szak-
iskoldk 4tlagosnal gyengébb képességli és hatranyos helyzeti tanuléi a maganvallalko-
zasok keretén beliil gyakorléhelyekhez jussanak. A kilencvenes évek kizepére a helyzet
annyiban javult, hogy az iskolai tanmiihelyeket igényesebben szerelték fel, de a kisval-
lalkozok a specialis szakiskolai képzésbe azdta is csak elvéive kapcsolddtak be.

A szakképzés feltételrendszerének a rendszervéltast kiivetd atalakulasa tehdt ékesen
bizonyitja a gyakorlat diadalat az elvek felett. Mikzben a szakképzésért felelds minisz-
térium elvekben mindvégig a dualis képzést részesitette eldnyben, illetve a gazdasagra
alapozott képzés mellett foglalt allast, sot a tdrvényi szabalyozast is erre a meggy6zodés-
re épitette, a magyar szakképzés gyakorlata iskolacentrikusabb lett, mint valaha. Soha
ilyen nagy ardnyban nem képezt€k még iskolai tanmiihelyekben a gyerekeket, mint a ki-
lencvenes évek kdzepén, és soha nem kapott még ilyen sok gyerek szakmunkés-bizonyit-
vényt anélkiil, hogy valaha is dolgozott volna valdésigos termeldiizemben.
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A gyakorlati képzés mindsége

Az 1993-as szakoktatdsi térvény nemesak abban a tekintetben szakadt el a valésagtol,
hogy til sokat vért a gyakorlati képzés tertiletén a maganvélialkozasok(sl, hanem abban is,
hogy a gyakorlati képzéhelyeken folytatott oktatomunka ellendrzésének jogat tilsagosan
hamar vette ki az iskoldk kezébdl, hogy azt az adott szakmakban illetékes gazdasagi kama-
rakra ruhazza at. Vagyis a szakoktatast irdnyité minisztérium a frissen megszervezett gaz-
dasdgi kamardk szerepvéllalasat is tilbecsilte. Az elmult harom évben az deriilt ki, hogy a
gazdasigi kamardk — amelyek még tilsagosan ujak, szervezetlenek, felkésziiletlenek voltak,
és a feladat ellatdsahoz sziikséges pénzik és appardtusuk is hianyzott — még azokban a
szakmékban sem toltotték be a szakmai gyakorlati képzés ellendrzésében rajuk ruhdzott
szerepet, ahol a kisvéllalkozéknak viszonylag nagy hanyada vallalt részt a képzésben. De
miutan az iskoldkat megfosztottak ettél a feladattol (sem az ehhez szilkséges személyi 4llo-
mannyal, sem pénzzel nem rendelkeztek), a termeldiizemek altal végzett gyakorlati képzés
lényegeben ellendrzés nélkiil folyt. Az igazgatok igy jellemezték a megvaltozott helyzetet:

»voltaképpen a masfél éve feldllt kamarak hataskére lenne az ellendrzés, de 6k szak-
ember és pénz hidnydban nem tudnak erre sort keriteni. Mi felajanlottuk nekik az egyiitt-
miikédésiinket, hogy amennyiben ugy dontenek, hogy a szakképzés valamelyik feltételét
vizsgalni akarjak, akkor keészséggel bocsatunk rendelkezésitkre szakembereket. Eddig
még nem éltek ezzel a lehetdséggel.”

~A gyakorlati oktatst nem ellendrzi senki. Miutan a szakképzési torvény egyértelmii-
en ugy rendelkezik, hogy a gazdasdgi kamaranak kell az engedélyt kiadnia arra, hogy ta-
nulokat foglalkoztathasson valaki, neki kellene ellenérizni a feltételeket. A megyében
van iparkamara, kereskedelmi kamara, vendégldtoipari kamara, Taldlkoztunk is a képvi-
selSikkel, jol elbeszélgettiink, hogy majd mit csinaljunk, aztan ezzel le is zarult a prog-
ram. Nekiink se pénziink, se emberiink nincsen arra, hogy ellendrizziink. Ennyi munkal-
tatét egyszerfien nem is lehetme ellendrizni. Régebben a szakokiatoknak kotelez6 dra-
szamban volt ellendrzési feladatuk. Ezt taléraban vagy kotelezé érdaban elszémoltuk. Ma
erre se kbltségfedezetet nem biztosit senki, se létszamfedezetet.”

Kiiléndsen kockazatos volt a gyakorlati képzést az ellenérzéstél megfosztani egy
olyan szakaszban, amikor a nagyvalialatok helyett szerepet vallalo kisvallalkozasokkal
megsokszorozddott a gyakorlati képzohelyek szama. Korabbi ellendrzé apparatusukkal
az iskoldk akkor sem tudtdk volna ezt a megndvekedett feladatot ellatni, ha naluk marad
az ellendrzés felel6ssége. Az ellendrzés hidnya azért is veszélvesnek bizonyult, mert a
szakképzésbe frissen bekapcsolodé kisvallalkozok egy része sem megfeleld targyi felté-
telekkel, sem kelld tapasztalattal, sem kells felkésziltséggel nem rendelkezett ahhoz,
hogy a tanuldk szakmai gyakorlati oktatasét megfelelé szinvonalon végezze.

Az oktatas ellendrzésének a hianya a gyerekek szempontjabdl azért is veszélyes, mert
a kisvallalkozdék kdzill is viszonylag sokan prébaljak szakmai gyakorlati képzés cimén a
rajuk bizott gyerckek munkaerejét kihaszndini, anélkill, hogy a szakmat valoban megta-
nitandk nekik. Az igazgatok errd] az alabbi tapasztalatokat szerezték:

~Embere vilogatja, hogy mennyire engedik kozel a dolgokhoz a gyerckeket. Van, ahol
csak krumplipucoldsra hasznaljik &ket.”

»Ingyen rabszolgdknak nézik az djgazdak a kihelyezett gyerekeket, és a lényeg az,
hogy az alantas fizikai munkat megcsinaljak.”

»El6fordul, hogy a pék éjszaka dolgoztatja a gyereket, és mi egy honap utén tudjuk
meg, hogy a gyerek é&jszaka is dolgozik.”

»Nem olyan munkaval foglalkoztatja, amivel kellene. Amolyan cseléd, tehat takarit,
gyerekre vigydzz stb., embertelen hangon beszél vele. A vizsgan meg megbukik a gyerek.
Ez az iskoldnkra is rossz fényt vet, pedig nem mi vagyunk a hibasak, mert mi az elméle-
ti keépzest tudjuk csak véllalni, a sziilék szerzik az oktatét, és a sziildk nem szélnak ad-
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dig, amig el nem mérgesedik a helyzet, mert akkor az oktatd azt mondja, hogy nem val-
lalja tovabb a gyereket.”

A kisvillalkozoknal folytatott gyakorlati képzés ellenérzésének természetesen akkor
lenne igazdn értelme, ha szankcionaini lehetne az elkévetett hibakat és az eloforduld hi-
anyossagokat. Csakhogy a jelenlegi gyakorléhely-hidnyos idészakban mind az iskola,
mind a szild oriil, ha egyéltalan taldl gyakorlohelyet, és még akkor is ragaszkodik hozza,
ha van benne kifogéselni vaié. Mindezen problémak ellenére a kisvéllatkozoknak a ko-
rabbinal nagyobb részvétele a szakmai képzésben rendkivil sok pozitivummal is jart. Sok
iskolaigazgatonak az a tapasztalata, hogy a kisvallalkozdknal gyakorlé tanulok jobban 4t-
litjak a munkafolyamatok egészét, jobban motivaitak a munkdra, személyesebb kapcso-
latuk alakul ki a mesteriikkel, énédlldbbak a munkavégzés sordn €s a vallalkozashoz sziik-
séges ismereteket is megtanuljak a gyakorldhelyiikon. Mindez azonban csak olyan esetek-
ben valosul meg, amikor a kisvallalkozé valdban alkalmas a képzésre. Ennek a biztosita-
séhoz pedig hianyzik a mesterképzés, amely segitene a képzésre kaphat6 kisvallalkozok-
ban kialakitani ezeket a készségeket és amely biztositékot jelenthetne arra, hogy csak az
villalhasson oktatast, aki felkésziiltsége és személyisége alapjan alkalmas ra.

Tébb igazgatd is elmondta, hogy a gyakorlati oktatis kérdésében az lenne eszményi
megoldas, ha az elsd évben a gyerek a szakmai alapozé képzést az iskolai tanmiihelyben
kapna meg, és csak akkor kertilne ki termeléiizemi gyakoriatra, ha a szakma alapvetd is-
mereteivel mér fel van vértezve. Ezt az elvet azonban a gyakorlati feltételek hianya mi-
att jelenleg csak igen kevés iskoldban és kevés szakmdban lehet megvaldsitani. Mikgz-
ben tehat a gyakorlati képzés feltételrendszerének a gyokeres dtalakulasa (a kevés szamu
nagyvillalat helyett sok-sok kisiizem feladatvallaldsa) az ellentrzési rendszer és az eh-
hez sziikséges infrastruktira koriiltekint6 kiépitését igényelte volna, az atgondolatlan ird-
nyitas kivetkeztében még a korabban rendelkezésre allé infrastruktura is leépiilt és a val-
tozas mindezek hidnyaban ment végbe. Ennek kivetkeztében az elmillt évek szakképzés-
ében a kisvallalkozasok felkésziiltség (mesterképzés) és ellendrzés hijan vallaltak szere-
pet, ami azzal a kévetkezménnyel jart, hogy lényegében csak személyes adottsagaikon
(képzettségiikon, lelkiismeretességiikon stb.) milott, hogyan végezték el ezt a feladatot.

Gyakorlohely-szerzés

Az 1993-as Szakképzési torvény oly madon prébalta envhiteni a szakképzd iskolak
gvakorléhely-gondjat, hogy bevezette a tanuldszerzodés intézményét. Ez 1ényegében azt

I jelentette, hogy ettdl kezdve a szakképzt iskolakba kétféle modon lehetett bekeriilni:

vagy ugy, hogy iskolai tanmiihelyben kapott gyakorlati képzési lehetdséget a gyerek,
vagy agy, hogy sajat maga keresett maganak gyakorlohelyet egy magénviallalkozonal és
un. tanuloszerzédést kotott vele.

Miutan az iskoldknak csak bizonyos szakmékban €s korlitozott szimban voltak gyakor-
l6helyeik, a szakképzd iskolakban sokkal komolyabb felvételi kivetelménynek szamftott
az, hogy taldlt-e a jelentkezé gyakorléhelyet maganzk, mint az, hogy milyen volt az lta-
I4nos iskolai bizonyitvanya. Ha egy magéancég hajlandé volt a gyakor!lohelyét biztositani,
akkor is felvették a szakmunkdsképzdbe a gyereket, ha VIIL.-ban félévkor megbukott.

A magancégek gyakorldhelyei irdnt megndvekedett igény ,.helyzetbe hozta” a villal-
kozdkat, akik jovedelemszerzési lehet6séget lattak a konjunktaraban, és révid idén belil
megteremtették a gyakorlohelyek feketepiacat. Ez egyszeriien annyit jelentett, hogy
pénzt kértek a sziilktsl a tanuldszerz6désért. A gyakorlohelyek feketepiacanak kialaku-
lasdt ugyan a piacgazdasigra vald dtmenet sziikséghelyzete hozta létre, de az 1993-as tor-
vényi szabalyozas is serkentette. A tanulészerzodés intézményének bevezetésével ugyan-
is a térvény a gyakorlohelyekre vonatkozé alkut a kiszolgaltatott helyzetben 1év6 sziildk
és a monopolhelyzethen lévd kisvallalkozok egyezségének korébe utalta, az iskoldnak
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mint intézménynek a szerzdéskitésben nem adott jogositvanyt, a gazdasagi kamardknak
ugyan adott, de ezek a szervezetek miutdn még nem igazdn mitkidéképesek, nem gyako-
roljak ilyen ivanyi jogaikat.

A gyakorléhelyek ,,arat” a kereslet-kinalat térvényei hatdrozzak meg, vagyis az, hogy
mennyire népszeri a szakma (hdnyan jelentkeztek ra), és mekkora a hidny gyakorléhe-
lyekbdl (van-e az iskolanak sajat tanmiihelye). A kért 6sszeg tehat részben a szakma te-
Kintélyétol és keresettségétdl fiigg, részben pedig a kisiparosok gatlastalansagatol. Az
igazgatok errdl igy szdmoltak be:

»iKordbban csak a mend szakmaknal volt fizetés: fodrasz, fogtechnikus, radiémiisze-
rész, autoszereld. Most mar ott tartunk, hogy a lakatos is kéri a pénzt, a butorasztalos,
épiiletasztalos is kéri a pénzt, vagyis a leg-
t&bb Kisiparos kéri. Van, aki fél évre kér
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100 ezret, és akkor hirom évre az nagyon A kisvdllalkozckndl folytatort
sok. Van, aki az egész évre kér egy 0sszeg-  gyakorlati képzés ellendrzésének
ben 100 ezret. Nagyon valtozo, de min- természetesen akkor
denképpen sokban van a szilonek.” lenne igazdn érielme,

»»100 000, Ft az, ami 4tlagos, de ez szak- ha szankciondlni lehelne

manként valtozd. Van, aki eleve a szerzdés
alairisaért 40 000,— Ft-ot kér, a tobbit meg
majd akkor, ha oktatni kezdi a gyereket.”

A gyakorlohelyért pénzt kérni természe-
tesen torvénysértd eljards. Ezt mindenki

az elkéuveteit hibdkat és
az eldforduls hidnyossdgokat.
Csakhogy a jelenlegi gyakorlo-
hely-hidanyos iddszakban mind

tudja’ ég mégis mindenki ha]lgaté]ag{)san az fSkOla, mZ?’ld o Szulé O?‘Mf,
tudomasul veszi. A szilé azért, mert ha ha egydlialdn taldl gyakorls-
nem fizet, nem lesz gyakorl6helye a gyere- helyet, és még akkor is
kének, tehat nem tud szakmat tanulni. Az ragaszkodik hozzd, ha van
iskola pedig azért, mert ha nincs gyakorld- benne kifogdsolni vald.

helye a gyereknek, nem tudja felvenni, és Mindezen problémdk ellenére
kevesebb lesz a tanuldja. A torvenysénd g bispdllalbozdknak a kordbbingl
kisvillalkozo leleplezése tehat senkinek nagyobb részvétele a szakmai

nem dll érdekében. A kutatds sordn meg- képzésben rendkiviil sok
kérdezett dnkormanyzati tisztségviselok pozitivummal .is Jdrs

mindegyike tudott arrél, hogy némelyik
vallalkozé pénzt kér a sziiléktdl a gyakor-
lohelyért, de egyikik sem tudta pontosan,
hogy ki, hol és mennyit. Még ha személyesen panaszkodtak is nekik a sziil8k errdl, mi-
helyt konkrétumokra keriilt volna sor, vagy netan irasbeli régzitésre, azonnal ethallgatott
mindegyik, €s ragaszkodott az anonimitashoz. Egyikilk sem véllalta, hogy emiatt hiisul-
jon meg a gyerek tovabbtanulasa. Igy a hatdsag (az 6nkormanyzat), bar jol tijékozott
(mindenki mindenrdl tud), képtelen beavatkozni, és semmi esélye nincs arra, hogy lelep-
lezze a térvénytelen haszonélveziket.

Az altalunk megkérdezett iskolaigazgatcknak is mindegyike tudott arrél, hogy pénzt
kérnek a gyakorlohelyekért a kisvallalkozok, a legtobben azt is meg tudtak mondani,
hogy melyik szakmdban mennyi a tarifa, de egyetlen olyan iskolaval sem taldlkoztunk,
ahol valamelyik sziilé hivatalos bejeleniést tett volna err6l. Ennek kivetkeztében az is-
kolak még ha akartak volna, akkor sem léphettek volna kozbe a torvénysértés megakada-
lyozasa érdekében. Az igazgatok errdi a kivetkezdket mesélték:

. Yolt rd példa, hogy jott a sziild panaszkodni. Persze, itt a megoldas az lehet, amit én
szoktam tanacsolni a sziilének, hogy irja le nekem, hogy X.Y. ennyi forintért volt csak
hajland¢ alkalmazni a gyereket. Soha nem volt ra példa, hogy leirja. Egyrészt nincs ra bi-
zonyiték, mivel ez négyszemkozt zajlik, tehat a pénz atadasara-atvételére nincs tang,
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Azonkivill, ha § ezt leirja, és én a kamarandl feljelentemn az illetd vdllalkozot, akkor az
az & gyerekét azonnali hatallyal el fogja kitldeni.”

Jelenleg tehdat viszonylag konszolidalt egzisztencidlis koriillmények (vagy jo személyes
kapcsolatok) szikségesek ahhoz, hogy a gyereknek esélye legyen arra, hogy valamelyik
divatosabb, illetve keresettebb szakmat egy kisvdllalkozé mellett tanulja meg, A szakmai
gyakorlohelyek 4rat még a viszonylag rossz anyagi kiriilmények kozstt €16 szillok is kény-
telenek kigazdélkodni, ha azt akarjak, hogy gyerekeik felvételt nyerjenek az adott szakma-
ra. Természetesen mindeniitt szép szammal akadnak olyan szegény csaladok, akik még ha
akarnanak se tudnanak fizetni a kisiparosoknak a gyakorlohelyért. Az ilyen csalddokbol
jott gyerekeknek jelenleg korlatozott a lehetbségiik arra, hogy olyan szakmakat tanuljanak,
amelyekhez az iskoldknak nincs tanmiihelyiik. Az igazgatok errdl igy nyilatkoztak:

»Most azon sz{i16k, akik meg tudjdk fizetni a térvény ellenére a vallatkozét, azok ta-
lalnak gyakorldhelyet. Aki hatranyos helyzetli, az nem. Most ebbd] adéddan az iskolai
tanmiihelyben oktatott szakmakba elsddlegesen hatranyos hefyzetli sziilék gyermekei ke-
rillnek be, az egyéni vallalkozdkhoz pedig azok, akik fizetni tudnak.”

»Nyilt titok, hogy van olyan gyakorlohely, ahova igy vesznek fel tanuldkat, hogy a ta-
nuldk szillei ezt megfinanszirozzak valami médon. Na most, ha anyagilag hatranyos
helyzetii az a csalad, akkor az nem tud ilyen helyet biztositani, hanem keres egy olyat,
ahol nem kell fizetni, vagy amit az iskola tud ajantani. Es akkor azt mondia, hogy jol van
fiam, hat akkor te nem leszel autdszereld, mert nings ra pénziink, hanem leszel fémszer-
kezeti lakatos.”

1995-6s és 1996-0s kutatisaink sordn valamennyi vizsgalt gyerektdl megkérdeztilk,
hogy kellett-e gyakorléhelyrdl gondoskodnia, amikor felvették a szalkepzd iskolaba. Az
adatokbol az deriil ki, hogy az atlagos szakmunkastanulok kozel egyharmadét csak azzal
a feltétellel vették fel, ha gyakorldhelyet biztositott magéanak, de ugyanez az arany a hat-
ranyos helyzetli szakmunkdstanuldk esetében még a 20%-ot sem érte el. Ezeket a gyere-
kek viszont foként ipari és mezdgazdasagi szakmdkra vették fel, mert fel sem meriilhe-
tett, hogy a sziileik kifizessék a kisvéllalkozok altal kért borsos arat a gyakorlohelyért.
Ugy is fogalmazhatnank, hogy éppen azért talaltuk 6ket nagyobb aranyban a munkapia-
con nehezen eladhatd szakmak tanuldi kdzitt, mert a pénzért arult gyakorldhelyek elér-
hetetlenek voltak a szdmukra. Lényegében ugyanez a helyzet a specialis szakiskolék ta-
nuléival. Ennek az iskolatipusnak mind az dtlagos, mind a héatranyos helyzetil tanulék
szamara éppen az az egyik elonye, hogy az iskola biztositja a gyakorlas lehetdségét és ez
nem kerill pénzbe a sziil6knek.

A jelenlegi pyakorléhely-hidnynak azonban nemcsak az a kbvetkezménye, hogy a gye-
rekek epy részét emiatt utasitjak el a szakképzd iskolakbol, vagy hogy emiatt nem tanul-
hatjak azt a szakmdt, amit szeretnének, hanem az is, hogy Iényepgében megsziint az a le-
hetéség, hogy a szakmatanulas sordn egy-egy gyerek tobbféle gyakorlohelyen szerezhes-
sen szakmai tapasztalatokat. A kilencvenes évek kijzepén valamennyi vizsgalt tanulocso-
portnal azt tapasztaltuk, hogy a gyerekek dénté tobbsége egyetlen gyakorlohelyen tanul-
ja a szakmat, és ez a legtdbbszor iskolai tanmiihelyt jelent.

A gyakorlohelyek hidnyabol taplalkozo feketepiacnak kbszonhetd az is, hogy az utéb-
bi években megndtt a magancégeknél gyakorlo szakmunkdstanulok kiszolgiltatottsaga.

i Amellett, hogy az iskoldknak nincs t6rvényadta lehetdségiik arra, hogy ellendrizzék, mi

© torténik gyakorlati képzés cimén a magancégeknél, a gyerekek és a sziilok is 6vakodnak

a biralatoktdl, hiszen kénnyen elveszithetik draga pénzért vasarolt, kurrens cikknek sza-

| mit6 gyakotlohelyeiket.
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Hanyan, hogyan, hova?

A szakmunkdstanulok palyavdlasztdsdrol
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A rendszervdltds elott az dltaldnos iskoldb6l a kézépfokii iskoldkba
vali dtlépes volt az un. pdlyavdlaszids tdrsadalmilag legfontosabb
ponija. A fiatalok 16bbsége attdl fiigglen keriilt a tdrsadalom felss,
kdizéps6 vagy aisé kategoridiba, hogy ezen a ponton bejuiott-e egy
iskoldba, és ha igen, akkor szakmunkdsképzobe, szakkozépiskoldiba
vagy gimndziumba lépeit-e. A fizikai és a szellemi munka vildgdba

vezetO ulak a befejezetlen és a befejezett kizépfokii végretiséget ado

iskolatiptsok kézott vdltak szét. Az egy-két éves szakiskoldk
tanuloi szintén az also réteget gyarapitottdk.

sag ¢s a struktiraatalakitisra irnyulé torekvések egyarint megzavartak ezt a tiszta

képet. A vallalkozéi réteg kiszélesedése, a munkanélkiilick és a nincstelenek sere-
geének hirtelen megjelenése nagy helyzetvaltozasokrdl taniskodik, mikézben nemesak az
igaz, hogy sokan viltoztattak helyet a tirsadalomszerkezeten beltl, hanem az is, hogy
maga a struktira is véltozott. Az iskoldk — anyagi létiikben fenyegettetve — olyan talélé-
si stratégidkat koveinek, amelyek megsziintetik a tiszta tipusokat és profilokat. A szak-
munkasképzdk jelentds része igyekszik szakkozépiskoldva vilni, a szakkdzépiskolak
szakmunkaskepzd osztalyokkal és gimnaziumi osztlyokkal bdvitik kinalatukat, A szak-
képzd) intézmények valtozatosabba valasaval egy idoben az altaldnos és kézépiskolak ha-
gyominyos (,,8+4-es) rendje is megbomlott, és a szerkezetvaltd iskoldk szamos vilto-
zata jott [étre. Az oktataspolitika — részben révid tavi gazdasdgi, részben hosszi tavi ide-
oldgiai vagy kulturdlis megfontolasbél — igyekszik megnyujtani az altalénos képzés ide-
Jét, és eloddzni a szakmavalasztast. Mindez megneheziti az eligazodast mind a palyava-
lasztdsban érintett csaladok, mind a téma kutatdi szaméra.

Ha a terep” és az iranyjelz8k™ §sszekuszalodtak is, a megélhetés megneheziilése és a
foglalkoztatasi biztonsag megsziinte csak fokozza a versenyt a biztonsagosabb JOVOt nynjto
{vagy legaldbb igérd) iskolai utak irant. Ebben a versenyben ismét azok vannak — és bizo-
nyara lesznek is — a leghdtranyosabb helyzetben, akik mindig a leghatranyosabb helyzetben
voltak: a betanitott és segédmunkasok, valamint az alacsony presztizsi szakméakban dolgo-
20k gyerekei. A keményebb versenyhelyzet ui. felerésiti hatranyaikat, kiilSndsen a tarsadal-
mi alulinformaltségbol és a tdjékozodokészség gyengeségebsl adédo jol ismert hitranyukat.

Ebben az irésban csak az egyik atalakuldban lévé ttjaval foglalkozunk a palyavilasztas-
nak: azoknak az itjaval, akik az alsé foki (altalinos iskolai) tanulméanyok utén szakmunkés-
bizonyitvanyt akarnak szerezni. Ez az 0t 1949 éta a szakmunkasképz intézetekbe vezetett.
Ha a hetvenes években az jellemezte a szakmunkdsképzs iskolakat, hogy a munkassag alsé
rétegeinek gyerekeit és a mezigazdasagban dolgozok gyerekeit juttattik szakmdhoz, nem
varhato-e, hogy a kilencvenes években ez még inkabb igaz legyen egy volumenében szii-
kild és véltozatosabb szakképzési piacon versenyre kényszeriils szakmunkasképzésre?

Az Osszehasonlitdst az teszi lehet6vé, hogy 1973—1974-ben orszagos felmérést készi-
tettiink a szakmunkastanul6krél, (1) és 1993-94-ben ismét modunk volt elvégezni ezt a
munkat, (2) lehetéség szerint hasonlé médszereket haszndlva. A hetvenes évek statiku-

E zerkilencszazkilencven ota az iskolarendszerben zajlé valtozasok, a gazdasagi val-
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sabb vilagiban az évfolyamok dsszehasonlitisdnak nem volt nagy jelentdsége, a mozgal-
mas kilencvenes években azonban ez is tud némi tajékoztatast adni arrél, hogyan alakul-
tak a palyavélasztas tényezdi 1991 és 1993 kdzbtt.

| Honnan jinnek a szakmunkastanulék a kilencvenes években?

A médra mar levonult demografiai hullam a kilencvenes évek kezdetén tetdzott a kizép-
foku iskoldkban. (3) Ebbél a korosztalybo! éppigy a legnagyobb csoport lépett a szakma-
tanulas ttjara, mint az el6zé generacidbol (1970-ben kereken 40%, 1990-ben kereken
44%), a konkrét aranyok is inkabb csak a tovabbtanulok aranyanak altaldnos novekedé-
se miatt valtoznak egy kicsit. A globalisan hasonl6 szamok azonban egymastol jelentésen
kiilonbéz6 tarsadalmi csoportokat takarnak. Az 1993—1994. évi kutatas alapjan Lisks Ho-
na megallapitotta, hogy .,1974-ben még a szakmunkastanulok 35%-a olyan csaladokbol
jott, ahol mindkét sziilének 8 osztalynal alacsonyabb iskolai végzettsége volt. A jelenle-
gi adatok szerint ez a csoport jelentéktelen méretiire zsugorodott (minddssze 1-2%-0s).
1974-ben a szakmunkéstanulok 17%-a j6tt olyan csaladokbol, ahol a sziiléknek csak ai-
talanos iskolai végzettségiik volt, mara az ilyen csalidok ardnya mindossze 7%, mikoz-
ben jelentosen megnétt azoknak a csaladoknak az ardnya (33%-rél 41%-ra), ahol leg-
alabb az egyik sziilé maga is szakmunkds képzettségii. A legnagyobb viltozdst azonban
az jelenti, hogy azoknak a csaladoknak az ardnya, ahol legaldbb az egyik sziilé szak-
munkésképzénél magasabb iskolafokozatot szerzett, 16%-161 45%-ra emelkedett.” (4)

Ezek a valtozasok elsésorban az iskolazottsag altalanos novekedésébél kovetkeznek,
és sziikségképpen megviltoztatjak a szakmunkésképzés tarsadalmi szerepét, azaz médo-
sitjak a szakmdk bels6 vildgat (5) és a belépés folyamatat is. A tarsadalmi-szarmazasi
dsszetétel szerint az egyes szakmak kdzotti kiilonbségek kisebbek lettek, a szakmunka-
sok fiatal nemzedéke ebb6l a szempontbdl homogénebhb az idosebbeknél. Csak az Gn, be-
lép6 szakmdk kore kislonboztethetd meg egyértelmiien, vagyis tovabbra is vannak olyan
szakmdlc, amelyek f6leg a szakképzetlen sziilok gyerekeinek nyitnak kaput a szakmaszer-
zéshez. A felszabaditott munkaerdpiacon ezek természetesen a legsziikebb perspektiva-
val rendelkez6, a munkanélkiiliségtol leginkabb fenyegetett szakmak. A skala felsé vé-
gén az On. elitszakmdk kirének hatarai mar bizonytalanabbalk, mint régen voitak: gyor-
sabban viltoznak a gazdasagi feltételek, és valgsziniileg nagyobb a kiilénbség az érdeke-
iket jobban érvényesiteni tudé csaladok preferenciai kozott is. A szakmatanuldsra kény-
szerilo értelmiségi vagy [élértelmiségi szarmazdsi tanuldkat nem ugyanazokban a szak-
mékban taldljuk, mint a vallalkozok gyerekeit.

Ezek a valtozasok megnovelték a palyavalasztasi és szakmavilasztasi folyamat jelen-
tdségét, mikdzben ismereteink — és ami még fontosabb: az érintetteket segitd eszkozok —
nem vagy alig gyarapodtak ezen a téren.

Viagy és valosag

A palyavalaszias folyamatat t8bbnyire alig orzik elemezhetd adatok, mivel legna-
gyobbrészt a gyerekek egymas kozotti vagy a tandrokkal valo beszélgetéseiben, csaladi
beszélgetésekben, s6t a gyereket esetleg egyaltaldn nem vagy alig ismerd felndttek kozott
zajlik. Ami ebbél adatta valik, az a kitoltott jelentkezési lap, illetve a felvétel vagy az el-
utasitas ténye. Azt a folyamatot, amely a jelentkezési lap kitiltéséhez vezet, mi sem tar-
tuk fel részleteiben, csupan egyetlen dsszefoglalé tény utan érdekiddtiink: az utn, hogy
nyolcadikos koraban volt-e valamilyen konkrét elképzelése a késbbbi szakmunkastanu-
16nak arrél, hogy mit szeretne tanulni, és ha igen, mi volt az. Egy ilyen elképzelés per-
sze gyakran nem a gyerek sajat elképzelése ebben a korban, de a folyamat altalanos jel-
lemzéséhez elegend6 annyit tudnunk, hogy 6 maga igy élte 4t. Ezutdn bekeriil a kizép-
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fokui iskolaba, 4m a palyavilasztasi folyamat ezzel nem zarul le, hiszen kordntsem biz-
tos, hogy abban a szakmaban fog dolgozni a fiatal, amelyikre 14-15 éves kordban falvet-
ték. A késdbbi modositasok valésziniiségét azzal prébaltuk megkozeliteni, hogy megkér-
deztilk: ugyanezt a szakmit valasztand-e, ha mddja lenne Gjra valasztani, illetve van-e
hatdrozott terve egy masik szakmara cserélni a mostanit?

Nyolcadikos koraban a szakmunkdstanulék mintegy hiromnegyed részének volt el-
képzelése arrdl, hogy milyen szakmat szeretne, és mind6ssze 5%-uk Jelzett olyan foglal-
kozést, amely a szakmunkéasképzénél magasabb szintll (szakkdzépiskolai, technikumi,
gimnéziumi) kozépfoki tanulményokat igényel. A jelentkezési lap kitsltésekor a korab-
ban bizonytalankod6 csaknem negyedrész koziil néhanyan még csatlakoztak ehhez a kis
csoparthoz, igy a szakmunkastanulék tébb mint 8%-a szakkdzépiskoldba vagy gimnazi-
umba kérte a felvételét elsd helyen. Hiisz évvel ezeléitt kevesebb volt a bizonytalankodo,
¢s t6bben tekintgettek a négyéves kozépiskolak felé (csaknem 13% keérte a felvételét el-
sb helyen kozépiskoldba). (6)

Ez a tény is a szakmunkdstanulék mint tarsadalmi csoport homogenitasanak erésodé-
sére utal. A kilencvenes évek elején a tanuléknak tlagosan kétharmada eleve szakmun-
kas foglalkozdst képzelt el magénak, amely arany egyébkent évrdl évre novekedett is: a
harmadikosok kizott még csak 63,8% volt, a masodikosoknal 635,4%, az elsisok kozott
pedig mér 76,3%.

A palyavélasztis ,sikerességét” nem mérhetjik masképp, csak gy, hogy az elképze-
Iéseket, majd a jelentkezést rendre Gsszehasonlitjuk azzal, hogy melyik szakmaban talil-
tuk a gyereket a kérdezéskor: sikeriilt-¢ elérnic, amit kivant vagy amire jelentkezett?
Kénnyen lehet, hogy a tanulék jo része mésképp értelmezné a ,,sikerességet”, és nem a
korai elképzelését tartja az igazi mércének. A kiilsé megfigyelének azonban nem 4ll ren-
delkezésére méas kritérium.

E szempont alapjan nincs nagy kiilsnbség a hiisz évvel korabbi és a mostani szakmun-
kistanulok pilyavélasztisanak sikeressége kozott. Akkor 45%-uk, most nem egészen
40%-uk ,.talalt bele™ abba a helybe, ame lyet az iskolarendszer biztositott a szamara, A két
idoszak tanuléinak | taldlati tablajat” (7) egymashoz illesztve mutatjuk be az 1. dbrdn.

Nem volt
elképzelése

r=—o» Axonos szaekmacsop.
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[ Szakktizépigimnézium

1. dbra
A szakmunkdstanuidk palyavdlusztasi taldlati pontossdga — 1973, 1993

Ugyanezen a médon mérhetjiik forditott iranyban a szakmak vonzasat. {8) Ennek alapjan
az egyetlen olyan dgazat, ametybe mar nyolcadikos korukban tsbben szeretick volna bekerii)-
ni 2 késobbi szakmunkastanulok ksziil, mint ahanynak veégill sikertilt, a vendéglatoipar — ami
teljesen érthet6 a megélénkiils piacgazdasag és a nagyipar vélsdga kozepette. A tobbi dgazat
Iétszamét azok toltsték fel, akik kordbban még bizonytalanok voltak a vilaszrasukban,

A jelentkezési lap kitoitésekor mar nem lehet bizonytalankodni: danteni kell. Amelyik
csaladban az elképzelés mar kialakult, ott tabbnyire (63%-ban) azt kovetik. A jelentke-
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z6k mintegy 6% kisérletezik csak azzal, hogy magasabb szintre jelentkezik, feltehetSleg
arra szamitva, hogy ha nem sikeriil, a szakmunkdasképzibe még mindig ol fogjak oket
venni. A legerésebb ,vonzasa” a szakmunkasképzének van. A bizonytalanok hiromne-
gyed része elsd helyen szakmatanuldsra jelentkezett, de ugyanezt tette a szakkozcpisko-
lara kacsingatoknak tdbb mint egyharmada, a gimnaziumot preferalok kis csoportjanak
pedig kétharmada is. Ez annak a jele, hogy a vagyak kialakuidsa és a jelentkezési lap ki-
toltése kozott tovabbra is ugyanaz a kudarckeriilé csaladi dnkontroll mikédik, amelyet
mér a hetvenes években is tapasztaltunk, s amely arra az (tra tereli a gyereket, amelyen
nagyobb esélye van elindulni. Nem szabad elfelejteniink, hogy a tanuldk tibbsége olyan
téarsadaimi rétegekbol szarmazik, amelyek — 4ltalanos tapasztalat szerint — a biztonsagot
nagyon sokra értékelik, killondsen ha a gyerckrdl van szé. Valésziniileg ez jatszhat koz-
re abban a furcsa tényben is, hogy az egyetlen olyan dgazat, amelynek szakmaira keve-
sebben jelentkeztek, mint ahanyan altalanos iskolds korukban szerettek volna, a szolgal-
taté ipar. Ez eléggé meglepd egy olyan iddszakban, amelyre a maganvallalkozas fellen-
diilése, a kisvallalkozok biztatasa, a szolgdltatdsok iranti igény ndvekedése, az Snfoglal-
koztatas és mas Gj gazdasagi formdk megjelenése jellemz6. (9} Ha nem is hihetjiik, hogy
a biztonsagra torekvés az egyetlen, ami visszatartott egyeseket att6l, hogy szolgdltato
szakmidkra jelentkezzenek — koztudott ellenerd példéul az is, hogy nemegyszer fizetni
kell a gyakorlohelyért, ami sok mas szakmaban, pl. a forgacsoloknal nemigen fordul el8
—, az azért valészinii, hogy a jelentkezés realitdsa, azaz biztonsaga nagyobb, mint a pusz-
ta elképzeléseke.

Az elsd és masodik jelentkezések dsszevetésébdl kitiinik, hogy mig a legtobb szakmai
csoport ardnyszama rendre alacsonyabb a méasodik jelentkezésben, (10) addig a villamos-
ipar &s a kereskedelem irdnt vonzodok ardnya nem csokken: ez a két dgazat a masodik
helyen ersebb vonzerdt gyakorol, mint elsé helyen. Ez vagy azt jelentheti, hogy sokak
szémara valamiféle biztonsagi tartaléknak szamitanak, a ,,médsodik legjobbnak™, vagy azt,
hogy ezek az dgazatok a ,leginkabb fogadokészek”. A legvaloszinlibb az, hogy a villa-
mosipar és a kereskedelem nem ugyanabbol az okbdl viselkedik egymashoz hasonléan.
Az elsé inkabb _fins”, a masodik inkabb ,lanyos™” szakmaékat kinil, az utébbi meglehe-
tésen nagy létszdmot vesz fel, az elobbi alig tébb mint a jelentkez6k harmadat. Igy felte-
hetd, hogy a két nem esélyei kdzti killonbség miatt is a villamosipari szakmakat 16bb fia
érezheti ,,még mindig elég j6” lehetéségnek, mig a kereskedelmi szakmakat sok lany ,,va-
lamit csak kell tanulni” alapon jeldli meg mésodik helyen.

A kezdeti elképzelések formalizaldsa sordn tehat szimottevd korrekeid kovetkezik be.
Mig az elképzelések csak 39,5%-ban estek egybe a tanult szakmaval, addig az els¢ hely-
re beirt szakmdra mar 53,3% bekeriilt. A , talalati aranyt” elséisorban azok javitjak, akik
kezdetben semmiféle elképzeléssel nem rendelkeznek, s igy a leginkabb vannak kitéve az
intézményes irdnyitasnak és mas kényszertényezoknek. Més széval: a magasabb taldlati
arany nem biztos, hogy nagyobb dnallésagot és nagyobb szabadsagot jelent, f¢l6, hogy
szigoriibb korlatokra wutal.

A jelentkezési lap 4ltal nytjtott harom vélasztasi lehetdség nem a szabadség kiteljesi-
tésének vagyardl, hanem a korlatok elfogadasard! tantskodik. Ha azon mérjiik, hogy
mennyire fogadjak el ,helyiiket” az érintettek, meghokkentéen hatasosnak tiinik az a lat-
hatatlan erd, amely a leendd szakmunkastanulék helyét kijeloli. Az elsd, a masodik és a
harmadik jelentkezés dsszevetése azt mutatja, hogy akik az elsé helyen szakmunkas szak-
mdt valasztanak, azok tilnyomé t&bbsége mindvégig kitart e dontése mellett: még 3%-ot
sem tesz ki azok aranya, akik egyszer is mas szintet jeldltek meg. Akik viszont magasabb
szintet irtak be az elsd helyre, azok is csak 18,3%-ban keriilik el mindharomszor a szak-
munkas szintet. Nem véletlen, hogy Paul Grignon, Bourdieu tanitvéinya is A dolgok rend-

je (L ordre des choses) cimen adta kézre a hatvanas évek mdsodik felében a francia szak-
munkdsképzés vilagirol folytatott kutatasai eredményét. (/1) A tarsadaimi meghatarozott-
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sag dgy miikodik ezen a terilleten, hogy az érintettek a lehetd legtermészetesebbnek tart-
Jék sorsukat, és mikézben alakitjdk azt, igyckeznek nem beletitk6zni korldtaikba. (72}

A felvétel feltételei

Iskolakultira £997/6-7

fey azutin a szakmunk4stanulok csaknem kétharmadat (64%-ukat) felveszik abba az
iskoldba, ahova ¢l8szor jelentkezett. A kilencvenes évek els6 felében a szakmak koziil a
gépipari, a villamosipari, a bér- és cipdipari, valamint a szallitasi-hirkozlési szakmdkra
lehetett a legkdnnyebben bejutni. Ezekben a csoportokban az elsének ide jelentkezok
1abb mint 80%-4t felvették, és sokat a masodik és harmadik helyen jelentkezok kozil is.
60 és 80% kozotti aranyban vették fel az elsé helyen jelentkeziket a kohdszatba, a m-
szeriparba, a faiparba, a nyomdaiparba, a textil- és a ruhaiparba, a szolgaltato-, az épitd-
€s az élelmiszeriparba. A legvalogatésabb
a vendéglatoipar: ide az elsé helyen jelent-

kezbknek csak 42%-4t, a masodik helyen
jelentkezdknek 25,3%-4t, a harmadik he-
Iyen jelentkezoknek pedig 13,5%-4t vették
fel. Az ardnyszédmok kozti kiilonbségek jol
jelzik, hogy a szakmunkdsképzésben isko-
lanként és szakmanként sajatos szelekcids
mechanizmusok miikédnek.
Osszességében egy kissé enyhiilni l4t-
szanak a szakmatanulas feltételei: a har-
madikosok kozott, akik 1991-ben jelent-
keztek, az elsé helyre felvettek aranya
meég csak 61,8%, 1992-ben mdr 63,1%,
az 1993-ban felvett elsosok kizitt pedig
mar 66,9%. Ez a véltozds azonban nem
az iskoldk politikajanak vagy a kedvezd
tarsadalmi tényezbknek készdnheté, ha-
nem egyszerlen a demogrdfiai hullém
levonuldsdnak. Ugyanez fejezddik ki
abban is, hogy akiket az els6 helyre nem
vettek fel, azoknal az elutasitas okai k-
ZGtt er8sen csdkkent a tiljelentkezésre
valé hivatkozds. Harom évvel korabban
ez még kiemelkedden vezetett (44,8%-
kal), 1993-ban viszont mdr csak 30,5%

Ugy ldtszik, a szakmunlkds-
képzG lényegeben a kbzepesek
iskoldja maradl, csak az
kérdés, hogy a gyenge
kézepesekebdl az erls
kozepeseké lett-e. A legjobb
tanulokat természetesen ma is
az elitszakmdk veszik fel, még
ha nem is pontosan ugyanazok
a szakmdk tarioznak ebbe
a csoportba, mint a hetvenes
években. A milszerészianulok
4,006-0s dtlageredménnyel
Jonnek az ditaldrios iskoldbol,
a szdllitds-hirkézlés tanuldi
3,91-0s dilaggal. A leggyengébb
tanulokat a kohdszat
gyiijti (2,74), elétte jdr
a vegyipar (3,01) és
az épitdipar (3,10).

volt, nagyjabdl ugyanannyi, mint a gyenge tanulmanyi eredménynek tulajdonitott
kudare (31,3%).

Az dltaldnos iskolai tanulmdnyi eredmények jelentdsen befolyasoljak a kozépfoku is-
koldkba valé felvételt. Hatdsukat, sajnos, nem lehet nyomon kivetni, mert a minisztéri-
umi statisztikabol 1975-ben kihagytak ezt az adatot, amely a hivatalos adatkézlés utols6
15 évében folyamatosan romlott. Az 1993-1994-es adatfelvétel azt mutatja, hogy idékoz-
ben ez a tendencia megallt, s6t megfordult. Jelenleg orszdgosan 3,40 a szakmunkastanu-
1ok nyolcadikos tanulményi itlageredménye, az elégségesek aranya minddssze 9,6%, a
kozepeseké 55,3%, a joké pedig 28,9%. Ez jéval magasabb, mint a hetvenes években,
amikor az clégségeseké volt 26,4%, az 6sszes tanulé 4tlaga pedig 2,90 volt. Az elsdssk
eredmenyének atlaga valamivel gyengébb (koziilik még nem morzsolédtak le a leg-
gyengebbek): 3,18, de kozottitk is kétszerannyi j6 eredményii tanulé van (24,9%), mint
amennyi elégséges (12,4%). (13)
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Ugy latszik, a szakmunkasképzd lényegében a kizepesek iskoldja maradt, csak az kér-
dés, hogy a gyenge kozepesekébdl az erds kizepeseké lett-e. A legjobb tanulokat termé-
szetesen ma is az elitszakmak veszik fel, még ha nem is pontosan ugyanazok a szakmdak
tartoznak ebbe a csoportba, mint a hetvenes években. A miiszerésztanulok 4,06-os atlag-
eredménnyel jénnek az altalanos iskolabdl, a szallitds-hirkozlés tanuldi 3,91 -os atlaggal.
A leggyengébb tanuldkat a kohészat gyiljti (2,74), elbtte jar a vegyipar (3,01) (14) és az
épitdipar (3,10).

A szakmak kozotti kiilonbségek bizonyos mértékig a felvételi szelekeié termékei.
Igaz ugyan, hogy mar a tanulok, illetve a csaladok korai szakmaelképzelései is 6ssze-
figgenek a gyerek altalanos iskolai eredményével, mégis, ha ezek az elképzelések
valésulndnak meg, akkor a szakmacsoportok kdzitt kisebbek lennének a tanulmanyi
kiilonbségek, mint ha a jelentkezési lapra elsd helyen beirt szakmaba keriilnének, a
felvételi utan ténylegesen létrejiitt szakmacsoportok kdzotti killdnbségek pedig még
ennél is nagyobbak (/. tdbidzat).

Szakmacsoport ELKEP 1. JEL TENY
Kohdszat 3,02 297 2,74
Epitbipar 3,14 3,10 3,10
Bor—cipd (15) 2,98 3,14 3,28
Villamos 3,37 3,40 3,37
Gépipar 3,44 3,40 3,39
Szolgaltatd 3,46 3.43 3,67
Vendéglatas 3,46 3,48 3,69
Szallitds-hirkozlés 3.41 3,83 391
Miiszeripar 3,84 3,89 4,06
1. tdblazat

Az dltaldnos iskolai eredmények dilaga a megeélzott, az igényelt és
a tényleges szakmacsoportokban (részlet)

Az I tabldzarba a szakmai hierarchia aljarol, kozepérdl és fetejérd] emeltiink ki szak-
macsoportokat. Adataikbgdl lathato, hogy mire a csaladok kit6ltik a jelentkezési lapot —
vagyis ahogy ,,a dolgok rendjéhez” igazodnak —, az alakulé szakmacsoportok atlagos ta-
nulmadnyi szintje modosul. EbbS] a kissé mér differencidltabb eloszlasbol valogatnak
azutdn az iskolak a felvételkor, kialakitva az utolsé oszlopban, a tények oszlopaban be-
mutatott atlagokat.

A dolgok rendjéhez tehat nemcsak az esélyek ,,realista csaladi felmérése” jarul hozza,
hanem az iskolak altal akarva vagy akaratlanul megvaldsitott felvételi szelekcié is. Ez a
szelekcid 1igy milkodik, hogy a szakmai hierarchia aljara akkor is a gyengébb tanuldkat
juttatja, ha ezek a szakmdk eredetileg jobb itlagli csoportot vonzottak, a kdzépmezdnyt
nagyjabol valtozatlanul hagyja, a szakmai hierarchia tetején pedig feljavitja az eredetileg
oda késziild csoport tanulmanyi eredmény szerinti dsszetételét.

Az iskolak jelent6s része ma nem elégszik meg azzal, hogy az Altaldnos iskolai ered-
ménvek alapjan valogasson, hanem felvéreli vizsgar is rendez. A kilencvenes évek elsé fe-
lében a szakmunkastanulok csaknem kétharmadanak (62,7%) felvételi vizsgat kellett ten-
nie. Igaz, ez elég gyakran csak egészségiigyi sziiréshdl all (egymagaban 18,8%), tobbnyi-
re azonban irasbeli vizsgat kell tenni, Szébeli vizsgan — kiildn vagy masféle vizsgival
kombinalva — 8sszesen 20%-nal kevesebb jelentkezdnek kellett részt vennie. Az irasbeli
vizsga leggyakoribb tirgya a matematika és a magyar, és a ritkabb szobeli vizsga targya-
ként is a magyar és a matematika szerepel a leggyakrabban.,
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A vizsgatargyak ilyen alakitésa is azt a feltevést sugallja, hogy a felvételi vizsga sze-
repe elstsorban az iskola tekintélyének novelése, masodsorban a tanuldk tarsadalmi-kul-
turalis szelekeidja (amire az iménti elemzés is vezetett), és legfeljebb nagyon kis részben
a szakmai alkalmassag megdllapitasa.

A tarsadalmi-kulturalis hattér a csaladban

A ,csalddi realizmus” persze csak akkor tud j6l miikddni, ha a csalddok megfelelden
tijékozoitak, és joI fel tudjak mémi gyermekiik esélyeit. A gyerek tanulmanyi eredménye
¢és az ilyesféle ,tisztanldtas” kozdtt sohasem lehet linesris kapcsolat, nem mondhatjuk,
hogy minél jobb tanulé a gyerek, annal jobban tudja a csaléd, hogy mit tegyen, és minél

gyengébb tanulé, annal kevésbé. Emellett
sz6lna az a két régi szocioldgiai felisme-
rés, hogy a magasabban képzett sziil6k
gyerekei altalaban jobb tanulék, mint a ke-
vésbé képzett szilldk gyerekei, és hogy a
magasabban képzett emberek kinnyebben
Jutnak hozzd a helyzeteik megoldaséhoz
szitkséges tarsadalmi informdciékhoz és
jobb hatasfokkal tdjak felhasznalni azo-
kat. Valéban, a legalacsonyabb nyolcadik
osztdlyos tanulmanyi atlagot abban a cso-
portban taldljuk, amelyiket még csak
ugyanabba a szakmacsoportba sem vették
fel, amelybe a kivant szakma vagy akdr a
Jjelentkezési lapon valasztott szakma tarto-
zik (3,26, illetve 3,21 az atlagos 3,43-hoz
képest). E hatasok érvényesiilését azonban
az iskolarendszer szerkezetének szamos
prizmdja téri meg. Igy a szakmunkdstanu-
Iok kbziil a legjobb 4ltaldnos iskolai ered-
ménylick kényszeriilnek a legtébbet modo-
sitani elképzeléseiken és torekvéseiken,
mert 6k szakkdzépiskoldba, technikumba
vagy gimnaziumba palyiznak elészor (a
csoportok atlaga 3,67 és 3,81). A csaladi
»lisztanlatdst” nem a minél jobb eredmény
segiti, hanem az, ha valaki az iskolatipus-
nak, az agazatnak, a szakmanak megfeleld
szintll tanulmdnyi eredménnyel rendelke-
zik. (16) A szakmunkasképzés a kozepese-
ket fogadja be a legkénnyebben. Aki ennél
Jjobb tanulé az altaldnos iskoliban, az (il-

A csalddi tiszidnlditdst” nem
a minél jobb evedmény segiv,
hanem az, ha valaki az iskola-
tipusnak, az dgazainak,

a szakmdnak megfeleld szinti
tanulmdnyi eredménnyel
rendelkezik. A szakmunkds-
képzés a kézepeseket fogadja be
a legkdnnyebben. Aki ennél jobb
tanulo az ditaldnos iskoldban,
az (illetve a csalddja) hajlamos
magasabbra térekedni
a szdmdra lehetségesné,

Ez részben éppen azeért van igy,
meri az dltaldnos iskolai
lanulmdnyi evedmény a leg-
erdsebb és a legszembetiindbb
tényezd a gyerekeknek
a kozépfokii iskoldk kozotti
szétosztdsdban. A t6bbi ~
pszichologiai, szocioldgiai -
tényezot nem veszik figyelembe,
mert azok jobbdra észvevétlenek
maradnak, és csak azzal
Jelzik miikodésiiket, hogy
meghinsitjdk a jelentkezést.

letve a csalddja) hajlamos magasabbra trekedni a szamdra lehetségesnél. Ez részben ép-
pen azért van igy, mert az altalanos iskolai tanulmanyi eredmény a legerGsebb és a leg-
szembetiin6bb tényezo a gyerekeknek a kozépfoki iskolak kozotti szétosztasaban. A tob-
bi - pszichologiai, szociologiai — tényezdt nem veszik figyelembe, mert azok jobbara ész-
revétlenek maradnak, és csak azzal jelzik miikodésiiket, hogy meghitsitjak a jelentkezést.

Ezek koziil kéztudottnak szamit, 4m konkrétan mégis kevéssé ismert a szildk Joglal-
kozdsdnak és szakképzettségeének hatdsa. Az imént mar littuk, hogy a magasabb térsadal-
mi status kordntsem feltétleniil elény a gyerek palyavélasztasanak sikeréhez: sok ténye-
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z6 egyiittes hatasatol fiigg, hogy a gyerek bekeriil-¢ a sziilé egyik ,.tdrsadalmi mutat6ja”
alapjan remélt iskolaba. Az tjabb térsadalmi véltozdsok nyoman allt el az a helyzet,
hogy a legnagyobb ardnyban az 6néllo vallalkozé apak gyerekei jutnak be arra a szakma-
ra, amelyet els6 helyen megjelditek (63,2%), mig a skdla masik végén a minden szem-
pontbol leggyengébb érdekérvényesitd képessépgel rendelkezd csoport, az inaktiv apak
gyerekei 4llnak, akiknek felét sem veszik fel egyenesen a megjeldlt szakmdra. Az atlagos
esélyt 100-nak véve a vallalkozd gyerekeinek esélye 114 arra, hogy a kivant szakmaba
jussanak, az inaktiv apak gyerckeié 88.

A szakmavélasztast meghatdirozo tirsadalmi tényezok kozott fontos a sziilék szakkép-
zettségeének hatdsa is. A szakmunkasképzés tarsadalmi bazisanak valtozisa részben azon
alapul, hogy az Gtvenes és hatvanas évek erds iparositsa a szakmunkisképzés tomeges-
sé tételével parosult. Ennek az uj szakmunkas rétegnek a hetvenes évek végén sziiletett
gyerekeit talaljuk ma a szakmunkésképz intézetekben. Bar a csalddokban uralkodé ten-
dencidnak latszik, hogy vagy mindkét sziild szalkképzett, vagy egyikiik sem (ez a csala-
dok haromnegyed részére igaz), az apa szakképzeitségének kétségteleniil nagyobb szere-
pe van, mint az anyaénak. Ha az apa nem szakképzett, gyakrabban fordul eld, hogy a gye-
rek a tervezett szakmdanak még az dgazataba sem kerti] be.

Természetesen nemesak a masodik, hanem a harmadik generacids szakmunkdstanulok
aranya is nott, de anélkiil, hogy a kizvetlen szakmadrokles gyakoriva valt volna, A szak-
ma 8riklése mar a hetvenes években sem voit gyakori, valdszind, hogy a téma inkibb a
kézmiives-kisiparos hagyomanyok iranti torténelmi nosztalgia miatt €] egyaltaldn a koz-
tudatban. Abban a sziik kéirben azonban, ahol jelen van, mégis fontos palyavalasztasi té-
nyezd lehet. Megallapithaté ugyanis, hogy a szakmaelképzelés és az elst jelentkezés meg-
val6suldsat az nem befolyasolja, hogy hanyadik generdciés szakmunkas lesz a csaladban
a gyerek, de a szakmadriklés igen. Atlagosan csak a tanulok 39,5%-a kerillt abba a szak-
méba, amelyet elképzelt maganak, de az apjuk szakmdajat folytaté szakmunkastanuléknak
48,5%-a, az apjuk vagy nagyapjuk szakmajit folytatoknak pedig mar 52,6%-a, mig azok-
nal, akik nem oroklik a felmendk szakmdjat, a ,taldlati ariny” az 4tlag kzelében marad.

Paradox identifikdci6

Annak ellenére, hogy tobbségiik nem vagy nem teljesen sajat elhatdrozasabol keriilt
abba a szakmdba, amelyet tanul, a szakmunkdstanuléknak t6bb mint haromnegyed része
(77,5%) Nigy érzi, hogy a szakma megfelel a vérakozdsdnak. Ez arra utal, hogy a tanulék
nem sokiént élik 4t palyavalasztasuk fordulatait. Még inkabb megerdsiti ezt a megélla-
pitdst az, hogy az elsésok, akik €pp csak hogy tilesnek ezeken a megrazkGdtatasokon, na-
gyobb ardnyban elégedetiek a szakméjukkal (85,4%), mint a felsdbb éves tanuldk (rend-
re 79,0 ill. 72,0%).

A szakmat tanul6 fiatalok kézil, amint az ezek utan varhato, kevesen gondolnak szak-
maviltoztatasra — kezdetben. Tanulméanyaik el6rehaladtaval azonban egyre né a szamuk.
Az elsésoknek még csak negyed része valasztana méas szakmat, ,,ha ismét valaszthatna”,
a harmadikosoknak pedig mar csaknem a fele. Paradox identifikdcid tehit, ami a szak-
mahoz kéti 6ket; amikor sok kényszertényezd hatdsara bekeriilnek egy szakméba, amit
tobbségitk nem maga valasztott, jobban kétddnek hozza, mint késdbb, amikor mar gya-
korlatot szereznek benne.

Az Bsszes tanuld tdbbsége (60%) persze azért ugyanazt a szakmét valasztana ismét,
ameiyet tanul. Akik viltoztatnanak, azok is ugyanazokat az dgazatokat részesitik elény-
ben, amelyeket ténylegesen is valasztottak: sorrendben a gépipari, a vendéglatdipari és a
kereskedelmi szakmakat., Azok, akik eredetileg kiizgazdasagi vagy mas, nem ipari €s nem
mezdgazdasigi szakkdzépiskolaba szerettek volna menni, dltaldban kitartanak eredeti el-
képzelésiik mellett a szakmatanulas alatt is.
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Konkrét valtoztatisi terve természetesen még kevesebb tanulénak van, mint vigya a
valtoztatasra (21,3%), de ebben is az tatszik, hogy a szakmai identifikdcié idével gyengitl.
Az elsésoknek még 85%-a nem kivan valtoztatni, a harmadikosoknak mar csak 69%-a
mondja ezt, és 27,7%-uk meg akarja valtoztatni a szakmajat.

Keézenfekvonek tiinhet mind a paradox identifikaci6t, mind ennek gyengiilését azzal
magyardzii, hogy a Kilencvenes években a szakmunkashelyzet megrendiilt Magyarorsza-
gon, kevésbé vonzo, kevésbé nynjt biztonsdgot. Nem zérhatjuk ki teljesen ilyesféle hata-
sok miikddését, de annak a kutatdsnak az alapjan, amelyet mi végeztilnk, nem tekinthet-
Jjik bizonyitottnak a dolgot. Mi természetesen csak azt ellendrizhettiik, hogy mulhat-e az
identifikacio gyengiilése palyavalasztasi tényezékon.

Az biztos, hogy a szakmai identifikicio és a szakmaviltoztatasi tervek nem fliggenek
a tanulék kordbbi tanulmdnyi eredményétd! (ami pedig a palyavalasztis egyik fontos
meghatérozéja), és a csalédd szakmai hagyomanyai sem befolyasoljik. Fiiggenek azonban
attol, hogy hogyan, mennyi itkorrekcidval keriilt a szakmaba a tanulé (2. tdbldzat).

Az elképzelés megvaldsalisinak foka

Viltoztatasi Azonos Mas Nem volt Egyiitt
szandék szakma SZ.CSOp. $Z.CS0p. isk.tipus elképzelése
Mist

vilasztana 19.3 24,7 56,0 56,6 72,7 39,0
Akar -

véltoztatni 9.4 19,7 29.8 35,6 58,3 22,1

2. tablazat

A szakmdjukhoz nem ragaszkodck ardnya a korai elképzelések
megvalosuldsi fokdnak csoportiaiban

Ezek az adatok cstkkentik a ,,paradox identifikacié” paradox jellegét. Azt sugalljak,
hogy a szakmatanulas ideje alatti ,,azonosulds” nem annyira a szakméanak szél, mint in-
kidbb egy helyzetnek (a palyavalasztas lépéseinek, kitaposott és kijelolt utjainak, intéz-
ményeinek), amelyet erds intézményes szabéalyok hatarolnak koriil, s amelyekkel nem le-
het folyton birkézni, hanem mindig csak a pillanatnyi helyzetnek megfeleld intenzitassal
¢s formaban. ,,Bent” lenni egy ,,nem is a legrosszabb™ iskolaban olyan kompromisszu-
mot jelenthet, amely mindenképpen 0j lehetéségeket nyijt, de ezeket ki kell elébb ta-
pasztalni, miel6tt feszegetni lchetne a kereteiket, Ahogy a tapasztalatok gyiilnek a tanu-
las évei soran, ugy formalédnak az Gjabb elképzelések és tervek is. Aki kényszerliségbdl
keriilt jelenlegi helyére, lithatéan annal nagyobb valésziniiséggel probal kitérni belole,
minél messzebb kényszeriilt eredeti terveitdl.

Jegyzet

(1) Akwatas eredményei foleg a Valoség cimil folygirathan jelentek meg 1978 és 1984 kozil, a palyavilasz-
Las elemzése azonban a Szociologia 1978. évi 2. szaméban latott napvilagot (CSAKO MIHALY-LISKO ILO-
(2} A kutatas, amelyct a Munkaiigy: Minisztérium és a Vildgbank finanszirezott, két szakaszbol allt: elészor az
iskolakat, utdna pedig a tanuldkat vizsgiltuk. Ez a tanulmany a masodik szakasz adatain alapul.

{3) A kozepfoka iskolatipusoknak, elsésorban a szakmunkdsképz6 intézményeknek a demografiai hulldmra va-
16 rcagilasdt elemezte CSAKO MIHALY és BENYO BELA Szakképzés és demogrdfia cimmel az Educatio
1993, tavaszi szamiban.

(4) ELTE Szociolégiai Intézet—Oktataskutatd Intézet: Szabmunkdstanulck a kilencveres években. Kutatdsi rész-
tamdmdnyok I Orszégos Szakmunkastanuld Vizsgalat, 1992-1994, Kutatésvezets; CSAKO MIHALY-
LISKGO ILONA. Szponzor: MUM-Vildgbank.
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{3) A szakmak hierarchiajat a tarsadalmi mobilitas szempontjabol a tdrsadalmi szakmablokkok fogalmaval ir-
tuk le. A husz év alatt bekdvetkezett viltozasokat a Szocioldgiai Szemle 1996. 1. szdmaban elemeztem A fdr-
sadalmi szakmablokkok vdltozdsa cimmel.

{6) Vo, CSAKO MIHALY-LISKO ILONA: 4 szakmunkdstamidlok palyavilaszidsinak szacioldgidjdhoz. Szo-
cioldgia, 1978. 2. sz., 6. tAbla, 162. old.

(7) A talalati tabla™ modszerét 1977-ben dolgoziuk ki, Azt a szazalékarinyt mutatja egy 18]ap- vagy céltabia-
szeril abraban, ahany tanulot a nyolcadikos kordban elképzelt szakméban, a szakmééval azonos szakmacsoport
mas szakmdjaban, illetve azon kivil es6 szakmaban talaltunk. A legkolsd korbe keritlnek azok, akik més isko-
latipust céloztak meg, a korokon kiviil pedig azok aranya szerepel, akiknek nem volt hatarozott elképzelésiik.
(8) Teljesebb képitnk akkor lehetnie, ha azok a jelentkezOk is bekerillhettek volna a mintaba, akik végitl nem
szakmunkasképzi intézetben ranultak tovabb, hanem annl alacsonyabb és magasabb szintli iskolatipusban. Ez
a kutatds azonban csak azokra terjedt ki, akik — bérmilyen uton jutottak is oda — végil szakmét tanultak.
(%) Ha ma talalnank czeket az adatokat, ara gyanakodhatnank, hogy a kisipart stjté ad6zasi és egyéb financi-
alis terhek erds novekedésének van elriasztd hatdsa. Harom évvel ezeldtti adatokra vonatkozdan ez még nagyon
valdsziniitlen magyarazat.

(1) Ez jorészt abbdl adddik, hogy sokan vagy nem jelentkeztek mésodik helyre, vagy valamilyen okbdl nem
kbzoliék azt.

(11) GRIGNON, PAUL: L'ordre des choses. Les fonctions sociales de l'enseignement lechnique. Les Editions
de Minuit, Paris 1971.

{12) A hetvenes évekbeli kutatdsi eredményeink egyik birdloja — éppen a palyavilasztasi elemzésck kapesan —
szemiinkre vetette, hogy tillzottan nagy jelentdséget tulajdonitunk a meghatarozottsagnak €s il keveset a sze-
mélyes tényezdknek. Lassanként magam is hajlottam mér az érvek elfogadasara, mignem a most idézett adatok
ismét rd nem dobbentettek, hogy a nagy tarsadalmi csoportok mindennapi tdrekvéseinek szemiinket kdprézta-
10 szines vallozatossaga valdjaban mennyire szik keretek kdzott képes mozogni.

{13) Meg kell azért jegyezni; ahhoz, hogy valdban értékelni tudjuk ezeket a szamszeril kilonbségeket, azt is
tudnunk kéne, hogy véltozott-e valamiképpen az osztalyozasi gyakorlat az dltalinos iskoldkban az utobbi hisz
évben. Ezt azonban eddig senki sem vizsgalia.

{14) Bz az adat clég megbizhatatlan (a megkérdezettek kis szama miatt): csak annyit mondhatunk, hogy az at-
lag 95% valoszinliséggel 2,80 és 3,22 kozott van.

{15) A bbr- és cipbipari szakmak adatai nem kovetik a leirt trendet. Bar a szakmak hierarchidjanak also részén
helyezkednek el (,,belépd szakmak™), itt tigy visclkednek, mint az elitszakmak. Ez legalabb részben bizonvara
azzal magyarazhatd, hogy jelenids részben lanyokat vesznek fel, akiknek altaldnos iskolai eredménye valami-
vel jobb a fiikénal.

{16) Ez természetesen az iskolatipusok sajatos szelekeidja miatt van igy. Egyetlen péalyavalasztasi dton (pl. a
szakmunkasképzésben) nem lehet dltalanos érvénnyel vizsgalni a témat, csak a kozépfoki iskoldkba atlépok
Gisszességet reprezentild mintan,
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Umberto Eco A rdzsa neve cimil hires regényének utdszavdban
meggydzden bizonygatja, hogy egy miivészi szévegnek sosem olyan
drtatlan a cime, ahogy az elsé pillantdsra tinik.

bizonyara tudja, hogy a fenti cim Umberto Eco egyik elméleti szvegének cimst

parafrazilja. (1) Nem mintha nem akartam — netan nem tudtam — volna mas cimet,
esetleg ennél sokkal talalobb és eredetibb cimet taldlni. Valasztasomat végsd soron az
motivélta, hogy megmutassam: azonos vagy rokon problémarél sz6l6 irdsnak elvileg
nem kell a kiilonb6z6 szotarakban és killénbdzd kontextusok szintaxisaban wellen”-iras-
nak lennie, az lehet termékeny hozzd-irds is. Amivel egyaltalan nem akarom prejudikal-
ni, hogy egy ,.ellen”-irds nem lehet ugyancsak termékeny.

Ez utan a talan szokatlanul hosszadalmas bevezetd utan hadd térjek vissza a cimben
Jelzett €mahoz. A miivészi jelzore igényt tarté szovegek létrejottérs! és me gertésérdl sze-
retnek sz6lni, kiilonos tekintettel a kodolas és dekodolds mechanizmusaira, Fejtegetése-
im alaptoposzét Jurij M. Lotman egyik elméleti szévege (2) adja. Ezt a szdveget, a cél-
nak megfeleléen, megprobdlom sajat megjegyzéseimmel s helyenként Eco szovegébdl
vett téredekekkel megtfizdelni; cz utébbi médszert féleg ott hasznalom, ahol szamomra
ugy tiint, Eco és Lotman szévege kozdtt nincs éles hatdr, ezért intertextualis dialégusba
léphetnek egymassal, kdlcsonosen kiegészitve és korrigilva egymast. Bizonyos értelem-
ben ezért Eco szbvegét felfoghatjuk tigy is, mint az eredeti Lotman-szoveg hozza-irasat,
€s ezzel 1j, az eredetit6] lényegesen kiilonbozd kontextusban toriéné aktualizaldsat.

J. M. Lotman szerint ..a természetes nyeivben a beszélé és a hallgato a mlveletek kii-
1onbozBségét tekintve nem 1épi 4t egyetlen rendszer, példdul az orosz, az angol, a szlo-
vak vagy mas nyelv rendszerének hatarait. Igaz, a miivészetelméletben ilyen kérdés is
vizsgilat targydt képezheti, amennyiben az informacio mitvileg konstrualt, a szoveg szer-
zbjével kulturdlis, intellektudlis és emocionalis szempontbél egyenériéki befogaddjaval
van dolgunk, Ez a kérdés azonban, barmennyire lényeges az alkotas s a miivészi apper-
cepeid 1élektandnak leirdsa szempontjdbél, itt nem érdekel minket. A kommunikdcio en-
nél sajatosabb, a miivészi érintkezés mindennapos gyakorlataban sokszor eléfordulé ese-
tére gondolunk, amikor az ad6 és a vevé nem azonos kodrendszert hasznal.” {3) Ez azt
Jelenti, hogy Saussure kommunikécié-modellje, melyben az adé és a vevd minden prob-
léma nélkiil egymassal kolcsondsen behelyettesithet$, mivel mindketté azonos, még a
kommunikacié aktusat megelézden létrehozott és azt kivetben sem médositott kodot
haszndl, a miivészet fenoménjara nem egészen alkalmazhaté. J. M. Lotman ezért Jakob-
son kommunikdcié-modelljét vette alapul, melyben a két kéd nem azonos egymassal. Mi-
vel pedig a vevd kodja sohasem azonos az adééval, killonbozoscgitk mértéke szolid alap-
Ja lehet a szbveg strukmirija (az ado kédja) és a vevé alial var struktiira kozti osszeflig-
gesck tipologizaldsanak. Lotman meg volt gyézédve arrdl, hogy a miivészetidrténeten
belil ennek az 8sszefiiggésnek a tipusai két alapvets osztalyba csoportosithatdk.

Az elsd osztalyba olyan miivészi szévegek sorolhatok, melyek struktiraja a vevd elva-
rasa szerint alakul. Ebben az esetben az ad6 arra torekszik, hogy sajat kodjat a lehetd leg-
teljesebb Osszhangba hozza az elfogadott s az adott kommunikacids térsadalomban teza-

ﬁ ki a miivészettel kapcsolatos jelenkori gondolkodasrdl csak némileg is tdjékozott,
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uralt koddal. Az ityen tipust miivészi szivegek alkotdsénak alapja az isméilés, a mar ko-
ribban rogzitett szabilyok betartdsa. ,,A szokészlet megvalasztasanak, a metafordk fel-
épitésének szabalyai, az elbeszé\és ritudléja, a sziizsé kapcsoloddsainak szigorian meg-
szabott &s a hallgaté részérsl elére ismert lehetbségei, a kozhelyek — petrifikdlt szovegto-
redékek — egészen sajatos milvészi rendszert képeznek.” (4) Az ily médon generalt mii-
vészi szbvegek legszignifikansabb képviseldjének Lotman a commedia dell arte-t tartja.
Miért éppen a commedia dell’arte-t? Véleményem szerint azért, mert ebben az esetben a
nézé elére ismeri a szerepltk — Pantalone, Brigella, Arlecchino, Coviella, a Kapitany, a
Szerelmesek — jellemvonasait. Ezek a jellembeli tulajdonsagok voltaképpen a szereplék
alarcai, s a hozzajuk tapad6 merev sablonok szabjak meg, mi az, amit egy 4lca megtehet
vagy nem tehet meg. A szerepldk azonositisit a nézd szdmdéra megkdnnyiti az allandé
kosztiim és maszk, illetve a szereplSk més-mas dialektusa és . ,sajatos” hanghordozasa. A
commedia dell’arte tehat szigora szabalyokhoz igazodik, melyektsl nem térhet el. Azok
barmilyen kifejezett megsértésére a nézok ohatatlanul a jaték elutasitdsaval reagdlninak.
A jatékszabalyokon til a fegyelmezés pélusanak ,.clemei” is pontosan definidltak. A
commedia dell’arte-nak azonban ez csak egyik p6lusa: masik pdlusa a szabad, az euré-
pai szinhaztorténetben taldn legszabadabb rogtonzés. A régtonzés azonban ebben az eset-
ben nem a fantazia ellendrizhetetlen jatékdt, hanem ismert elemek és szabalyok kombi-
nalasdt jelenti, ami a teljesitményt tekintve leginkdbb a sakkjitékhoz hasonlithato.

A maximalis szabadsag €s a maximalis katottség Gsszekapesolasat az azonossdg esz-
tétikdja jeilemzi. Ez az elv 16bbé-kevésbé teljesen megvaldsul a folklor miifajok tébbsé-
gében &s a kazépkori miivészetben.” (5) Ugy tinik azonban, ez meglehetdsen hianyos fel-
soroldsa azoknak a miivészi rendszereknek, melyek szévegeiket az azonossag esztétika-
janak elve alapjan generdljak. Ezért azt ki kell egésziteniink — alkalmasint a bevezetiben
emlitett hozza-iras modszerével, Eco szévegének felhasznalasaval. Amit Lotman az ,,azo-
nossag esztétikdja” terminussal jeldl, Eco szerint az 6kori Gordgorszagtol a reneszénszig
minden klasszikus mivészetelméletre érvényes. Aminek egyszerlien az a magyardzata,
hogy a klasszikus miivészetelméletek ,nem szorgalmazidk annyira a milvészet és a kéz-
milipar szétvalasztisit. A borbély, a hajoécs, a festd, a koli6 alkotta miivet ugyanazzal a
terminussal (tekhné, ars) jelolték. A klasszikus esztétika nem torekedett mindenaron in-
novaciora; ellenkezéleg, minden jé terméket *szépnek’ tartott, amennyiben egy jol bevalt
tipust képviselt.” (6} S folytathatjuk ismét Lotmannal, aki ezt azzal egésziti ki, hogy az
azonossig esztétikdjan alapul rendszerek killongsen a mar bevezetett kod szabalyait ko-
vetd miiveket értékelik. ,,Az elvart struktira felbomlasa, amennyiben a szerzd a koéd sza-
balyait tekintve »lehetetlen« helyzetet valasztana, azt a képzetet keltené, hogy a mii cse-
kély értékil, a szerz0 pedig tudattan, milveleilen, sét istenkdromld és biindsen merész.” (7)

Az ssszefiggések masik osztalyat azok a milvészi szovegek alkotjak, melyeknek struk-
turdja a vevdi elvaras struktirajat rombolja. Ebben az esetben a vevd az ,,olvasas” aktu-
sa— a szoveg dekodolasa — elétt nem ismeri az ado kédjat, mivel az a maga szOvegét egy
szamadra tobbé-kevésbé ismeretlen kodban artikulalja. Szandékosan nevezem tobbé-ke-
vésbé ismeretlennek, mivel Lotman szerint nem létezik minden szabalytol, struktirate-
remtd normat6l fiiggetlen alkotas. Az ilyen tipusi mitvészi szovegek I€trehozasdnak alap-
elve ezért az innovdcid, amelynek tizemmodja lehet szigoribb vagy lazébb. A szigorubb
tizemmmod azon alapszik, hogy az add elvbol elutasitja, hogy sajat szévegeit egy ismert,
valamely kizbsség altal tezauralt kodban — milvészi nyelvben irja, ellenkezdleg, gesztu-
saval azt szandékosan rombolja. Ennek eredménye a régi és az 0j esztétika konfliktusa,
amely ha elég belst energiaval rendelkezik, rendszerint a régi esztétika kodjanak dssze-
omlasaval és az 0 esztétikai kod uralomra jutasaval végzddik. Ha azonban ezek a tirek-
vések kifulladnak, s nem indul meg a régi kéd felbomiasa, ugy az erre iranyuld erdfeszi-
tések nem ritkan az driilet hataraig jutnak, s azokra kifejezetten gy tekintenck, mint ame-
lyek nem a miivészet jegyeit, hanem az elmekdr tiineteit viselik. A szdvegek ilyen ,,dest-
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ruktiv’ létrehozasa sem torténhet azonban strukturalis szabalyok nélkiil; azok nem a
strukturalitdst magat, csupén a régi struktirat szimoljak fel. Lotman szerint ezek a legne-
hezebben modellalhaté miivészi szbvegek, mivel a vevd csak ismert, azaz régi strukti-
rakkal, régi kéddal rendelkezik, ami szilkségszer(i hattere az (j kod faradsagos kialakita-
sanak. Felesleges hangsilyoznunk, milyen kockézatos vallalkozas ilyen helyzetben az G
kod kialakitisa. Az ad6 és a vevd kodja kozétti ardnytalansag szamos komoly kivetkez-
ménnyel jér, ezek kozal itt legalabb kettd kitlon is emlitést érdemel. Az egyik, hogy
amennyiben az adé a miivészi szoveget 1ij kodban hozza létre, a vevd azt ,egyetlen olyan
szervezettel sem képes azonositani, mely
szamdra a miivészet fogalmat jelenti, ezért

Iskolakultira 1997/6-7

mint nem-miivészi informdaciét értelmexzi.”
(8) A masik kovetkezmény az, hogy a vevd
szilkségképpen a miivészi szoveg tevble-
ges tarsalkotdia, végsd értelmeéert 6 viselia
felelsséget. Mondani sem kell, ez a
»sziinteleniil mozgd értelem” az ado szén-
dékaval ellentétes is lehet, s az adot ez
Shatatlanul folosteges figurava teszi. Ami
a lazabb tizemmodot illeti, ennck alapja,
hogy az ado6 ,,a mil bizonyos szerkezeti
elemeivel az olvaso tudatiban olyan struk-
tdrat hiv els, amely kés6bb semmivé lesz.
Ilyenek példaul Puskin Belkin elbeszélései,
az Anyegin €les stilisztikai térései. A legfi-
gyelemreméltobb szévegtipus ilyen szem-
pontbdl a parddia. lgaz, a parddia likvidal-
ja a szerkezeti sablont, s nem 4dllit vele
szembe valamilyen mas tipusd struktirat,
Ez a szerz6é szempontjabdl igazi struktira
mint eldfeliétel jelen van ugyan, de telje-
sen negatfv modon fejezddik ki.” (9) A pa-
rddia funkcidja a régi, sablonos esziétika
lerombolasa, de ahhoz, hogy miivészetként
is elfogadjdk, vele pdrhuzamosan létezni-
tik kell olyan szovegeknek is, amelyek egy
1j kod forméjaban — amilyennel az innova-
cid szigonibb iizemmddjaval kapcsolatban

A maximadlis szabadsdg &s
a maximdlis k6iotiség 6ssze-
kapcsoldsdt az azonossdg
esziétikdja jellemzi Ez az ely
10bbé-kevésbe telfesen megualdsul
a folklor miifajok tobbségében és
a kézépkori miivészetben.” Ugy
tinik azonban, ez meglehetdsen
hidnyos feisoroldsa azoknak
a milvészi rendszerveknek, melyek
szvegeiket az azonossdg
eszitétikdjdnak elve alapjdn
genevdljdk. Ezért azt ki kell
egésziteniink — alkalmasint
a bevezetében emlitett hozzd-ivds
modszerével, Eco szovegének
Selhaszndldsdval. Amit Lotman
az ,azonossdg esziétikdja”
terminussal jelol, Eco szerint
az okori Gordgorszdgtol
a reneszdnszig minden
klasszikus miivészelelmeéletre
Ervényes.

taldlkoztunk — 4j alternativat kindlnak. Sz6 sincs anarchista értelemben vett , szabdlyok
nélkiili jatékrdl™: a parddia jaték kdzben kikényszeriti a szabalyok kialakitasat.

Lotman azokat a rendszereket, melyek a milvészi szovegeket az innovacié elvére ala-
pozva generaljak, s ahol az innovacio az add és a vevd kddja kdzt lathatd torésvonalat ké-
pez, az elientét eszrétikdjdval jellemzi. E rendszerek gazdag torténelmébd! Lotman kiilén
kiemeli a realista miivészetet. Birmennyire tisztelem Lotman emlékét és tudomanyos mii-
veltségét, ezt az dllitasat tendencidzusnak tartomn, a volt szovjet rezsim esztétikafelfoga-
sahoz illeszkeddnek. Adjuk 4t a sz6t inkabb Econak, akit Lotmanhoz a tudomanyos szim-
pédtian til dszinte bardtsag is fiizétt, hogy ezt a legalibbis homalyos megfogalmazast pon-
tosabb magyardzat hozza-irdsdval tordlje. Eco szerint az innovicio elve érvényes minden
medemista esziétikdra és milvészetelméletre, ,,modernistanak™ tekintve ,,a manierizmus-
sal szilletett, a romantizmussal kibontakoztatott, s a huszadik szazad korat avantgardjai
altal djra kiprovokalt, posztuldlt elméleteket.” (710) A ,,modernista” esztétikakra jellemzé
wmetafora (ez Ojszerd és talalékony, nem agyonhordott katakrézis) az a méd, ahogyan va-
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lamit mas névvel jeloliink, s a szindékolt dolgot nem vart médon prezentdljuk. A miivé-
szi érték megkllonbsztetésének modernista ismérve az innovicio, az informacié magas
szintje. A mar ismert sémak kényelmes ismétlését a mechanicista milvészetelméletek nem
a miivészeire nézve tartottik tipikusnak, hanem a kézmiiiparban és az iparban.” (11) A
modem korban a miivészi szoveg agressziv médon érvényesiti az 1j ,,vildgszemléletet”,
azt hierarchikusan mas ,,vilagszemléletek” f5lé helyezve. A maga provokativ, szuggesz-
tiv modjan a6l akar meggydzni benniinket, hogy ¢sakis az altala kinalt ,,vilagszemlélet”
a helyes, csakis az képes a valosdg mélyére hatolni és rejiett lényegét megragadni.

Az azonossdg és az ellentét esztétikajanak genetikus §sszefliggése Lotman meggy(z45-
dése szerint fokozatossagot is jelent, vagyis az azonossag esztétikdja megeldzi az ellen-
tét esztétikajat. Figyelembe véve azt a tényt, hogy Lotman fejtegetései az antik miivészet-
t0l a huszadik szdazad elsd feléig, vagyis az avantgdrd miivészet virdgkoraig terjedd kro-
rotoposzban mozognak, kdvetkezietéseit legitimnek és elfogadhatdnak tekinthetjik, Az
idSben tovibb haladva és a jelenkorhoz érve azonban azt kell mondanunk, hogy a jelen-
kori milvészetrdl szerzett tapasztalat az ellentét esztétikdja altal kindlt modell alapjan
nem artikulalhaté. Egyszeriien azért, mert korunk miivészetének szinterén a miivészi szo-
vegek generaléjaként varatlanul megint az ismétlés elvével vagy — pontosabban — vala-
mi ehhez hasonldval taldlkozunk; mindenesetre ez nem a jol ismert, Lotman altal értel-
mezett innoviacio elve. Tudjuk, hogy ez az (ij mi nem és nem is lehet, de nem tudjuk, mi
lehet. Tobb megoldas 1étezik, kozillik az egyik ezt az 0j, pontosabban régi-ij tapasztala-
tot az azonossag esztétikajanak a modelljébe irja, hisz végill is, mint mondjak, az elfoj-
tott visszatérésének klasszikus példajarél van szd. Masik lehetséges megoldds egy uj ter-
minus — a renovdcié esztétikdja — bevezetése az elméletbe. Végiil itt van elottiink Umber-
to Eco javaslata, miszerint a milvészi szovegek eme generalé elvét legjobb lenne a szeri-
alitds esztétikdia terminussal jeldlni. S ezzel korantsem meritettiink ki minden megolda-
si javaslatot. Mindenesetre ebbdl is nyilvanvald, hogy a helyzet meglehettsen atlithatat-
lan, s majd a jovo donti el, hogy a milvészetrdl valo irds a Lotman-szoveg hozza-irasat
vagy ,.ellen”-irdsat jelenti-e majd. Legyen ez meglepetés, bar magam 1igy gondolom, a
..hozza” vagy ,.ellenc” kérdésénél fontosabb, hogy legyen mird! imi.
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Petofi 8. Janos—Benkes Zsuzsa

Az altalanos szemiotikai szovegtan
interdiszciplinaris megalapozasa 1.

Beszélgetésiink elso fejezetében a szovegfogalom lehetséges
érielmezésével foglalkoztunk, majd a mdsodikban egyrészt arrdl
a tudomdnydgi keretrdl beszélgettiink, amelyben a szovegtani
kutatds folyik, mdsrészt a szévegtan kiillénféle koncepcioirdl.

rulnak hozza a szemiotika, a kommunikacidelmélet és a pszicholdgia — mint az in-
terdiszciplindris alapozas keretének tudomanyégai — egy ditaldnos szemiotikai szo-
vegtan Iétrehozasahoz, azaz egy olyan szovegtanéhoz, amelyben a (komplex) jelek jelo-
18je verbalis elemeken kiviil mas elemeket is tartalmazhat.
Kezdjiik a szemiotikaval!

E bben a fejezetben annak a kérdésnek egy-két aspektusat vizsgdljuk, hogy mivel ja-

1. kérdés: Mivel jarul hozzd a szemiotika egy dltaldnos szemiotikai szévegtani inter-

diszeiplindris megalapozdsdhoz (1)?

F. 8 J.: A szemiotika, mint tudjuk, a jelek tudomanya. Ezt a révid értelmezést az /de-
gen szavak és kifejezések kéziszotdra a kovetkezokkel egésziti Ki: ,,a jelekkel és jelrend-
szerekkel, ezek dsszevetésével foglalkozo tudomanyag,” (Maga a *szemiotika’ elnevezés
a gorig 'szemeion’ [="jel’] sz6bol szarmazik.)

Bar hasznos lenne magénak a szemiotikai kutatdsnak a torténetérél is legalabb egy ro-
vid attekintést nydjtani, itt azonban erre nincs lehetéségiink. Ebben a fejezetben a szemio-
tika "hozzdjarulas’-anak is csupéan két alapelemét — a jelosszeteviket és a jelek tipologiajat
— targyaljuk, azokat is kdzvetleniil a szemiotikai sz6vegtan nézdpontjabol. (A ,jelek ossze-
vetésének™ nehany szemiotikai kérdéséhez e Beszélgetés 4. fejezetében tériink vissza.)

B. Zs.: Ha tankényveink a szemiotikai kutatds iGrténetére nem is térnek ki, tobb tan-
konyvben talalhat egy szemiotikai alapfogalmakat targyald fejezet, mely az alibbiakhoz
hasonlé témakat targyal. )

A gimniziumok 1. osztilya szamdra késziilt egyik tankényv Ember és nyelv (Altaldnos
ismeretek a nyelvrél) cimii része példaul:

—Jelek és jelrendszerek: jel, jelzés, jelrendszer; jel=jelold+jelentés, a jelek néhany fontos ismertetdjele, a je-
1616 €s a jelolt kapcsolata, a jel miikodése;

— 4 kiziésfolyamat: a kozlésfolyamat, informacié, a koziésfolyamat tényezéi (beszéld, hallgatd, nvelv, tize-
net, beszedhelyzet, csatorna, valosdg), kommumikacios funkcick:

~ A kizlésfolyamat nem nyelvi kifejezGeszkozei: gesztusnyelv (arcjitck, kézmozdulat, testtartds, a beszélge-
8k tavolsaga és kbzelsége), a nem nyelvi kifgjezbeszkeizok szerepe;

~ Az, dllatok beszéde ": hang- ¢s szagjelek, gesztusok sokfélesége az allarvildgban;

— A nyelv mint jelrendszer: a nyelv jelrendszer, nvelv és beszéd, nyelvi rendszer: jelek és szabatyol, beszéd-
hangok, morfémak, szdszerkezetek, a nyelvi jelek csoportositisa, a jelentés rétegzettsége, gazdasagossag ¢és
pontossag a nyelvben, nyelvtani szabélyok. (7)

Vagy egy masik, szintén kdzépiskolasoknak készillt tankbnyv Az ember és a nyelv fejezete:

— Mi a killynbség beszéd és nyely kozott?
—Abeszéd a kommunikdacios folyamatban.
—Az 0zenet” legfontosabb hordozoja a myclv.
— Melyek a nyelv funkcidi, szerepei? (2
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1. 1. kérdés: Mik tekintenddk egy szoveg mint komplex jel (szemiotikaj)

dsszeteviinek?

P 8. J: Az igynevezett *diadikus’ (két pélust’) szemiotikai jelmodell szerint egy jel
egy jelold és egy jelilt kapesolata. Az dgynevezett triadikus’ ("harom pélusi’) jelmo-
dellben a jeloidt és a jeidltet egy interpretdtornak nevezett harmadik elem kapesolja egy-
mashoz, mintegy explicit modon Kifejezésre juttatva, hogy a jeltlt minden esetben inter-
pretacio eredménye.

Az dltaldnos szemiotikai szévegtan egy implicit triadikus jelmodellre épit. E triadikus
jelmodell *implicit’-sége azt jelenti, hogy a jelnek csak két dsszetevdjét, azaz a *jelsld’ -t
és a "jelolt’-et veszi figyelembe (minthogy a jeieknek e két osszetevon kiviili harmadik
dsszetevéje valdban nincs is!), a jeldltet azonban (sét, ahogy ldtmi fogjuk, részben magat
a jelalot is) interpretacié eredményének tekinti.

A szemiotikai szdvegtan jelmodelljének egy tovibbi tulajdonsiga abban &ll, hogy a je-
1616 és a jelolt felépitését strukturalisan azonosként kezeli, mindkettdben értelmezve egy
mentalis képbdl és e mentilis kép konceptudlis elemzésébdl allo part.

Ezek alapjan egy komplex jel sszetevii a szemiotikai szovegtan jelmedelljében a ko-
vetkez8k (az dsszetevok felsorolasdban megadjuk azokat a latin nyelvii elnevezéseket —
azért latin nyelviieket, mert ezek egyrészt nem utainak kbzvetlen mdodon egystlen jelti-
pus jeleire sem, masrészt mert nem lehet hozzajuk szinte automatikusan, el6z5 ismerete-
inken alapuld, intuitfv értelmezést rendelni, ami félreértések forrasa lehet —, illetoleg az
ezekbdl képzett roviditéseket is, amelyeket ezeknek az dsszetevdknek a megnevezésére
altalaban alkalmazunk.

*(1a) a komplex jel fizikai teste (fizikai manifesztacidja) [vehikulum [=Ve]],

(1b) a komplex jel fizikai testének — a komplex jel alkotdja vagy befogaddja altal 1étrehozott

— mentdlis képe [vehikulum imdge [=Velm]],

a mentilis képnek két *arc’-a kiilénboztethett meg: a fizikai test (vizualis, akusztikus
sth.} *fizikai-szemiotikai’ megjelenési formajdval analdg arc {figura), valamint a fizikai
test “nyelvi hovatartozds’-ara (azaz verbalis, zenei, képi stb. voltara) utalo fgynevezett
‘nyelvi-szemiotikai’ arc [rotdcid],

(1¢) a komplex jel fizikai testének mentalis képéhez — a komplex jel alkotdja vagy be-
fogaddija altal — rendelt formai felépités [formacio [=Fol],

az elozd megkiilonboztetés értelmében természetesen figyelembe kell venni mind a
fizikai-szemiotikai és nyelvi-szemiotikai arc formai felépitését, mind azok ’egymdsra-
vetiilds™-ét,

(2a) a komplex jel fizikai testének mentalis képéhez - a komplex jel alkotdja vagy be-
fogaddja altal — rendelt nyelvi-jelentéstani [nyelvi-szemantikai] felépités [sensus [=Se]],

a fenti megkillonboztetés értelmében természetesen figyelembe kell venni a fizikai-
szemiotikai arc szerepét is a nyelvi-szemantikai felépités létrejottében,

(2b) annak a (ténylegesen létezd vagy elképzelt) vildgfragmentum’-nak a mentdlis ké-
pe, ami a komplex jel fizikai testében — a komplex jel alkotdjanak vagy befogaddjanak
feltételezése szerint — kifejezésre jut [relatum-imdgd {=Relm]],

(2¢) az a (ténylegesen létezd vagy elképzelt) *vildg-fragmentum’, ami a komplex jel fi-
zikai testében — a komplex jel alkotdjanak vagy befogaddjanak feltételezése szerint — ki-
fejezésre jut [relatum [=Re]].

A felsorolt dsszetevik koziil az elsé harom a jelold [significans [=5s]], a masodik ha-
rom a jeldlt [significarum [=Sm]] dsszetevijének tekinthetd.

Hogy a {(2c)-6sszetevd a jeldlt alkotéelemének tekinthetd-e (tekintenddé-e) minden
esetben, az kitlon elemzést igényel; az pedig, hogy az (la)-tsszetevdt a jeldlo alko-
toelemének tekintjiik-e, attdl fiige, hogy ’fizikai’ vagy ’pszicholégiai’ jelmodellel
dolgozunk.

A szemiotikai szovegtan elméleti keretében ezek a kérdések nyitva hagyhatok.
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FOUL 3. JANOS-ISENKES L5UZSA: Az allalanos szemiotikai szovegtan interdiszeiplinaris megalapozasa I,

Az a tény viszont, hogy az elsé kivételével valamennyi dsszetevd leirdsaban szé van
az alkotérdl és/vagy befogadérél, vilagosan mutatja, hogy sem a jelols, sem a jelolt
*interpretator’-té] figgetlen 1étez&sérsl nem beszéihetiink. (Ha j6l meggondoljuk, az el-
s eset sem kivétel, mert végsd soron az alkototél és/vagy a befogadétol fiigg, hogy egy
(irott/nyomtatott, elhangzé vagy mas fizikai forméban megjelend) targyat, eseményt egy
*jel fizikai testé’-nek tekint-e vagy sem!).

B. Zs.: Eddigi munkéink jo részében, a komplex jelek dsszetevéivel foglalkozva, ezek-
nek az tsszetevéknek a ’jelzés’-ére a legtdbb esetben kis képecskéket is alkalmaztunk.
Ezt kivanom tenni itt is, amikor az sszeteviket egy adott példa alapjan szemléltetem.
Szemléltetd anyagként Wecres Sdndor Széfiizér cimit szovegének magatol Wedrestol, il-
letve a Szdnté Tibort6i szarmazd két viltozatat valasztottam. (3)

Vehikulum
[=Ve]

Vehikulum imdgé
[=Yelm]

Formdcié

[=Fo]
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Velm: Mind a Ve/l, mind a Ve/2 mentalis képének fizikai
szemiotikai arca [figura] az a *valami’, amit e vehikulumok
megszemléiése utdn behunyt szemmel is fel tudunk magunk-
ban idézni. Nyelvi szemiotikai arcukrél [noticio], ezzel
szemben azt mondhatjuk, hogy az mindkét esetben magyar
szavakbol és mas nem verbilis elemekbé] all.

A Ve/l-hez rendelhetd formai felépités: versforméban el
helyezett, szembetiing ritmikai és rimszerkezetet mutatd, ket
szovegmondatot alkot6 szavak és egy, e *vers’ alatt megjele-
né *kép’ kombindcidja. A Ve/2-hoz rendelheté formai felépi-
t¢s: nem egyenes vonalat képezd, lincaris egymasutinban el-
helyezett, szembetiind ritmikai és rimszerkezetet mutat két
szivegmondatot alkot6 szavak és négy kiilonbozo nagysagn
fekete pont kombinécidja. A Ve/2-bol hidnyzik a Ve/1 utolsé

elditti sora (a ,,minta” sz6).
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Mind a Ve/l, mind a Ve/2 myelvi szemiotikai arcdhoz
rendelhetd szemantikai felépités: egy leiro jellegii elsd, és
egy felsorolas jellegii masodik szévegmondat kombinéciéja.

A Ve/l fizikai szemiotikai arcdhoz rendelhet6 szemantikai
felépités a verbalis rész , koszori” szavat *mintazza’, a Ve/2
fizikai szemiotikai arcdhoz rendelthetd szemantikai felépites
pedig a verbilis rész ,,szofiizér” (cim)szavat.

I |
i

Mindkét vehikulum esetében annak a 'nyelven kiviili va-
16s4g’-nak (viligfragmentumnak) a mentalis képe, ami
azokban a mindenkori alkotd vagy befogadd feltételezése
szerint kifejezésre jut.

[=Relm]

Mindkét vehikulum esetében az a *nyelven kiviili vald-
sag’ (vilagfragmentum) — psldaul gondolatok, érzések —, ami
azokban a mindenkori alkotd vagy befogado feltételezése
szerint kifejezésre jut.
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A szemléltetd példa utan lassuk a szemiotikai hozzajarulas masodik aspekiusat: a
jeltipologia szerepét a szemiotikai szdvegtanban. Ezzel kapcsolatban szeretnénk
eldrebocsatani, hogy jeltipoldgia helyett mi kozvetlenill a médiumok, a nyelvek és a
multimedadlis szévegek tipologidjdrél fogunk beszélni, ezeket a szakszavakat, szak-
kifejezéseket abban az értelemben hasznélva, ahogyan azt az eddigiek folyaman is
tettiik.

1.2, kérdés: Mik egy sziveggel mint komplex jellel kapesolatos f5bb tfipoldgiai

kérdések?

Erre a kérdésre a teljesnek tekinthetd vilaszi harom lépcsdben célszeri megadni:
killsn targyalva a jelsld, kilon a jelslt és kulon a kettd kapesolatanak tipoldgiai
kérdéseit.

A részleges vilaszadas szandékaval megfogalmazott alabbi megjegyzéseinkben ezt a
harmassagot probaljuk kévetni, az egyszeriiség kedvéért a "komplex jel' szakkifejezes
helyett it is a 'multimeddlis szoveg’ szakkifejezést hasznilva.
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P S J: [11 A multimeddlis szévegek jelolGinek tipologizalasakor a kévetkezd szem-
ponti tipolégidkat hozhatjuk létre:

—~ jelolok, amelyek csupén egyetlen médium elemeibdl allnak, valamint jelslék, ame-
lyek t6bb médium elemeibdl jonnek létre;

ez atipoldgia egyrészt feli¢telezi a) egy médium tipolégia meglétét, amelynek kerets-
ben a technikai médiumok (radis, televizio, film, CD-ROM stb.) és a nem-technikai mé-
diumok (verbalis, zenei, tancnyelvi, képi-illusztrativ stb.) tipolégiajat kilon
altipologidkkeént célszeril megalkotni, masrészt feltételezi b) a lehetséges médium-kom-
binaciok (verbalis + zenei, verbalis + képi-illuszirativ, verbalis + zenei + tancnyelvi stb.)
tipologidjanak a meglétét, amelyben arra is tekintettel kell lenni, hogy milyen technikai
médiumok, milyen nem-technikai médiumok, vatamint milyen technikai és nem-techni-
kai médiumok kombinilhatok egymassal;

— jeldlok, amelyek csupén egyetlen nyelv elemeibé) allnak, valamint jeldlsk, amelyek
t6bb ryelv elemeibdl jonnek 1étre;

ez a tipologia termeszetesen feltételezi az egyes médiumokhoz tartozé nyelvek ti-
polégidjanak/listajanak (pl. a verbalis médiumon beliil egyfelsl indoeurdpai és nem-
indoeurdpai stb., masfelél angol, francia, német, olasz stb., illetbleg észt, finn, ma-
gyar stb.) a meglétét, hogy 'nyelv’-ként itt csak a ’természetes nyelvek’-et vegyem
figyelembe,

a verbdlis nyelvi jeloldk esetében ez a tipologia tovabb differencidlhato aszerint is,
hogy a jeldld *prozédiai forma’-ja vers-e vagy proza (ahol a *vers® és 'proza’ szakszavak
irastechnikai értelmii haszndlatukban értendék és nem mint *irodalmi miifajok/miine-
mek” megjeld16i); a nem verbalis nyelvi jelélokre vonatkozéan hasonléképpen vizsgalni
kell, hogy azok esetleg milyen mds alapon differencialhatok;

— jeloldk, amelyek befogaddsa tetszés szerinti alkalommal megismételhetd, valamint
jelolék, amelyek befogadasa rem megismételhets;

az. elébbiek koz¢ tartoznak 16bbek kozdtt egyrészt a nyomtatott formaban, masrészt a
hangszalagon, videokazettan, filmen, CD-ROMon stb. rogzitett jelsls, az utdbbiak kozé
példaul az ¢l6széban elhangzé eldadasok (mint jelslék) stb.

B. Zs.: [1] A jeloldk tipoldgidjanak természetesen olyan . finom”-nak kell lennie, hogy
abban kénnyen elhelyezhett legyen egyrészt

- a latds, illetdleg hallas, esetleg mas érzékszerv (pl.: vakirds esetében a tapint4s) Gt-
jan befogadhatd verbalis szovegek jelsldje,

- a hagyoményos forméji szovegek jeloldje éppigy, mint a képverseké,

— @ konvenciondlis dbécé-k (latin, gorog, cirill, arab, héber stb.) felhasznalisaval 1ét-
rehozott jel6lok €ppligy, mint példaul a morzedbécé vagy a siketnémak egymas kozti
kommunikdcidjdban alkalmazott kézjelek altal létrehozottak

—sth,,

masrészt

—a hagyoményos formai felépités verbalis szovegek jelslsi épprigy, mint a nem ha-
gyomanyos formai felépitésiieké,

- a hagyomdnyos jelentéstani felépitésii verbalis szovegek jelsldi éppugy, mint a nem
hagyomanyos jelentéstani felépitésiicks,

- sth.,

hogy itt csupén a verbalis szbvegek tipologidjara utaljak.

Azt hiszem, nem szitkséges bovebben fejtegetni, hogy ezek a tipologiak, illetdle g a kit-
16nféle tipusi (multimedialis) szovegek szinte valamennyi itt felsorolt formaban Jjelen
vannak az iskolai oktatasban is.

Végill, ami a verbdlis szvegeket illeti, arra is utaini szeretnék, hogy a Szovegtani ka-
leidoszkop f8cimi két kotet alapstruktiraja is tipologiai, amennyiben az azokba felvett,
illetdleg az azokban elemzett szévegek csoportositasa tipologiai elveket kévet.

[skolakullira [997/6-7
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A Szévegtani kaleidoszkip 1. Antoldgia bevezetd olvasmanyt kbvetd részének felépi-
tése a kivetkezd:

I 4 szoveg fizikai hordozdja és annak mentalis képe: Felting zenei hatési szovegek; Szovegkéziratok —
kézzel irt szovegek; Megszokott tipografiai formaban szedett szovegek; Szokatlan tipografiai formaban sze-
deti szivegek; A szoveg torzsének szedésétdl eltérd szedésil szovegek, A sziveg Wrzsének szedésétd] eltérd
szedésii clemeket tartalmazo szivegek; Bizonyos tipogréfiai elemeket feltlinden gyakran haszndlé szdvegek,
Valamiféle "tipogréfiai jaték’-ot tartalmazo sztvegek, kalligrammak; Més tipografiai tulajdonsagokat mutatd
szivegek.

1. 4 széveg fizikai hordozéjdhoz rendelthetd formai felépités: Megszokott kozpontozisu szovegek; Kozpon-
tozés nélkali szbvegek; Jaték hangokkal, betiikkel; Jaték szdelemekkel, szoalakokkal; Jatk szintaktikai vélto-
zatokkal; Makrokompoziciondlis érdekességek; Egysorosok; Haromsorosok (és haikuk), Négysorosok; 14 so-
rosok (¢és szonettek); Adott szotagszami sortipusokat tartalmazé versek; Adott versmértekil versek; Mas formai
felépitést mutatd kompoziciok.

1. A széveg fizikai hordozdjdhoz rendelhets nyelvi jelentéstani felépités: Kulonbiizd nyelvii kompozicidk,
Szébsszetételek, szokapesolatok, Elsd személy és mésodik személy a szdvegmondatokban, Folyondér tipust
kompoziciok; Hasonlat és metafora mint kompozicioelv; Toredékes €s szandékosan hianvos kompoziciok, Mas
nvelvi jelentéstani felépitést mutatd kompoziciok.

1V, Egy valdsdgos vagy képzelt vildgdarab mentdlis képe és maga ez a vildgdarab: Anya; Szerelem; Eimi-
las; Hit; Anyanyelv, Ars poetica; Iras; irélk, kaltok; Fest6k, zenemilvészek; Kulonlegeschb vilagdarab-meg-
kozelitések.

¥ Mis szoveget idézd szivegek: Ad notam... cimb szovegek; Szovegre utalo cimmel, kbitdre mottdval idé-
26 szovegek, Kozvetlen vagy kozvetett modon népdalt idézé szovegek; Szdvegeket mas modon idézd szove-
gek; gy irtok ti* tipusi szovegek.

P 8. J.: [2] A multimeddlis szévegek jeloltjeinek osztilyozasakor példaul a kovetkezd
szemponti tipolégidkat hozhatjuk létre:

— fikciondlis természetii jeldliek, valamint nem fikciondlis természetiiek;

— a fikciondlis tipuson belill irodalmi, mitolgiai, tudomanyos fantasztikus stb. funk-
cioja jeloltek;

- a nem fikcionalis tipuson beliil a kéznapi, jogi, orvosi, vallasi, szakiudomanyos stb.
kommunikacié korébe tartozé jelltek éppigy, mint a patologikus (afazias, skizofrén
stb.}, misztikus stb. kommunikécié korébe tartozoak.

Valamennyi igynevezett ftipuson beliil természetesen az altipusok legkiilonfélébb hi-
erarchidi képzelhetdk el.

B. Zs.: [2] Ez a tipologiai szempont az iskolai oktatas egyik eddig taldn nem kgvetke-
zetesen végiggondolt kulcskérdése. Ha ugyanis komolyan vessziik azt a megéllapitast (azt
a tényt!), hogy a szbvegekkel val6 foglalkozashoz a rendszernyelvészet, a szévegnyelvé-
szet és a szovegtan korébe tartozé ismeretek (ahol ez utdbbiak sziikségképpen vilagra vo-
natkozo ismereteket is magukba foglainak) egyarant sziikségesek, felvetddik az a kérdés,
hogy a felsorolt tipusokhoz tartozd sz8vegek targyaldsa lehet-e (maradhat-c!) a magyar
nyelv és irodalomtanarok kizdr6lagos feladata. Kiilondsen, ami a szaktudoményok szive-
geit illeti, azok tematikai felépitése megtanitdsaban, illetdleg elemzésében a magyartanar-
nak &s az esetenként sz6bajovo szaktaniroknak kozosen kellene részt vennifik.

P 8. J.: [3) A multimedidlis szovegek jeloli-jelolt kapesolatainak tipologizalasakor an-
nak vizsgalata az alapkérdés, hogy milyen tipusi ’jelslt’-hdz milyen tipusi ’jelolé” tar-
sithaté. Ehhez a tipoldgidhoz szamos példat hozhatunk mind az irodalmi, mind a szak-
szovegek kdrébdl.

B. Zs.: [3] Ezzel a tipolégidval kapcsolatban itt egyrészt olyan, a vildgirodalom korébe
tartozéd miire szeretnék utalni, mint példéul Queneau jol ismert Stilusgyakoriatok cimi
miive, amelyben az a bizonyos banalis autébuszjelenet a legkiilonboz6bb miifajokhoz tar-
tozo szovegekként jelenik meg, mésrészt olyan szovegalkotasi feladatokra, amelyekben
egy adott eseményt elbeszélés, naplé, levél stb. formdjiban kell a tanuidknak leimiuk.

Jollehet, valamennyi tipolégiai kérdéssel kapcsolatban elsésorban verbilis és irodalmi
jellegii példat idéztink, ezek analégidjara azonban kénnyen talalhatok példak a multi-
medialis szovegek legkiilonbbzobb tartoményaibol is. Ha a miivészetek kérében kivanunk
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maradni, ott olyan tibbszdrdsen komplex jelélikkel taldlkozhatunk, mint Bartdk Kék-
szakdlld herceg vdra cimil oper&jaé, amelyben a kovetkezd ’jelols-elemek’ talalhatok:

A Keékszakalla herceg, Judit, a harom régi asszony mint személyek; az, amit ezek a
személyek mondanak/énekelnek &s ahogy mondjak/éneklik; e személyek mimikija; e
személyek egymashoz viszonyitott mozgastérbeli viszonya és mozgasa; az, amit ezek a
személyek (kiilonosképpen a Kékszakalli herceg és Judit) tesznek; a var, killon a var
niedves fala, az ajték (mind bezart, mind kinyitott altapotban), valamint kiilén az ajték
kulcsai; az ajték mogott feltaruls termek a benniik 1évé targyakkal, illetdleg kertek/tdjak
atartozékaikkal; a vér; a fények, valamint a fénykonfiguraciok valtozdsa; a zajok (példa-
ul a jajgatésszerii zaj, ajtonyikorgas) stb. Ezek kozill egyesek tobbé-kevésbé konvencio-
nélisnak tekinthetd jelrendszerek elemei (példaul a verbalis lexikai anyag, a zene, a mi-
mika, a gesztusok, a proxemikai relaciok, ruhak, ékszerek, a var mint épiilettipus, taldn a
fények szinei is stb.), masok (a tobbiek) nem. — Ha ezt az operéat azutan film- vagy
televiziéfeldolgozasban latjuk, a fenti elemeket moédosithatjik/kicgészithetik a széban
forgo technikai médiumok sajdtsagaibol eredéen felhasznalandé més elemek.

Iskotakultira 1997/6-7

2. kérdés: Mivel jarul hozzd a kommunikdcidelmélet egy dltaldnos szemiotikai szoveg-

tan inferdiszciplindris megalapozdsdhoz?

P. §8.J.: Az ¢l6zb vilaszokban mar lattuk, hogy egy jelnek nemcsak jelsltje interpreta-
cié eredménye, hanem részben jeldléje is. Ez az interpretacié minden esetben a sztveg-
alkotas vagy a szévegbefogadas kommunikacié-szituaciéjdban jén létre.

A szemiotikai szovegtan kommunikicidszituicio-modellje a kommunikicié-kutatis
soran eddig létrehozott modellek ujragondolasanak, jraériclmezésének eredménye, Eb-
ben a modellben a kivetkezd tényezdk jatszanak szitudciot, illetdleg szitudcidtipust meg-
hatarozé szerepet:

a) egy multimedidlis széveg alkotasanak és befogadisanak ideje €s helye, valamint az
alkotas és befogadas ideje, illetbleg helye kozott fennallé kapcsolat;

b) a multimedialis szoveg alkotGjanak és befogadojanak pszichofizikai allapota/disz-
pozicibja;

¢) a multimedialis szoveg alkotdjanak és befogaddjanak meghatirozé kommunikativ
szandéka, illetbleg ezeknek az egymashoz val6 viszonya;

d) a multimedialis szoveg alkotdjanak és befogaddjanak ismeretei, hipotézisei, prefe-
rencidi, illetéleg ezek (egymdssal megegyezé vagy egymastdl eltérd) konfigurdcioja;

) a multimedidlis szdveg témdja, illetileg alkotdjanak és befogaddjanak erre a téméa-
ra vonatkozé "kompetenciija’;

f) a létrehozott multimedialis széveg vehikuluménak fizikai szemiotikai és nyelvi sze-
miotikai arca, valamint a *tovabbitasa’ céljara szamba vehetd kommunikicid-csatornak;

g) egy ’'kbzvetitd interpretitor’ jelenléténck lehetbsége és/vagy szilkségessége;

h) az adott szituacié szociokulturalisan intézményesiilt vagy nem-intézményesiilt volta.

B. Zs.: A fentiekben felsorolt tényez8khoz az alabbiakban csak néhany megjegyzést
flizsk:

— hogy mennyire fontos az oktatds gyakoriatdban az alkoté, illetdleg befogadd pszi-
chofizikai allapotinak figyelembevétele [lasd b)), az bizonydra nem igényel killdnésebb
magyardzatot;

— ami a dominédns kommunikativ szdndékot illeti [lasd c)), ennek targyalasa tobdb tan-
konyvben is megtaldlhatd; kozillik kettdben ezzel kapcsolatban a kivetkezd olvashato:

-8 beszédben nemesak kdzlés folyik a sz6 ercdeti értelmében. Minden iizenetiinkkel tobbnyire osszetett a
szandékunk, és tsszetett a masik emberre gyakorolt hatas is. A valésagra vonatkozé értelmi megallapitasainkat
rendszerint kiséri érzelmeink kifejezése is, ¢s dltalaban azért beszéliink, hogy befolyssoljuk beszédpartneriinket.

Ennek megfelelden az izenetnek hdrom alapvetd szerepdéi kulonboztetjk meg. A legnagyobb jelentiségii a

tdfékoztatds, ebben az uralkodd szandék a valésagra vonatkozd ismerteink torolasa, véleményunk kozlése, gon-
dolataink forméba ontése. De ide sorolhatjuk a mindezekre vonatkoz6 kérdést is.
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A targyilagos kozlést gyakran kiséri valamilyen bels6 tartalomnak, els6sorban érzelemnek a kifejezése, sét
lehet ez kozlésiink £6 célja is.

Felhivds a szerepe minden olyan dzenetnck, amely kérést, kivinsdgot, felszolitast fogalmaz meg, elsésorban
tehat a hallgatora irdnyul, az 6 befolyasolasat szolgalja.

A tdjékoztatas, a kifejezés, a felhivés sohasem jelentkezik elszigetelten, tiszta formaban, minden iizenetben
valamilyen mértékig jelen van mindhérom. Szerepik megkilonbozietésénck az az alapja, hogy egy-cgy meg-
nyilatkozasban milyen az aranyuk, mi szabja meg tehat elsdsorban a nyelvi megformalast, a nyelvi magatartast,

Az alapvetd kommunikicios funkciok mellett még tovabbiakat is megfigyelhetiink. Beszélgetéseinket rend-
szetint valamilyen tidvizld, elinditd fordulattal kezdjik, és kozben is utalunk idénként a kapesolat fennrartd-
sdra, pl. figyelsz? érted? stb. kifejezésekkel.

Az is eléfordul, hogy magéra a nyelvi megformalasra teszink fel kérdéseket egy nem jol hallott, nem értett
sz0 miatt. A k6zlésnek ez a sajatos nyelvedl beszél™ valtozata az értelmezd szerep.

Kiilon kell szélnunk arrol a kérdésrl, amelyben kalontsen nagy szerepet kap az ozenet nyelve. Ennek iga-
zi terlllete a szépirodalom, ezért is nevezzik ezt a szerepet esztdtikainak. ” (4)

illetve

Kommunikicié kdzben a nyelv harom szerepe (funkcitja) emelkedik ki:

1. Tudomdst szerezhetiink altala tényekrsi, dolgokrdl, eseményekrd, ismereteladl, Ez a nyelvnek az dbrdzo-
6 funkeidja. Sot a kommunikdciot megelezd tényekre, torténésekre is kovetkeztethetiink adott esetekben.

2. Hangot adhatunk érzelmeinknek, vagyainknak. A nyelvnek ¢zt a funkcidjit kifejezd funkcidnak nevezzik,

Akaratunkat, kérdéseinket, ktvetelésiinket pedig a nyelv felbivd funkcicia révén nyilvanithaguk ki™; (35)

~ ami az ismereteket/hipotéziseket/preferencidkat, valamint kompetencidkat illeti [1asd
d—e)], azok egy eredményes kommunikacidban legalabb olyan fontos szerepet jatszanak,
mint a kommunikacid céljira felhasznalt nyelv/nyelvek;

— kozvetitd interpretdtor nélkill {lasd g)] nem miikddik példaul az alkoté és befo-
gada(k) kozotti zenei kommunikacio;

— magyar nyelv és irodalomorakon is gyakori az az eset, hogy a tanulok a tanir felol-
vaso kozvetitése révén kerlilnek kapcsolatba a befogadando szoveggel; ezekben az ese-
tekben a tandroknak tudatiban kell lenniiik annak, hogy szinte sohasem vagyunk képe-
sek felolvasni egy szoveget kétszer ugyanazon a modon, ezért ha szilkségesnek tartjdk a
befogadasi folyamat tobbszéri megismétlését, jo ha felolvasasukat, recitalasukat eldzd-
leg hangszalagon rogzitik; s végiil

— minél tobb intézményesiilt kommunikacié-szituacioval ismerkedik meg valaki [lasd
h}], annal gazdagabb lesz a kommunikativ kompetenciaja, és annal kénnyebben tud el-
igazodni a legkiilénfélébb helyzetekben.

3. kérdés: Mivel jarul hozzd a pszicholdgia egy dltaldnos szemiotikai szévegtan inter-

diszciplindris megalapozdsdhoz?

Ennek a kérdésnek csupdn tobbé-kevésbé kielégitd targyalasa is megkivannd, hogy kii-
16n foglalkozzunk az altaldnos pszichologia, a kognitiv pszicholégia és a kisérleti pszi-
chologia szemiotikai szdveglant érinté aspektusainak vizsgalatival. Olyan kérdések
elemzésére gondolunk itt, mint példaul a kivetkezdk: hogyan torténik a kiilonféle csator-
nikon tovabbitott multimedialis szdvegek percipidlisa; milyen kdvetelményeket tAmasz-
tanak a multimedialis kommunikaci6 djabb tipusai a befogadék pszichikai reagaloképes-
ségével szemben; mik a killonféle multimedialis szévegekhez rendelhetd mentalis képek
szerkezeti sajatossagai; hogyan vizsgilhatok empirikusan a multimedialis kommunikécid
egyes pszichologiai aspektusai stb.

Az aldbbiakban ezek kozill — mint véleményiink szerint legalapvetdbbel — csak a mentd-
lis képek kérdésével foglalkozunk réviden.

P 5. J.: A szemiotikai sztvegtanban szerepet jatsz6 *mentalis kép’-fogalmakkal kap-
csolatban elsésorban a kdvetkezoket tartom kiemelendének:

— azhogy a fentickben lattuk, mind a jelélének, mind a jeldltnek van egy mentdlis imd-
g0 dsszetevdje (lasd Velm és Relm); mindkettd egy olyan 'Janus-fej’ egyik arcat képvi-
seli, amelynek mésik arca ezt az imagdt tobbé-kevéshé jol megkiizelité fogalmi leiras (ha
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egy szivegben el6fordul példiul az ,,alma™ sz4, benniink egyrészt "megjelenik’ e szd f£i-
zikai testének mentdlis képe, valamint az a fogalmi leiras, hogy ez az ,,alma” sz6 fonév,
a szoban forgo megnyilatkozasnak alanya vagy targya stb., masrészt egy a/ma (mint fizi-
kai targy) mentdlis képe, valamint az a fogalmi leiras, hogy az alma gyiimélcs, ilyenkor
meg ilyenkor terem stb.; ezzel a "kétarci Janussdg’-gal magyardazhatd, hogy ugynevezett
*naiv percepcid’ nem létezik, azaz hogy egy-egy percipidlandé térgyban, jelenségben azt
Ftjuk, amit abban a rd vonatkoz6 feltevéseink és/vagy tudasunk alapjén latni tudhatunk;

— a két mentalis kép a szemiotikai szdvegtan jelmodelljét képessé teszi arra, hogy ab-
ban az esetben, amelyben a jeloltek fizikai targyak €s a jelolok "targynyelvi’ elemek, az-
az fizikai targyakra utalé nyelvi elemek (példéul az alma mint gyiimdlcs, s az ,,alma” sz6)
éppagy alkalmazhaté legyen, mint abban, amelyben a jelltek “targynyelvi’, a jeloiék
‘metanyelvi’ (azaz targynyelvi elemekre utald) elemek (példaul az ,alma™ mint targy-
nyelvi elem, s a ,,f8név” mint metanyelvi elem);

— a két mentalis kép végiil a szemiotikai szévegtan jelmodelljét arra is képessé teszi,
hogy szdvegbefogadds esetén kiilon kezelhessiik azt, ami a vehikulum, illetdleg a vehiku-
lum-imagé sikjan torténik att6l, ami a relatum-iméago, illetéleg a relatum sikjan torténik;
ez a kétsikisag elengedhetetlen feltétele a komreferencia adekvit targyaldsinak. Egy
olyan szdvegmondatpér escicben ugyanis, mint példaul , Tegnap talilkoztam Péterrel.
Mar legaldbb két éve nem Vitiam 6t a ,Péterrel” és az ,,6t” szavak a vehikulum, illets-
leg a vehikulum-imagé sikjan allnak egymassal kapesolatban, és utalnak korreferenciali-
san egy, a relatum-imago, illetdleg a relatum sikjan létezo személyre.

B. Zs.: E pszicholdgiai kérdések targyaldsahoz csupan azt jegyzem meg, hogy tudva
azt, hogy a pszicholégia mint tantirgy valamennyi iskolatipusban nem vezethetd be, el-
engedhetetlen, hogy olyan tudomanyégak keretében, mint példaul a szévegtan is, ne ke-
rlljenek megbeszélésre az alapvetd pszicholégiai kérdések vagy szempontok, nevezete-
sen a |€lektani folyamatoknak a nyelv miikbdésében (a szovegalkotasban, a szévegelem-
zésben sth.} valé szerepe.

Jegyzet

Az itt kozolt harmadik fojezet tematikajahoz dltalaban lasd [Sz8zT09) és [d].

Az egyes kerdesekhez: az [1]11. 1-2. fejezete, a [¢] 3.1 alfcjezete, a [d]2.2.1 alfgjezete, valamint az [3] és [6].
(A betil, illetbleg szamkédok a Beszélgetés Bevezetésében talalhatd bibliografidra utalnak. = Iskolakultira,
1997. 4. 5z. 34. old .}

(1) HONTI-JOBBAGYNE: Magyar nyelv 1. oszidly. Tankonyvkiads, Bp. 1994,

(2) SZENDE ALADAR: 4 magvar nyelv kdnyve kozépiskolisoknak. Nemzeti Tankdnyvkiadé, Bp. 1993.
(3) L.: Wedres Sdndor kézirdsos konyve. Szépirodalmi Konyvkiado, Bp. 1981, 64, old., illetve WEORES SAN-
DOR.: 8z6 és kép. [lervezte: SZANTO TlBOR] Pesti Szalon, Bp. 1993, 14. old.

4) HONTI- JOBBAGYNE Magyar nyelv... 1. m,, 21-22. old.

(5) SZENDE ALADAR: A magyar nyely konyve i m, 19 old
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cimi kényvérol
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Heffner Anna: Az okori Mezopotamia ¢és Egyiptom milvészete (472,- Ft)

Heffner Anna: Az antik, a korai keresztény és a bizanci miivészet (615~ Ft)
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ELTE Képességfejlesztés Orszigos Kizpontjatdl (2045 Tardkbalint, Koztarsasag tér 8.3, A tanktnyvek
ara az AFA-val egyiitt értendd.
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A kozlésfolyamat tényezdinek
megkettozodése

Az i.rodalmi kommunikdcio konvencioi
(Orkény Istvan: Mi mindent kell tudni —
Tar Sandor: Még csak)

Az frodalmi kommunikdcic meghaidrozo jellemzdje
a kommunikdcié — Roman Jakobson dital meghatdrozott -
tényezdinek megkettSzddése. Orkény kozismert egypercesében
a Mi mindent kell tudniban példdul megkettéz6dott a felads
(1.B.Sz.K.Rt,, a Budapesti Kozlekedési Villalat Elédje
2. Orkény Istvdn) a cimzett (1. a jegy tulajdonosa,
az uatazokizénség 2. az olvasd).”

szamok és az Atszalldjegy sz6 elmaradt a szoveg melldl (ez volt a hajdani

szovegkornyezel). A beszédhelyzet megkettozédésérsl a felado és a cimzett
megkettdzddése mar bizonysagot adott. Az Orkény &ltal adott cim, illetve az Egyper-
ces novelldk kotete (vagy az irodalini széveggyiijftemény) jelenti az 0j szdvegkdrnye-
zetet. A legtdgabb érielemben, a valdsdgvonatkozds értelmében a régi kontextus Buda-
pest kozlekedése (1.), az 4j kontextus — amely mér erdsen fligg a befogado értelmezé-
s€10] - lehet az egyes ember €ltitja (2.) vagy a szabalyokkal, korlatokkal &tszétt tarsa-
dalmi lét (3.). Az eredeti kontextus - itt Budapest hajdani tsmegkozlekedési rendszere
— eltiint, hidnyzik, azt az olvasé minden irodalmi mii esetében a szoveg és a sajit elo-
ismeretei alapjan maga teremti meg.

M egkettéz8doit a kontextus. Az eredeti kontexus, a villamosjegyen talalhaté

A Mi mindent kell tudni hirom értelmezése

Akad ¢s az lizenet megkettozodésének vizsgalata eldtt nem keriilhetjilk el a novella -
a kontextus vizsgilta sorn mar érintett — vazlatos értelmezését. Harom — egymast nem
kizar6 — lehetséges értelmezést is megadunk:

1. A sz6veg kériilményesen aprélékos, fontoskodé megfogalmazasaival dnmaga és a
hivatalos stifus parodidjdvd valik, ezen keresztil a hatalomfitogtats hivatalnoki szemié-
letmdd és magatartds szatirikus birdlataként foghaté fol.

2. Az egyeperces egy adott tarsadalom vagy a tarsadalmi létezés tilszabalyozottsaga-
nak, korlatozo, szabadsagunktdl megfoszté leirasaként is olvashatd.

3. A villamosutazas olvashaté az élenit ironikus allegéridjiaként, jelképeként is.

Az fizenet megkettdz6dése, sot megtibbszorozodése alighanem nyilvinvald a fenti fel-
sorolasbol, amely harom jelentést, harom lehetséges itzenetet fogalmaz meg til a szoveg
eredeti €s elsddleges ,,526 szerinti” jelentésén, amely arra vonatkozott, hogy hogyan is
szabad az atszélldjeggyel utazni.

* Az alibbi szoveg kis részben dralakitott résalet ey Pila Kirollyal kozasen int ankinyy, A smoveg vonsdsdban JT. - Atjarék (Calibra Kiado) Hér-
kezhapi és miivéssi k ikdeid cima, ¢ 6 igényli zarofejezetébdl. Folysiratbeli publikalisit az indokolhatjn, hogy a benne szerepld elme-
leti megfontclasokat és elemzéseket walin azok is kamatoztathatjak munkijukban, akik magdr a tankonyvsorozatot nem haszndljak




Aratdy Laszlo: A kozlésfolyamat tényezdinek megkettozodése

A koéd megkettdz6dése egyrészt abban 4ll, hogy a szoveget egyszerre tobb kdd, 16bb
miifaji elvarasrendszer igénybevételével olvassuk. Egyfel6 hasznalati utasitasként, mas-
felsl tobbletjelentéssel bird novellaként ,,dekddoljuk™.

Masrészt a kédot, a nyelvet alkotd jelek, azaz a szavak jelentése is megkett6zédott a
Mi mindent kell tudniban. Hiszen, ha a villlamosutat az életdtttal azonositottuk, akkor
az ,Atszallas” sz6 szotari jelentése mellett felvehette a ,,valas” vagy az allasvaltozta-
tas” jelentést, a ,végallomas” a szbvegktrnyezetben felvehette a ,halal”, a ,keriild
utazas” az ,ligyeskedés” jelentést. A ,visszautazas™ tiltasa értelmezhetd az élet meg-
fordithatatiansagaként és megismételhetetlenségeként. Természetesen ez az értelmezés
kissé talfeszitett, az olvasoban tbbnyire legfeljebb csak a sejtelme jelenik meg efféle
tbbletjelentéseknek.

A szavak jelentésének ez a megketidzodése, az, hogy a szavak denotativ (szotéri, meg-
szokott) jelentése mellet a konnotativ  a széra az adott szdvegkdrnyezetbdl rarakodo, a
kontextusbol adédo) jelentés nagyobb jelent6séget kap, sokak szerint megkildnbztetd
sajatossdga az irodalmi nyelvhasznalatnak. A konnotativ jelentés elbtérbe kerillése azon-
ban nem egyforman jellemzd minden miire és minden miifajra.

Azt llitottuk, hogy a kozlésfolyamat tényezdinek megkettdzodése jellemzd sajatossa-
ga az irodalmi kommunikaciénak. Ezt az allitdst azonban néhény megszoritassal is ki kell
egésziteni. Egyrészt Orkény-egypercese tilzottan is szemléltes és egyszerii példa, tobb-
nyire nem szokott minden tényezd megkettdzddni, illetve megt8bbbszordzddni, valamint
ez a megkett6zodés nem mindig ilyen médon és ilyen szembedtld mértékben megy vég-
be. Masrészt a kommunikacios tényez6k némelyikének megkettdztdése dnmagiban nem
tesz egy szoveget értékes irodalmi miivé, valodi ,szépirodalomma”. Az irodalmi kommu-
nikacios viszony és a kommunikacios tényezok egy részének megkettbzodése vagy a fik-
tiv jelleg a ponyvaregényekre, az irodalmi értékkel aligha bir¢ flizetes regénysorozatok-
ra (pl. Romana, Jilia, Roxana) is érvényes. Az fizenet €s a kéd megkettfzddése azonban
— szemben példdul a feladé és a cimzett megkettdzodésével — dltalaban kevéssé jellemzd
a szoarakoztatdipar ezen irdsos termékeire.

A killsnbozé kommunikacios tényezidk megkettdzodése a killonbdzd miinemekben és
miifajokban mas-mas médon jelentkezik &s eltéré mértékben jellemzd.

A kukueskilo olvasé,
avagy
a kommunikicios tényezok megkettGzédése a kiildnbtz6é miifajokban

Valtjaban kimondatlanu! a feladé megkettézodésébsl indultunk ki olyankor is, amikor
szamos afkalommal epikai alkotasokban nem az {rd, hanem az elbeszéld szerepét, az el-
beszéldi nézbpontot &s beszédhelyzetet (,Ki 1at, ki beszEl?”) vizsgaltuk. A feladé meg-
kettdztdése jellemzé a lirai és még jellemzébb a drdmai miinemre is. Az ugyanis telje-
sen vilagos, hogy a drama szerepli nem azonosak az iroval, még a hozza leginkabb ké-
zel 4ll6, az eseményeket kommentalé szerepld (az tn. rezondr) vagy az ilyen funkcicji
szereplécsoport (pl. az antik drdméban a kar) sem. E megkettézodés a lirai szovegek egy
részénél is konnyen belathatd (példaul Csokonai vagy Petdfi helyzetdalaiban), de a leg-
személyesebbnek tetsz6 szerelmes vers beszéloje (mas kifejezéssel: , kolt6i én”-je) sem
azonos magaval a kaltével.

Eppen ez ut6bbi példa (a szerelmes vers) mutatja legviligosabban e megkettzodés
harmadik mozzanatét, hiszen egy ilyen sziveg kézvetlen cimzettje egy — létezd vagy nem
létezd — személy, akihez a vallomés szdl, kbzvetett cimzettje pedig az olvaso, aki volta-
képpen ,kihallgatja”, ,meglesi” a masnak sz6l6 vallomast. Ez a megkettz6dés is valto-
zatos képet mutat a széveg miifajatol fiiggben: a cimzett megkettdzddése joval nyilvan-
valobb egy személyhez vagy konkrét kbzosséghez irt 6da (pl. Vordsmarty Liszt Ferenc-
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hez vagy Horatius A romaiakhoz cimii verse) vagy példaul a Nemzeti dal esetében, mint
mondjuk egy tdjlefro versnél,

Az irodalomisdg mibenléte: irodalmi nyelv
vagy irodaimi kommunikécié?

Iskolakulbira 1997/6-7

Amikor irodalmi kommunikdciorél beszéliink, tulajdonképpen azt mondjuk ki, hogy az
irodalomnak, a szé mivésztének lényege valosziniileg nem valamilyen, a kbznyelviol kii-
16nbz8 irodalmi nyelvben ragadhaté meg, hanem egy mdsfajta kommunikdcids viszony-
ban, a kommunikicié soran érvényesilld mdsfajta elvdrdsokban, mdsfajta konvencick-
ban. Ugyanis bér a lirai versek nyelve tébbnyire nagyban kiilénbozik a beszélt hétkézna-
pi nyelvi6l, de ugyanez nem mondhat6 el — példaul — a regények nagy részének nyelvé-
rol. Ha az irodalmiségot a kommunikécio folyamatdban és nem pusztén az ,irodalmi
nyelvben” ragadjuk meg, akkor az irodalmisagot olvasdsi madnak is tekinthetjiik, ahol a
cimzettdl is fligg, hogy irodalomként fogadja-¢ be azt, amit olvas.

Esztétikai konvencio és polivalencia-konvencio

Az irodalmi kommunikéciora — nagyon leegyszeriisitve — a kdzlésfolyamat tényezéi-
nek megkettGz6désén il — két sajatos konvencidnak az érvényesitlése jellemzs. Az esz-
tétikai és a polivalencia-konvencié, azaz a tobbjelentésiiség konvencidjanak érvényesii-
lése. Tulajdonképpen a korabbiakban mar mindkett5rél esett sz6, csak eddig e nit (de épp
ezért talan kénnyebben megjegyezhetd) kifejezéseket nem hasznaltuk.

Az esztétikai konvencidnak az a lényege, hogy az olvasé (tigabban: a befogado) nem
vonatkoztatja kozvetlentil és tényszerilen a a valésagra az olvasoitakat vagy ldtottakar.
A valésagra valé vonatkoztatasnak ez a felfiggesztése, azaz az esztétikai konvencio ér-
vényesiil példaul akkor, amikor a szinhédzban nem hivunk rendért, ha az egyik szerep-
16 megdli a mésikat, s nem kidltunk ra a rokonszenves hdsre, hogy vigyazzon, mert
rosszakardja cselt sz6 ellene. Azaz birmennyire beleéljiik magunkat a darabba, tudata-
ban vagyunk, hogy amit Idtunk, az fikcio, jétek, és nem szegjiik meg a jatékszabalyo-
kat. A kisgyerekek €s a befogadasban iskol4zatlan nézék nem ismerik, illetve nem ér-
venyesitik ezt a konvenciét, amikor bekiabélva szurkolnak a rokonszenves szerepls-
nek, az eléadas kdzben vagy végén pedig kifiityiilik a gonosz figurat meggyézden ala-
kité szinészt. Ugyanennek a konvencionak a nem érvényestilését példazza, amikor a té-
vésorozat nézdi meggyaszoljak a képernytn elhalalozott szereplét és disztaviratot kal-
denek hozzatartozdinak.

A polivalencia-konvenciérél boven esett mar sz6, amikor Orkény 4tszallojegyének sz6
szerinti felentésen tili jelentéseit, tébbletjelentéseit taglaltuk.

Irodalmi és nem irodalmi
olvasdsi médok

E konvenciok nem érvényesillnek akkor, amikor valaki nem irodalmi miiként olvas egy
irodalmi miivet. Ez pedig igen gyakran megesik. A , torténelmi regényt” — mondjuk, 4 k5-
szivii ember fiatt vagy Tolszioj Habor és béke cimii regényét — vagy Shakespeare kiraly-
dramait ugyanis sokan torténelemkényvként olvassik. (S hol t6bb, hol kevesebb — a mii
esztétikai értékét nem befolyasolo — tényszerti , tévedést” tanulnak meg beléliik.) Masok —
régebben — illemtankdnyvként olvastak egy-egy 18. vagy 19. szizadi tarsadalmi regényt.
Megint masok szexualis felviligositast vagy izgalmat keresnek egy-egy modem regényben
vagy versben. Természetesen ezek az olvasasi modok is ,megengedettek”, csupan nem sza-
bad 6ket dssztéveszteni az irodalmi kommunikécioval, s ezen beliil a miiértd befogadassal.
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Tar Sandor: Még csak

A kozlésfolyamat tényezdinek megkettézddése kinnyen tetten érhetd Tar Sdndornak
(1941-) a Hangulatjeleniés cimii ciklusa részeként 1989-ben megjelent elbeszélésében is.

Feladatok:

1. Jellemezd az elbeszélés fiktiv (kitalalt, megalkotott) beszédhelyzetét! Ki beszél, ki-
hez, hol és mikor?

2. Mi teszi ebben az esetben kiildndsen nyilvanvaldova a feladd megkettéz8dését? A
cimzett miképpen kettdz8dik meg? Mi lehet a szerepe a kisbetiis inditisnak és a szoveg
irdsjel néikiili befejezésének?

3. Jellemezd az elbeszélés stilusat! (iraskép, tagolds, mondattani jellegzetességek, frés-
jelek, szokines sth.} Mi lehet az Gsszegyiijtott stilaris jellegzetességek funkceidja? Milyen
célt szolgalhatnak?

4. Javitsd ki” néhany helyen a széveget: jelold be a bekezdéseket. [Konnyen megold-
hatd-e ez a feladat?] Tagold szabatosan és lasd el a megfeleld irdsjelekkel, kdzpontozas-
sal (és a szilkséges mondatkezd6 nagybetiikkel) az elbeszélés ,,Utal a hentes” kezdetii
bolti jelenetés.

5. Bontsd nagyobb kompozicios egységekre az elbeszélést. Adj cimet az egyes részeknek.

6. Mi az imétlidései és viltozatai révén meghatarozova valo kulcsszava az elbeszélés
masodik felének, harmadik harmadianak?

7. Milyennek tatod az elbeszélés fészereplo-elbeszEldjét? Kozonséges, eltorzult érze-
lemvilagn, durva és kdzémbds embernek, vagy inkdbb ép erkélcesi érzékiinek, joindula-
tunak és melegsziviinek? Véleményedet érvekkel, példakkal tamaszd ala!

8. Milyen tabbletjelentést hordozhat az elbeszélés nyitoképe, nyitémondata? Vajon
miért fontos, hogy ,,Gaborné” igen kis termetii? Az elbeszélés zarlatdban milyen kép va-
laszol erre a nyitokepre?

Bizonydra tobben megitkdztek a Még csak cimii elbeszélés durva stilusin, nyomda-
festéket nem tiir szavain, Ezt a novelldt aligha meri valaki az osztalyteremben — kiha-
gyasok nélkiil — fololvasni. Szileitek, tanaraitok egy része, lehet, megbotrankozik azon,
hogy egy iskolai szbveggyitjteménybe ilyesmi belekeriilt. Szerintiink a ¢siinya beszédre
nem irodalmi miivek szoktatjdk az embereket, s nemigen hisszilk, hogy az elbeszélésben
olvasott tragdr kifejezésekkel most talalkoztatok eldszir. (Ha tévedink, tegyétek széva
az 6ran!) Természetesen az, aki a novellabdl kedvet kap arra, hogy olvan kériilmények ki-
zott éljen, mint annak hésndje, arrdl az is elképzelhets, hogy elirigyeli s utdnozni kezdi
a szerepld beszédmodjat. (Van ilyen olvaso?)

A tragarsdg itt ugyanigy stiluseszkdz, mint az elbeszélés kisbetiis kezdése és pont nél-
kiili befejezése, mint a sziveg latvanyos tagolatiansaga, mint a szegényes €s ritka koz-
pontozas, mint a tilzottan s indokolatlanul hossza dsszetett mondatok.

Stilus és hitelességigény,
dokumentarista fikcio

A Még csak eros valoszerliségre, dokumentumszeriiségre torekvd fikcid. A valoszerii-
ség illizidjat, a hitelesség érzetének felkeltését szolgaljak az emlitett nyelvi eszkdzok.
Amit olvasunk, az egy betanitoit munkasnd hajnali belsé monologja. Az emlitett stilus-
jegyek részben —az illem, a hallgatdsag altal nem korlatozott — , befelé” beszélésbol szar-
maznak, részben a jellemzést szolgdljak, X. Gabor feleségének, s az asszony é€letének,
térsadalmi-nyelvi kirnyezetének nyelvhaszndlaital valé jellemzését adjak.

Ugyanakkor a tagolatlansag, az egymdsba ind4zd, véget nem éré tagmondatok, a par-
beszédek, idézetek jeliletien beolvasztisa a szovegdmlenybe csak a latszatat teremti meg
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a spontan szoaradatnak. A szbveg rendezetlennek ldtszik, dokumentum jellegli hatést
keli. Valéjaban azonban természetesen nem fényszeriien hiteles dokumentum, s szerke-
zete tavolrél sem esetleges.

A kihallgatott” (I4sd: a cimzett megkett6z6dése) munkasné helyett férfi (Tar Sador)
miive a szbveg; raadasul a belsd beszédet rendezetlen felszinii /rds utanozza. A kaoti-
kus felszin alatt vilagos szerkezet rejlik. A novella elsé kompoziciés egysége a munka-
helyrél, mésodik része a csalddrol, a harmadik pedig a tarsadalom egészében, az élet
minden szinterén eluralkodé gyiilsletrdl szol. Mindezt — kiilon bekezdéssé formalt egy-

ségként - zérja és ellenpontozza a nyuga-
lomvégy, az elvagyddds jelképévé emel-
kedd olcsd poszter.

A tudatos miivészi kompoziciot nem-
csak a zavaros felszin mogdtti szigori ta-
golés, hanem a szdveget keretezd, egymis-
sal ellenpontot alkotd nyitd és zaré kép is
elarulja. A nyit6 kép a legmagasabb gépen
dolgozo, folyton dgaskodni, magédt megfe-
sziteni kényszeriily, apré termetii munkas-
nét jeleniti meg. Ezt a képet talan a nem
emberre szabort vildg bsszefoglald jelké-
peként is értelmezhetjiik. Ugyanis az elbe-
egy olyan rohand, tilekedd tdrsadalmat
mutat be, amely Gaborméra — mint mun-
kasra €s mint csalddanyara — tilméretezett,
alig elviselhetd terheket rak. A zdr6 kép:
»5Ziklas tengerpart, napfény, nyugalom™ —
vagyis mindaz, ami a novelldban felidézett
életbd! hidnyzik.

Gabor felesége a koriilményekhez képest
emberséges ember. Kdzonségesen beszél
erdszakoskodd fondkével — aki pedig, ha
engedne neki, alighanem javitana helyze-
tén —, de ezzel csak asszonyi méltdsagat,
férjéhez vald hézastarsi hliségét védi. Dur-
va vilagban durvan védekezik. Igaz, egy
pillanatra eszébe jut, hogy jobb lenne, ha
megszabadulna gyermekeit$l, de azutan
azonnal megrohanja a blntudat és a gyer-

Bizonydra tébben megiitkéztek
a Még csak cimii elbeszélés
durva stilusdn, nyomdafesicket
nem ird szavain. Fzt a novelldt
aligha meri valaki az osztdly-
teremben - kihagydsok nélkil -
Jololvasni. Sziileitek, tandraitok
egy része, lehet, megbotrdnkozik
azon, hogy egy iskolai széveg-
gytjteménybe ilyesmi belekeriilt,
Szerintiink a csiinya beszédre
nem irodalmi miivek szoktatjdk
az embereket, s nemigen hissziik,
hogy az elbeszélésben olvasott
treigdr kifejezésekkel most
taldlkoziatok eldszor.

(Ha tévediink, tegyétek szovd
az Ordn!) Természetesen az,
aki a novelldbdol kedvet kap arra,
hogy olyan kortilmények kozott
éljen, mint annak hisndje,
arrol az is elképzelheté,
hogy elirigyeli s utdnozni
kezdi a szereplé beszédmodjdt.
(Van ilyen olvass?)

mekei iranti szeretet érzése. Tiilekszik a buszon és gyiilsli azokat, akikkel az élet apré csa-
taterein kozelharcot kell vivnia, de ugyanakkor szégyelli és elitéli ezt a magaban is meg-
tapasztalt gy{lletet. Durva szavakkal illeti magaban az 6vonét, de még az & viselkedését
is megérti. Azaz ez az asszony nyomorisdgos életviszonyai ellenére megérizte magdban
ép erkolesi érzékét, st mdsok irdnti megériésés, empdtidjat (beleérzd képessépét) is.

Feladat és értelmezésvdltozatok:

1. Hogyan érvényesiil az esztétikai konvencié ebben a novellaban?

Ha nem érvényesiilne, mi lenne/lehetne a joérzésii olvasonak (példaul a polgirmeste-
ri hivatal valamely delgozdjanak) a teenddje?

2. Hogyan érvényesiil a polivalencia-konvencié ebben az elbeszélésben? A kdzvet-
len, sz6 szerinti jelentésen — X. Gaborné életén — kivill még mirél sz6l ez az iras? Va-
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laszd ki, hogy te az alabb folsoroltak kozil mely jelentésrétege(ke)t érzékeled — erd-
sebben — a miiben:

a) egy tarsadalmi réteg (a betanitott munkasok) helyzete a nyolcvanas évek legvégeé-
nek Magyarorszagan;

b) tarsadalmunk betegségei: a rohands, a tilhajtottsdg, a szolidaritas hidnya, szétmal-
lisa;

c) ép lélekkel egy torz, rossz viligban;

d) a nok elviselhetetlen kettds terhe: helytallas a munkahelyen €s a csaladban, haztar-
tisban;

e) a vildg nem az emberre szabott — til sokat var el t6liink;

f) sth.?

3. Az elbeszélés értelmezése soran egy helyiitt felvetGdatt mar a kod és az iizenet meg-
kettdzddésének a lehetdsége, a denotativ jelentésen til valamilyen konnotativ-metafori-
kus jelentés lehetdsége. Hol, mivel kapesolatban?
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Fabian Liszlo

Teremto esélytelenség
avagy
a manidkus természetrajza

Ugy képzelem, a labirintusok nagy szakértdje és az id6 természetének
lankadailan firtatcja egész életében az idd labirintusdban
bolyongott; élete utolsé pillanatdban valdszindileg eljutott a labirintus
kellos kbzepébe, a titok folidrult eldtte: egyszerre ldita
mindenkori onmagcdt - megsemmistilng,

¥ 4

gy képzelem €s igy remélem, mivel ez némi elégtétellel szolgalhatoit neki, aki a teljes ha-
I lalra vagyott, €s haldla utin nem kivént t6bbé Jorge Luis Borges lenni, ahogyan azt 1978
jinivsdban egyik eldadasaban — A halhatatlansdg (1) cimet adta neki —a Belgrano Egye-
temen kifejtette. Gyanithatélag nem kivant tovabb bolyongani abban a labirintusban, amely-
b6l egyébként sosem sikeriilt kikecmeregnie. Ahogyan nem is sikertilhet egyikiinknek sem.
Az argentin Borges (1899-1985) annyira beleakadt ebbe a problémiba, hogy mégesak
tiloznunk sem kell ahhoz, hogy az id6 foglyaként lassuk, és ez talan oka volt, oka lehe-
tettkozismert félénkségének is. Az id6 kiméletlen hompolygése, megillithatatlan mult-al-
kotasa sok gondolkodét késztetett arra, hogy a létezés nagy kérdéseit boncolgatva kiils-
nos figyelemmel tiintesse ki. Nagyon is logikusnak, sét, evidensnek tetszik, hogy szaza-
dunk legmegkeriilhetetlenebb bslcseldje, Martin Heidegger fémiivének 1927-ben a Lét és
Idd cimet adta — hangsillyozand6 azt a szubszianciat, amely az ontologiai vizsgalatokni]
minduntalan eldtérbe torekszik. Azaz: a 18t értelmének keresésekor szitkségképpen titks-
ziink bele az idé kérdésébe. Heidegger mondja ,,a *1ét” értelmére vonatkozé kérdés konk-
rét kidolgozasa™ kapcsan, hogy .,ezt megelézéen azonban értelmezntink kell az iddt mint
azt a horizontot, amelyen beliil létmegériés egyaltalin lehetséges”. (2) Ez igy kiragadva
eléggé aporikusan hangzik, a tanulmany sdlyosabb részének foladata az apéria féloldasa.
Borges maga is vonzédott nemesak az id6 problematikijanak vizsgalatdhoz, de az
apéridkhoz szintén. lsmert, milyen gyakran hivatkozik az eleai Zénon Akhilleusz és a
tekndsbéka példajira, és egyre-masra észrevessziik azt is — akdr verseit, akar novelldit
vagy esszéit olvasva —, hogy az aporikus fogalmazas (a novelldban ez szerkezetté tagul
és ugy &lti magéra a novellaformat) valdsagos stiluselem. A most idézésre keriild vers
kapcsén gy is fogalmazhatnék, hogy a téma éppen egy aporia, egy megoldhatatlan, meg-

valaszolhatatlan, éppen emiatt izgalmat okozd kérdés:

« Mily tegnapban, mily karthdgdi kerthen
hull most ugyanez az esé?” (3)
(Somlvo Gydrgy forditdsa)

Ez az Esik (Llueve) cimii kétsoros az Aprépénz cimii sorozatbél vald, abbél, amelyben
— Ugysz6lvan — magatol értetbdik ez az irnytalansag az idében, ahol az egyik darabban
Machbeth amiatt szirja le a kiralyt, ,,hogy Shakespeare kitervelje tragédiajat™. (4) Maga-
161 értetddik, hogy az idé természetének vizsgalatakor az idé mozgésara, mozgasiranyara
is rakérdeziink. Borges tanulményokat szentel olyan szerz6knek (Dunwe, Bradley stb.) &s
elméleteknek, amelyek, ha csak egy picit is, de kimozditanak benniinket a megszokott,
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mindennapi id6képiinkbdl, és tjra meg Gjra megfigyelhetjiik, hogy az egyén €s az id6 vi-
szonya érdekli elsddlegesen. Vagy taldn pontosabb, ha azt mondom: a 1étezé ¢s az idb vi-
szonya, hiszen nem szeretném izgatottsagat 6sszemosni egyes egzisztencialistak hiszté-
rikussagaval. Sort kerit az id6 irdnyara is, kivalt Bradley jovébél felénk dramlo idéfolya-
ma foglalkoztatja, és — gy latom — néhdny elbeszélést is épit erre a meghokkentd folte-
vésre (Pierre Ménard, a ,,Don Quijote" szerzdje; A titkos csoda stb.). Ha viszont az Esik
cimd verset nézem, akkor is kénnyi észrevennem, hogy a ,,mostani” es6 hullik a ,,teg-
napban”, konkrétabban: a tegnapi , karthdgéi kertben”, ahol is, vagy ahonnét ez a ,,most”
mindenképpen jovonek latszik a , tegnaphoz™ viszonyftva. Ugyanakkor éppen Borgestél
ismerhetjilk — joilehet, a kitfé a hindu hagyomdny —, mennyire bizonytalan a most is,
mennyire megfoghatatlan a jelen: senki nem latja az almat leesni a fardl — tartjak Indid-
ban —, az alma vagy még a fan van, vagy pedig mar leesett. A fan még jovd, a fuldoén mailt.
A jelen valahol elveszett a szemiink eldl; taldn nem is létezik. Az egyetlen igy kijelslt di-
menzidba — mindegy: milltb6l a jovobe, jovébol a milltba tart — kényszeritett id6 nyo-
maszt6 valtoztathatatlansigot, sorsszeriiséget testal rank; innét ered az emberi elme meg-
megijuld biyjocska-kisérlete az idd jatékaiban. Innét a kirkords idé gondolata is, ami —
minden dltala is tudott gyarlésdga ellenére — ugyancsak foglalkoztatja Borgest. (Melles-
leg egyaltaldn nem véletlen, hogy korkords labirintusok is épliltek.)

Az igazi tét azonban Borgesnél ,.az id6 cafolata”, amelynek kisebb-nagyobb sziinetek
utin ismételten nekivag, jollehet, mint vérbeli szkeptikus mindig is sejti, hogy a kisérle-
tek kudarcra vannak itélve, és legfoljebb sajat ldtvanyos eszmefuttatdsai blivslhetik el
idegi-6raig. (Ahogyan — teszem azt — rendre elbiivili az ugyancsak varézslatos stiliszta
Nietzsche vagy Schopenhauer) (3} Az id6 eredményes cafolata korantsem tét nélkiili. Mi
tobb, éppenséggel az drokkévaldsdg esélyével kecsegtet. Azzal, ami olyannyira vonzza
mindazokat, akik folyvist a Semmi ,,metafizikai horrorjatél” rémiilddznek. (6) Ehhez az
drokkévalosighoz — agy tetszik — elegendd az idésikok ,,valosdgos™ dtjarhatosaga, hiszen
az, 0hatatlanul az drokkévalosdg képét idézheti fol. Valosagosat mondok, mivel a gondo-
lati 4tjarhatdsdgot az emlékezet (miilt) és a képzelet (jova) biztositja. Az Esik cimii két-
sorosban mintha Borges egymasra fisztatna ezt a két sikot — az emlékezet és a képzelet
egymasra kopirozdsaval. A most — persze — inkabb csak virtualis emlékezés, ugyanis va-
16jaban jelen, noha az adott viszonylatban megvaltozott funkcidban. Borges pontosan ar-
rol ohajt beszélni, hogy az ok-okozati dsszefiiggések sem determindltak idében, ami
ugyan nemigen jelenthet mést, mint hogy az okozat célképzetté valik: Machbeth azért
szarja le a kiralyt, hogy majd Shakespeare a térténetbl dramit kanyarithasson.

Létezhet azonban — legalabb is logikailag — egy masik lehettség is. Jelesiil az — €s eh-
hez J. W. Dunne elmélete alapjdn juthatott el Borges, amelyet ugyancsak figyelemre mél-
tonak talalt —, hogy az Altalunk olyannyira hatirozottan elkiilonitett €s egymasutanisa-
gukban folfiizétt idosikok — mult, jelen, jévi — mindig és egyszerre, folyvast és egyiitt i¢-
teznek, és a tirténések egymasutdnisiga esetleg érzéki csalddas, azaz a folfogd szubjek-
tum valamiféle korlatja. Olyasféleképpen — példaul —, ahogyan nem all médunkban az
§todik dimenziot (a hdrom tér + egy id6 utdn) érzékelni, ambar a fizika dolgozik vele,
sbit, ilyen sejtése is van. No de, dolgozik még ezen till tovabbi dimenzidlkkal, amelyek —
nyilvinvaldan - hipotézisek, absztrakcidok és mégesak nem is bizonyithatok, miképpen az
sem, hogy minden szam (ide értve a nullat is) nulladik hatvanya 1. (7) Mindenesetre, ha
van —teszem {8l — 6tddik dimenzid, nem tudjuk, mi torténik ott; azt sem tudjuk, egyalta-
lan tér jellegii vagy ido jellegii dimenzié ez; mi t6bb, nagy valdsziniiséggel foltenni sem
lehet igy a kérdést. Talalgatni azonban szabad, és még az is el6fordulhat, hogy ez a di-
menzid — valamilyen értelemben — az id6 cafolata. A fizikai kutatasok — legalabb a lai-
kusnak — médot adnak az ilyestéle okoskodasra. Borges id6cafolatai nem ilyen természe-
tliek, inkabb filozdéfiai-logikai karakteriiek; nem is igen értem, hogyan nem bukkant ra
McTaggart idécafolatara. Mindenesetre annyi bizonyos, hogy Borges beilsmerte veresé-
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gEt ezen a terileten: Az id6 djabb cdfolata cimli esszéjének odaja tandsitja ezt: , Sor-
sunk... azért irtoztatd, mert visszafordithatatlan és vastorvényil. Az idé anyagibél va-
gyok. Az idd foly6, mely magdval ragad, 4m én vagyok az a folyo:; tigris, amely széttép,
am ¢én vagyok az a tigris; tiiz, amely clemészt, 4m én vagyok az a tiiz. A vilag, sajnos, va-
l6sdgos, én, sajnos, Borges vagyok.” (8)

Ebbdl az idézetbol, kivalt, ha a két verssort is mellégondoljuk, magyardzatot kapunk
egy misik Borges vélekedésre, miszerint ,egy szofiizés roppant méd hasonlit az univer-
zumra”. (9) Es Borges a filozéfiarol beszél. Arrél a metafizikai metafora-sorrél is, amely-
nek segitségével Az idd djabb cdfolatdban vonja le a kovetkeztetést; ,...a vilag, sajnos,
valésagos.” A metafizikai kisérletek — tigy tetszik — még tavolabb tartanak benniinket et-
161 a valosagtol; tjabb és ujabb metaforak jelzik a célba érés lehetetlenségét.

Vagy talan mégsem ezt jelzik? Esetleg egyenest erdsitik az argentin ir6 gyaniljat: ,Le-
het, hogy a vilag tirténete valojdban csak
néhany metafora torténete?” (10)

Borges szandéka egészen vildgos: éb-
ren tartani a kétkedés szellemét. Azét a

Az igazi tét azonban Borgesnél
.0z 1d6 cdfolata®, amelynek

kételyét, amely nem hédol be a legstati-
kusabbnak tetszd latszatoknak sem. S6t,
amely kifgjezetten ezek ellen fordit. Mert
valahol — szereti igy hinni — rejive van a
lényeg, valahova elzéartak a titkot. Amikor
koltdnk a szoflizés és az univerzum félre-
ismerhetetlen hasonlatossagirdl beszél, a
heideggeri sejtést erésiti; am - milyen kii-
16nds! — ezattal a bdleseld fogalmaz kol-
tdibben (nem riadva vissza a metaforatol
sem): a nyelv a 1ét haza. A Lér és lds
egyik labjegyzetében Heidegger arra a

kisebb-nagyobb sziinetek utdn
ismételten nekivdg, jollehet, mint
vérbeli szkeptikus mindig is sejti,
hogy a kisérletek kudarcra
vannak itélve, és legfoljebb sajeit
ldtvdnyos eszmefuttatdsai
biivolhetik el idegi-Ordig.
(Ahogyan - teszem azt — rendre
elbiivdli az ugyancsak
vardzsiatos stiliszta Nietzsche
vagy Schopenhauer.)

nyilvanvalé tautolégidra hivia fol a fi-
gyelmet, amelyhez majdnem minden ,,16t-
kutatd” — szinte térvényszeriien — eljut: ,,A 16t meghatérozasahoz... azt kellene mon-
danunk: van, s {gy kénytelenek lennénk a meghatarozott szét alkalmazni sajat megha-
tarozasaban.” (1/) Kérdés — persze —, valdban olyan siilyos vétek-e egy tautolégia el-
fogaddsa, ahogyan azt egyes logistak sugalljak, vagy éppen a dolgok természetében rej-
lik ez a tautologidra valé hajlamossdg, mihelyst chhez a természethez kdzelitink a
nyelv altal? Netdn a nyelv természetében? Ugy tapasztalom, Borges egyaltalan nem ir-
tozik a tautolégiatél, mi tobb, azok egyes viltozatait — péld4ul a tulhajtott metaforakat:
a kenningeket — igencsak kitlintetett érdekldéssel vizsgalgatja. Nem mintha nem is-
memé fol bennilk a tautolégiat. Eppen ellenkezéleg. (7 2} Kimondva-kimondatlanul eb-
ben az is benne van, ha a szofiizés ennyire alkalmas a tautoldgia létrejottére, akkor akar
a hozza ,roppant méd” hasonld univerzum is szolgathat ilyesmikkel. Alighanem
Borges (akdrcsak én) a labirintus és a tautolégia karaktere kzott is érzékel rokon vo-
ndsokat, csakigy, mint a tautologia és a korkorés idd kozott. Nincs ez masként akkor
setn, ha az egész nem tébb egy nagyszabasii metafizikai sejtésnél.

A metafizikai sejtés olyasvalami, aminek segitségével talan korrigini lehet az emlé-
kezet fogyatékossagait. Egyik egyetemi eldadésaban Borges azt mondta: ,, Az emlékezés
pedig nagyrészt felgjtésbdl 4ll.” (13) A kétsoros versben a megismételt tétovasag, a mily
szécska utal az emlékezés gyarlosagara, amely sem a tegnapot, sem a karthagéi kertet
nem képes pontosabba tenni. Az igazi tirést, az igazi fordulatot azonban az adja, hogy a
hull ige jelen idejii alakja mind a regnapra, mind a mostra egyarént vonatkozik, ezaltal
id6beli bizonytalansagot hoz be a logikailag, grammatikailag tokéletesen korrektnak tet-
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szé kérdésbe, megbolygatja az idé(k) ismert ,,rendjét”, a vilag valdsagossaganak konven-
cionalis képzetét.

Borges rafinériaja legjobban abban mutatkozik meg, hogy gondolatat kérdéss¢ formal-
ja, amely kérdés — természetesen — majdnern allitds: éppen csak részleteiben kivan meg-
vilaszolist. A valos vilaghol (abbol, amit 6 maga is tudomasul vesz — egy sajnossal) az
a kérdés kovetkezik: egyalialan lehetséges-¢, hogy a mostani esd a tegnapban hulljék, az
pedig csupdn a masodik 1épésben, a logikdnak is egészen mds sikjan: melyik tegnapban,
melyik karthigoi kertben. (Nem mintha olyan bbséges informacidink volnanak karthagdi
kertekrsl.) Mint emlitettem azonban, Borges az id labirintuséban bolyong; a kérdés va-
lahonnét a labirintusbdl hangzik el. Mintha valami nyugtalanité visszhangot is kihalla-
nénk mogiile. Egyelére még nem a kbzepébdl. Hiszen az § Démokritosza — miként 4 fo-
maly dicsérete cimii versében clarulja — ,,az ido lett”. Az idd labirintusaban keresgéld
kaltd végiil joggal mondhatja el:

. - Magam kézéppontjdhoz érkezem,

a magam algebrdjdhoz és kulcsdhoz,

a magam tikréhez.

Révidesen megtudom, ki vagyok.”
(Somlyé Gyogy forditdsa}

Hogyan is mondta Emerson? ,,Jelképekben honos jelképek vagyunk.” Még ez is milyen
gbgosen hangzik! Mintha dtszivirogna rajta a megfaggatott Isten bilszke titokzatossaga: ehje
aser ehje, még a legszimplabb forditasban is csinos tautologia. VAGYOK, AKI VAGYOK!
Vagyok a megnevezhetetlen. Es vagyok a jelképekben mint jelkép — megfejthetetlen. Ma-
gam szamdra is. Foglya az id6nek, amely ha elereszt, eltordl a jelképek koziil is. Még ezt is
inkdbb csak sejtem, sejteni vélem, semmint tudnam. De legalabb a sejtés én vagyok.

Az id8, ez a hirhedt Gtonalld, megfoszt személyes kincseimtol. Kirabolja a multat; fe-
lejtést bocsdt ram. ,,Mily tegnapban, mily karthdg6i kertben?” Mar a toprenkedésem is
félrevisz. Ravettek, hogy kételkedjem abban az idéfolfogasban, amelyet a konvencid
hompoélysgtet felém. A vilag filmidriénetének egyik . legmetafizikusabb” alkotasdban,
Marcel Carné Szerelmek vdrosa cimil miivében hangzik el ez a latszolag kéznapi
poénkodasnak hangzé mondat, hogy ,,az ujdonsdg éppolyan éreg, mint a vilig”. Mintha
ebben is az idd aspektusai mosddninak egybe azéltal, hogy a most heurékdja id6tlen idék
ota létezik. ,,A milt az idd alapanyaga, ezért is valik nyomban elmilttd” — szogezi le
Borges A vdrakozds (15) ciml novelldjaban; folteszem, emiatt lesz az djdonsignak is
olyan gyorsan maltszaga.

Descartes a legfontosabb szubsztancidnak a teret latta, az & cogitdja a tér fliggvényé-
ben mozog. Borgesnal az idé latszik a legalapvetdbb szubsztancidnak (egyébként a /ét
kérdésének vizsgalatakor Heidegger is igen gyorsan az id6nél taldlja magdt), az idd,
amelynek nyilvanvald attribdtumaul a végielenséget gyanitjuk. Am ezzel korantsem
elégsziink meg, ujabb és vjabb ismeretekre vigyunk az id6vel kapesolatosan, de akdr
negligaldsaba is belemennénk, annyira boriinkon érezzik fenyegetését. Nem szeretnén,
ha valaki félreériené: nem a /ét, a létezés fenyegetett az 1d6 dltal. A létezésben pedig a 1¢é-
tezd, aki viszont mindig a létre kérdez ra.

Borges szintén kérdez, am folyvast kételkedik. Kolakowski hivja fil a figyelmiinket
arra, hogy a , kételkedésem aktusa foltételezi, hogy valamit igaznak hiszek, csak nem tu-
dom eldénteni, hogy mi az, ami igaz”. (16) Ugyanakkor csak ugy kételkedhetem, ha az
igazsag tovabbra is rejive marad. Ez valdban maga a labirintusé!mény: kikeveredni bel6-
le semmi esély. A jelképekbdl is mindbssze jabb jelképekig vezet az ut. Kiilonds, de
egyaltalan nem érthetetlen, nem is megvdlaszolhatatlan, hogy a bolcseletileg is ugy fol-
fegyverkézett ember, mint Borges, manidkusan ragaszkodik ehhez a témdhoz, keriili kor-
be minden Jehetséges iranybdl indulva. Kockaztatja a lira folaldozasat a metafizika oltd-
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ran. De mit is tehetne mést: tudja, a szellem lényege az 4llandd kérdezésben van, csakis
eziltal maradhat — mondand Heidegger — 6nmaga kozelében. Természetesen a kérdés
mindenkor komoly, a Jétre irdnyul. Borges pontosan éiti, mi torténik vele az idé labirin-
tuséban, 4 TeremtS cimii kotetének utdészavdban elénk is térja: ,,Egy ember arra a feladat-
ra véllalkozik, hogy dbrazolja a vilagot. Evek hosszii soran 4t népesiti be a teret tartoms-
nyok, kiralysagok, hegyek, 6biok, hajék, szigetek, halak, lakdsok, szerszamok, csillagké-
pek, lovak és személyek képmasaival. Kevéssel halala elétt rajdn, hogy a vonalaknak ez
a végnélkilli labirintusa arcénak képmdsat vazolja fel.” (17)
fme, az id6 - egy arcon tukroztetve....
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Olasz Sandor

A regény metamorfozisa szazadunk
elso felében

A fiatal Babits Magyar irodalom (1913) cimii tanulmdnydban
siralmas képet fest regényivdsunk dllapotdrol Igaz, milt szdzadi
klasszikusainkat — mai nézépontbol - egészen mdsként ldtjuk,
s joggal beszéliink Jokai vagy Mikszdth modernségerdl.

zdban érlelddtek. A diagndzis azonban lényegében helytall: ,,A magyar regény

egész a legutobbi idokig (egész Mikszdthig, Gdrdonyiig, sot Méricz Zsigmond Sdr-
aranydig) inkabb az invencid és cselekves gazdagsagdval, a szinek élénkségével, az ala-
kok véltozatossagaval és élethliségével tindskolt, mint az érzelmi dbrazolasok mélysé-
gével vagy éppen szubtilitasdval. A koztnség ezt a valtozatossdgot és élénkséget meg is
kivanja, és az érzelmi szubtilitasoktdl visszariad. Evvel fiigg tssze a magyar regény nagy
konnylisége és technikai kitiindsége is, hogy annyira elvastatia magdt: aminek Jékaiban
és Mikszathban klasszikus p€idai vannak. De hiszen a jo atlagot is dssze kell hasonlita-
ni a kiilfoldi 4tlaggal: a magyar kézonség olvasmanyaival szemben élénkség, gyorsasag,
valtozatossag szempontjabdl sokkal nagyobb igényekhez szokott, sokkal jobban el van
kényeztetve, mint barmely kilfsldi irodalom publikuma. Sok, kilf§ldén hires mii nalunk
nem tadna érvényesilni unalmassdga miatt.” (1)

A magyar regény atviltozasdt ehhez a Babits festette képhez viszonyitva vizsgaljuk. A
regény mifaj persze minden korszakban viltozott és valtozik, mivel a miifajoknak dlta-
l4ban jellemzdjiik a permanens megijulds s modosulas. Viltozé, dinamikus kategoriak-
6l lévén szé van ugyan bizonyos allandssaguk, de a folyamatos transzmutacié allapota-
ban vannak. {2} A miifaj az egyes miivel szemben , rugalmas imperativuszként” képzel-
heté el — irja Poszler Gyérgy —, ,.amely alakit és alakul. Fejiédése — lehet, inkabb valto-
Zasa — folyamatos €s szakaszos. Folyamatos, mert minden jelentds mil betlti a miifaji
térvényt. De szakaszos is, mert meg is valtozatja. Amikor eltér a normatél, nem csupdn
! az eltérést hangsilyozza, hanem a normat is. Betbltés és megvaitoztatds, eltérés €s hang-
slilyozas egyazon gesztus”. (3) A regény tanulméanyozisanak metodelogidja azért bonyo-
lultabb, mert maganak a regénynek az allandé miifaji jegyei képlékenynek bizonyulnak.
»---87 2 0 — irja Mihail Bahtyin —, hogy a regénynek nincs elyan kanonja, mint a tébbi
mifajnak...” {4) Hiszen az un. ,megszorito jegyek” ellenkezjére is hozhaté példa.

Azt sem allithatjuk, hogy az elbeszélés hagyomdnyos formdi csak szdzadunkban tlin-
nek el. Jmre Ledszié emliti, hogy valami hasonld viltozis tortént a Solond Istok és A dé-
{ibGbok hése megjelendsekor is. ,,Ami tehat un. kisérleti milfajaiban nyilatkozik meg (pl.
antiregény), s amely torekvést antirealistdnak volt szokds mindsiteni azon az alapon,
hogy hattérbe szorul a valdsig kozvetlen visszaaddsa, a hagyomanyos tér-id6é koncepci-
6hoz valo ragaszkodas, az egyenes vonali térténetmondas stb., az egyaltalan nem a 20.
szdzad kizdrélagos »vivmany«-a, hanem legaldbbis Rabelais-t8l folyamatos a jelenléte
az eurdpai epikdban.” (3)

A regény tehat minden korszakban gyorsan valtozik, mar kialakulasakor is az egyik
legrugalmasabb és legvaltozatosabb miifajnak nevezhetd. Szazadunk elsé felében, kiilo-
nisen az 1920-as, 1930-as években azonban olyan centralis helyzetbe kerll a magyar re-

B abits talan azokat a valtozdsokat sem vette figyelembe, amelyek a szazadvégi pro-
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gény, amelyben a korabbi korszakok legfontosabb értékei tsszegezédnek, s ugyanakkor
utak nyfinak innen a sz4zad- és ezredvégi regény felé. A legijabb magyar regény hagyo-
manyszemléletét is meghatirozo periddusban a valtozas hatalmas beisd tartalékai halmo-
zodtak fel, a regényirck €s -olvasdk kivancsisagabdl solcaig futotta a 1étezd (vagy lehet-
séges) vilag 1jabb és ujabb aspektusainak felfedezésére. Olyan irdkban, mint Méricz
Zsigmond, Németh LdszIlo, Merai Stindor elevenen élt a regény fontos szerepébe vetett
hit: a vilagrél szerzett ismeretek egységes keretben valo kozvetitése. Ugyanakkor a re-
geénynek ez az bréksége épp a szazad elsd felében kezd veszendébe menni. A masik po-
luson ott van annak {dlismerése, hogy a vildgrol alkothatd ismeretek nem vagy nem hi-
telesen kdzvetithetOk a maguk eredeti tsszefliggéseikben. Ez a dilemma azonban a kora-
beli regényirdsban attol fiiggetleniil 1étezik, hogy ki milyen poétikai konzekvenciakat von
te. Minél radikalisabb atformaldsra vallalkozik valaki, s minél kevésbé idézi fol a régit,
a meghaladott konvencidt, anndl inkabb gyengiti, legalabbis atmenetileg, a befogadas po-
ziciéit. ,,Ha ugyanis a korabbi irodaimi konvenciéhoz val6 viszony a fel nem idézo taga-
dasformaban realizilédik, az 1ij forma recepcids esélyei hihetetlen mériékben csokken-
nek” - irja Kulesdr Szabd Ernd. (6) A Joyce-i szivegformalashoz kapesolodo Szentkuthy
miveit éppen emiatt nem integralta — nemcsak induldsakor — az irodalmi kéziudat.
Ugyanakker a korszak egyik legolvasottabb, legnagyobb hatasi regénye (Szabé Dezsd:
Az elsodort falu, 1919) sok szemponthdl a tradici¢ kiiiresedésének példaja. Filep Lajos
a Nyugatban -- mar néhany hénappal a mii megjelenése utin — annak ,,immanens hignya-
it” leplezte le: a sikerkdnyv valgjaban nem regény, hanem kronika, leiras és erkilesi el-
mélkedés, tanitds, s egészében arra példa, hogy a régi totalitdsigény, a hitelesség gorcsds
igyekezete hogyan fordul visszjara; az 6sszetakolt cselekményben bizonyosan élettelen-
né valnak az élok. A fotételek kizé betéteket, az egész hangok kozé félhangokat helyez
el: a skdla teljes, kétségtelen. Osszefliggé vonal azonban mégsem lesz azzal a médszer-
rel, hogy ket pont kozé pontokat helyezek. A pont pont marad, akarhanyat teszek mellé,
egyik nem fiigg 6ssze a masikkal, a kép miivészi dsszefliggése €s miivészi totalitasa he-
lyett a fBlsorolas €s leiras lexikaiis sorozatat és totalitdsat kapom. Torténeti arcképcsar-
nokot, melynek mindenik lapjin mas-mds hds van leképezve, s az egészet csak a gylijté
kegyelete fiizi ssze. E16 organizmus helyett anatomiai preparatumaot...” (7)

Az idd maldsdval nemcsak a regénykdnon véltozik, hanem az olvasdi tudat narrati-
vitdsa is. Ez magyardzza, hogy néhany évtized elteltével példaul regénynek gondolunk
olyan alkotdsokat, amelyeket kordbban nem tartottunk annak. Ma mar azon sem csodal-
kozhatunk, ha valaki Mikszath hires novellaskotetét (4 jo paldcok), Brody Sdndor
Rembrandt-novelldit, Kridy Szindbadjat regényként olvassa. Pap Kdroly Megszabadi-
tottal a haldlté! cimG novellaciklusa (1932) éppugy folveti ezt a miifaji kérdést, mint
Kosztoldnyi Esti Kornélja. Mindez csupén azért meglepd, mert a magyar elbeszéls ha-
gyomdny a folyamatszerii jelenségek kontinudlt eldadasanak jegyében alakult. A 20.
szazadi ironak viszont egyre gyakrabban keli beldtnia, hogy nem beszélheti el tobbé
mondandéjat ugyamigy, ahogy az epika addigi szabalyai elbirtak. Mégis hil marad a re-
gényiras évszazadok ota ismert kellékeihez. (Kosztolanyi példdul az Esti Kornél elsé ré-
sz¢ben fejezet-osszefoglalokat ad.) A torténetszerii elemek, megtorténtségek és esemé-
nyek elrendezésekor az iré azt tapasztalhatja, hogy a kiilonféle feliiletek kézott hianyoz-
nak az érintkezési pontok, s nincs olyan folyamat, amely logikus, megnyugtaié és vég-
s0 fokon igazsdgos végkifejlet eljovetelével biztat. Kosztoldnyi-Esti Kornél szerint a re-
gényhagyomany passziv €s receptiv, fogyasztéi esziétikajat kell megvaltoztatni. Az ol-
vasonak olyan tarsszerzonek kell lennie, aki feltslti a fragmentalis és diszkontinuus el-
beszélés hézagait. Igy lehetséges, hogy az Esti Korndl minden fejezete a létezés més-
mds interpretacigjat adja — az egyetlen és kizardlagos igazsagtél dvakodva, inkdbb a
sok-sok részigazsag egyiittesében bizva. A realista-naturalista értelemben regényszerii
jelrendszert mdsféle regényszerdiség (antiregény, de regény ez is) valtja fol. ,Bérmely
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korban az eseményeknek csakis bizonyos, tarsadalmilag elfogadott tarsitasa szamithat
elbeszelt torténetnek. — frja Szegedy-Maszak Mihaly — Kosztolanyi az Esti Kornél ird-
sakor nagymiértékben eltért az ¢ koraban Magyarorszigon megszokott tarsitasoktol. Iro-
dalmunk addigi muitjihoz képest meghatirozhatatlan miifajii széveget ict, arra serkent-
vén olvasojat, hogy kordbbi beidegzéseitdl] eltérd modon olvasson epikat. Az Esti Kor-
nélrdl irott szovegek egésze a hagyomanyos dsszefiiggdség, a »jol megformalt torténety
eszményének a megtagadasardl tandskodik.” (8}

Az Esti Kornél zenei inspiracidkra (Schumann, Kosztolanyi kedves szerzdje is a sza-
kitasok, torések mestere) visszavezethet6 toredékessége minden bizonnyal elvalasztha-
tatlan a cimszerepld személyiségétdl. A modern regény fragmentalitdsa miatt is elgondol-
kodtaté, amit Palks Gdbor ir: ,,Ugy tinik, az egyes torténetek Esti Komnéljai nem ered-
ményeznek egységes individuumot, Esti félelme (»Nekem is szilkségem volna valakire —
maondta —, valami pillérre €s korlatra, mert lasd, szétbomlok«) ennyiben vélik valéra. En-
nek a jelenségnek, valamint az Esti Kornélt Kosztolanyi kozvetlen alakméasaként szamon
tarté recepcionak készonhetd, hogy nem tudva mit kezdeni egy nem egységesen megal-
kotott személyiség miialkotast konstrudld szerepével, a miivet novellaciklusnak tekin-
tik.” (%) Ezekkel a dilemmakkal az djabb magyar irodalom tanulmanyozasa sordn is
szembetaldlkozhatunk. Novellaciklusnak vagy regénynek nevezhetb-e Mindy vantol a
Régi id&k mozija (1967) vagy Bodor Addmtol a Sinistra korzet (1992)?

A személyiségvilsag, az én-tudat szaggatottsaga, latjuk, komoly kompozicionalis k-
vetkezményekkel jar, s ezért is adhatunk igazat azoknak, akik a regény korforduléit a sze-
mélyiség vdltozdsaival kapesoljdk 6ssze. Sdndor Ivdn egyik gondolatébresztd esszéjében
harom szakaszt kiillonboztet meg a regény fejlidéstorténetében: a kozosség, a személy, az
oszt6dé En valtozatait. A Dor Quijotéval az eposzi mitikus kozosség helyére ,igazsdg-
hordozokeént a személy 1ép™, s ijabb viltas, amikor a regény ontoldgiai centrumaban az
0sziédott Személyt”, | az erodaléds Ent” latjuk. Utébbinak olyan megnyilvanuldsai van-
nak, mint a személy 1étének kétségessé valdsa. ,,A személy... tobb mint harom évszaza-
don 4t magéba siiritette a vilagegyetemet, s megalmodta azokat, akikben ez tudatosult. De
Immar a maga léte is kétséges. A latomast megalmodo dnmaga sem tébb mdr, mint egy
alom.” (10) Marad a kifejezhetetlenség kifejezhetédségének kotelessége, melyet a mi iro-
dalmunkban talan Ottiik Géza regényei képviselnek a legkovetkezetesebben: az Iskola a
hatdgron (1959) és a Buda (1993). (Hogy a regény torténetében ijabb, immér negyedik
szakasz érlelddik, arra Sandor Ivéan is utal, amikor az atértelmezett linearitasrol beszél.)

Amikor az 1980-as évekid! (az addigi nemzedéki és stilusirAnyzati szempontokat félre-
téve) a magyar irodalomtudomanyban is ij horizontban jelentek meg az irodalmi modern-
ség kérdései, a klasszikus (esztéta) modernség és a masod- vagy utdmodernség megkiilén-
boztetésekor ugyancsak fontos szerepet kaptak az individuum-felfogasbeli eltérések. A
hitszas évek masodik felében — olykor ugyanazon életmiivin belil (1d. Kosztolanyi) — 4j
megvilégitasba keriilt az szizadfordul6 személyiségvalsiga. ,,A szazadvég deisztikus vi-
lagképének széthullisat megélt individuum még az elvesztett egész helyreallitasanak bi-
voletében élt...” — frja Kulcsar Szabé Emé. (71) Az én-nélkiiliség programjat hozé avant-
gird utan azonban a klasszikus modemnség is atalakul, s az individualitds mar nem az
esztétizmusban, az élet esztétikumként valé megélésének vagyaban, hanem ,,a kultiraal-
kotas tarsadalmi érdelkarében latszik kirajzolodni. Az individuum, az individualizmus je-
lentése mind hatarozottabb kontirokat nyer, s az életformat és kultirit teremtd polgdrsag
vilsagtudatanak kifejeztjéveé konkretizalodik”™. Erre a személyiség folbomlasénak gondo-
latat elutasitd modernségre taldlunk példat Marai Sandor regényirasaban, de ugyanaz az
etikai meghatérozottsag jellemzi az egészen mésféle indittatdsi Németh Laszlé munkas-
saght. A kései (a palyakezdés szemléletével és poétikdjaval szembedllithatd) Kosztolinyi-
proza viszont olyan személyiségproblémakat és epikai eljarasokat hoz, amelyek egyértel-
miien a modernség utani korszak regényszem!életét alapozzak meg. A hiszas €vek mdso-
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dik feiétd] a magyar prézaban a fentiekkel dsszhangban bekdvetkezo beszédmadd-valtozas
Kabdebd Lordnt szerint igy irhaté le: |, A torténet és a jellem kordbban meghatarozo jelen-
1étével szemben a sziiveg grammatikai és mitikus megépiteitsége valik meghatarozéva, a
vildgszerliség ellenében a szbvegszerliség, az alkotdelemek — miivin beliili és kiviili — mi-
nél teljesebb atjarhatdsaganak megszervezettségével. A tudat miikddése sztvegek folveé-
telével, és dialogikus dtrendezésével szerkesztddik miialkotassa.” (12)

A regény metamorfozisa (a személyiség mellett) barmelyik mas rétege fel$]l megkt-
zelithetd. Az elbeszéld szovegek rétegei differencidlhatok ugyan, de nincs olyan réteg,
amely hozzaférhetd lenne mds teriiletek érintése nélkiil. Az ,,osztddott Személyiség”
nyilvdnvaléan nem tudja olyan mozgalmas és érvényes cselekedetekben definidlni 6n-
magat, mint a milt szazadi regényhosik. Ha nincs latvanyos cselekmény, akcidsorozat,
akkor a regény statikus helyzetek sorozatabdl épiil f8l. Irodalmunk targyalt korszakaban
a fejlédésregény helyett az allapotregény szerepe nd meg. A pszichikum fdlszabadul a
cselekmény alol, s ez valdjaban az eurd-
pai irodalomban madr a milt szdzad maso- ey
dik felében bektvetkezett fordulat kivet- A személyiségualsdg,
kezménye. A pszichikum e tobbletének az én-tudat szaggatoz{tsgigai .
jelzése nemcsak a hagyoményos cselek-  Jdljuk, komoly kompoziciondlis
ményszerkezet deformaci6jahoz vezetett — ROvetkezményekleel jr, s ezért is
(tér-idé viszonyok atalakitisa és szubjek-  adhatunk igazat azoknak, akik
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tivizaldsa), hanem a cselekménytél eltérd a regény korforduléit
szerkezetek felhasznalasahoz is (belsd a szemelyiség vdltozdsaival
monolég, motivum- ¢s emblémarend- kapcsoljdk 6ssze. Sdndor Tvdn

szer). Mindez kétségkiviil a cselekmény

mozgalmassagdnak, a cselekmény részeit esszéjében hdrom szakaszt
képezt események, jelenetek telitettsége- :

nek a hidnyat is magyardzza. Viszonyla- . %u{oqbo::ztet mes @ rege@;l‘) P
gos cselekménytelenség jarhat egyiitt pél- Jejiédést ortevgereben: a %02:0558g,
daul a sok leirissal is. Am a cselekmény- a személy, az 0sz16do
telenség csak a kiilsé események sze- En vdltozatail.
gényedését jelent, s a cselekmény belsd
dimenzidja voltaképpen gazdagodik.
Ugyanakkor szimtalan modern regénybdél hianyzik a cselekményszervezes radikalis at-
alakitdsa. S6t, Szerb Antal regényeiben, akar A Pendragon-legenddra (1934), akar az
Utas és holdvilagra (1937) gondolunk, egyfajta ironikus renarrativizdlassal van dol-
gunk. A kisértethistoriaval elegyitett detektivregény-parddia, az intellektualis kalandre-
gény val6jaban érdekes és folyamatos cselekményt ad. Emlithetjiik itt Marai Sandor 4
sziget (1934) ciml regényét vagy Hevesi Andrds Pdrisi esdjét (1936} is. Innen — egye-
nesnek persze aligha nevezhetd — Ut vezet a posztmodern krimihez (Jean Echenoz, Paul
Auster) vagy éppen a posztmodern torténelmi regényhez (Christoph Ransmayr). Mind-
ez termeészetesen nem kérddjelezi meg azt a tendenciat, amely a 20. szdzadban a torté-
netek mindenhatdsagaba vetett hit latvanyos megroppanasdval jellemezhetd. A raciona-
lisan, azaz torténctekkel kimerithetdnek hitt 1étmagyarazatok ¢ppligy eitlintek, mint a
Nagy Céliranyos Elbeszélések, amelyvek — mar csak linearis jellegitk miatt is — a torté-
nelem teleoldgidjat torvényesitették. Ezért is igazak Ortega y Gasset megallapitasai:
»- -8 Tegény puszta elbeszélésbdl, amely csak jelez, a tokéletes megjelenités miivésze-
tévé fejlodott. Kezdetben még megengedte a mese (jdonsaga, hogy az olvasé a puszta
elbeszélésben gytnydrkodjék. Erdekelte a kaland, mint benniinket a hirek hozzank ko-
zelallé ember sorsardl. Azonban révidesen csddst mond a torténésnek, mint olyannak,
a vonzereje, mar nem a személyek sorsa bilincsel le benniinket, hanem 6k maguk, je-
lenlétiikkel. Jélesik kozvetlentil latni és hallani, lelkiikbe hatolni, teljesen elmenekiilni

egyik gondolatébreszid
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az 8 vilagukba, légkoritkbe. A miifaj kozvetettbdl és elbeszélobol kozvetlenné és meg-
mutatova, helyesebben szolva: megjelenitévé valt.” (13)

A cselekmény atértcimezése a nézdpontok sokféle felfogasit hozza magival, s ennek
kivetkeztében a kohézis erét mar nem a cselekmény, a térténet jeleneti, hanem a nézé-
pontok alkotta epikai egységek egyméshoz valo sajétos viszonya. Ha a korszak regénye-
itelemezziik, az elbesz¢]d nézdpont komponensei — ki beszél? hogyan viszonyul az alta-
la elmondott torténethez? a sajat vagy a szereplék szavait, gondolatait stb. haszalja?
mekkora tdvolsagot tart az olvaso és a torténet kizott? — kisebb-nagyobb mértékben el-
térnek a korabban uralkodé szerzdi {(auktoridlis) és omnipotens (mindenhatd) elbeszélés
hagyomdny4tél. Rendkiviil termékeny lehet Gérard Genette megkozelitése, amely sze-
rint elkiilonithetd a latoszog (fokalizdci) és a tavlat, a térténetmondas mddja (modali-
tés) ¢s az elbeszéld hang.

Beluilrdl elemzeit Kiviiled! megfigyelt
események esemeényck
A narrator szereplOként van (1) A hos elbeszéli {2) Egy tant clbeszéli
jelen a cselekményben trténetét a hds torténetét
A narrator nincs jelen (3) A mindentudd vagy elemzé (4) A szerzd kiviilrdl
mint szerepld szerzd beszEli el a toriénetet beszéli el a torténteket

Tablazatunkban a vizszintes tengelyen a hang (ki beszél?), a fliggblegesen a modalitas
(ki lat?) valtozatai helyezhetOk el. Példdval élve:

1. Krtidy: N. N.; Németh Laszlé: Iszony.

2. Amennyiben Tamdsi Aron regényének (Jégioré Mdtyds) a cimszerepld a hdse, ak-
kor a székely faluba csoppent ,,vildgszellem” tanitként beszéli el a torténetét,

3. Babits Mihaly: Timdr Virgil fia.

4. A Kosztolanyi-regényekben nincs onelbeszélés. Tanuk, raisoneur-figurik ugyan van-
nak (Moviszter, Ijas), 6k viszont nem elbeszélik. A 3. esetre jellemzd atélt beszéd, belsd
monolog, dialdgus, kommentar is hidnyzik. Kosztoldnyi elbeszéldje kiviilrdl figyel meg
olyan apré jeleket, gesztusokat, amelyek mindenféle magyarazatnal tébbet mondanak.

Miutan gyengiil a folyamatos és dtfogd, regényvilagot képezd torténet szerepe, a mii-
vek iddbeli viszonyai is dtalakulnak. A szukcessziv folyamatot az idétlenség, az egymas
mellettiség, egymds mellé rendeltség valtja f51. Ennek az id6tlenségnek a fankciojat kii-
léndsen a mitikus jelentésképzésben érzékelhetjilk. Megjelenik a kérkords elrendezd-
dés: a valahonnét valahova eljutds dinamikéja helyett a korszer(iség llapotot kifejezd
statikdja figyelhetd meg Kosztolanyi Pacsirtdjaban. Genette a regényhagyomany négy
alapvetd viszonyét, a narrativ lendillet négy forméajét kiilonbozieti meg: a kivonatos el-
beszélést, a sziinetet, az ellipszist és a jelenetet. (76) Az elsé tempévariacidnak, a kivo-
natos elbeszélésnek féleg a mult szdzad végéig volt igazan jelentdsége, mivel ez a két
Jjelenet kozotti dtmenet megteremtésének bevalt eszkdze. Az idétartam szempontjabol
szlinetet, pauzat jelentd leirds a klasszikus realista regényekben még valdban az elbe-
szélés lassitasat jelentette. A modern regény leirasai (gondoljunk Maraiék kassai bérha-
zanak vagy Szentkuthy varosképeinek, szobabelséinek leirdsdra) nem lépnek ki térténe-
ti idébeliséglikbsl, a leiras, a kontempldcid ugyanigy fololdédik a narraciéban, mint
barmely mas tevékenység elbeszélése. S az ellipszisnek (a kihagydsnak) milyen sokféle
viltozatdt talaljuk meg Kosztolanyi regényeiben: a redukcié irdnyaba hatéktd] a tem-
poralis jellegiiekig. A dramatikus tartalomnak az elbeszélés legintenzivebb pillanataiban
a jelent felel meg legjobban. Ilyen szcenikus modszerrel é1 Méricz Zsigmond — példaul
az Arvdcskdban: rovid kivonatos elbeszélés utan Gjabb jelenet jon, s ez a véltakozas ad-
Jameg — a regénykanonra emlékeztetden — az elbeszélés ritmusat. Hasonléképpen malt
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szdzadi gybkerei vannak annak a ritmikanak, amelyet a cselekmény €s az azt megszaki-
t& hésbemutatasok adnak,

A megvaltozott idéélmény a férbeli viszonyokat is atformalja. Moricz és Tamési Aron
helyei sok tekintetben emiékeztetnek ugyan a realista regényfelfogisra, de Méricz pusz-
taja, Tamdsi faluja mitikus, illetve mesei tér is egyben. Babits vagy Kosztolanyi kisvaro-
sa mintha azonos volna a regény egyik kézismert kronotoposzéval. Am azt tapasztaljuk,
hogy a jol ismert milieu folidézése csupdn iriigy, s a térelemeknek csak médiumszerepitk
van. Amikor példdul Marai tudatosan delokalizilja a regényeit, akkor a térbeli viszonyok
absztrahdldsanak vagyunk tanii, A helyek — irja Thomka Bedta — , kibillennek természe-
tes kdzegiikbol, a tér vilagabdl a tudatéba lépnek be, masfeldl egy Gj, bizonyos értelern-
ben ugyancsak érzéki kizegbe: nem maradnak tobbé elérhetok a latoszerv szdmara, ha-
nem egyszeriben az iddérzékelés tudati, lelki, érzelmi, rezonanciainak, egyiittesének ele-
meiként miikodnek”. (17) A hely- és térélmény mdsik dimenzidba, az idéébe keril at.

A magyar regény metamorfozisnak egyik kulcsfontossagl jelensége a proza
metaforizdloddsa. Sokan metaforikus regényrl beszélnek, s ezzel azt sugalljak, hogy va-
lamiféle regényﬁpusrél van sz0. Pedig a metaforikussag valéjaban mindenféle nem-me-
tonimikus préza szovegformélé elve lehet, amely nemcsak textualis (nyelvi-stilisztikai),
hanem strukturalis szinten is meghatarozza az epikai szerkezetet. Am megjelenhet a me-
taforikussag olyan jellegzetes metonimikus prézaban is, mint amilyen a Méricz Zsig-
mondé. (Ma_]d az Arvdeskdban latunk példat erre a metaforikus Jelentésbévulesre ) Ame-
tafora tehdt nem egyszeriien a trépusok egyike, hanem formaelvként is folfoghatd, s a 20,
szazadi elbeszéld szovegekben legalabb olyan fontos szerepe lehet, mint a liraban. Az
ilyen komplex metaforikus egylittesek, metaforikus epikai struktarak vizsgalata azért bo-
nyolult, mert itt nem elegendd egyetlen metaforabol levezeni a jelentésteremtd funkciot.
(18) Elbeszélé miivekben a cselekmeény, a jellem, a nézdpont rétegeiben is meg kell ha-
tarozni a metaforikussag mibenlétét.

A metaforikus elbeszéld szovegek mitkodését is megvilagitja Roman Jakobson elméle-
te a nyelvi viselkedésben hasznalt két alapvett') elrendezési modrol. (19) Az elemek hason-

-----
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td kombindcié pedig a metonimikus elvnek felel meg Sokaig valéban igaz lehetett az a
felfogds, mely szerint 2 metaforara a kisltdi hasznalat jellemzd, s az elbeszéld proziban va-
16jaban nincs szitkség ra. A modern regények és elbeszélések azonban teljes mértékben c4-
foljék ezt a hiedelmet. Narrdcio és reflexié cimii kényvében (20) Thomka Beata alaptétel-
ként fogalmazta meg, hogy a 20. szdzadi pr6zai nyelvben a metafordnak mint poliszémikus
nyelvi elemnek a jelentdsége megndvekedett, s mindez az asszociativ szféra, az ambiva-
lens jelentésmezdk folerdstdését hozta magaval. Minthogy a metaforak sorokat, [ancokat,
tombéoket alkotnak, kompezicionalis rendez6 szerepiik is megnb. Az az olvaso, aki ilyen
szovegekben kizarolag a kombinacié tengelyén halad, azt tapasztalja, hogy a megszokoit
szubsztancialis epikai tényezék nem adnak fogédzot. Az okozati viszonyok homdlyban
maradnak, s az olvasénak inkdbb szimbolikus események, tavoli, de tsszetartozd epizé-
dok, ismétlodd motivumok, reflexiv rétegek utan kell kutatnia. A metaforikus szerkesztés
elbeszélé milbeli alkalmazasa nem utolsésorban proza és kéltészet szovegalkotasinak k-
zeledését is jelenti. Krudy és Kosztolanyl metaforikus szerkezeteit éppigy emlithetjiik itt,
mint Tamdsi Aron és Gelléri Andor Endre kiltoi képekben gazdag prozajat.

Az irodalomtbrténetiras és az elméleti mddszertan termékeny kdlestnhatdsat igazoljdk
azok az Ujabb eredményck, amelyek a mil nyelvi megalkototisagabél indulnak ki. (21) A
nyelv- €s szovegszeriiség miatt a narracié sem egyszerlien valamilyen tirgyra irdnyulé
kozlés; nem kemmunikativ megnyilvinulas, mivel nem ugy vonatkozik a valosagra, mint
a koznapi beszéd. Nyelv és elbeszéldszerkezet viszonyat vizsgalva Szegedy-Maszak Mi-
haly a korszak epikai nyelvhaszndlataban a ,,felmagasztositds™ és ,,tonkretétel” kettdssé-
gét latja. Az egyik a beszédtevékenységet dllitja elStérbe, a masik a nyelv funkciot-




Clasz Sandor: A regény metamorfézisa szdzadunk elsé felében

lansagat hangsilyozza. Szegedy-Maszéak szerint a magyar regényircdalomban a nyelv 4j-
rateremtésének és szétrombolasanak Joyce és Beckett prozéjdhoz foghatd merészségeit
hiaba keressitk. Am Kridy, Kosztolanyi vagy Szentkuthy Miklés miivei arra vallanak,
hogy irdink nem maradtak érzéketlenek a regénynyelv 20. szizadi transzformacioi irant.
Hogy jel és jelentés kozitt szakadék van, s nyelv ¢s jelenség kdzott nincs Osszhang, azt
Kosztolanyi tobb tucatnyi irasban fejtegette, s a kommunikacios zavar példaul az Esti
Kornélban is visszatérd mozzanat. A hires 9. fejezet (4 bolgdr kalauz) —mint Balassa Pé-
fer rAmutatott {22) — magit a nyelvet mutatja problematikusnak, s a tragikomikus szitu-
acidnak csak egyik dsszetevéje, hogy Esti nem tud bolgarul, s mégis egy bolgarral ele-
f gyedik ,,metakommunikdcioba”. Sokkal dltalinosabb, ha gy tetszik, 1ételméleti zavarrol
. arulkodnak ezek a mondatok: ,,Oszintén szélva szédiilni kezdtem az élet mély, kibogoz-
hatatlan ziirzavaratol. Micsoda ez itt? Hogy fiigg 6ssze ez a sok 520 a nevetéssel és siras-
sal? Mi koze egyiknek a mésikhoz, a levélnek a kutyafényképhez, a kutyafényképnek a
két zéld csontgombhoz és mindennek a kalauzhoz? Oriilet ez, vagy €ppen az ellenkezd-
| je, az érzelem emberien egészséges kibuggyanasa? Egyéltaldn van-e az egésznek valami
értelme bolgarul vagy mas egyéb nyelven?”

A kimondhatdsag és kimondatlansag dilemmija, a wittgensteini nyelvkritikira emlé-
keztetd kétely azonban nem rombolja le a nyvelv erejének, a nyelvi megalkothatosdgnak
a hitét. Hasonld jelenségre figyelhetlink fl — a sok szempontbél Kosztolanyi dritkségét
folytato — Marai Sandor munkdssdgaban is. {23) Ez a hit azonban nem teszi 6t malt sza-
zadi jellegli iréva (mint Szegedy-Maszik gondolja). Ugyanakkor az a relativista-nyelv-
kritikai fordulat sem varhatd Mairaitdl, amelyre Kulcsar Szabé Emd gondol. Talin
Tolesvai Nagy Gabor all legktzelebb az igazsighoz: [Mérat] ,,a nyelv teljes erejét és hi-
telét visszaadni mar nem tudta, de a dolgok mogotti rendnek a nyelvben vald Gjraalkota-
sa lehetségesnck tint szamara. .. O a részben maga teremtette nyelvet latja 4t mint a rend
még lehetséges megnyilvanulasat. Tokéletességre, letisztultsagra téré nyelve nem kotd-
dik immar kiils6 tényezdkhiz, nem vildgmagyarazat része, nem az osztilytudat jelzése,
csupan sajat személyiségének egyetlen lehetséges megnyilvanulasaként jelenik meg.”
(24) Ez a kettésség a két haborm kozotti magyar préza jelentds részére igaz. Kivételek
persze akadnak: Déry Tibor Orszdgiton cimil kisregényében, mely a Nyugatban
1924-25-ben jelent meg (cimvaltozat: Alkonyodik, a bdrdnyok elvéreznek), olyan sziirre-
alista narrativval van dolgunk, amelyben a mondat méir nem szabélyos kozlési egység,
hanem a tudatfolyam, a viziok, az irreélis és illogikus elemek hordozéja. (Ezekkel a sziir-
realista betétekkel az organikus miialkotds helyét a montazsolt véltja fol.)

»A regény valsagaval, netan halalaval kapcsolatos — igen kivdld szellemek részérdl is
hangoztatott — rekviemek ma azzal is kapcsolatosak, hogy az emberi szellemhez, intuici-
ohoz, bolcsességhez hozzatartozik a telitettség. Azonban kétféle telitettség is van. Az
egyik inspirdtora az 6sszegzésre vald hajlam. Masféle érzékeket hevit 4t a kitartott elége-
detlenség. Az el6bbi kora 8ssziudasihoz — ssztapasztalasihoz valé viszonyban teremti
meg miivét; az utobbi ahhoz a hidnyhoz valé viszonyban, amelyhez egy-egy korszak
Ossztuddsa és tapasztalata még nem ér el. Az egyikre az empiria a jellemzd, a mésikra az
anticipacio.” (25) Amit Sdndor Ivan a kétféle regényirdi magatartisr6l mond, minden bi-
zonnyal az epikai nyelvhasznalatra is érvényes, hozzatéve, hogy az empiria €s az antici-
pacid ugyanazon az életmiivin beliil is keveredhet, s ardnyaik az idé malasival valtoz-
hatnak. Németh L5716 példdul kivételes érzékenységgel reagélt a vilagirodalom jelensé-
geire, mégis — miiveit olvasva — killonos kettdsségre kell folfigyelniink. Kaveti €s szamon
tartja a regény fordulatat és modosuldsait, st, a maga regényirdi gyakorlata sok mindent
integral ezekbdl a poétikai jjdonsagokbdl. Am ez a gyakorlat (ideértve a nyelvet is) sok
tekintetben eltér a ,,regénylazadas” (Szerb Antal kifejezése) ,.epikaszaggatd™ torekvesei-
t6l. Mennyi mindent elarul Németh a maga témoritd, maximéalis pontossagra torekvé
mondatszerkesztésérdl a kisvetkez levélrészlet: ,,A fogalmazast... én a hilovetéshez ha-




(lasz Sandor: A regény metamotfdzisa szazadunk elso felében

sonlitom: a mondat analitikus halojat ravetem arra az agyban létesiilt ingertilet-konstell4-
cibra, ami a gondolat, s nem nyugszom, amig azt minden polipkarjaval ki nem hiiztam, s
szivegemben oft nem latom.” (26} Az éttekinthetd, logikus mondatszerkezet, a stilus
kepszeriisége, a szavak referencialis értékének visszadllitdsa, a harmonikus prézaritmus,
az eufénia — ezek mintha éppen a nyelvbe vetett bizalom megingdsat ellensilyoznak. Ez
a kiegyenlitd térekveés nemecsak a klasszikus modernség elst szakaszara érvényes. Ugyan-
akkor a harmincas években valoban sokszintibbé valik regényiroink nyelve. ,,...a kimii-
velt, egyetemes magyar sztenderdhez valo ragaszkodas eszményét — irja Tolcsvai Nagy
Gibor - kikezdi példéul a nyelv szemantikdjanak leboutasa és allandé ajraépitése (vagyis
a személyiség eltiintetése, egvittal a nyelvi hagyomany szinkretikus relativizalasa, a
nyelvi akcidentalizmus széjatékaiban Szentkuthynal, nem akdarmilyen mélységben hason-
litva dltal4ban Joyce, s kiilondsen az Ulysses és a Finnegans Wake tagabb értelemben vett
nyelvszemléletére, mely a nyelv lebontdsat
és nyelvszerll Ujraépitését mutatja be) vagy
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a mlzo klasszicizalds, a hipertokéletes, . Akimondhatosdg és
biztos szemantikaji nyelv keresése (vagyis kimondatlansdg dilemmdja,

a személyiség dllitasa a nyelv altal, a wiligensteini nyelvkritikdra
Mirainal) s szdmos egyéb valtozat.” (27}  emlékeztetd kétely azonban nem
A kérdésessé valt nyelv mellett — kiils- rombolja le a nyely erejének,
ndsen a harmincas évek regényeiben — f51- a nyelvi megalkothatdésdgnak

tiinik a relativizalds mint poétikai probié- a hitét. Hasonlo jelenségre
ma. Kosztolanyi afvé elndkérsl (12. feje- figyelhetiink 6l - a sok

zet) ki is mondja Esti Kornél: ,,Tudta,
hogy minden dolog reménytelenil vi-
szonylagos, s mérésére nincs biztos esz-
kdz.” Evidenciahiany, relativizalas, irénia

szempontbol Kosztoldnyi
Grokségét folytaié — Mdrai
Sandor munkdssdagdban is.

— Kridy, Kosztolanyi, Karinthy, Fiist Mi- E,Z 4 ]'”'.f azqn_ban rem te;zz' é’t
lén, Szentkuthy miiveit sorolhatjuk. De ott ~ 73tilt szdzadi Jeﬂe"g“ irova (mmt
bujkél az irénia Mérai nem egy munk4ja- Szegedy-Maszdk gondolja),

ban, s a dilemma (ironikus vagy nem iro-
nikus regényt (rni) még Németh Laszlot is
megkisérti, amikor elso jelentésebb regényének (Emberi szinjdték, 1928) tervével foglal-
kozik. Ujabban Banyai Jdnos itt arrdl, hogy az irdnia nemcsak a humor véltozata, vilag-
latas és az elbeszélés formateremtd elve is egyben. (28) A kettbsségre, ambivalencidra
épillé beszédmaod is segit folszabaditani a prozat a folyamatosan szervezoédd, metonimi-
kus formdlds uralma alél. Az ironikus szerkezetekre legalibb kétféle jellegzetes megva-
lésitast taldlunk. Az egyikben az ironia mds esztétikai mindségekkel egyiitt £piil be a szo-
vegbe. A mésik, koncentrikusnak nevezheté tipus minden mast hattérbe szorité modali-
tasmindséget eredményez. A lancszerlire Marai Sdandortol az Egy polgdr vallomdsai, a
koncentrikusra Fiist Milantol 4 feleségem tirténete lehet példa.

A metaforikus, ironikus szerkezetek révén tébbértelmiivé valé préza mellett a harmin-
cas években jé néhany miiben megné a tény, az empiria szerepe. Az 6néletrajzi foganta-
tasi mivektdl az ,,utazasi epikdig” — latszolag —~ sokféle milben hattérbe szorul a fikcio.
Ebben a tdrgyias epikdbarn azonban olyan rétegek tarhatk fi3l, amelyek nehezen irhaték
le a fikcionalitas hidnyaval vagy a valdsdgszimulalo szerep tilsilyaval. Olyan specialis
alkotdi magatartasrol van szd, amely a témat a valosag tényeibd! meriti ugyan, de az ,,iréi
intervencid” (Bori Imre kifejezése) lépten-nyomon érzékelhetd. Olyan ,tényregények-
ben” mutathat6 ki a készen kapott, a valds, mint példaul Kiady miveiben: Budapest v-
legénye (1926), A kékszalag hdse (1930) vagy A tiszaeszidri Solymosi Eszter (1931).
1932-ben Moricz Zsigmond megirja A boldog embert, majd — a fiatalabb nemzedék ha-
tasatol nem fiiggetleniil — az Elerem regényét ((1939). Ugyanannak az iréi igénynek a kii-
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lonféle megjelenési formai ezek. (29) Az epikara altaldban jellemzd, hogy a megjeleni-
tés siilya az dbrazolt targyiassagok (Roman Ingarden szavai) rétegeben keresendd. (30)
A folsorolt milvekre ez killdndsen igaz. Am nagyon gyakran €ppen azt latjuk, hogy a tu-
désitd-beszamold részek szinte ardnyosan viltogatjdk egymadst az elbeszélo-megjelenitd
jellegliekkel. Az informativ trgyiassagok azonban ners élnek 6ndllo életet. Kulcsar Sza-
b&é Emé a Pusztdk népében (1936) mutatja ki, hogy a dokumentumelemek az irodalmi
transzformacié kovetkeztében egy bonyolultabb poétikai struktira részeként jelennek
meg. (31) Az olvasot persze elsdként az ragadja meg, ami Babits Mihalyt is elkapraztat-
ta annak idején: ,,a paratlanul gazdag €s hiteles élmények” sora. ,,Csodas miivészet ez,
amely elfelejti, hogy miivészet: az egyszerll, kristdlytiszta mondatokban maga az emberi
tények gazdag sokasiga beszél... Tokéletes epikai stilus ez, egy regény stilje. Aminthogy
a kényvben egyiltalan egy nagy regény anyaga rejlik, De ez mégsem regény.” (32) Nem
regény, mondja Babits, mert a regény elvilaszthatatlan a fikcidtol. Olyan kérdés (valds
vilag és szdvegvilag viszonya) izgatta Babits Mihalyt, amely csak évtizedekkel kés6bb
keriilt igazdn az irodalomtudomdnyos érdeklédés centrumaba. Kiemelkedd érdemei van-
nak e tekintetben a Berndth Arpdd, Csiri Kdroly nevével jelezett szegedi kutatocsoport-
nak. (33} Ok beszélnek arrél, hogy egy adott vildg valés vildganak kijelolése valdjaban
nemn az elbeszéld fiiggvénye, hanem a befogadé vilaganak a fiiggvénye. Az interpretacio-
nak van kulcsszerepe még akkor is, ha az elbeszéEld €s a befogadé vilaga lényeges ponto-
kon egybeesik. A befogadoéi interpretdcié fontossdgat hangsilyozza Tzveran Todorov is,
amikor azt fejtegeti, hogy a szerz§ elbeszélése folidéz egy fiktiv univerzumot, s a befo-
gadd ennek alapjan rekonstrualja a maga képzeletbeli univerzumat, amely létrehozza az
olvasd elbeszélését. (34) Valdjaban a targyiassagokat integralo regényekben is ez a me-
chanizmus miikddik. Amit olvasunk, lehetséges vilag, mivel létezése a nyelvhez kotott.
Ugyanakkor a nyelvi és a nyelv segitségével rogzitett , tarsadalmi-kulturélis kédok™ meg-
ismerhetdk. A jelentés a szépirdi eszkozékkel megformalt szovegvildgon belul ddl el, de
ez nem zarja ki a mitbeli lehetséges vilag és a valos vilag osszevetését. Az mar a Pusztdk
népe irdja szocidlis érzékenységének és igazsigkeresd szenvedélyének kdszonhetd, hogy
miivén az aktualis vilag igazsaga is szamon kérhetd.

Az 1920-as, 1930-as években nemcsak regény és koltészet, regény és dokumentum,
hanetn regény €s esszé is kozeledik egymashoz. Az esszéizdlds ennek az iddszaknak lé-
nyeges poétikai Gjdonsaga. Am tudnunk keil, hogy az esszé nem a 20. szdzadban kezdeit
a regényformdba behatolni. Hiszen mdr Dideroi-t és Goethét ott talaljuk annak a regény-
nek a forrasainal, amely a szerz6i kommentarokban és/vagy a hosok beszéltetésében el-
méleti, kulturdlis, mitvészeti és filoz6fiai kérdések megvitatdsdt teszi lehettvé. De emlit-
hetjitk a Hdboru és béke cselekményébe iktatott hosszas fejtegetéseket is. A miifaj intel-
lektualis telitettségének emelése ily modon nem mai keletii. Az egész regényszerkezetet
athaté és az elbeszéld folyamatot robbanté elemmé azonban az esszé valdban csak a 20.
szazadban valt. Robert Musil Der Mann ohne Eigenschafien-je (A tulajdonsagok nélkiil
ember) azért tekinthet$ hatarkének, mert itt mar nem csupén esszébetéteket kapunk a
narrdtor vagy a hés szajaba adva, hanem a megkozelités egészére érvényes az
esszEizalds. A regényesszé ezért killomithetd el a joval tagabb értelmil esszéregénytél.
~Meg lehet kiilonboztetni az esszét — frja Szili Jozsef — a szigorian vett tudomdnyos ér-
tekezéstd] mint milvészi hatasokra térekvd értekezést, s még az ilyen esszétd] is az
olyant, amelynek »filozofidja« jol érzékelhetden hipotetikus, sét, metaforikus érvényi,
olyan fikcios jelleggel, ahogy a regény »szemléliet« egy toérténelmi vagy egyéni fejlédés-
folyamatot. Az ilyen fikcids esszé rendszerint abbol a tobbé-kevésbé jol kdrvonalazhato
targykorbdl meriti targyat, amely mint targykor elsGsorban az irodalom és a miivészet
szamdra hozzaférheté: emberi viszonyok, személyes jellegii kiilsd €s belsd torténések,
impulzusok, felismerések, vallomasok, helyzetjelentések tartoznak ide, szinte ugyanazok
a témak, mint amelyek egy regény kommentarjaiban sziikségképpen eléfordulnak a hely-
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zetek &s jellemek elmélkedd leirasa kozben. S ha az ilyen esszé ndvekszik regénnyé, ak-
kor alapvetdnek az esszészeril elgondolas tetszik €s nem a regény drimai cselekménye,
illetve bonyodalma.” (33) Mindez persze nem azt jelenti, hogy a megjelenités (showing)
és az elmondas (telling) elve oly mértékben szembedllithatd, ahogy azt Percy Lubbock
képzelte. (36) Ha példaul Szerb Antal- vagy Szentkuthy-regényeket olvasunk, éppen
megjelenités és elmondds kettbsségére talalunk bizonyitékot. Esszébetéteket nemcsak
Karinthy, Fiist Milan, hanem Németh Laszld regényeiben is olvashatunk. Németh Urol-
56 kisérletének (1937-1941) harmadik kotetébdl (Szerdai fogadinap) az elsd, 8nallo re-
genykent is folfoghatd fejezet (Mester és tanitvdry) tulajdonképpen esszéregénynek is te-
kinthetd. A szlikebb értelemben vett regényesszét példazza Marai Sdndor Casanova-re-
genye, a Vendégjdték Bolzanoban (1940), melyben a cselekmény a minimumra zsugoro-
dik, s torténetet, kommentart, reflexiét, jellemrajzot kot ssze az elbeszélé. Am az ési
mesélékedv nem mindegyik regényesszébol tiinik el: Szentkuthy Orpheus-fiizeteinek
(Szent Orpheus brevidriuma, melynek elsé darabja 1939-ben jelent meg) vagy Hamvas
Béla Karnevdijanak (1948-1951) mozgalmas fabuldris rétege is van.
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Bérczes Laszlo

Mindig van masik

Elmélkedeés az alternativ szinhdzrol
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Van mdsik!” - a zenebohdc mondogatia ezt rendiiletleniil
a cirkuszban, miuldn tdrsa kiméletlen kdrérommel folyton-folyvdst
megszabaditotta 6t a titkon elGhaldszotl, tijabb
és 1jabb hangszerektdl,

a mostandban agyonkoptatott sz6 — alternativ, alternativa — eredeti jelentését meg-

leljem. (Egyébként a kovetkezét talaltam: ,alternativ” - lat. el. vagylagos, kétféle
lehetdséget felvetd v. megengedt/kérdés, inditvany, terv; ,alternativa” — lat. el. 1. olyan
eset, amelyben két lehetdség kozitt lehet valasztani; 2. az egyik a kettd koziil.} E szavak
a ketféleség (vagy masképpen: a nem egyféleség) nyilvanvalo létezését hangsilyozzik,
¢és azt gondolom, itt keresendd a cimben jelzett alternativ szinhdz (zene, film stb., egyal-
talan: alternativ kultira) lényegi jelentése is.

Mas kérdés, hogy amikor a sz6t hasznaljuk, akkor nem a sz6tar, hanem a kdzmegegye-
z¢€s szerint mondjuk és értjiik azt — ha értjiik, hiszen a , kdzmegegyezés” néha még két ha-
sonldé gondolkodasit ember kdzott is csak latszélagos. Példaul félreértést okozhat az,
hogy ajelzd — alternativ — egyeseknél pusztan a kategorizalas, masoknal automatikusan
a mindsités eszkdze. ,,Ez olyan alternativ!” — tartja el magatol a ldtott — vagy tébbnyire
éppenhogy nem latott — produkcidt az egyik fél, a ,,profi”. Teszi ezt olykor tnvédelem-
bél, lustasaghol, irigységbol, de teszi ezt sokszor az altala 1étrehozott, mérceként szabott
mindséget joggal védelmezd igyekezettel. ,,Igen, ez alternativ!” — mondja erre a masik
fél, a ,,nem-profi”, és adott esetben okkal hizza ki magat, mert a bevalt, sablonos meg-
oldisok helyett kockazatot véllalva 1j, ismeretlen utakat prébal ki, ugyanakkor néha leg-
alabb alkkora elvakultséggal védi a maga igazat, mint az iménti ,,profi”, és az elvakultsag
néla is gyakran azt jelenti, hogy feltételezhetd kisebbségi érzését kompenzald gbggel
eszébe sem jut megnézni az ,ellenséget”, azaz dehogyis teszi be labat az ugynevezett
..kbszinhazba”. Nem ismerik, de megitélik egymast (irhartam volna: ,.ezért megitélik
egymdst”, hiszen tudatlanut konnyebb, legaldbbis kényelmesebb az télkezés).

Van tehat egy bizonyos allandésult viszony, egy trvényszertien djra és djra megszii-
leté helyzet, egymassal szembendllé, egymdsra épiild, egymdst feltételezd-segité-
kiegészitd szimbidzis, amiben az elfogadott, intézményesitett, profi stb. kultara és a ma-
sik, az amatér, avantgérd, alternativ stb. kultira egyiitt léteznek.

Mar az elnevezések sokfélesége is jelzi, hogy koronként és terliletenként is mutatkoz-
nak amyalatnyi, de sokszor lényegi kiilonbségek a két kultura kozétt. Kettdt irok, holott
egy és ugyanazon dolog — esetiinkben a szinjatszas - szamtalan vdltozatanak parhuzamo-
san futé megnyilvanuldsairdl van sz9. Mert tulajdonképpen nem ,,alternativ” volt-e mar
mondjuk a gbrdg szinhdz egésznapos tinnepein a masféleséget képviseld szatirjaték be-
iktatasa, és nem az alternativitds zaszlovivdi voltak-e késébb az udvari tarsulatokkal
szemben megszitletd, piactereken szinpadot dcsold commedia dell’arte csepliragéi? Mi
egyebet, ha nem a ,,van masik™ alternativitasat képviselte szegény Csokorai és vele né-
hany digk a csurgdi gimndzium parkjaban? Nem beszélve a németiil jatszo, varbéli
ensemble magyar nyelvii vetélytdrsairdl, a véandortruppok alkalmi probalkozésairsl.
Mindez természetesen alig elfogadhaté elnagyolasa egy jelenségnek, melynek mai kép-

E za,,van masik” jutott eszembe, amikor feltitdttem az Idegen szavak szotdrdt, hogy




Herczes Laszlo: Mindig van masik

viseldi bizonyara kikémnék maguknak, ha Oket, a szent, a kegyetlen, a szegény szinhiz
harcosait (ha vannak ma ilyenek) mondjuk a harmincas vagy akar az étvenes évek Sdri
birdt, Falu rosszdt bsszetdkolgatéd miikedveltihez hasonlitandnk.

Mir csak emiatt is, és mert a lényegi valtozasokat sokdig alig tiird, békésen konzerva-
lodott szinjatszasunk valddi megijuldsa is ebben az idében kezd8détt, megkiilénbodzte-
tett figyelmet kell szentelniink egy, a hatvanas években elindult folyamatnak. Akkoriban
€ppen egy masik szd, ,amatdr”, volt forgalomban, mint ahogy egy idé mulva az ,alter-
nativ” kifejezést is bizonyéra felvéltja majd valami mas, lényegét tekintve persze ugyan-
azt jelold elnevezés. (Itt jegyzem meg, hogy ugyanannak — és persze mégsem ugyanan-
nak — a jelenségnek folyamatosan véltozo cimkéje miatt igencsak nehéz helyzetbe keriil-
tem, amikor egy majd’ fél évszdzadot vizsgalo dolgozatom cimében egyetlen szdba kel-
lett stiritenem azt, amit évtizedrd] évtizedre mas névvel jeléltink: ,,...mikedveld, ama-
tor, avantgard, ellenzéki, nem intézményesitett, struktdran kiviili, alternativ stb... szin-
hiz Magyarorszdgon 1945-89 kizott”. Egy magam kredlta szokapcsolattal — ,,masszin-
héz” — véltem megoldani a problémat; utdlag gy taldlom, rosszul, mert a ,,masség” ma-
napsag divatos, demagog ismételgetése eltorzitja az dltalam kifundélt sz6 jelentését is.)
A hatvanas—hetvenes évek amatérjei radikalis fordulatot hoztak a magyar szinhaziorté-
netben, am ez nem azt jelentette, hogy a szinhdzcsinalas amatdr (altemativ) formacidit
épitették bele a létezd strukiiriba (mint az tortént, illetve a hagyomanyokbdl kdvetkezs-
en eleve adott volt Lengyelorszagban), hanem 6k maguk, kiilén-kilén épiiltek be a meg-
Iévs intézményekben. Intézményesedtek (Fodor Tamds, Padl Istvdn, Jorddn Tamds,
Lukdts Andor, Acs Janos...), s igy talalkoztak azokkal a ,,diplomésokkal”, akik politikai
és esztétikai okokbol kerilltek az intézmények peremére (Ruszt Jozsef, Ascher Tamds,
Székely Gdbor, Zsdmbéki Gdbor...}). A fogalmazds immar nézdpont kérdése: egyesek
megsziintek amatérok-alternativok lenni (a hiiségesen kitarté — de valdszinileg kevésbé
tehetséges - ,,maradék” szdmara druldk lettek) avagy az intézményeket — a koszinhdza-
kat, illetve azok eléadasait — szabtak it és igazitottak sajat amatér-alternativ szemléletiik-
hoz? Ez a latszélag belterjes szakmai dilemma azt a problémalkért érinti, mennyire dén-
td, illetve dontd-e az alternativitas szempontjabol az a tény, hogy hol késziil az eléadas.
Vajon eldénthetd-e — és eldéntendd-e —, alternativ eléadas volt-e a Marat forduiépontot
Jelentd kaposvari eldadasa? Dehat a fontos miivek (esetiinkben példaul a Woyzeck, a K6-
miives Kelemen, a Harom névér, a Boldogtalanok...) mindig azt bizonyitjék, hogy a je-
lenben megsziiletd, igazan értékes, 1j mindség mindig meghaladja 2 mult alapjan rendet
rako, szabdlyokat létrehozni igyekvé kategorizalast.

A jelenségek értékeinek viszonylagossagardl van itt 526, és ez az idonek oly kiszolgal-
tatott €s vele oly torékeny viszonyban lévé szinhdz esetében sokszorosan igaz: ,,Siman
megbuktunk. Ott akkor a La Mama Theater jatszott, sokkal elébbre tartottak. Ami ideha-
za avantgardnak szamitott, az ott dogunalomba fulladt.” — Paal Istvin mondja ezt egy
1966-0s zagrabi fesztival kapesdn, ahol a Szegedi Egyetemi Szinpad egy itthoni ,,alter-
nativ” Mrozek-eldoadassal képviselte — a konzervativizmust. Haldsz Péterék Magyaror-
szdgon szélsdségesnek szamité csoportja, mely Nyugaton Squat néven valt ismertté,
1976-0s, hatalom altal timogatott . disszidatasat” kivetben masfél évig érdektelenséggel
talalkozott, mert az egyiittes csak itthoni elfadésait varidlta. Ezek egyik lényeges mozga-
t6ja mindenféle tabuk szemtelen déntégetése volt, csakhogy ami tabu az egyik helyen, az
alkcér a polgdri komfort beépitett része lehet egy mdsik helyen, Ugyanez vonatkozik bizo-
nyos témakra €s szerzdkre is. A hetvenes években nalunk t8bbnyire csak az amatéroknek
engedték, hogy Jonescot vagy Genel-t jitsszanak, mikézben ezek a szerzk akkor Périzs-
ban mér az évtizedek ota tartd folyamatos konzervilds ,,aldozataiva” véltak. Es milyen
konnyen felejt az ember: eszembe jut egy 1994-es élményem, amikor szkeptikus folény-
nyel hallgattam egy alban rendezét, aki - életében eldszor kiilféldon {Maceddniaban!) —
lelkesen tervezte Genet egyik darabjanak majdani, tiranai bemutatéjat, és persze botrany-
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tOl tartott és persze botranyt remélt. A félreértés elkeriilése végett itt nem pusztan arrol
van sz6, ki milyen tavolsdgban van a szabad Nyugattél. Az id6k valtozasa akaratlanul is
alternativ helyzetbe hozhat bizonyos szerzéket, szinhdzi alkotokat. A kilencvenes évek
uzletre kihegyezett Amerikajédban igencsak kockdzatos, mondhatjuk, ,,alternativ” vallal-
kozés lenne miisorra tlizni lonescot, nem beszélve a még ismeretlencbb Mrozekrd), és ez
bizony érvényes az emlitett, 1966-0s zagrabi fesztival sztdrjara, a New York-i Off-Off
Broadway még mindig létez6 fellegvarara, a La Mama-ra is.

A fenti példdk is azt jelzik, hogy ez a bizonyos masik kultira idétol és helytd] fiigget-
lenti] killonb5z0 jelentést &s jelentdséget kap. A mai magyar (szinhaz)kultirdban az alter-
nativitas elveszitette politikai szerepét (minthogy az ellenzékiség egész masfajta jelentés-
sel bir), s ez a tény lényeges esztétikai (1) kérdéseket vet fel. 1989 el6tt ugyanis politika
¢s esztetika szétvalaszthatatlanul 6sszekapesoladott, A diktatiraban (mérmint a politikai-
ban) a szabadsagot képviselé miivészet majd’ minden megnyilvanuidsa szabalyt sértett, ta-
but dontdtt és természetesen egyszerre kapott politikai és esztétikai értéket. Ez a helyzet
egyfeldl alig tiirte, masfel6l éppen ezzel szinte inspiralta az alternativitist. Ma, a kdosz,
avagy a szabadsag atmeneti allapotaban, amikor a politikai diktatirat egyre nyilvinvaléb-
ban felvaltja a pénz diktatiraja, az alterna-
tivitas mértékét majdhogynem az hatdrozza

meg, ki milyen messze van attol a kalaptol
{de ink&bb kalapoktdl), ami(k)ben az el-
osztandé pénzek vannak. Ez a szempont ha
nem is kizdrélagos, de alapvets, mert meg-
hatirozza a szinhdzcsinalok helyzetér, le-

Van tehdt egy bizonyos
dllandosult viszony, egy térvémny-
szeriien ljra és ujra megsziiletd
helyzel, egymdssal szembendllo,

egymdsra épild, egymeist

hetoségeit s ebbél kdvetkezden alkotdi at-
tit(idjét is. S innen nézve a folyamatos —
bar lassu — atalakulas nehezen atlathato
zirzavaraval talalkozunk.

Kialakulni latszik a nézé altal kozvetle-
niil timogatott, elsésorban nyugati--ameri-
kai mintat koveté kommersz, nyereséges
kultiragyards, de még erdsen tartja magat
(vajon meddig?) a majdnem kizardlag 4l-
lam dltal tdmogatott szinhzi halozat (vidéki szinhazak, in. miivészszinhazak). Ezeket
szoktuk struktirdn beliilieknek, ,,profiknak” nevezni az Operettsl a Kaposviri Csiky Ger-
gely Szinhazig, a Madéachtol a Gyéri Padldsszinhazig, a Mikroszkoptol az Uj Szinh4zig,

A kalaptol valé tavolsdg™ szempontjat tovabb érvényesitve e struktiran kiviil kezdo-
dik az ,alternativitds”. Am itt is lényeges killonbség mutatkozik az évrél évre viszonylag
stabil tamogatdsra (Soros Alapitvany, Nemzeti Kulturalis Alap) épitd intézmények
(Szkéné, MU Szinhaz, Merlin...), illetve tdrsulatok (Arvisura, Kerekasztal Tarsulds,
R.8.9., Studi6 K...) és azon szinhazi vailalkozasok kozosit, melyek esetleges, alkalmi
produkcidkkal rukkolnak el (Krétakdr Szinhdz, Mozgd Héz, didkesoportok...). Utdbbi
kifejezéseket nem pejorativ értelemben hasznalom, hiszen az alternativitisnak lényegi
kdze van az esetlegességhez, ami természetesen bizonytalansdgot, kiszamithatatlansagot
hordoz, dehat ez minden szinhazi kisérlet része.

Ha tehat az eldadds [étrehozdsanak koriilményeit tekintjiik meghatarozonak, akkor az
egyetlen produkcidra tarsuld, alkalmi csoportokat nevezhetjiik alternativnak. Am helyze-
tiik barmilyen erdsen befolyasolja is szemléletiiket, egyben munkamédszeriiket, nem tér-
venyszer(, hogy €ppen ezek a tarsulatok képviseljék a kisérletezést, vagyis a kockézatot
vallalé valédi alternativitast. (A ,.kisérleti szinhaz” kifejezés megint csak értelmezés kér-
dése, am annak pontos ¢s dmyalt definidldsa tovabbi keriiljutakra vinné amugy is csapon-
26 dolgozatomat. Beérem hit azzal, hogy szinh4zi kisérleten se t8bbet, se kevesebbet nem

Jelidtelezb-segité-kiegészitd
szimbidzis, amiben az elfogadott,
intézményesitett, profi stb.
kultira és a mdsik, az amatir,
avantgdrd, alternativ stb.
kuliiira egyiilt léleznek.
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értek, mint azt a szellemi és fizikai folyamatot, ami a mesterség ismeretére €pill, de/és a
rutin kiszamithatdsagat keriili, a végeredményt nem eleve ismertnek, tudotinak tekinti,
eziltal véllalja a kockdzatot, sét, azt az értékteremtés egyik feltételétl szabja.) Az iment
emlitett csoportok — foleg a didkszinjatszok, szinmiivészeti foiskoldsok — gyakran éppen
a ,profikat” tekintik mintanak, és ket utdnozva probélnak ,,ahhoz képest” elfogadhaté
produkcidkat masolni. Ugyanakkor az egyre tobbféle szinhazi formacioban szerencsere
egyre természetescbb az tjards, a keveredés. Ezért aztin ha a létrehozokat inspiral¢é szak-
mai és etikai szandékot tekintjiik mérvad6nak — és mondanddm lényege végiil is nem mds,
mint hogy ezt kell mérvadénak tekintetniink —, akkor taldlkozhatunk alternativitdssal a
struktiiran beliil is, kivill is, illetve a kettd kozti egyre sz¢élesebb mezsgyen is.

A kultura piacra dobésanak idején azt lenne kivéanatos allitani, hogy nem minden el-
ado. A j6 és tisztességes szinhdznak, nevezziik most éppen alternativnak, mindségi elé-
ad4sokkal kellene bizonyitania, hogy az ezredvég személyiséget felszdmolo
egyenkultirajaval szemben ,,van masik”. Van és egyre inkabb lesz mivel szemben szin-
hédzat csindlni. A feladat legalabb olyan nehéz, mint egykor, a politikai diktatara idején.
Akkor legalabb azt nem kellett bizonygaini, hogy sziikség van masikra. Most, amikor
mindenki, teljes joggal, egy minimalis polgari komfort eléréséért kepeszt, e kepesztés
kiizben, egyre manipulaltabb gondolkodassal, elveszitheti elemi igényét a mésikra (ez -
a masik — sokféleképpen érthetd, értendd is, de most ,.csak” a masik kultirarol van sz6).
Hogy ebben a helyzetben milyen hangszert hiiz el6 a zenebohoc, az titok. De a bohdcnak
tudnia kell azt, hogy gesztusaval nem elég azt megmutatnia, van méasik. Azt a hangszert
meg is kell tudni szoélaltatnia, mégpedig gy, hogy 6riiljon, aki hallja.
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Didkok a deszkakon

Bizonydra sokan vannak, akik - hozzdm hasonléan - 1ugy vdliak
szinhdzbaradtid vagy szinhdzcsindlovd, hogy a kézépiskolai magyar-
landruR inspirdcicjdra didkszinjdtszok lettek. Mekkora élmémny volt,
amikor elsés gimnazistaként Kisfaludy KérSkjében mint Jdnos inas

néhdry mondatot elmondhatiam! Aztdn évrdl évre nagyobb
feladatok jottek, majd a vendezés is elkévetkezett. Igy az dltaldnos
iskolcdban kezd6d6 s a gimndziumban kiteljesedett ,szinhdz-
Jertézésbol” mdig sem gyogyultam ki,

szdsnak, avagy a miikedvelésnek felelt meg, t6bbnyire teljes darabokat mutattak

be, diszletben, jelmezben (nagy forgalma volt a jelmezkslesonzd vallalatnak, hi-
szen t8bb mint hatezer aktiv amatér — diak és felnétt — csoportot tartottak nyilvan az or-
szagban.}. A didkegyiittesek tobbnyire klasszikus dramékat adtak el6, de a kor szovjet és
magyar miiveit is jitszottak. A probak, az eléadasok soran a jatszok alapfoku szinjatékos
ismereteket €ppen ngy elsajatithattak, mint viselkedsskultirat, arrol nem is beszélve,
hogy a szinjitszas lehetdséget adott fitk és lanyok kozosségi egyiittlétére is, hisz az is-
koldk nem voltak még koedukaltak.

A hatvanas években gytkeresen megviltozott az amatbr, s ezen beliil a diakszinjatszds
jellege: jo kezdeményezésnek indult, majd uralkoddva, szinte kitelezévé valt az irodal-
mi szinpad — a verses, zenés, koreografalt vagy statikus, oratorikus vagy mimetikus iro-
dalmi miisor —, majd az ugynevezett podiumszinpadi forma, amelynek keretében szinte
eszkoztelendil, néhany kellck és jelzett diszlet segitségével elssorban kisprozai miivek
vagy riport- és dokumentumanyagok néhany szereplds szinpadi adaptciojat vitték szin-
re. Ezeknek is megvolt a miveltségszélesitd, kozosségteremtd funkcidjuk, de atapvetéen
hidnyzott beldliik a jatékossdg, ami pedig a didkszinjatszds leglényegesebb sajitossiga.
Tibbek kdzott ez is hozzdjarult ahhoz, hogy az amatdrizmusban a hetvenes évekté] ta-
pasztalhaté altalanos tendenciakkal szinkronban a digkszinjatszasban is hatdrozott visz-
szaesés kovetkezett be, amely a csoportok szamanak radikdlis csokkenésében éppen gy
megmutatkozott, mint a szinvonal roml4saban.

Mintegy visszahatdsként viszont egyre sokasodtak azok a diakszinhazi kezdeményezések,
amelyck kezdetben inkabb az évzardk, a tiborok kedvelt miisortipusat jelentetiék, majd dlta-
Janossa véltak: a pamfletek, a didkhumorra éptilé, szatirikus-8nironikus, groteszk hangvétel(i
dsszeallitasok, a didkkoriak életproblémait, a felndit-gyerek konfliktust feltard, gyakran a jat-
szok dltal irt, bsszedllitott miisorok. Ez a miisorréteg miajdonképpen mindig jelen volt a diak-
szinjatszasban — gondoljunk csak Keleri Istvén Pinceszinhdz-beli rendezéseire (Az emberke
tragédidja; Eszem a gesztenyer, Kire ot ez a gyerek?), Bdcskai Mihdly szentesi, Leszkovszky
Albin sarbogardi eléadasaira stb. —, de meghatirozéva a hetvenes—nyolcvanas években lett,

A nyolcvanas—kilencvenes években drdmai valtozasok kovetkeztek be az amatér
szinjitszasban: jorészt megsziintek a felndtt egyiittesek, lényegében nincs egyetemi
¢s falusi szinjitszas, maradt a gyerek- és a diakkorfiaké. A magyar amatér szinjat-
szds amigy is a fiatalok mozgalma volt — masutt tébb generacio jatszik egyiitt, nd-
lunk a harminc év blvas évszamnak szamitott: ennél id6sebb jitszot még a hoskor-
ban is csak elvétve lehetett talalni a csoportokban —, ma jobbara a tizenéveseké.

ﬁ kkoriban — az dtvenes években — a didkszinjétszas lényegében az iskolai szinjat-
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Az utdbbi egy-masfél évtizedben a pamflet-miisorréteget fokozatosan felvaltja a szin-
darab, amely mostanra a didkszinjatszds uralkodd miifaja lett. Jitszanak egész estés dra-
makat is, mint az &tvenes években, de zdmmel egyfelvonasosokat, atiratokat adnak elg.
Hosszl évek 6ta a legkedveltebb stilusiranyzat az abszurd (a hatvanas-hetvenes években,
a stidioszinhdzak miikodése elbtt, szinte kizérdlag az amatdrok jitszhattak fonescot,
Beckettet, Arrabalt, Mrozeket stb.), dm Gjabban egyfeldl a kommersz darabok, masfeldl
amozgas- és a tancszinhazi produkciok is egyre gyakrabban szinre kertilnek, tehat a mi-
faji és stilaris valaszték igen széles.

Az aprilis végén Veszprémben tartott Orszagos Didkszinjatszo Napok miisordn Karin-
thy Frigyes, Tamdsi Aron, Shakespeare (Szentivdnéji dlom), Brecht, Garcia Marquez,
Lazar Ervin, Csokonal, Wedres, Courteline, Tennessee Williams, Durringer, Tabéry Gé-
za, Jan Schmid, Peter Turrini és Topol darabjai, illetve a killonbéz6 adaptaciok mellett a
Jilia, szép ledny cimii szerkesztett népkoltészeti miisor, tovabba néhény mozgasszinha-
zi produkcid (példdul Sztravinszkij: A tavaszi dldozat) és kézds kompozicio egyarant
megtalalhatd volt.

J6, hogy ma nincsenek sem a hivatalos kultirpolitika, se mas killsé szempontrendszer
alapjan kotelezové tett miifajok, stilusok, vannak viszont divatok, s vannak persze a ¢so-
portokon belilli kényszerhelyzetek, amelyek sokszor ugyanigy megnehezitik a miisorfor-
maldst, mint régebben. Az egyiittesek tébbségében példaul sokkal t8bb lany van, mint f1u,
holott a darabok nagy részében a szerepek nem szerinti megoszlisa épp ellenkezd jelle-
gli. Igy aztan egyre tébb csoport allit szinpadra olyan mivet, amelyben csak ndk szere-
pelnek (2 magyar amatdr szinjatszas talan legtdbbszor jatszott darabja manapség a Ber-
narda Alba hdza...). E jelenség sulyosabb ktvetkezménye: sokszor a férfi szerepeket is
lanyok jatsszak, a nemvaltas dramaturgiai-esztétikai torzuldsaival mit sem térodve férfi
ruhdba bujnak s bajuszt festenek maguknak.

A didkszinjatszds miikodési forméi is igen véltozatosak. Vannak olyan csoportok, ame-
lyek csak egy-egy produkcio elkészitésére szervezidnek (a legtobb alkalmi — szalagava-
10, linnepi, tabori stb. — miisor ide sorolhatd), s vannak a drimatagozatos iskolak rendsze-
resen, tervszeriien €s folyamatosan miikdéd egyiitiesei; vannak tarsuldsok, amelyekben
egy kiskodzdsség — osztaly — minden egyede megtalalja a helyét, feladatat, s vannak tarsu-
latok, amelyek tagjai egy nagyobb merités alapjan meghatdrozott részfeladatok ellatasara
(szinész, asszisztens, sigo, miiszaki stb.) valogatédnak ki, vannak egylittesek, amelyek
elsdsorban jo tarsasdgot jelentenek a gyerckeknek, s ehhez képest a produkeid csupan
iiriigy, s vannak célorientaltan produkcidkdzpontiak. A csoportok egyre nagyobb hanya-
da tnalléan, tanari irdnyitas nélkiil dolgozik, ezekben az ontevékenység értelemszeriien
magas folad, bar t6bbnyire gyengén szervezett, emiatt az eldadasaik késziiltségi foka, m-
vészi kivitelezése igen bizonytalan. Az egyiittesek masik részét altaldban tanar, ritkabban
hivatasos szinhazi ember vezeti, ezek miikéidésébe gyakran épiilnek be a készinhdzi gya-
korlat elemei (probametodus, a szindsz-rendez{ elijatszasa, nagyszinhézi effektek stb.).
A valédi diakesoportok produkcidiban a frissesség, a borzasség, a szertelenség, a kisérle-
tezés, a konvenciok nem ismeretébol adédo szabadsag és szabadossag domindl, mig a fel-
nott rendezék munkajiban tébbszor tapasztalhaté a koncepcio jelenléte, a végiggondolt-
sdgra valo tdrekvés, ugyanakkor — féleg a hivatasosoknal — gyakori a rutin, a kiizhely, a
klisé. Mindebbd] kévetkezik, hogy soldkal inkabb elfogadhato s elfogadandé az ligyetle-
; nehb, de friss amatrizmus, mint a komolykod6, szépelgd, didaktikus felnétt miivészke-
i dés, és elfogadhatatlan a hivatasos miivész rutinossdga, dressziraja, betanitd attitiidje.

Ugyanakkor az is igaz, hogy a szinhdzcsinaldsndl talin még lényegesebb, mint mas ké-
zisségi formacional az, hogy a csoportban legyen egy meghatirozo személyiség. A szin-
hazi eléadas természeténél fogva olyan komplex termék, amelynek Atlatasa specialis m-
dasi embert kivan, olyat, aki nem telepszik ra a kdzosségre, hanem hattérbdl iranyit,
szervez, segit, kibontja a résztvevok képességeit.




Nanay Lsivan: L1akok a deszkakon

Az oktatdsban-nevelésben az utébbi évtizedben egyre fontosabb helyet foglal el a
dramapedagdgia mint gondolkodasmad és praxis. Minden Uj vagy annak tin6 moédszer
esetében tdrvényszerd, hogy az egyik metddus iddlegesen (vagy hosszii tavon) kiiiti a
masikat. Sok helyen igy jart a diakszinjatszas is, amikor teret nyert a dramapedagégia.
Holott tigabb értelmezés szerint a kettd egymasra éptils, egymdsbé] téplalkozé tevé-
kenység. A drimapedagégia szdmos eleme, gyakorlata felhasznathaté a szinjatszas-
ban, a drimapedagoégiai foglalkozasok pedig elképzelhetetlenek szinjatszé munka nél-
kiil, tehét a dramapedagdgusnak egy kicsit rendezének is kell lennie, sét, a dramape-
dagégiai foglalkozdsok bizonyos rész-
eredmeényei eldadasokka is formalhatok.

Jelenleg a didkszinjatszas minden vara-
kozést feliillmiléan virdgzik, rendkiviil sok
produkcid sziiletik. Epp ezért egyre tobb
bemutatkozési lehetdséget kovetelnek s —
ami nagyon jo — teremtenck meg maguk a
didkok. Az egyttteseket hosszi ideig elso-
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Az oktatdsban-nevelésben
az utobbi évtizedben egyre
Jontosabb helyet foglal el
a dramapedagogia mint
gondolkoddsmad és praxis.
Minden 4ij vagy annak tind

sarban az Orszdgos Didkszinjatszé Egyesii-
let fogta tssze, az tartotta a legtibb tovibb-
képzd tédbort, rendezte a feimend rendszerd
fesztivalokat. De mostandban mar nemcsak
az egyesiilet égisze alatt szerveznek bemu-
tatkozo forumokat. Az idei orszagos feszti-
val budapesti elddontdjével parhuzamosan
a fovarosban legalabb két helyen s az or-
szagban 0jabb két helyen tartottak kisebb-
nagycbb Iétszami talilkozét, ahova azokat
a csoportokat hivtdk, amelyek valamilyen
oknal fogva nem kertiltek be az orszdgos
fesztival teriileti rendezvényeire. Tehat ver-
senyhelyzet alakul ki, amely egyfelé! na-
gyon hasznos, hiszen egyszeriben frissessé-
get pumpal egy meglévé struktirdba is,
masfelé] viszont mitkddik a jol bevalt meg-
0s5ztd mechanizmus, kialakulnak a szekér-
taborok, toborzddnak a drukkerek és ellen-
drukkerek, s ami a fo: megosztddnak az
ligy érdekében mozgosithatd pénzforrasok
is. Mégis, csak iidvdzolni lehet az ,alterna-
tivitis”, a versenyhelyzet megteremtését.

Megkeriilhetetlen kérdés mindezek
utdn: milyenek az eldadasok, milyen a di-

modszer esetében t6rvényszert,
hogy az egyik metédus
idélegesen (vagy hosszii tdvon)
kiiili a mdsikat. Sok helyen igy
jart a didkszinjdiszds is, amikor
teret nyert a drdmapedagogia.
Holott tdgabb évielmezés szerint
a kettd egymdisra épiild,
egymdsbol tdpldlkozo
tevékenység. A dramapedagogia
szdmos eleme, gyakorlata fel-
haszndlhaté a szinjdtszdsban, a
drdmapedagogiai foglalkozdsok
bedig elképzelhetetienek
szinfdtszé munka nélkiil, tehdt
a drdmapedagogusnak egy kicsit
rendezének is kell lennie,
$Ot, a drdamapedagogiai
Sfoglalkozdsok bizonyos
részeredményei eléaddsokkd
is formdlhatok,

dkszinjatszas altalinos szinvonala? Nincs egyértelmii valasz. A mar tobbszor idézett
veszprémi talalkozon hiisz magyar és egy cseh tdrsulat lépett fel, a teriileti valogatdkon
tébb mint szdz csoport jelent meg. S ez tivolrdl sem a teljes mezény.

A donton latottak alapjan csupén benyomasok fogalmazhatok meg. Dominalnak az ot-
letek - ez érthetd, ha Ggy tetszik, a jatszok, rendezok életkora magyarazattal szolgilhat e
jelenségre. Ugyanakkor hidnyzik az dtgondolt dramaturgiai munka s a részletekre figye-
16, koncepcidzus rendezés. A szinmfivek megjelenitésekor a jatszdk leglobbszor tgyne-
vezet! altaldnos, illusztrativ szinjatszast mutatnak be — ez is érthetd, onnan veszik a min-
tat, ahonnan lehet, a film, a televizid és a szinhdz tajar6l. Alig taldlni olyan eloaddst,
amelyben a litvanynak és a zenének az atmoszférateremtésen kiviili funkcidja is lenne.




Ninay Istvan: Diskok a deszkakon

S ez nem az iskolakat, a csoportokat is sijid szegénység kérdése, hiszen az értelmezés
nem elsdsorban pénzkérdés. Kisért a naturalizmus, ha engedékenyebben fogaimazok, a
realizmus iranti igény, ritka az erdsebb stilizacié, holott épp e korban erre igencsak van
készségiik és fantdzidjuk a didkoknak.

Tavolrél sem a kritikus maximalizmusa szél ilyenkor belélem, hanem a nézdé, hisz az
amatér produkcio is produkcid, amelyet a kizinség elé visznek, tehat az alapvetd eszté-
tikai normaknak meg kell felelniiik. Ez azonban csak ritkén kivetkezik be.

Nem baj — hallatszik gyakran — hiszen ezek csak didkeldadasok, ezeket nem kell olyan
szigora mércével mémi. Jatszanak, jol érzik magukat, ez a fd. S ebben sok igazsag van,
hiszen a szinjatszasnak a kdzosségalakitisban, az dnismeret- €s a kommunikdciofejlesz-
tésben felmérhetetlen jelentbsége van. Akkor is, ha a késziilt produkcié nem maga az

i esztétikai tokély.

Ezzel fiigg 6ssze, s némi magyardzatul is szolgal kritikusi dohogasomra: a didkszinjat-
szas legnagyobb nehézsége (ugyanakkor ez a legizgalmasabb is benne), hogy a rendezd,
a tanar optimalis esetben is csak nagyon rovid ideig tud egyitt dolgozni a csoportjaval;
mire a gyerek megmelegszik az egyitttesben, mar masodikos, és negyedikesként mar ke-
vesen engedik meg maguknak, hogy olyan vilagi hivsiggal is foglalkozzanak, mint a
szinhaz. Ezen a helyzeten némileg valtoztat a hat-) ilietve nyolcosztalyos gimndziumi
forma, ugyanakkor ijabb nehézség: egységes tarsulatot kéne kialakitani egy életkorilag
heterogén csoporthél.

De tegytink félre minden okoskodast, s idézzlink fel magunkban néhany pillanatot, ami-
kor a szinhaz jovoltabol hirtelen megvéitozik valami benniink s koriilsttiink.
Mindannyian hordozunk ilyen pillanatokat, amelyek megerdsitik a hitiinket abban, hogy
szamitogépes, videoklippes, internetes korszakunkban is kell a szinhaz, mert valami olyat
tud adni gyereknek és felndtinek, alkoténak és nézdnek, amit semmi mds nem tud. S ha
nézzilk a didkeldadasokat — a jokat s a kevésbé jokat —, e hitlink meggydzédéssé valik.




Bajmocy Péter—Csikos Csaba

Eurdpai orszagok népszeriisége
egyetemi hallgatok kiorében
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Az 1960-as évektdl a tdrsadalomfoldrajzi kutatdsok if irdnyaként
jelent meg az vin. ,behaviorista foldrajz”. A foldrajz, a pszicholégia és
a szociologia hatdrteriiletein mozgd irdnyzat az ember és kbrnyezete

viszonydt 1ij szemszOoghdl vizsgdlja, a tudomdnyos objektivitdsiol —
amennyiben ez alatt a kordbbi mechanikus-formalista felfogdst értjiik

- elszakad, és f§ feladatdnak az ember és kOrnyezete viszonydnak

megeértését tekinti, annak minden szubjektiv elemével egyiift. Lynch
1960-bawn frt The image of the city cimii kényve kutatdsok sokasdgdt
inspirdlta. Magyarorszdgon a foldrajznak ez az irdnyzaia viszonylag
késén nyert polgdrjogot, s joszerével Cséfalvay Zoltdn kényvei
Jelzik letezését. (1)

A felmérés célja, a kutatisi eldzmények

Az 1995-96-ban elvégzett felmérésiink célja az egyetemi hallgatok véleményének
megismerése volt abban a kérdésben, hogy koriikben mennyire népszeriiek bizonyos eu-
répai orszdgok. Hasonlé jellegii volt 1992-93-ban Csapd Bend &s Czachesz Erzsébet
vizsgalata Altalanos és kozépiskolas fiatalok kirében. (2} A migracios szandékok vizsga-
lata sordn is az ember kornyezettel szembeni attitiidjei képezik a kutatas targyat, igy ezek
a vizsgalatok is beletartoznak a behaviorista foldrajz témakorébe. (3)

A kutatdsok eredményei hasznosak lehetnek az érintett tudomanyagak kutatoin kiviil a
gazdasagi élet (péld4ul az idegenforgalom), sot, a pedagdgia szamdra is. Tannlsdgos le-
het példaul, hogy az egyes orszagokrél kialakult kép mennyiben tiikrozi a tantervek altal
megfogalmazott célokat; az iskola képes-¢ a kiildnbtzé orszagokkal szembeni attitido-
ket megvaltoztatni. Feladata-e ez egyaltalan az iskolanak? Ugy véljiik, igen. A NAT alta-
lanos kéveteiményei kdzott szerepel:

1. ,,A tanuldk legyenek nyitottak a hazankban és szomszédsagunkban €16 mas népek,
népesoportok értékeinek és eredményeinek megismerésére, megbecsiilésére.”

2. ,.Legyenck nyitottak az europai kultira, életméd, szokasok, hagyomanyok iréant, kii-
16nds tekintettel a hazankat komyezé orszdgokra, népekre.” (4)

Nem allithatjuk, hogy a ,,valami irant nyitottnak lenni” és a ,,valami irdnti pozitiv at-
titlid” egymasnak megfeleltethett fogalmak. A felmérésiink eredményei szerint azonban
a szomszédos orszagokkal szembeni vélemények (Ausziriat kivéve) elégge negativak, €s
ennek megviltoztatasahoz egy 1€pés lehet a NAT szellemének megfeleld iskolai oktatas-
nevelés. A pedag6gusok, és killénssen a foldrajz- és tirténclemtandrok, sokat tehetnek
azért, hogy a joviben valtozzon a helyzet.

A vizsgalat médszere

Kétfajta kérdbivet szerkesztettiink a probléma vizsgalatdhoz. Az egyik valtozat L.
Solomon (5) javaslatanak megfelelden késziilt, és egyszeriisége folytan alkalmas féidrajz-
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drai kiprébalsra, mert a szaktanar is elvégezheti az adatfeldolgozist. A masik véltozat-
ban ugyanazok a kérdések szerepeltek, dm iit a valaszokat szdmitdgépen dolgozzuk fel,
és ez joval bonyolultabb statisztikai eljardsok alkalmazasat teszi lehetové. Az elsb vilto-
zatnal (4 valtozat) mindharom kérdés esetében a felsorolt huszonnyolc eurdpai orszag k-
ziil hatot kellett megnevezni, amelyekkel szemben az adott kérdésben a legpozitivabb a
vélemény, €s hat masikat, amellyel szemben a leginkabb elutasitd. A masodik (B) vélto-
zatnal mind a huszonnyolc orszdgot cgyenként kell értékelni egy tfokozatd skaldn.

Feltehet a kérdés: Miért éppen huszonnyolc orszag, és miért éppen azok, amelyek?
(Az orszégnevek listajat 1asd az eredményeknél.) Mivel takarékoskodnunk kellett a vd-
laszadok idejével, semmiképpen sem szerepelhetett valamennyi fiiggetlen dllam. Az
egyetlen szomszédos Ukrajna kivételével kihagytuk a volt Szovietunid utodallamair, a
volt Jugoszlavia utédallamai koziil is csak a veliink szomszédos orszagokat szerepeltet-
tilk, €s kimaradtak az eurdpai miniallamok is.

Mindkét valtozatnal meg kellett jeldIni

A kérdések a kovetkezok voltak:

1/A: Milyen szivesen téltené szabadsigit az
alébb felsorolt orszégokban, ha anyagiak nem
korlatoznak dontésé€ben? Valassza ki azt a ha-
tot, ahel a legszivesebben, illetve ahol a legke-
vésbé szivesen toéltené szabadségat!

1/B: Milyen szivesen tdltcné szabadsagit a
ktvetkezd eurdpai orszagokban?

2/A: Milyen szivesen élne hosszabb idén ke-
resztiil az alabbi orszagokban? Vialassza ki azt
a hatot, ahol a legszivesebben, illetve ahol a
legkevésbé szivesen élne!

2/B: Milyen szivesen €lne hosszabb idén ke-
resztlil az alabbi orszagokban?

3/A: Vilassza ki azt a hat orszigot, amely-
nek gazdasiga véleménye szerint a legfejlet-
tebb, ifletve a [egkevésbé fejlett!

3/B: Véleménye szerint milyen az adott or-
szdgok gazdasdga Magyararszighoz viszonyit-
va? (A vilaszlehetéségek: sokkal kevéshé fej-
lett, kevésbé fejlett, hasonld fejlettségfl, fejlet-
tebb, sokkal fejlettebb.)

egy-egy orszagot, amely dsszességében a
legrokonszenvesebb, illetve a legkevésbé
rokonszenves.

A két kérdoivviltozatot Osszesen 148
egyeterni hallgaté toligtte ki. Torekedtiink
a minta egyetemi karok szerinti reprezen-
tativitdsdra, de a viszonylag alacsony szam
azt jelenti, hogy mintdnk az isszes nappa-
li tagozatos hallgaté kdrében reprezenta-
tiv. Az clsd viltozatot nyolcvanegyen, a
masodikat hatvanheten tolidtték ki.

Az elsd valtozat adatait Solomon méd-
szerének megfeleléen a kovetkezéképpen
dolgoztuk fel: Az adott kérdésnél minden
jeltlés egy pontot jelent az adott orszag
szdmdra, pozitiv vagy negativ eldjeliel.
Valamely orszag pontszamdnak képzése-
kor a kiilonbdzé eldjelli jelolések kioltjak
egymast, igy ennél a valtozatnal a vélemé-
nyek polarizaltsaga kinnyen vizsgdlhaté.
A misodik valtozat adatait, bar szigor ér-
telemben ordinalis adatokr6l van szé, in-
tervallumskdlan elhelyezhetének fogtuk

fel, amint ez attitlidvizsgalatoknal tobbszor eléfordul. (6)

A tovabbiakban a B valtozat adatait elemezziik, mert a két valtozat adataival ugyan-
olyan kategoridkba sorolhatdk az orszdgok, 4m a 8 valtozat matamatikai statisztikai mod-
szerekke! elemezhetd, Ugyanakkor bebizonyosodott, hogy egyszeriibb statisztikai méd-
szereknél a két valtozat ekvivalens, és ez tovabbi batoritast nytljthat az 4 valtozat osz-
talytermi felhasznaldsara.

A vizsgilat eredményei

A Csapd Bend és Czachesz Erzsébet altal kozolt eredményekkel (7) dsszevetve az al-
talunk kapottakat, a kévetkez6ket allapithatjuk meg: az ott szerepld ,,népszeriiség” foga-
lom a mi 2. kérdéstinkre kapott adatokkal vethetd Ossze. Az 1. dbra szalagdiagramjai
alapjan megfogalmazhatjuk azt a hipotézist, hogy ezen orszagok esetében nincs jelentés
| eltérés az egyetemistak és a 8. és 11. évfolyamos tanulok véleménye kozott.
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1. dbra
A két vizsgalatban szerepld orszdgok ,, népszeriiségi” adatainak Gsszehasonlitisa.
I: Az EURONET eredményei (Csapd Bend és Czachesz Erzsébet munkdja ryomdn);
II: a jelen vizsgdlat eredményei

Hipotézistinket a x*-prébaval ellendriztik, ¢és megallapithattuk, hogy igen nagy valo-
sziniiséggel a két mintdban ugyanaz az eloszlas.

Szintén a 2. kérdésre adott vilaszok segftségével juthatunk kozelebb egy érdekes problé-
ma vizsgalatéhoz. Cséfalvay Zoltdn (8) kizli Gould két kognitly térképét, amelyek olasz és
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német egyetemistak véleménye alapjan késziiltek. E térképek alapjan vontak le a kutatok azt
aktvetkeztetést, hogy az emberek tudatiban két (Nyugat-)Eurdpa Iétezhet: egy északi, ger-
man és egy déli, latin Eurépa. Vajon egyetemistaink véleménye alapjan mi hova tartozunk?

0= Y1111 AT NN [N i B it B BN 2

2. dbra
Eurépa képe A) olasz egyetemisidk, B) német egyetemistdk szemszogébél,
C) a JATE-haligatéhnak a 2. kérdésre adott vdlaszai alapjén.
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Bajmbcy Péler—Csfkos Csaba: Eurépai orszagok népszenisépe egyetemi hallgatdk kdrében

Bar neheziti az osszevetést, hogy Gould térképei 1973-bél szirmaznak, mégis gy tii-
nik, a JATE hallgatéinak véleménye a német egyetemlstakehoz all kézelebb.

A kérd6ivben azért szerepeltettiink hdrom kérdést, és nem altaldban a népszerliséget
vizsgiltuk, mert gy véltilk, szignifikdnsan eltérd lehet az egyes kérdésekre adott valaszok
eloszlasa, Azt is feltételeztiik, hogy a Csapd Beng és Czachesz Erzsébet altal leirt jelenség
(ti. hogy a fiatalok elfordulnak a kémyezé orszagoktol, és a tavoli, gazdag orszdgok nép-
szeriibbek korilkben) kevésbé lesz igaz az egyetemistdkra, hiszen az emlitett tanulmany is
megjegyzi, hogy ez a gimnazistakra kevésbé jellemzo, mint a szakmunkdstanulékra. (70)

= 2[R AN NN sE—1 e[
l:l nem vizsgdll orszdg

3. dbra
Faltoranalizissel kapot! orszdgesoportok




Baymécey Péter~Csikos Csaba: Eurdpai orszdgok népszeriisége egyetemi hallgaték korében

A y*-proba szerint az I. és 2. kérdésre adott vilaszok eloszlisa 95%-0s valosziniiség-
gel azonos. Azonban a huszonnyolc orszdghdl kivalaszthatd négy olyan, amelynél a sza-
badsag eltiliésével és a hosszabb ott-tartdzkodassal kapesolatos vélemény jelentiisen kii-
lénbozik egymastdl, jelen esetben a vakacié javara. Ez a négy orszag: Albdnia, Romania,
Bulgaria, Szlovikia.

A 2. és 3. kérdeés kapcsan az eloszlasok egyezése még szorosabbnak bizonyult. A kap-
csolat iranya azonban nem egyértelmfi: Valoszind, hogy sokan azért élnének szivesen egy
adott orszégban, mert annak gazdasaga fejlett, de bizonyéra az is eféforduli, hogy az or-
szaggal szembeni pozitiv viszonyulds vetitddik ki az orszag gazdasagdra is. Példa lehet
erre Nagy-Britannia esete, amely a gazdasdgi fejlettség fokmérdjének tekintett GNP/
adatok alapjan nincs az elsd tiz kézott Eurdpaban, de az egyetemistak {(a Magyarorszag-
hoz viszonyitott rangskalan) az elsé négy kdzé sorolidk.

A 3. kérdés alapjan Magyarorszgot is cthelyezhetjilk a gazdasagi ersorrendben. A
JATE-hallgatdk szerint a kovetkezd orszagok fejlettsége Magyarorszagéhoz hasonld:
Csehorszag, Gordgorszag, Horvatorszag, Lengyelorszag, Portugidlia, Szlovikia, Szlové-
nia; azzal a jelentts kiilonbséggel, hogy mig Lengyelorszigot a valaszaddk haromnegye-
de vélte Magyarorszighoz hasonlo fejlettségiinek, addig Szlovéniat kevesebb, mint fele,
és sokan gondoltak arra, hogy fejlettebb, avagy kevésbé fejlett orszig, mint mi.

Az egyes orszagok kategéridkba soroldsa elvégezhetd az eredmények atlagai segitsé-
gével is, mint példaul a 2. dbrdn. A faktoranalizis ennél megbizhatobban végzi el az osz-
tdlyozast. Ez a matematikai-statisztikai médszer arra alkalmas, hogy az eredeti adatoktol
fiiggetlen hattérviltozdt keressen, amely fiiggetlen valtozok szerint végzi el az osztdlyba
sorolast. Elofordulhat, hogy a faktoranalizis megtaldlja azt a szempontot, amely alapjan
az egyes orszagokat hasonlképpen itéltilk meg, s amely szempontot taldn nehéz lenne
szavakban megfogalmaznunk, A faktoranalizis hat osztdlyt talalt, 6t darab &6t elemfit és
egy harom elemiit. Az egyes csoportokon belill az orszagok sorrendje a fiiggetlen hattér-
valtoz6val vald kapcsolat szorossagat jelzi:

. csoport: Norvégia, Svédorszag, Finnorszag, 1zland, frorszag;

. csoport: Hollandia, Belgium, Luxemburg, Dania, Nagy-Britannia;

. csoport: Ausztria, Németorszag, Svijc;

. csoport: Olaszorszdg, Portugédlia, Gordgorszag, Spanyolorszag, Franciaorszig;
. csoport: Szlovénia, Horvatorszag, Szlovakia, Lengyelorszag, Csehorszag,

. csoport: Albania, Bulgaria, Romania, Ukrajna, Jugoszlavia.

A 3. gbrdn tettilk szemiéletessé az osztilyozast, és igy lathato, hogy a foldrajzi kozel-
ség fontos szerepet jatszik az egyes orszagok hasonlé megitélésében.

Gh ot b L N =

Az eredmények értékelése; kdvetkeztetések

Tobb esetben az eldzetes varakozasainknak megfeleléd eredményeket kaptunk: meg-
mutatkoztak a Kelet és Nyugat kozotti éles kitllonbségek, és napvilagra keriiltek a szom-
szédos orszigok egy részével szemben meglévd ellenérzések is.

Varakozasainkkal ellentétben a harom kérdésre adott vilaszok azonos eloszlast mutattak.
Késdbbi hasonld vizsgilat esetén a kérdések sorrendjének megvaltoztatasaval talan mas
eredmény adddna, hiszen nem tudjuk, miképpen volt hatdssal a valaszokra az dnigazolas
motivuma, amely az els¢ kérdés utdn esetleg meghatdrozta a mdsik kettére adott valaszt.

A Csap6 Beno és Czachesz Erzsébet ¢77) altal megfogalmazott pedagbgiai kovetkezte-
tések Ujabb igazolast nyertek az egyetemistdk valaszai alapjan. Az egyetemistak vélemé-
nye nem sokban kitlonbézott a gimnazistdkétdl, s ez arra mutathat, hogy az alap- és kdzép-
foku oktatasban eltltiit évek meghatarozzak az eurdpai orszigokkal szembeni attitiidoket.

Foldrajzos szemmel nézve a harmadik kérdésre adott valaszokat, meglepd tajékozat-
lansagot tapasztaltunk néhany orszdggal kapcsolatban. Emlitettiik mér a Szlovénia meg-
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itélésével kapcsolatos bizonytalansagot. Szerintiink Portugalia és Gordgorszag megitélé-
se is hizelgd Magyarorszag szdmadra.

AzL. Solomon (1978) dltal kidolgozott osztilytermi médszer (12) a foldrajz rendki-
viil alacsony oraszdma mellett is hasznosnak igérkezik példaul Eurépa regionalis foidraj-
zinak keretében; akdr a téma targyaldsinak elején, akdr a végén. A tanulok véleményé-
nek, érveinek, tévhiteinek ismeretében a szélsdséges véleményeket tompitva fejleszthet-
Jik a vitakészséget, és eldsegithetjilk realisabb kép kialakuldsat az eurdpai — ezen beliil
a komyezt — orszagokrél.

Koszonjitk Duska Iholyinak az dbrdk elkészitésében nytjtott scgitségét.
Jegyzet
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Szociolbgiai Szemle, 1995. 3. sz., 99-106. old.

(4) Nemzeti Alaptunterv Mitvelbdési és Kozoktatasi Minisztérium, Bp. 1993, 11. old.
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Jobbdgy Mdria-Takdcs Péter

»AZ a K6zos benniink, hogy
masok vagyunk”

Tipologiai érdekességek a nonprofit teriileteken

Evek ota foglalkozunk nonprofit szervezetek, csoportok,
kisebb koz0sségek miikédésével Tobb dves tapasztalatunk
arrd készietell benniinket, hogy olyan modszereket alkalmazzunk,
melyek abban segitenek, hogy az egyének, s a veliik foglalkoz¢
intézmények, szervezetek hatékonyabban mikddjenck.
Anndl is inkdbb indokolt ez, mivel az utobbi évek ldrsadalmi,
gazdasdgi vdltozdsal a nonprofit szerveztek
szdmdra is 1f kihivdsokat jelentenck.

lyiségbol ad6do ,,erdsségeinek™ jobb kihaszndldsaval. Ezaltal nagyobb megelége-

dettséggel dolgozhat, jobban érvényesitheti az egyéni eltérésekbdl adodo sajétos-
sdgait. Igaz ez egy szakmai csoport esetében is, ahol az egyéni erfisségek osszeadddnak,
a csoport kdzds értékévé vélnak, s az elottitk allo problémamegoldasi és doniési helyze-
tekben a csoport teljesitményét fokozhatjak.

Ezek a gondolatok inditottak benniinket arra, hogy Magyvarorszagon elsbként csatlako-
zunk egy, a nonprofit szakemberek részére tartott szervezetfejlesztési tanacsadéd képzés-
hez a nyolcvanas évek végén,

E képzés soran ismerkedtiink meg a Myers-Briggs tipuskijelzé (Myers-Briggs Type
Indicator), réviden MBTI elméletével és gyakorlati alkalmazhatdsaganak lehetdségeivel.
Az anyag magyarorszagi valtozatat Lovey Imre és munkatarsai alkalmaztak elsé izben
Magyarorszagon. (7)

ﬁ szakértelem mellett egyre nagyobb jelentdséget kap az egyén, mégpedig a szemé-

Raoviden az MBTI-rél

AzMBTI C G. Jung tipoldgiai elméletére (2) épiild kérdbiv. Nem pszicholégiai teszt,
azoktdl a , Kijelz8” sz0 hasznalataval is megkiilénboztetjiik.

Jung szerint az emberi viselkedés nem véletlen események sorozata, hanem jol bejo-
solhaté és kategorizdlhat6 torténés. A viselkedésiink kozti killonbozdségek pedig azok-
nak a preferenciaknak kiszénhetdk, melyek mint alapfunkciok meghatarozdak személyi-
ségiink alakulasaban. Ezek részben drokletesek, részben a kérnyezet alakité hatdsaiként
mér kora gyermekkorban kialakulnak: megalapozzak személyiségiinket, életviteliinket,
kiilonféle valasztasainkart, attitlidjeinket.

A kérdobiv kidolgozasa (Jung elméletének kibdvitése, gyakorlati alkalmazasanak elter-
jesztése) Katherine Briggs és lanya, Isabel Briggs Myers érdeme.

Katherine Briggs — Jungtdl filggetlentii — a viselkedési modokat, az életvezetési,
¢letmddbeli kitlénbségeket igyekezett osztalyozni. Mar javaban dolgozott ezen, ami-
kor talalkozott Jung elméletével. (Jung kényve, a Pszicholdgiai tipusok 1921-ben je-
lent meg, angol forditdsat 1923-ban adtak ki.} Katherine Briggs 6rémmel fedezte fel
a hasonlosagot kettdjiik viselkedésosztilyozdsi rendszerében. Félretette sajat munka-
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Jjat, s belemeriilt Jung elméletének tanulmanyozisaba, kivételes tehetségii linya,
Isabel Briggs Myers lett a munkatarsa a harmincas években. A negyvenes évek elejé-
ig vartak, hogy megjelenjen egy olyan eszkiz, mely segit kézzelfoghatéva, mérhetd-
vé tenni a preferencidkat. Végul elhatdroztdk, hogy kidolgoznak egy kérddivet, melyet
kijelzének neveziek el.

Szemléletitknek €s az MBTI mogottes filozofiajanak koszonhetden a kijelzé a legszé-
tesebb teriileteken hasznalt eszkoz, elmélet lett a kisvillalkozdsoktdl a nagyobb véllala-
tokig, a tandcsadastol a képességek fejlesztéségig, a szervezetek alapitisatol az 4j kihi-
vasoknak megfelelni akard valtozdsok menedzseléséig, valamint a nevelés, az oktatas &s
az egészségligy terliletén. Segitségével Jung elmélete a nyolcvanas évekre példatlan nép-
szerliségre tett szert. (3)

Az MBTI mégbites filozofidjabol kovetkezik, hogy megismerve, megértve és elfogad-
va a személyiségbeli tipolégiai killinbségeket, képesek legyiink azokat értékkent, konst-
ruktivan hasznalni hétkdznapjainkban, kapcsolatainkban, munkénkban. Tehat:

Nines j6 vagy rossz tipus! CSAK MAS!

Az MBTI olyan ,,méréeszkiz”, mely nyolc preferencia — extravertalt (£) vagy intro-
vertalt (), érzékeld (S) vagy intuitiv (V),
gondolkod6 (1) vagy érzd (F), végiil meg-

itéld (J) vagy észleld, befogads (P) — men- Az MBTI mogottes

tén irja le a ,,személyiséget”. Ezeket a pre- Silozofidjdbol kovetkezik,

ferencidkat parokba rendezziik, s minden hogy megismerve, megértve

pérbol egy lesz a meghatirozo. és elfogadva a személyiségbeli
A négy kiemelt preferencia kombinacio- tipoldégiai kiilénbségeker,

jat tipusnak nevezzilk, melynek tizenhat képesek legyiink azokat

féle kombinacidja létezik. Az, hogy az
egyes preferenciaparok koziil valamelyik

meghatérozd, nem jelenti azt, hogy a ma- . .
sik ne lenne jelen. kapcsolatainkban, munkdnkban.

Az E-! és J-P preferenciaparokkai a Tehd: Nincs o vagy rossz tipus!
megfigyelhetd, ol lathatd viselkedési és CSAK MAS!
attitiidbeli sajatossdgokat, az S-N, T-F
pszichés funkciokkal a kiil- vagy belvi-
lagbol érkezd informacidk kezelését, elemzését, valamint a déntéshozatal médjat ir-
juk le. (4} (Természetesen egy személyiség ennél bonyolultabb dsszetevok ereddje és
igazan tiszta tipus nem létezik.)

értékkeént, konstruktiv
haszndini hétkoznapiainkban,

A preferenciapdrok

A preferencidk, melyeket az MBTI segitségével kimutatunk, azon alapszanak, hogy az
informdcicgyiijtésben és dontéseink meghozataldban mit részesitink elényben.

Informaciogyijtés

az Erzékelés (S) és Intuicio (N) alapjdn:

Ha valaki az érzékelést (S) részesiti elényben, akkor az informaciokat féként az érzék-
szervei segitségével, a helyzet 1ényszerii elemzésén keresztiil gyiijti be. Ezért is jellemzd
e tipusra, hogy realista és praktikus. A miilira épit, a tapasztalatban hisz. Nem szeret
hosszi tavra tervezni, a ,,mdban” él. Rendszerint jol teljesit a rutin feladatokban.

Az infuicic (N} preferaldsa esetén a személy az adott helyzetben rejlé lehetdségeket tér-
képezi fel. A célok, Osszefiiggések keresése raérzéssel torténik. Mindig 0j nézetek, idedk és
lehetdségek utdn kutat, A jovére, a holnapra iranyulas jellemzi. Nem szereti a tdl konkrét
helyzeteket. A részletekkel nehezebben banik, akarcsak a hétkdznapi, gyakorlati dolgokkal.
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Deéntéshozatal )

a Gondolkodds (T) és Erzelem (F) alapjdn:

Aki dontéseiben a személytelen ok-okozati dsszefliggésekre Gsszpontosit, az a gondol-
kodd (T) tipusba tartozik. Objektivitasa és targyilagossdga miatt elemzd, kritikus. Meg-
feleld feltételek €s magyarazatok mellett elfogadja az ,.egyet nem értést”. Nem kelletnes
szamdra az érzelmekkel vald tatalkozas.

Az érzelmi hangsilyl dontéshozatal elssorban human értékeken alapul, melyek le-
hetnek a sajat, a csoport vagy a koziosség ériekei. Az érzé (F) tipusra jellemzd, hogy
szamol dontéseinek személyes kovetkezményeivel. A szubjektivitasnak, a személyes-
ségnek a hangstlya miatt ezt a tipust kénnyen be lehet vonni a legkiilonféiébb hely-
zetekbe. Gyorsan meggydzhetd, megértd, érzelmei kimutatisatol sem fél, és rendsze-
rint a ,,szivére hallgat”™.

Extraverzio (E) és Introverzid (1),

avagy a kiil-, illetve belvildg felé fordulds mint attitiid:

Extravertdlt (E) az a személy, akinek vonzd a spontaneitds, a szobeliség, akinek figyel-
mét hamar megragadjik az 1ij dolgok, aki nem szeret csendben maradni, tarsas kozegben
érzi igazan 6l magat.

Aki inkdbb a gondolatok, idedk, elképzelések belsd vilagihoz fordul, az intro-
vertdlt (T) tipusba sorolhatd. Rd inkabb az irasbeliség és a csendes 6nmagaba zirko-
zds a jellemzd. Azért, hogy a dolgokat mélységiikben 4tlissa, keresi a csendet és a
nyugalmat.

Problémakezelés, életvitel

ltéletalkoté (J) vagy Befogads, észlels (P) modon:

Az ftéletalkoté (J) tipus esetében a hangstly a dontési folyamaton van, mely torténhet
gondolkodas vagy érzelem utjan. E tipus célja egy szabalyozott, rendezett, tervszert élet-
vitel kialakitdsa. Fontos szdmdra, hogy a dolgok befejezetiek, lezartak legyenek. A napi-
rendhez, teend6khoz listakat készit, melyeket hasznal is. JoI kontrollalja az idét és a tér-
ténéseket. A valtozas zavaro, fruszirdlé szamara.

Az észleld, befogads (P) attitiid esetében a hangsily az észlelési folyamaton van. En-
nél a tipusnil az életvitelben nagyobb szerepet kaphat a spontaneitds, illetve az emberi
kapcsolatok. Spontaneitasindl fogva rugalmasan kezeli az idét és a cselekvéscket. A val-
tozés nem zavarja, elsbsorban lehetdségként kezeli azt. Ha listdt készit a teenddkrdl,
rendszerint el is tér téle, vagy elveszti. Déntéseit visszatartja addig, amig minden infor-
maciot be nem gyiijtott.

Vizsgalati teriilet és minta

Kutatdsi teriiletként két kort céloztunk meg. Az AllaskeresSket és a kiilénbozo iskola-
tipusokban dolgozd pedagigusckat, tanulokat.

Valasztasunkat az indokolta, hogy az allaskereséknek munkaerdpiaci tréningeket tar-
tottunk, melynek célja az attitiidvaltas elérése volt. A tréningek kdzéppontjaban az egyé-
ni erdsségek tudatositdsa, fejlesztése allt.

Az oktatdsi rendszerben tortént valtozisok — az 10j altermativ (pl. alapitvanyi) iskoldk
megjelenése — azért keltették fel érdekldésiinket, mert kivancsiak voltunk arra, hogy
van-e valamilyen kiilonbség az eltérd tipusu iskolékban tanité pedagdgusokra jellemzé
tipologiai sajatossagok kozott?

Az adatgytijtést 1992—1994 kozott végeztiik, 471 fore terjedt ki. (A minta nem tekint-
hetd reprezentativnak, az eredmények ennek ellenére sok szempontbd] érdekesek és to-
vabbi kutatasra, vizsgalodasra 8sztdnoznek.)
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-ﬁ A vizsgdlatban haszndit kérdGiv

2/ MYERS-BRIGGS TYPE INDICATOR Form F

g Szerzék: Katherine C. Briggs ¢és Isabel Briggs Myers

Z Forditotta: Dr. Borgos Gydrgy és Dr. Lovey Imre, 1991. A Consulting Psychologists

g| Press, Inc., Palo Alto, engedélyével.
vizsgalt csoportok ndk/fo férflak/fé dsszesen
allaskeresdk 130 36 186
kbzépiskolas didkok 95 54 149
pedagdgusok 78 18 9%
foiskolai hallgaték 3 9 40
dsszesen 334 137 471

1. 1abldzar
A vizsgdlatban szereplSik csoportok és nemek szerinti megoszidsa

Eredmények
Az eredmények ismertetésében az MBTI szellemiségéhez, leiré jellegéhez tartjuk ma-
gunkat.

Teljes minta
A preferenciapdrok gyakorisdgdnak dsszehasonlitdsa nemek szerint

Osszes = 471 16
(nék = 334 fo, férfiak = 137 £6) (2/a, b, c., 4. tabldzar)

E I dsszes S N Osszes
nj 42,5% 57,5% 71% né 56,3% 43.7% 1%
férfi 43,2% 54,8% 29% ferfi 52,0% 48.0% 29%
bsszes 43,3% 56,7% 100% Osszes 55,0% 45.0% 100%
p>0,05 p>0,05
2/a. rabldzat 2/b. tablizal

(Ahol nincs utalds a szignifikancia szintre, a statisztikai feldolgozas feltételei nem tel-
jesiltek)

Bar a nemek 8sszchasonlftdsaban nem kaptunk minden par esetében szignifikans elté-
rést, az eredmények ennek ellenére érdekes tendencidkat mutatnak.

Az E-I'parosnil a ,,mérleg nyelve” az introverzié (i) irinyaba mutat mindkét nem ese-
tében.

Az S-N funkcidpdrok k6zil az érzékelés (S) kap nagyobb szerepet. Ez a kiilonbség a
nék esetében kifejezettebb.
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T F {sszes J P bsszes
né 47,0% 53,0% % né 62,6% 37.4% 1%
férfi 76,6% 23,4% 29% férfi 56,2% 43,8% 2%%
dsszes 55,6% 44.4% 100% isszes 61,0% 319.0% 100%
p>0,05 p>0,05
2. tdblazat 2/d. tabldzat

A T-F preferencidk esetében egyértelml szignifikdns killénbséget kaptunk. A nemek
eltérése e preferenciak esetében mutatkozik meg leginkabb.

A J-P péros esetén a megitéld (J) attitiid a meghatarozo mindkét nemnél, s a folénye a
niknél szembetlind.

Preferencidk , ersségének” Osszehasonlitdsa nemek szerint
Osszes =471 16
(ndk = 334 6, férfiak = 137 £8) (3. 1dbldzay)

Az atlagokat a preferencidk standard pontértékeiben adjuk meg. A preferenciak ergs-
ségi fokozatai az alabbiak szerint alakulnak:

I-10 = minimalis;
11-20 = kézepes;
21-32 = hatdrozott;
33—+ = erds dominancia.
Osszes = 471 f5

preferenciik atlag szoris fé szdzalék
E 20,48 13,91 204 43,31
I 20,37 13,11 267 56,69
S 19,69 13,18 259 54,99
N 14,75 9,85 212 43,01
T 21,11 '14,84 262 55,63
F 12,31 9,04 209 44,37
J 22,06 13,96 286 60,72
P 22,48 14,91 185 39,28

3. tablézar
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Mivel az elérheté maximélis pontszamok tekintetében a preferenciaparok eltérnek
egymastdl, igy a pdron beliili dsszehasonlitas félrevezetd lehet. Ezért a szazalékos gya-
korisagot tekintjiik fontosabbnak. Az Atlagok csak akkor értelmezhetdk, ha azonos prefe-
rencidkat vetlink dssze, eitérd csoportoknal.

A szazalékos gyakorisagot tekintve az egész mintaban a kiemelkedd preferenciak:
LS TJ

A preferencidk ., erdsségeének” nemek szerinti dsszehasonlitasban: az N, T J és P pre-
ferencidknal kaptunk szignifikéns eredményeket.

N =p<0,05 (F-préba)
T =p<0,0] (F-prdba)
J = p<0,05 (F-prdba)
P =p<0,05 (1-préba)

A szizalékos gyakorisagi eloszlds szerint a nék esetében az /, S, F, J, a férfiakndl az I,
S, T Jpreferencidk dominancidja emelheté ki. Erdekesség, hogy mig a ndk esetében a J
attitiid, addig a férfiak esetében a T funkcid tekinthetd a legdominansabb preferencidnak.

Nok = 334 f5

preferencidk atlag széris [{i] szizalék
E 20,31 13,95 142 42,51
I 20,04 13,04 192 57,49
S 20,16 13,32 138 56,29
N 14,67 9,14 146 43,71
T 17,46 12,60 157 47,01
F 12,36 8.83 177 | 52,99
J 22,75 14,59 209 62,57
P 20,97 14,38 125 37,43

3a tablizat

Ezen eredmények szerint a nokre jellemzobb

—a szervezettség, rendezettség igénye;

—a dolgok tervezetisége;

— a lezards, befejezés fontossaga, adott esetben a kortilmények figyelembevétele nél-
kil is, esetlegesen elhamarkodott itélethozatal mellett. Ezt tamogatja az ,,itt és most” re-
alitdsaba vetett bizalom, a ,két 14bon valo jaras”, az egyértelmiiség igénye a bizonytalan
kétértelmiiséggel szemben;

—a.,ma” biztonsdga a holnap lehetéségeivel szemben.
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Férfiak = 137 f5

preferenciak atlag SZlras fé szazalék
E 20,87 13,82 62 45,26
1 21,21 13,25 75 54,74
S 18,44 12,72 71 51,82
N 14,91 11,25 66 4818
T 26,56 16,20 105 76,64
F 12,06 10,12 32 23,36
J 20,19 11,88 77 56,20
P 25,63 15,47 60 43,80

N = p<0.05 (F-préba),
T=p<(t0] (F-préba),
J = p<0.05 (F-préba),
P = p<0.05 (t-préba),
3/b wablizat

A férfiakra jellemz5bb

— az 1j irdnti fogékonysag, a valtozas €s a lehetdségek felé fordulds igénye, a jovbre
iranyulas a ,,ma” realitdsival szemben (tovabbi vizsgalatok donthetik el, hogy ez csak a
mi mintdnkra igaz vagy altalanosithaté jelenség-e?; az N-re vonatkoz¢ szignifikans kii-
lonbség e jelleg erdsségének, s nem gyakorisagdnak koszénhetd),

— a személytelen, tiszta logikai analizis utjan hozott dontések preferdldsa (a T ereje €s
gyakorisaga).

A személyes profil

A személyes profilt a meghatarozo preferencidk kombinicidja adja, melyet négy beti
jelol. Példaul az E S T P olyan személyt jelez, aki extravertalt, az érzékelést és a gondol-
kodast részesiti elényben. A P arra utal, hogy az alkalmazkoddsban a rugalmassag és a
spontaneitas dominal, s az észlelés, befogadas sorén a preferdlt funkei6 az érzékelés. A
személyes preferencidk kombindci6i 16 lehetséges tipust eredményeznek, melyeket egy
tipolégiai tdbldzatban (1. dbra) tintetiink fel.

A tabldzatban valé kénnyebb eligazodast segiti, hogy

— a felst két sorban talaljuk az introvertdltakat (I}, az als6 kettSben helyezkednek el az
extravertdliak (E);

— az elsé két oszlopban az érzékeldker (S}, a masik két oszlopban pedig az intuifiv ti-
pusokat () taldljuk meg;

- a két kbzépsé oszlopban szerepelnek azok, akiknél az érzelem (F), a keét szélsdben,
akiknél a gondolkodds (T) a meghatarozo;

— végiil a felsé és alsé sorban talalhatok meg a megitélSk (J), s a két kozépst sorban
az észleldk, befogadok (P).
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ISTJ ISFJ INFJ INTJ

ISTP ISFP INFP INTP

Iskolakultara 1997/6-7

ESTP ESFP ENFP ENTP

ESTJ ESFJ ENEJ ENTJ

1. dbra
Osszes = 471 fi
ISTJ ISEJ INFJ INTI
17% | 108% | 38% | 57%
ISTP ISFP INFP INTP

3.0% 2.8% 7,0% 6,6%

ESTP ESFP ENFP ENTP
3,4% 3,0% 8,3% 5.3%

ESTJI ESFI ENFI ENTJ
9,8% 5.3% 3.4% 49%

p<0,001

4. tdbldzat

A nemek szerinti gyakorisdgi megoszids

Osszes nd =334 3 Osszes férfi = 137 6
ISTJ ISFJ INFI INTJ ISTJ ISFJ INFJ INTI
16,5% 14,4% 3,6% 5,4% 18,2% 2.2% 4.4% 6,6%
ISTP iSFP INFP INTP ISTP ISFP TNFP INTP
2,4% 3,06% 7.5% 4,2% 4.4% 0,7% 5,8% 12,4%
ESTP ESFP ENFP ENTP ESTP ESFP ENFP ENTP
2,4% 2, 7% 10,2% 4,5% 5,8% 3.6% 3,6% 7.3%
ESTJ ESFI ENFJ ENTJ ESTJ ESF] ENFI ENTJ
7.5% 6,9% 4.2% 4,2% 15,3% 1,5% 1,5% 6,6%
p<0,001
4/a tabldzar 4/b tabldzat

Nézziik meg a kiemelt tipusok erésségeinek, gyengeségeinek rovid jellemzsit a Con-
cordia kézirata (3), illetve a Manual (6) alapijan:

IS8T ISFT

Introvertalt, érzékelé tipusok. Dontéseiket gondolkodasuk vagy érzelmeik alapjin
hozzdk meg, tdmaszkodva a tényekre, melyek érzékeléstik alapjén vilnak ftéletitk meg-
bizhat¢ forrasava. Szeretik, ha a helyzetek egyszeriien atlathatok, j61 tervezettek és szer-
vezettek. Ha iranyité feladatuk van, akkor konzervativak (hagyomény6rzék) és kovetke-
zetesek. Kitartanak elhatirozasaik és dontéseik mellett — akdr ésszeriinek latszd ellenér-
vekkel szemben is —, ha korabbi tapasztalataik ezt diktaljak.

Az ISTJ esetében a gondolkodas dominanciaja miatt az elemzés, a logika és a sze-
mélytelen dontés keriil elétérbe. Szamukra nehezebb a masik megértése, elfogadasa
és érickelése,
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Az ISFJ esetében a figyelmesség, az egyiittérzes, a masikkal valo torddés, a gondos-
kodés a fontos. Oket gyakran talaljuk meg az egészségiipyben dolgozdk és a pedagd-
gusok kozott.

ESTJ

Az ESTJ tipusba tartozék elsdsorban a kiilvildg felé valé intenzivebb odafordulisban
kilénbdznek az introvertaltaktdl. A gondolkodasra és a logikus elemzésre timaszkodnak,
de 8ket nem annyira sajdt tapaszialatuk, mint a logikus érvelés tantorithatja el eredeti 4l-
laspontjuktol. Ez a szigor logika szabja meg életviteliiket is: ,Mindent a maga idejében
és helyén” — valljak.

Mivel megitélé tipusiak, nem a rugalmassag és a spontaneitis az erbsségiik, hanem
elényben részesitik a gyors dontéseket, s igy eléfordulhat, hogy kelld informacio hianyé-
ban azonnal déntenek a fontos kérdésekben és gyakran masok szempontjait figyelmen ki-
viil hagyva itélkeznek, Erdsségiik a szervezd-iranyito feladatok ellatasa.

A megitéld (J) tipusiiak gyakorisaga: 60,7% (286 £6), ami jelentdsen meghaladja a be-
fogadd, észleld (P) tipushak gyakorisdgat: 39,3% (185 18).

A kiemelt IST)J, ISF.J és EST.J tipusok egyittes eléforduldsa mintankban: 37,5% (177
18). A tipoldgiai azonossdgaikat az S-J preferencidknak kdszonhetik.

Az 5-J jelleget egyiittesen a tényekre vald 8sszpontositas jellemzi. Az észlelésben ¢s a
kiilvilag felé fordulasban a megitéld funkcidé dominal. A rendet és szervezetiséget kere-
sik kimyezetiikben. Az e tipusokba tartozokat ,, tradicionalistdknak” is nevezziik. Kon-
zervativizmusuk az értékek, normak Orzésében, dtadasaban nyilvanul meg a legerbtelje-
sebben. Lehetséges gyengeségeik kizé tartozik, hogy hajlanak az események esetleges
negativ kdvetkezményeinek eltlzasdra.

Az S-J tipusba tartozok egy mdésik gondolatkdr, az Uin. Epimetheusi temperamentum
képviseldi. (7)

Legjellemz3bb tulajdonsdgaik a hasznossag és a valahova tartozas igénye. Szamukra
a hierarchikus szerkezet a tdrsadalom ényege. Cselekedeteikben, emberi kapcsolataik-
ban a szabélyoknak, normdknak iranyitd szerepiik van. Pesszimizmusuk miatt a jévonek
nem a lehetdségeire, hanem a veszélyeire ligyelnek. Ugyanakkor nagy figyelmet szentel-
nek a kbzosségek fenntartdsara és a hagyomdnyok dpoldsara. A valtozashoz vald hozza-
allasukra jellemz6, hogy a régi, jol bevalt megoldasokat igyekeznek allandositani, igy ha
a valtozas elkeriilhetetlen, az csak lasst fejlddés eredményeként képzelhet el szamukra.

Feltiinden alacsony a koriilményekhez rugalmasan alkalmazkodo P preferencia el6for-
duldsa. Az an. realista alkalmazkods (S-P) = 57 16 (12,1%), s a gondolkodo alkalmazko-
dé (T-P) = 86 £6 (18,2%) tipus. (8)

Az 5-P tipusba tartozok a tényekre, az ,,itt és most” élményére, a most begytjthets ta-
pasztalatra dsszpontositanak, melyeket keresnek is. A korilottik levé vilagra kivancsiak,
s azonnal alkalmazkodnak a helyzetekhez. Nagyon jo megfigyeldk.

A T-P tipusba tartozokra az objektivitds, a személytelenség jellemz6, mely kételkedés-
sel parosul. Figyelmiiket az anyagi vilig, s a hozz4 kapcsolédo trténések koziil azok ko-
tik le elsésorban, melyek beilleszthetok a szamukra fontos, rendezett, szabalyos gondol-
koddsi keretek koze,

A nemek szerinti dsszevetés miatt kiemeltiik az ENFP (8,3%), az INTP {6,6%) és az
ISFJ (10,8%) tipusokat is. (4. tdbldzar)

Az ENFP és az [SF.J tipusoknal jelentds eltérés adodik a nok javéra a férfiakkal szem-
ben (10,2% — 3,6%), (14,4% — 2,2%). Az INTP tipusnal viszont a férfiak javira adodik
eltérés a ndkkel szemben (12,4% — 4,2%). (#/a. (dbldzat)

Az ISFJ, ENFP (dontben ndk) és az ESTJ, INTP (déntden férfiak) kiemelések mar a
kozépiskolasoknal megjelend, nemek szerinti kiillsnbségeket mutatjak. Az eltérés szigni-
fikdns. A kozépiskolaban a lanyok esetében az ENFP, a finknal az INTP alapjan osztha-
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ték meg a nemek. Az JSFJ, ESTJ csak a kozépiskolds kor utan lesz jellemzd a nemekre,
Az eltérést a ndknél az F, a férfiaknal a 7 tilsilya okozza.

ENFP

Az ENFP tipusi emberek elsésorban azzal tinnek ki térsaik kéziil, hogy mindig az 0j
megoldasok, wjszerii kezdeményezések és lehetdségek foglalkoziatjak dket. Tekintve,
hogy észlel6 tipusok, inkabb a masik megértésére torekszenek. Kapcsolataikban nyitot-
tak, fontos szdmukra, hogy masokkal térédjenek. Jol alkalmazkodnak és képesck rugal-
masan valtoztami eredeti elképzeléseiken. A dolgok teljes véghezvitele jelenthet elsdsor-
ban problémét szamukra. J&l eligazodnak a szocialis kapcsolatokban, azokkal jé1 bannak.
Kiilnbaz tandcsadasi teriileteken taldljuk meg dket.
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INTP

Ok azok a gondolkodok, akik bar megszervezik a dolgokat, de ha lehet, konkrét hely-
zetekkel, emberekkel inkdbb nem foglalkoznak. Elsésorban a logikus, személytelen gon-
dolkoddsra hagyatkoznak. Nehéz a mindennapi élet részletei felé fordulniuk. Ugyancsak
nehéz szamukra az érzelmi folyamatokban valé eligazodds. A milszaki problémak meg-
oldasdban ezzel szemben sokkal jaratosabbak, illetve azokban az alaptudomanyokban,
ahol tudasukat nem nekik kell a gyakorlatba 4tiiltetni.

Kozépiskolasok

A vizsgélatban osszesen 149 8 vett részt.
A preferencia-pdrok gyakorisdgi megoszldsa (5/a., b., c., d. tablazatok)

Osszes = 149
{lanyok = 95 f4, fiak = 54 f5)

E I dsszes S N dss8zes
lany 44,2% 55,8% 63,8% liny 43,2% 56,8% 63,8%

fia 42.6% 57.4% 36,2% fid 38,9% 61,1% 36,2%
Osszes 43,6% 56,4% 100% os5szZes 41,6% 58.4% 100%
p>0,05 p>0,05
S/a. tdbldzat 5/b. tabldzar

Az E-I attitiid esetében nem kaptunk jelentds eltérést.
Az §-N funkcioparos vonatkozasaban az N ,javira” latunk eltolodast.

T 3 dsszes J P dsszes

lany 48.4% 51,6% 63,8% liny 47.4% 52,6% 63,8%
fil 68,5% 31,5% 36,2% fid 44,4% 55,6% 36,2%
isszes 55,7% 44,3% 100% {dsszes 46,4% 33,6% 100%

p<0,08 Stc. tdbldzat p>0,05 5/d. tibldazar
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A T-F funkcidknal mar ebben a korcsoportban megjelenik a nemek kozti szignifikdns
killénbség.

A JP preferencidkndl a P-nél lanunk enyhe emelkedést. Ez az eredmény azonban
ugyanugy rem szignifikans, mint az £-I, valamint az S-N kozotti kiilonbség.

Osszes = 149 5

ISTJ ISFJ INFJ INTJ

11,4% 7.4% 4,0% 5.4%
ISTP ISFP INFP INTP
4,0% 4.7% 74% 12,1%

ESTP ESFP ENFP ENTP
3.4% 3.4% 11,4% 7,4%

ESTJ ESFJ ENFJ ENTJ

5.4% 2,0% 4,0% 6,7%
p<0,005
6. tdbldzat
Kozépiskolas lanyok = 95 {8 Kozépiskolas fittk = 54 16
ISTJ ISF] INFI INTJ ISTJ ISF] INFJ INTI
11,6% 9,5% 3,2% 6,3% 11,1% 3,7% 5,6% 317%
ISTP ISFP INFP INTP ISTP ISFP INFP INTP
3,2% 7,4% 7.4% 7.4% 5.6% 0,0% 7.4% 20,4%
ESTP ESFP ENFP ENTP ESTP ESFP ENFFP ENTP
3,2% 1,1% 15,8% T4% 3,7% 7.4% 3,7% 7.4%
EST] ESFI ENFJ ENTI ESTT ESFI ENF] ENTIJ
4,2% 312% 4,2% 5,3% 7.4% 0,0% 3, 7% 9,3%
p<0,1
6/a tdbldzat 6/b tablazat

A 6. dsszesitd abldzatban a 149 kozépiskolas lany és fiu gyakorisagi megoszlasat
lathatjuk. .

Az ISTJ tipus (11,4%) ebben a csoportban nem mutat olyan mértékii dominanciat,
mint a 4. tabldzatban. A nemek szerinti bontasban az eléfordulasi gyakorisag szinte tel-
jesen egybevagd (lanyok; 11,6%, fidk: 11,1%46). (6/a., b. tdbldazatok)

Az INTP, ENFP és ISTJ tipusok egylittesen kozel 35%-ot tesznek ki.

Az INTF, ENFP tipusok egyiittes elo6fordulasi gyakoriséga az N-P preferenciak do-
minancidjanak koszénhetd. E két preferencia az alkalmazando, 1jitd tendencidkat
hordozza. Tehat akikoél ezek a preferencidk erbteljesebbek, a jovo lehetoségére
Osszpontositanak inkabb. Az () dolgok irant fogékonyak, fiiggetlenek és a hagyoma-
nyos kereteket kevésbé fogadidk el. Ezek a jellemzodk az életkori sajatsagokkal is jol
harmonizdlnak.

Amint azt korabban emlitettitk, itt méar megjelenik a nemek szerinti elkiloniilés —a 7-
I F funkcickon kivil —, melyet két tipus jelez, az ENFP (ldnyok) és az INTP (fidk).
i Tovabbi érdekesség, hogy az ISFJ a lanyok esetében nem olyan kifejezett, mint a fel-
i nott n6knél (4/a. tabldzar), a filk esetében pedig az ESTJ nem képviseli azt a gyakorisa-
got, mint a férfiaknal (4/b. tdbldzai).
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A kozépiskoldsok tipologiai jellemzéi akkor valnak érdekessé, ha dsszevetjitk a pedagé-
gusokéval, annak eflenére, hogy nem az oket tanité pedagdgusok szerepeltek a vizsgélatban.

Pedagédgusok

A kutatasban 96 érdekldd6 pedagdgus vett részt.
Preferencia-pdrok gyakorisdgi megoszidsa (7/a, b., c., d. tdbldzatok)

Pedagdgusok a hagyomdnyos és alternativ iskoldkban
h = hagyomanyos (65 f8), a = alternativ (31 f8)
(ntk, férfiak egyiitt)

E I Osszes 8 N dsszes
h 29,2% 70,8% 67,7% h 72,3% 27,7% 67,7%
a 45,2% 54,8% 32,3% a 35.5% 64,5% 32,3%
Gsszes 34,4% 65,6% 100% Osszes 60.0% 40,0% 100%
p>0,05 p<0,001
7/a. tdbldzat 7/b. tdbldzat

E-I vonatkozisdban nincs szignifikéns killonbség, a ,hagyoményos™ pedagdgusoknal,
ennek ellenére kiemeltilk az infroverzist (I), mert meglehetéisen magas az eléfordulasi
arinya (70,8%).

Azt gondolhatndnk, hogy ha csak a viselkedésre figyeliink, a pedagdgus szerepre az
extraverzio (£} a jellemzobb. Ezért azt virnank, hogy nagyobb szizalékban fordulnak el
az extravertalt tipustiak (E£) a pedagdgusok kérében. Lehet, hogy azért, mert ugyan
extravertdlt modon viselkednek, de valéjaban introvertdltak?

{Az MBTI elmélete szerint — ésszhangban Jung elméletével -, ha nem a meghatirozoé
preferenciainkat hasznaljuk hosszabb tavon, nem a tipusunknak megfeleld feladatokat,
szerepeket vallaljuk, illetve tartosan tipusunktol eltérd médon éliink, ez stresszreakciok-
hoz, tart6s kimeriiltséghez, krizishez vezethet.

Lehet, hogy ez is oka annak, hogy a pedagégusok koziil sokan faraszidnak, kimeritd-
nek tartjak a tanitst, s szinte jobban varjak mar a sziineteket, mint a didkok?)

Amerikai tapasztalatok szerint az altalinos iskoldkban az extravertdlt (E) — érzékels
(S) tipus a leggyakoribb, mig a kozépiskolai és felséfokn képzésben az introvertdit (1) —
intuitiv (N) tipus lesz a meghatirozobb,

S-N dsszehasonlitisaban szignifikdns kiilonbséget talalunk a két pedagdguscsoport
kozott. A hagyomdnyos iskolakban tanitd pedagégusoknil az § = 72,3% a meghatéro-
z0, az alternativ iskoldban tanitdknal viszont az N = 61,5%-kal. ez azért is érdekes,
mert mint lattuk, a kézépiskoldsok ugyanezt az S-N aranyt mutatjdk, mint az alternativ
iskoldban tanitok!

Az dltaldnos iskolas gyerekek életkori sajatossagainak inkdbb megfelel egy S preferen-
ci4ji pedagdgia, mivel a konkrét, gyakorlati miiveletek nagyobb szerepet jatszanak a ta-
nitds, tanulds soran.

A kdzépiskolasokban viszont az ¥ domindl a pedagogusok kirében is, mivel az elvontabb,
absztrakt gondolkodasi miiveletek nagyobb szerepet kapnak ebben a korcsoportban. (9
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T F fsszes J P dsszes
h 41,5% 58,5% 67,7% h 80,0% 20,0% 67,7%
a 51,6% 48.4% 32,3% a 52,0% 48,0% 32,3%
Osszes 43,0% 55,0% 100% dsszes 71,0% 29,0% 130%
p>0,05 p<0,01
7ie. tdbldzar 7/d. tibldzat

A T-F preferencidk szignifikans kiilonbséget nem mutatnak. Ez feltehetéen azért van,
mert a férfiak létszdma nagyon alacsony, a hagyomdanyos iskolakban mindossze 10,7%
(65-bd) 7 16), az alternativ iskolakban pedig 35,48% (31-bél 11 fB).

A J-P preferenciapér szignifildns kiilonbséget mutat és ez a kiilénbség a megitéls (J) pre-
ferencia nagyon erds, 80%-os eldforduldsénak kgszénhets! Lz érdekes kévetkezménnyel
jérhat:

Mig a J preferencia a tervezettség, a rend, a szervezettség, addig a P a valtozdsok, a
spontaneitds, a rugalmassag s a keretek széttirdelése iranyaba hat. Ugyanakkor a valto-
zisok véghezviteléhez nem elegendd pusztan annak igénye, azt meg is keil valositani. A
megvaltozott helyzet pedig megkdveteli az Gjonnan elért dolgok meg6rzését, majd atadd-
sdt, melyhez a .J elengedhetetlen. Tehat egyik sem lehet meg a masik nélkiil, hiszen egy
folytonosan valtozd, instabil helyzet bizonytalansdgot, szorongast, félelmet is kivalthat a
wkaland szépsége”, a , felfedezés izgalma™ mellett. De igaz az ellenkezdje is: P nélkiil be-
sziikiilt, befelé forduld, merev mentalitas s szervezet alakulhat ki.

Tovébbi érdekesség, hogy — amint lattuk — a P funkci¢ a diakok esetében is meghatd-
rozébb. ez az attitlidbeli kiilonbség pedig idénkénti konfliktusok forrasa lehet a didkok
¢s pedagdgusok kaziott, .

A viszonylag kis minta ellenére is levonhatjuk azt a kiivetkeztetést, hogy az igazan
szerencsés valtozas a pedagoégidban az lehetne, ha a pedagdgusok felismernék és
hasznalnak a kalénbdzbségekben rejls elonyoket és torekednének arra, hogy az ok-
tatasban jelen lehessenek mindkét tipus képviselsi. Erdekes tovabbgondelni tipold-
giai szempontbdl a tanulasi problémakkal kiiszkddé gyerekekkel valo foglalkozds
nehézségeinek okat!

Pedagdgusok osszes = 96 18

1STJ ISFJ INFJ INTI
17,7% | 17.,7% 6.3% 8,3%
ISTP ISFP INFP INTP
1.0% 1,0% | 11,5% 2,1%
ESTP ESFP ENFP ENTP
42% 2,1% 6,3% 1,0%
ESTI ESFJ ENFJ ENT)
8.3% 8.3% 2,1% 2,1%

8. rdblézat




Iskolakultira 1997/6-7

Jobbagy Méria-Takacs Péter: ,.Az a kozos bennink, hogy mdsok vagyunk”

A mintankban szerepld 96 pedagogust 2 csoportba soroltuk:

— hagyomanyos altalanos iskolaban (tovabbiakban = h} 65-en tanitanak, 31 pedagogus
pedig az alternativ iskolakbodl (tovabbiakban = a} keriilt ki;

- andk-férfiak ardnya: # = 58:7 és a = 20:11.

Erdekességnek szamithat, hogy a hagyomdanyos altalinos iskoldban tanité férfiak arinya a
mintankban 10,7%, az altemativ iskolaban tanitdké — bar a minta elemszdama csekély — 35,48%!

Mivel a statisztikai feldolgozas feltételei nem teljestiltek, igy csak jellegzetes tenden-
cidkat fogalmazhattunk meg,

Kiemeltitk az IST/, ISFJ és INFP tipusokat. E harom tipus eléforduldsi gyakorisiga 46,8%!

Koribban részleteztiik az ISTJ, ISFJ sajatossagait, és kiemeltiik, hogy az ebbe a tipus-
ba tartozok hagyoményos értékek, normék kozvetitdi, igy nem meglepd, hogy a pedago-
gusok kozitt ilyen nagy szamban vannak jelen. A pedagdgusszereppel, hivatassal jol 8sz-
szeegyeztethetd a hagyomanyok tisztelete és atadasa.

E tipusokra jellemz&, hogy nagyon tiirelmesek a mindennapos rutinnal szemben és szi-
vesen elmeriilnek a részletekben. Erdsségiikbél kovetkezik az a gyengeségiik, hogy a vil-
tozd kdrnyezetre nehezen reagalnak. A spontaneitis és a rugalmassag kevésbé jellemzd
rajuk, ami neheziti a valtozast. Fesziiltségek forrdsaként jelenhet meg, hogy napi munka-
juk soran azokkal a didkokkal talalkoznak, akiknek az erfsségiik éppen a spontaneitds-
ban ¢és a valtozo kérnyezethez vald rugalmas alkalmazkodasban rejlik, s ,,feladatuk 13-
zadni” a hagyomanyok adta keretekkel szemben.

Akadnak azonban a pedagdgusok kzott is olyanok, akiknek nehézséget okoz a hagyo-
ményos keretek kdzétt tanitani, s szeretnének djabb dolgokkal kisérletezni.

INFP
Introvertalt, érz6 tipusiak, akilmek lelkesedését és jolelkiiségét csak a hozzijuk kézelallok
ismertk. Ha valamilyen tevékenységben érzelmileg érintettek, akkor nagyon jol teljesitenck és
teljesitménytiket belsé méreéjiikhdz igazitjak. Szenvedhetnek a tilzott igényességtdl. Hosszi
tavil tervezésre torekszenek, az njdonsagot, Gjszer(l megkazelitések érdeklik dket és taliléko-
nyak a megoldasokat illetden. Szivesen timogatnak masokat abban, hogy a lehettségeiket ki-
akndzzak, ezért gyakran latjuk &ket az oktatasban és a legkiilonfélébb tanacsado helyeken. (10)
_ Bar mélyebb statisztikai elemzést nem tesz lehetévé a minta elemszédma, de ha dssze-
hasonlitjuk a hagyomanyos altalanos iskolaban €s az alternativban tanit6 pedagogusokat,
érdekes eredményre jutunk.

Hagyomanyos dltaldnos iskolak — Alternativ dltalanos iskolak

ndk és férfiak Gsszesen: 65 B ndk &s férfiak dsszesen: 31 6

ISTJ ISFJ INFJ INTJ 18T ISFI INFJ INTJ

24,6% 24,6% 6,2% 3,0% 3,2% 3,2% 6,4% 194%
ISTP ISFP INFP INTP ISTP [SFP INFP INTP
1,5% 1.5% 9.2% 0,0% 0,0% 0,0% 16,1% 6,4%

ESTP ESFP ENFP ENTP ESTP ESFP ENFP ENTP
1,5% 1.5% 4.6% 0,0% 9,6% 3,.2% 9.6% 3,2%
ESTI ESEJ ENFJ ENTJ ESTI ESF] ENF] ENTIJ
9,2% 7,7% 3,0% 1.5% 6,4% 9,6% 0,0% 3,2%

8/a tabldzat &/b tibldzai
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Hagyoményos és alternativ altalanos Hagyoményos é&s alternativ altalanos
iskoldk — nék dsszesen: 78 £o iskolak — férfiak dsszesen: 18 f6
ISTJ ISFJ INF] INTJ ISTJ ISFJ INEJ INTJ
26.6% 21,8% 6,4% 6,4% 22,2% 0,0% 3,5% 16,6%
ISTP ISFP INFP INTP ISTP ISFP INFP INTP
1,3% 1,3% 12,8% 0,0% 0,0% 0,0% 5,5% 11,1%
ESTP ESFP ENFP ENTP ESTP ESFP ENFP ENTP
1,3% 2,6% 7, 7% 1,3% 16,6% 0,0% 0.0% 0,0%
ESTJ ESFJ ENEFJ ENTJ ESTS ESF] ENF] ENTJ
7,7% 8.9% 2,6% 1,3% 11,1% 5,5% 0,0% 5,5%
8/c tdbldzat &/d tabldzat

Az alternativ altalanos iskolakban tanité pedagdgusok megoszldsat mutatja a 12/b.
tgbldzat. A legfeltinébb, hogy hidnyoznak a tradicionalista tipusok. Megjelennek ezzel
szemben az #/itok, a jovobe tekintdk, a spontdn reagalok, a kdmyezeti véaltozasokhoz ru-
galmasan atkalmazkodok,

Legnagyobb ardnyban az INTJ tipus fordul eld kozottik és emlitésre mélté még az
INFP (]. ott).

INTJ

E tipusra jellemz§ az vjitds elényben részesitése. Leginkébb azt szeretik, hogy gondo-
lataikat, elképzeléseiket a gyakorlatban is kiprobaljak. Szandékaik mellett céltudatosan,
hatdrozottan kitartanak. Tekintettel arra, hogy az észlelésben kevésbé realistik, esetleg
lényeges, fontos doigokra nem figyelnek, amit meg akarnak véltoztatni, azt nem latjak
mindig telies egészében, ezért kdnnyen korlatokba iitkdznek.

Ovatosnak kell lenniiik azokon a teriileteken, ahol az Stletek megvalositdsanak ellen-
Orzése nem egyértelmi, mert az ftélethozatatban hajlamosak személytelen, racionalis
dontésekre. Erdsségeik hatékony Atszervezokkeé tehetik Sket. (71)

Osszefoglalds

Tanulméanyunkban 471 f8 MBTI-adatainak elemzését mutattuk be. Vizsgalati eredmé-
nyeink szerint mintankban az On. tradiciondlis tipusok voltak a meghatarozdk. Kivéielt
képeznek a fiatalabb korosztaly tagjai és az (in. alternativ iskolédkban tanité pedagogusok.

A tradicionalista tipusok inkdbb a ma valdsdgat részesitik elényben a holnap lehetdsé-
geivel szemben. Dontéseikben a személytelen, objektiv tények és a véltozassal szembeni
bizalmatlansig kap hangsilyt.

A személyes értékeken alapuld, a human szempontokat is figyelembe vevd dontés, vi-
szonyulés a pedagdgusokra, kiillingsen a nékre jellemzd. Ezt a férfiaknal nem tapasztal-
tuk. Tovabbi kutatasoknak kell tisztdzni, hogy ez éltalanos jelenség-¢ vagy csak a mi
mintankra nézve igaz, illetve hogy ,milyen arat kell ezért fizetniik™ a férfiaknak és mi-
lyet a ndkmek?!

A kutatés elsé szakasza —a CPP (Consulting Psychologists Press) engedélye alapjan —
1994-ben lezérult, eredményeinket 1994 angusztusaban a II. Nemzetkdzi MBTI konfe-
rencidn, Montrediban ismertettiik.

Az azota eltelt idoben szimtalan érdekl8d6 csoportnak, szervezetnek tartottunk progra-
mokat, tréningeket e témaban, [gy sokan megismerték az MBTI elméletét, filozofiajat. Re-
méljiik, a gyakorlatban is eredményesen hasznositjak a megszerzett ismereteket, mivel az

MBTI dltaldnossdgban segit:

— donmagunk és viselkedésiink jobb megértésében;
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- méltanyolni masckat és az egyéni eltéréseket konstruktivan haszndini;

- megérteni, hogy a kiilénféle problémakat mas médon is eredményesen oldhatjuk meg.

Példaként még néhany lehetséges felhasznaldsi teriiletet megemiitiink:

Oktatds: Kiilonbodz6 oktatdsi technikdk, modszerek hogyan alkalmazhatok hatékonyan
a kiilénbozd tipusi tanuldknal, tandroknal. Segitséget ad a tanulasi motivaciok tisztiza-
sahoz, megértéséhez, az elméleti és gyakorlati szakemberek egyiittmiikidéséhez,

Tandcsadds: Segit paroknak, csalddoknak a személyes és kzos értékek felismerésé-
ben, segitséget ad a megfelels életforma kidolgozasdhoz, vallalasihoz. A tipusnak meg-
feleld szakma, hivatas valasztdsdhoz értékes tampontokat ad.

Szervezetek, vallalatok, csoportok arra hasznalhatjék, hogy:

— eredményesebben, hatékonyabban kommunikiljanak a szervezeti hierarchia Kiilsn-
bz szintjein;

—egyszeriibbé vilik a szervezeti és személyes problémak megértése, megolddsa;

— hozzajarulhat a megfeleld feladat, szakteriilet kivalasztasahoz és a szakmai fejlodéshez;

— fejleszti, erbsiti a csapatmunkat;

- érthetdbbé valnak a kitlénféle vezetési stilusok és kénunyebb alkalmazkodni hozzajuk;

— lathatdva valik, hogy ki mivel tud hozzdjarulni az eredményes szervezeti mitkodés-
hez, a konfliktusok kénnyebben oldodnak meg, kezelhetdibbé valnak.

Jegyzet

(1} DR. LOVEY IMRE; 4 magyar vdllalatvezetSk jellemzése a Myers Briggs-féle kijelzd segitségevel és iisz-
szehasonlitdsuk Egyesilt Allamot: és Egyesiilt Kirdlysdg-beli adatokkal. Vezetéstudomany, 1992, 1. és 2. sz,
(2} JUNG, CARL GUSTAV: A [élektani tipusok. Eurbpa Konyvkiadé, Bp. 1988, BRIGGS MYERS,
ISABEL-McCAULLEY, MARY H.: Manual: A Guide to the Developmeni and Use of the Myers-Briggs Type
Indicator. Consulting Psychologists Press, [nc. Palo Alto, California 1987; BRIGGS MYERS, ISABEL-
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(3) DR. LOVEY IMRE: A magyar villalatvezetdk jellemzése..., i. m.

(4) BRIGGS MYERS, [SABEL-McCAULLEY, MARY H.: Manual: 4 Guide to the Development, i. m_;
BRIGGS MYERS, ISABEL-MYERS PETER B.: Gift Differing..., i. m.; DR. LOVEY IMRE: 4 magyar vil-
lalarvezetdk jellemzdse... 1. m.

(5) A MyersBriggs-féle tipuskijelzé. OVK CONCORDIA Laboratorium. Kézirat. Bp. 1988.

(6) BRIGGS MYERS, [SABEL-McCAULLEY, MARY H.: Maaual: A Guide to the Development, i. m,
(7) KEIRSEY, DAVID-BATES. MARILYN: Please Understand Me. Fourth Edition. Prometheus Nemesis
Books, Del Mar, California 1984.

(8} BRIGGS MYERS, ISABEL-McCAULLEY, MARY H.: Manual: A Guide to the Development, 1. m.
(9) Uo.

(10) Uo.: 4 Myers-Briggs-féle tipuskijelz8, i. m.

1) Uo.




Tanyai iskolak, tanyai tanitok

.— Ott van. Tetszik latni azokat a fehér, nagy ablakos,
palatetiis magas szép épileteket a fik kbzott? Mar
csak addig kell menni.
— Az mdr az iskola, Marika?
- Dehogyis! Azok a tsz-iink 1j Olépiiletei. Az iskola
kis régi haz, az dlak mogott van. Még innen tdlink
nem latszik.”

(Védci Mihdly)

Az ezeréves magyarorszdgi iskoldzialds iinnepén biztos érdekesebb
iéma is taldlhato, mint a tanyai iskoldk torténete, hiszen ezek miilija
még szdzdiven éves sincs; meisrészt a neveléstorténet figyelmébe
a népoktatds leginkdbb csak politikai okok miatt keriill, a tanyai
iskoldzlalds pedig csak egy-egy megszdlloit érdeklGdésére
szdmithatoit. Ugy vélem azonban, hogy ezek a kisiskoldk adott id5-

szakban rendkiviili jelentéséggel birtak, és torténetiik bizonyos
tanulsdgokkal szolgdlhat napjainkban is.*

unkamban a szegedi tanyai iskoldk létrejsitével, szerepével és megsziintével ki-
vanok foglalkozni, de elsljaroban szélnom kell a falusi-tanyai népoktatas or-
szagos alakulasarol is.

A tanyai iskolik rivid térténete

A népoktatas” kifejezés a 19. szazad elejétdl hasznalatos, de tartalma mindmaig vita-
tott, miként az is, hogy egyaltalan mikor jelennek meg az elsé olyan intézmények, me-
lyekben népoktatdsnak nevezhetd tevékenység folyt. (1)

A kérdés, hogy az 1000 évvel ezelott megjelend plébdniai, majd monostori iskoldk
mennyiben tekinthetdk népoktatdsi intézménynek, tovabba, hogy a reforméacio megte-
remtette-¢ hazankban is a népoktatdst, vagy célszeriibb korszakhatdrnak tekinteni e téren
az I. Ratio Educationist?

Az adatokbdl kidertil, hogy a 16. szazadtol mind a varosokban, mind a falvakban vol-
tak ,kisiskolak”, melyek mas iskolatipusoktol szervezetileg fiiggetienek voltak, s ame-
lyekben foként vallasi, erkdlesi ismerteket, olvasast, kisebb mértékben irast és szdmolast
oktattak. A falusi iskoldk elterjedését nehezitette, hogy a paraszti lakossdg életében az
elemi ismereteknél” (olvasas, iras, szamolas) minden tekintetben fontosabb helyet fog-
laltak el egyrészt a termeld munkahoz sziikséges ismeretek, médsrészt a ma népmiivészet-
nek nevezett népi-paraszii milveltség — ezek megszerzése, elsajatitisa viszont nem az is-
! kolarendszeren beliil t6rtént.

i Csak a 18. szazad masodik felétdl keriilt elétérbe a falusi lakossig iskolaziatdsa, dsz-
© szefiiggésben azokkal a gazdaségi, tarsadalmi, politikai és filozéfiai (felvilagosodas) val-
tozasokkal, melyek e szdzadban Eurdpa-szerte hatottak. A tanyai gyerekek iskolaztatasa-

* A tanulmany az 1000 éves & magyar iskola” Alapitvany timopatasaval készile,
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nak gondolata orszigos szinten eldszor az 1791. évi orszapggylilésen merill fel, ahol a
.hemzeti nevelés altalanos elveinek rendszerérol” késziilt torvénytervezetben azt olvas-
hatjuk, hogy ,,legyenek népiskolak (...) a tanyakon is”. (2)

Az, hogy a népoktatas mennyiben fiiggott Hssze a magyar nyelvért vivott harccal, mé-
Iyebb elemzést igényelne. Tény, hogy az 1825-27. évi orszaggylilésen ismét eldkerill a
tanyai iskoldk kérdése, és az 1827. janudr 10-én Ferenc kirdlyhoz intézett feliratban az
aldbbiakat olvashatjuk: , Foképp azok oktatasarél kell minél eldbb gondoskodni, akik
kiinn, messze a tanyikon, erd6kén, hegyeken sok mérfoldnyire szétszorva laknak és kis-
koruktél kezdve, mintegy az emberi tarsasdgokon kiviil, egészen természeti durvasagban
nének fel, anélkill, hogy valami valldsi és erkélcsi nevelésben részesiilnének. Ezeket a
papok és tanitok ... vasamaponként gyiijisék tssze ¢s tanitgassak. Esetleg erre a célra
vandor papokat €s tanitokat kell kijeldlni.” (3)

Mindeme tdrekvések ellenére a tanyai iskolak épitése orszagos szinten csupdn a ki-
egyezés utin {az 1868. évi XXXVII. tc. megjelenését kdvetden) kezdddott el. A népis-
kolai térvény 47. §-a kimondja:

A tanyai lakosok gyermekei oktatdsdrol azon kozségek kotelesck gondoskodni, me-
lyekhez a tanyak tartoznak; éspedig:

a) vagy tanyai iskolék allitasa Altal;

b) vagy oly hatarokban, hol a tanyaknak egymastoli tavolsaga miatt tanyai dllandé is-
koldk a célnak meg nem felelnének, jaro-keld {ambulans) tanitok alkalmazisa altal.”

Az iskolaépitéseknek két klasszikus korszaka voli: a millenniumi idészakban a Wias-
sics Gyula, valamint az [. vildghdbort utan a Kiebelsberg Kuné (Orszdgos Népiskolai
Epitési Alap) nevével fémjeizett kor. Ez utébbi killondsen jelentds a tanyai iskoldk szem-
pontjahdl (is), hiszen nemcsak 0 iskolak épiiliek, hanem sok esetben a régieker bévitet-
ték, ,.korszeriisitették”.

A 2. vilaghabori utani iddszak mér a tanyai iskolak megsziinésénck kora. A mezdgaz-
dasagban bekovetkezett valtozasok (foldosztis, majd a szovetkezetesités) alapvetben
megvaltoztatta a tanyakon €16k életmodjat. Az 1960-as évekig csak természetes megszii-
nésckril beszélhetiink, mert egy-egy tanyai rész elnéptelenedett, igy az iskola felesleges-
sé valt, megsziint. Az 1961. évi |. torvény még szdmol a tanyai iskoldkkal, tantervek ké-
szillnek az osztatlan, illetve a részben osztott iskoldkra, de ezzel parhuzamosan létrehoz-
zak a tanyai kollégiumokat, megkezdtdik a tanyai iskoldk eldbb fokozatos, majd gyorsi-
tott felszdmoldsa. Az 1965-66-0s tanév statisztikdja mar mutat bizonyos ,.eredményeket™:
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Iskolatipus tanulolétszam szazalék
osztott 1164 793 8235
részben osztoft 148 464 10,55
egy tanitos 15 539 1,10
két tanitds 54 359 3,85
hé&rom tanitds 30 337 2,15
Osszesen: 1413 512 100,00

A kirzetesités torténetének feldolgozasdval neveléstorténet-irasunk még adds, mig a
kézvélemeny mindmaig a szocialista iskelapolitika egyik legnagyobb ,,biineként”, bakls-
véseként tartja szamon. Talan azért, mert kétségtelenill dsszekapesolodott az erdszakos
szévetkezetesitéssel, a falusi-mezdgazdasigi lakossdg életének voluntarista megvaltozta-
tasaval. Pedig az érvek alapvetden szakmaiak voitak és erdteljes agiticio folyt a kdrzete-
sités mellett.

A szakmal érveket jol illusztralja Aratd Ferencnek, a Miivelidési Minisztérium akko-
ri foosztalyvezetdjének egyik nyilatkozata: ,,Az altaldnos iskola fejlesztése két fo ténye-
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z8t8] fligg. Az egyik a tanulélétszdm alakuldsa, amelyet egyes helyeken igen lényegesen
befolyasol a lakossdg »mozgasa«, nagyobb telepiilésekre — falvakba, varosokba — valé
vindorlasa. A mésik az oktatds mindségének emelése, ezen belill - a felsd tagozatban —
a szakrendszer(i oktatas kiterjesztése. (...) Az oktatds mindségének emelése a tovabbi
kizverlen feltételeken malik. Az egyik inkabb »killsé«: anyagi, szervezési, az osztalyter-
mek, eldaddtermek, iskola miihelyek, szertarak stb. szama. (...) A statisztika e tanévben
azt mutatja, hogy a szakrendszer( oktatas kiilsé feltételei 91,4%-ban megvannak, Sokkal
rosszabb a helyzet a »belsé« feltételeket illetben: a szaktanarok altal tanitandé éraknak
ma még csupan 62,2%-4t tartjdk szaktandrok.” (4)

Aratd Ferenc szél a kdrzetesités nehézségeirdl, térbeli és id6beli (utazas) korlatokrdl,
anyagi €s szervezeti nehézségekr6l (koltségvetés, illetve a csaladok terhei, képesités nél-
killi pedagdgusok), de itt most csak a ,szubjektiv’ nehézségekrél mondottakat emeljiik
ki nyilatkozatabol: ,,Es a szubjektiv akadalyok: a hagyomanyok ereje, ragaszkodas a ré-
gi iskolahoz, idegenkedés az ijtdl. (...) Gyakran a pedagégusokat is kiilén meg kell gydz-
ni a kirzetesités célszeriiségérbl. A tanyan mar tibbé-kevésbé berendezkedtek, kdzvetle-
nebb, csaladiasabb kapcsolatot teremtettek a sziilSkkel; a bejards viszont Sket is sujtja,
gyakran anyagi hdtranyokat is jelent.” (3

A szakmai érvek ,,vitathatosdgdra” idézek Nagy Jozsefnek egy 1979-ben publikalt
kényvébol, amelynek megdllapitasai még ma sem ismertek széles kérben:

»5zAmos nemzetkdzi vizsgalat mutatja, hogy az osztatlan iskolakhoz hasonlé pedago-
giai kozosségek sok eldnyos tulajdonsiggal rendelkeznek. (...) Egy hazai vizsgalat ered-
ményeibdl idézlink néhany adatot. A 3. osztdly végén a budapesti és a falusi tanuldk k-
z6tt matematikdban két év a kiildnbség (a harmadikos budapestiek atlagosan az 6todikes
falusi tanuldk teljesitményét adjak). Az osztatlan tanyai iskolikban, amelyek sok szem-
pontbol a falusi iskoldknal is hatranyosabb helyzetben vannak (...) a tanulék a budapes-
tiekkel azonos eredmeényt értek el.” (4)

Tény, hogy 1980-ra lényegében megsziintek a tanyai iskoldk és elnéptelenediek a tanyak is.

A Szeged kérnyéki tanyai iskolik

Szeged, csakigy mint az alfoldi mezovarosok mindegyike, a magyar torténelmi fejlé-
dés sajitossagaként, kiterjedt pusztakkal, akkor szallisoknak nevezett hatarral rendelke-
zett. Ha foldrajzilag kivanjuk meghatdrozni, akkor a szegedi tanyavildg un. alsé- és fel-
sdrészi pusztdkra tagozodott, az alsérészi pusztak Szegedtdl nyugatra, mig a felsdrésziek
északnyugati irAnyban mintegy 3540 ki hosszan teriiltek el. (Az Alsérész, ha mai tér-
képen nézzitk, az 55. szamu fé4t és az orszdghatar k6zotti kb. 40 km-es teriilet, ma mar
ondllé telepiilésként ismert tanyakdzpontjai: Részke, Asotthalom, Mdrahalom. A Fels-
rész az 5. szamu f&at mentén Budapest felé kb. 30 km hosszan terill el, ismertebb tanya-
kdzpontjai: Szatymaz, Baldstya, Csengele.)

A pusztak a torék kilizése utan fokozatosan népesiiltek be, a tanyai élet ,,virdgkora” az
1930-as évekre tehetd, amikor Szeged lakosaibdl mintegy 3540 ezer ember élt tanya-
kon, de mir a 19. szdzad végétil a népesség dtlagosan 35-40%-a lakott Kiilteriileten.

A lakossdg ilyen megoszldsa teszi érthetdve, hogy Szegeden az orszdgos atlagnal ko-
rabban jelentkeztek a tanyai lakossag gyerekeinek iskoldztatdsi problémai.

Az elst irdsos emlités a killteriileti iskolakrol az 1830-as évekbdl vald, Az 1839-40.
€vi tantestiileti jegyzkonyvben emlitik a részkei dohany- és paprikakertészeti telepen
miikddé iskolat. (7)

A tanyai iskolak szempontjabol a kivetkezd jeles nap 1850. november 30-a. Ekkor Szeged
varos kizségvilasztmdnya hatirozatot hozott hiisz tanyai iskola létesitésérol, melyeket tiz év
alatt kellett felépiteni, tizenkettét az alsorészi tanyakon, mig nyolcat a Felséiészen. Ennek ér-
dekében a homoki féldet birtoklé polgarokra 3 korona pétadét vetettek ki holdanként.




Komiossy Akos: Tanyai iskoldk, tanyai tanitdk

Az iskolakat vertfallal, zsindelytetével készitették, az épiilet egy tanterembdl és szo-
ba-konyhds tanit6i lakasbél aflt, minden iskolahoz egy hold fold tartozott. Az iskola mel-
1€t védszent-szobrot, keresztet vagy stacicoszlopot allitottak; harang is volt, hogy az is-
kola egyuttal egyhazi szertartasok tartdsara is alkalmas legyen. A tanyai iskolik felszere-
lését a belteriileti iskoldk leselejtezett butoraival és taneszkozeivel oldottak meg, Egy-
egy iskola épitése 750 forintba keriilt.

Atanftok fizetésérol 1853. november 20-4n tandcsi hatarozat intézkedik, Ennek értelmé-
ben a fizetés évi 80 forint, melyhez 20 forint jarul ,,iskolai kiaddsokra”. A fizetést termé-
szetheli jaranddsag egészitette ki, melyet a lakossagtél a , kapitanyok kivetése szerint” kel-
tett behajtani (17 kobd) rozs, 25 véka bur-

gonya, 25 kereszt szalma, 200 kéve rézse). oo ) . L
Az iskolaépités olyan lendiilette] folyt, — <1#alG Ferenc szol a krzetesilés

hogy 1856-ra mind a husz iskola elkészale.  #ehézségeirdl, erbeli és iddbeli
Ekkor, a tandcs Ggy hatarozott, hogy a ter-  (ufazds) korldiokydl, anyagi és
ménybeli jarandosagot eledrli, viszont ata-  szervezeti nehézségekrdl (koliség-
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nitok fizetését évi 200 Ft-ra emeli. Egytit- velés, illetve a csalddok terhei,
tal hatdroztak az iskolaépités folytatasaral képesités nélkiili pedag(jgusok),
is. A dontést azzal indokoltdk, hogy 1853- de itt most csak a ,szubjektiv”

ban dsszeirtdk a 6-12 éves koru gyereke-
ket, s ebbéi kideritlt, hogy nincs elegendd
1skolaépiilet. Segitette a doniéshozdkat az
is, hogy az 1850-cs évek masodik felétsl
az dllam tAmogatta a pusztai iskolak épité-

nehézségekrsl mondoliakat

emelfiik ki nyilatkozatdbdl:

LEs a szubjektiv akaddlyok:
a hagyomdnyok ereje,

sét. (Az 4llami témogatds hatterében a be- ragaszkodds a régi iskoldhoz,
tyarok elleni fellépés allt. Ugy gondoltik, idegenkedés az 1jtol. (...)
hogy a betyarvilag felszdmoldsat el6segfti, Gyakran a pedagogusokat is
ha a pisztai ,embereket” iskolaba jaratjak, kiilén meg kell gyGzni
,.kimtivelik™.) a korzelesiiés célszeriiségérd,
A korszak torténetéhez tartozik, hogy A tanydn mdr 16bbé-kevésbé

Szeged 185155 kazott a Pest-Budai Tan- berendezkedtek, kézvetlenebb,

keriileti Féigazgatosdghoz tartozott, az is- 2 1
S g . csalddiasabb kapcsolatot
kolak fofeligyeldie Haas Mihdly pesti iy m?kasp.. P

prépost volt, aki nem sok jo emléket ha- beidrds vi Shel i
ayott az alféldi varos lakéiban. 1855-t5] a vejards viszont orel is
Szeged a Nagyvaradi Tankertilethez ke- Sujy t]a: &Y alem?’t G”J’agj
riilt, ami donté vdltozast hozott az iskoldk hdtrdnyokal is jelent.
életében. A népiskoldk feliigyeldje dr Téth
Jdnos piarista tanar volt, aki a csandadi piis-

. pok tamogatasdval rendszeresen megszervezie a tanit6i gyiiléseket, melyek elsGsorban a
tanitok tovabbképzését szolgiltak, de alkalmat adtak az iskolak milkddésével kapcsola-
tos gondok felvetésére, megbeszélésére is. A feljegyzések szerint a szegedi tanyai taniték
nemcsak rendszeres résztvevii voltak ezelnek a tanitoi gyiiléseknek, hanem aktivitisuk-
kal is kitiintek.

A tanit6i utanpétiasban fontos szerepet jatszott, hogy ebben az idészakban nyilt meg a
rémai katolikus tanitoképzd Szegeden. Az iskolaépitések kozben tovabb folytatddtak, igy
a 20. szazad elején mdr tobb mint negyven iskola mikédott a varos komyéki tanyakon.

A ket vilaghabora kdzotti idészakban a tanyai iskolak életében is valtozast hozott a
Klebelsberg-féle oktataspolitika, illetve az akkor megkezd5détt iskolagpitési akcio. Sze-
geden és a hozza tartozo kiilteriileteken 53 iskolat érintett ez a fejlesztés. (A kilteriilete-
ken 14 4j iskola €piilt, 28 iskolaban tortént bévités, felnjitas, és felépiilt 32 1j tanitoi la-
kas.) Ennek eredményeképpen a tanyakon is megvaldsult, hogy egy gyercknek sem kel-
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lett 4 kin-nél tébbet gyalogolnia az iskolaba jaras érdekében. A régioban (Dél-Alfsld) itt
volt a legalacsonyabb az analfabétizmus (14,6%), az irni-olvasni nem tudodk tébbsége az
idtsebb korosztalybol keriilt ki, a tankoteles gyerekek beiskolizdsa megoldhatod volt.

Az iskoldkat 9 kirzetbe osztottak, minden korzet élén egy igazgato 4llt, akihez tobb-
kevesebb tagiskola tartozott. Az igazgato rendszeresen latogatta az iskolakat, ellendrizte
a tanitdk munkajit, a tanulmdnyi eredményeket. Miutdn az iskolahalézat az 1930-as évek
végén volt a legteljesebb, taldn nem érdektelen, ha felsoroljuk az akkor miikéd6 iskola-
kat, zar6jelben feltiintetjitk a tanitok szamat és kirzetenként az igazgaték nevét.

Alsékozponti kbrzet: Varga Mdivds ig.

Iskoldk: Alsokdzpont (5), Szt, Imre-telep (2), Kirdlyhalom (2), Kiss Ferenc (2), Klebels-
berg (2), Kraller (1), Lazar-tanya (1), Mérahalom (2), Rieger-tanya (1).

Csengelel kirzet: v. Pottyondy Imre ig.

Iskolak: Alsdcsengele (2), Belséesengele (2), Felsfcsengele (2) Kozépsécsengele (2),
Kiilsébalastya (1), Kiilsdcsengele (2), Vedresszek (2).

Felscékozponti kirzet: Veres Jozsef ig,

Iskolak: Aigner Karoly (2), Alsobaldstya (1), Felsdgajgonya (1), Fels6kdzpont (2), Galy-
lyas (2), Kézépsdgajgonya (1), Kiilstgajgonya (2), Kiilséoszeszék (1), Varhelyi Jozsef (2).

Szeged kdrnyéki kérzet: Schneider Ferenc ig.

Iskolak: Bakto (1), Belsddomaszék (2), Bojarhalom (2), Honvéder6 (2), Dr. Koszo (2),
Lengyel (2), Ruzsajaras (2), Dr. Somogyi (1), Zakany (2}, Zoidfas (2).

Nagyszéksisi kirzet: Tokay Jozsef ig.

Iskolak: Doboerdd (2), Kancsalszél (3), Kissor (2), Kisszéksos (1), Kordsér (2), Ma-
dardszcsdarda (1), Madardsztd (2), Nagyszéksos (2), Pogany Frigyes (1), Rivoerdd (1),
Rokabtgyds (1). ]

Részkei kirzet: Kéry Lajos ig.

Iskolak: Belséfeketeszél (3), Kalmartanya (1), Kiilséfeketeszél (2), Raszke (6).

Szatymazi korzet: Nikolényi J. Zoltan ig.

Iskoldk: Belséészeszék (1), Gyoriszék (2), Janosszallas (1), Kettdshatar (1), Makra-
! szék (1), Nesziirjhegy (1), Szatymaz 1. (2), Szatymaz If. (1), Székalj (1), Szirtos (2), Vil-
maszallas (1).

Szenimihalytelki korzet: Tuské Ldszio ig.

Iskolak: Szentmihalytelek (6).

Varostanyai kérzet: Somfai Gyula ig.

Iskoldk: Atokhaza (2), Bokor (2), Csorva (2), Gatsarok (3), Halastelek (2), Palffy (2),
Petroczy (2), Ruki (2), Varostanya (3).

1945-tel a tanyai iskoldk tdrténetének utolso korszaka kezdddstt el.

Az altalanos iskolak létrehozasa 1946-ban szitkségszeriien érintette a tanyai iskolakat
is: az elemi iskolakbol altaldnos iskoldk lettek. Ahol két tanité volt, az egyik az alsé ta-
gozattal foglalkozott, a masik a felsdvel. Ahol harom, ott tovabbi bontast iehetett csinal-
ni, de volt olyan iskola, amelyben egyetlen tanitd tanitotta az dsszes osztlyt.

Az éllamositds a szegedi tanyai iskoldkat kbzvetlentil nem érintette, hiszen szinte
mindegyik allami, kisebb részben kizségi iskola volt. A hitoktatds megsziintetése, illet-
ve a vallassal valé szembefordulas, a marxista pedagogia és a materializmus térhoditasa,
majd kizdrélagossdga mdr inkdbb, hiszen a tanitok, tanitondk tobbsége vallisos volt,
nagy részik a szegedi katolikus tanito-, illetve tanitondképzében végzett. Sziikség esetén
az iskola egyhdzi szertartisokra is szolgalt, estenként a taniték maguk tartottak ,,imadra-
kat” a tanyai lakosoknak. A ,,fordulat éve” utan sok tanyai tanitét elkiildtek, jé esetben
nyugdijaztak az egyvhazhoz valg kotédésiik miatt.

A személycserék csak abban az esetben jelentettek egyértelmiien ,,mindscgi” cserdt,
amikor az 0 tanarképz6 foiskolak frissen végzett tandrai keriiltek a tanyai iskolakba.
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1950-t8] az akkori ,kényszerelhelyezési” rendszerrel palyakezdé tanarokat kiildtek a né-
pesebb tanyai iskolak fels6 tagozataira. Ezzel parhuzamosan elindult a megmaradt tanyai
tanitok tovabbképzése is, foleg nyaranta. Ezeken a tanfolyamokon az ,,ideclogiai tovabb-
képzés” mellett szakmailag is felkészitették a pedagogusokat az iij tantervekre, tankony-
vekre, a szakmai kovetelményekre. Hozza kell tennem, hogy a tanyai tanitokban az atla-
2osndl nagyobb voit a fogékonysig és az igény az allandé tovabbképzésre. Példaként em-
Lithetem azt a taniténét, aki — harminchét évig tanitott ugyanabban a tanyai iskoldban —, |
az iskola megsziinése elotti években mar a Nyelvi frodalmi Kommunikacids program
alapjan végezte munkajat.

A Szeged kornyéki tanyai iskoldk megsziinése szorosan kapcsolodott a bekévetkezé
gazdasagi-tarsadalmi valtozasokhoz. A foldosztas, majd a téesz-szervezés alapvetéen
megviltoztatta a tanyai emberek életmédjit. A szegedi hatér a szazad elején még don-
téen a varos tulajdona volt. Az elsé gazdak bérldk voltak, akik szorgalmukkal prébal-
tak a rossz f6ldbél (homok €s szik) valami hasznot huzni. A legszorgalmasabbak, a leg-
tigyesebbek fokozatosan jutottak ¢ndllé birtokhoz. (Ok lettek a kuldkok.) Az 1950-es
évek mezbgazdasagi politikdja (kulakiildozés, beszolgaltatas, téesz-szervezés) atren-
dezte a kornyék lakossagat, Egyesek még a kornyékrdl is elmenekiiltek, masok csak uj
telepiilés felé indultak. Megkezdodott a lakossdg koncentralodasa a tanyakézpontok
koriil, a fiatalabbak pedig a varosokban probaltak 4j életet kezdeni. (Elobb munkst val-
laltak a vérosban, majd betelepiiltek.) Ekézben csokkent a szitletések szama is, a ko-
rabbi sokgyerckes csalddok eltiintek, a tanydkon é16knél is jellemzd lett a két-harom,
késébb az egy-két gyerek.

Szeged komyékén a tanyai iskolik megsziinése a hatvanas évek kozepéig , természe-
tes” folyamatként ment végbe: a gyerekek szamanak csokkenésekor elébb a felsé tago-
zatot szlintették meg, majd par évvel késébb az alsé tagozatot is. (E tekintetben a jardsi
miivelddési osztaly tiirelmét jelzi, hogy az iskolakat csak akkor fenyegette a megsziinte-
tés veszélye, ha a gyerekek szdma tiz ala csokkent.) Ezzel parhuzamosan folyt a tanya-
kﬁzpontokban az iskoldk fejlesztése, ij, nagyobb, osztott rendszerii oktatist lehetévé te-
vé épiiletek emelése. A telepiilésszerkezet atrendezodése azt Jelentette hogy uj falvak
jottek 1étre (pl. Asotthalom, Zakanyszék, Ruzsa, Domaszék stb.), mig a tanyak fokozato-
san elnéptelenedtek, vagy csak az Sregek maradtak kint a régi tanyai épiiletekben.

Az in. er6szakos kirzetesités Szeged kdmyékén csak a betvenes években volt jellem-
z6, de akkor mér egyébként is kevés tanyai iskola milkodott. Az utolsé 1979-ben sziint
meg, mert a tanitondnek csaladi okok miatt Szegedre kellett kéltdznie, és bar az iskola
egy-két évig még milkddhetett volna, ez alkalom volt a bezarasra.
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Tanyai tanit6k vallomasai

A tanyai iskoldk utolsé tandrai részben a tanitoképzokbél keriiltek ki, 6k voltak az idé-
sebbek és 8k voltak t&bben, részben a frissen szervezett pedagogiai f6iskolak végzettjei
koziil. Ez utébbiak voltak kevesebben, bar az sltaldnos iskoldk felsé tagozata miatt rajuk
lett volna nagyobb szilkség. Az is tény, hogy kéritkben nagy volt az elvéndorlas a szakta-
narszitkségletet sikeresebben lehetett kielégiteni a tanitok atképzésével (levelezd tagozat).

A tanyan tanftoknak szinte kivétel nélkill elsé munkahelyiik volt a tanyai iskola. A ta-
njtdk-tanitén6k szdméra a tanyai iskola nem volt olyan ,riaszt”, mint a tanaroknak. Kii-
I6ndsen igaz ez a legidGsebb nemzedékre nézve, akik még a negyvenes években kezdték
palyajukat. Mindezt jol példdzza néhany interjurészlet:

Amikor a stolim annyira lecsdkkent, hogy abbdl nem lehetett mcgélm (...) akkor nekem be kellett adni a
kérelmemet, hogy tanithassak. Ez volt 1949-ben ...mivel tudtdk, hogy én kantor voltam, nem oft neveztek ki
(Szeged-Varostanya), hanem elhelyeziek Nagymagocs-Arpadtelepre, jo sarfészekbe. Tanévnyitd innepély. En

mint volt kantortanité, kinyitottam 2 hangomat, énekeltem a Himnuszt meg az akkor szokdsos mozgalmi indu-
16kat. A parttiticar mondta, sosem felejtem el:
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— Maga kell nekiink, ilyen ember kell nekiink, aki majd vezeti az énekkart. Magét innen soha nem engedjik
ell” (K. E., Bogdrzoszél)

,1942. oktdber 28-an {...) clfoglaltam éllishelyemet. (...) Ma is konnybe [4bad a szemem, ha arra a perere
gondolok, mit éreztem akkor, amikor elészor léptem az iskolaba és ramszegezddtek a kedves, csillogd gyer-
mekszemek.” (B. I-né, Aigner Kdroly iskola)

LA foiskolan mondték, hogy az &llasom Gatsoron lesz. Még soha nem hallottam réla. Mondtik utazzak el
Szegedre, onnan lehet megtalalni. No, Varostanyén leszalltam a szegedi buszrél. Jott velem egy fiatalember, ki-
deriilt, hogy 6 Kdrosérre tart. Javasolta, cseréljnk. Nekem mindegy volt, gondoftam, egy évet bérhol kibirok.”
(D. K. tanar, Kérésér)

Erdekes, hogy altaliban azok maradtak meg a tanyédn, akik hazastarsukat ott talattak
meg. Az eldbb mar emlitett kdntortanitd igy emlékezik erre:

LKantorsagem 3. hetében a nyolc 6ras mise utan reggeliztemn a plébénin, mert ott lakiam (...) sz6l a pléba-
nas ur édesanyja:

— Kéntor ur, jojjon ki, bemutatom egy nagyen szép kislanynak.

Kimegyek, 3 lépesdvel lejjebb ott allt a kislany, megléattam: vagy oz lesz a feleségem, vagy senki més. Aztan
misfél évi ismeretség meg udvarlas utan eskaduink.”

Azutdn , sérfészekbdl” igy keriilt vissza a varostanyai korzetbe:

,.Tanitas utén irtam egy szép kérvényt H. M. bécsinak,  volt akkor a tanulmanyi feliigyelt, hogy ha istent
ismer, aklkor helyezzen engem vissza, mert Berdezi Gdbor (a rékabogyosi tanitd) lanya a menyasszonyom, ka-
racsonvkor eskiidni akarunk, és csak nem hozom ide, egy ilyen sérfészekbe, mikor tudom, hogy Szeged-
Virostanyan, a bogarzoszéli iskolaban van dres hely.”

De a tanyahoz kétitte a hdzassiga a menckiilnt akaré matematika-fizika szakos tanart is:

JAztan maradtam Kdrbséren, mert megismerkedtern a jévendd feleségemmel. O akkor fiatal, szoke, keksze-
mii védénd volt. Aztan elvégezic a magyar-torénelem szakot levelezén a fdiskolan. Egyiitt tanitottunk. Az
egyik teremben én, a méasikban 4.

K. E. clbeszélésébd]l megismerhetjilk a régi tanitdk gondolkodasat, életét is:

LAposom 1922-ben keriilt Rékabogytsre (a nagyobbik Ianya 2 éves velt, a feleségem pedig 6 hénapos), s
onnan ment nyugdijba 1958-ban. A régi tanitok nem clyanok voltak, mint a maiak. (...) A régi breg tanitok olya-
nok voltak, hogy egy iskolanal allast kaptak és ott maradtak. [gaz, a tanitoi fizetés kevés volt, de abbol a ke-
véshél felretettek valamit, abb6l vettek az iskola mellett 1/2 holdat, 1 holdat és pazdalkodtak.”

A visszaemlékezésekbdl megismerhetjik a tanyai tanjté életét az 1950-es, 1960-as
években:

+Fleinte Rokabogyison laktam, ez 14 km-re volt az iskolatd], mindennap megtettem az utat oda €s vissza.
Reggel 172 6-kor keltem, a temetdn keresztill jartam, sotéthen, télen, nagyon féliem, de megvolt az osvény, a
parasztnénik, akik jartak a reggeli roratéra, kitapostdk az utat, azon jartam, toronyirant. 3/4 7-re beériem az is-
kolaba, kihamuztam, befiitbttem, mert az a tanitd dolga volt, 1/2 8-ra, mire jotiek az 1-2. osztalyosok, mér kel-
lemes, langyos volt a tanterem.” (K. E.J

Sohasem felejtem (...) a té]i havas reggeleket, amikor a havat seperve, a sajét fittésl meleg tanteremmel
vartam a kedves gyerckeket. El-elmerengve a tdvolba, mert némelyik 3 km-r8l kdzeledett az iskola fzlé. A haj-
nali kelés és az éjféh fekvés mindennapi volt. A takaritd, fiitd ¢s udvaros, pedagdgus egy személyben a tanité
volt. Csindliuk jo szivvel és dolgoztunk keményen.” (B. I-né, Baldstya-Orhalom)

Az osztatlan iskolakban folyd tanitdst-tanuldst legjobban az egykori tanitok mondhatjak el:

WJAZ 14, osztaly joit 8 orara, az 5-6. osztalyosok jottek 172 10-re, a 7-8-osok 11-re. Akkor az 6rék 20 per-
cesek voltak, de a 20 perebél is elment 3—4 pere, mig a tobbi osztalynak kiadtam, hogy mit kell csinalnia. Onal-
16 foglalkozas, akkor nagyon roviden meglanitani az anyagot, az elsdsnek megtanitani azt a betiit, vagy a 3,
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de kdzben figyelni a tobbi gyerekre is. Egy osztalyban 2-3 gyereknél nem volt t6bb, nem volt nagyon nehéz
cgv-egy gyerekkel foglalkozni, mert odaiiltem mellé, hogy igy csinald kisfiam vagy kislanyom azt a betiit, Az-
tan nagyon roviden visszakérdezni az anyagot. KettSkor ment el az utolsd osztaly.” (K. E., Bogdrzdszél)

WUj modszer kezdSdott, hogyan lehet egy idében, egyszerre négy osztalyt tanitani. Ugy, hogy a tanitds ne
csak a foglalkoztatott osztalyé legyen, hanem a tobbié is. Mint ahogy egy munlcs egy idében tobb gépet kezel,
a tanito is egyszerre négy osztalyt tanitott. Ehhez komoly felkészillés kellett. Heti terv atmutatok és tantervek
alapjan, és részletes oravazlat.” (B. [-né, Balastya)

Iskolakultira 19%7/6-7

+Nagyon szerettem rajzolni ¢és énckelni, igy a tanftvanyaim is. Az iskolai eredmények szépek voltak, a 37 év
alatt két bukasra emlékszem. Még nyéron is tanitottam, augusztusban, az 5. osztalyba kerilé gyengébb tamelo-
kat. Megalitdk a helyoket.” (B. I-né)

Milyen életiit vart a tanyai gyerckekre? Az elobbi idézet mér utalt erre, de volt ellen-
kezé tapasztalat is:

»Yolt olyan gyerek, amelyik tovabbtanult, inkébb szakiskolaban, Két-hdrom ment kercskedelmi palydra. Az
egyik most részlegvezetd a Tisza Aruhazban. De azért a nagy részét otthon fogtak, kellett olthon a munkaskéz.
Volt olvan lednytanulom, hogy az egész konyvet kivilrél tudta. A vizsgan barmit tudott. {...) Mentetm, kdnyd-
régtem az anyjanak, apjanak, hogy engedjék tanulni. Nem, mert otthon kell maradnia. Utana aztin folnétt ko-
raban, elment kozben dolgozni, férjhez is ment, ¢s olyan 20-21 éves koraban kezdett el valamit tanulni. Sok
jotejd gycrek volt.” (ML S., Madardsztd)

A pozitiv példik:

»Nagyon szerettemn a matekot mar a féiskolan is. Olyan eredményt értem el a tanyai gyerekeknél, ugy oldot-
tak meg a példakat, az egyenleteket, hogy csak... Volt olvan is, hogy félévkor az illetdnek négyest adtam fizi-
kabdl, de annyira megtanulta a fizikat, hogy a megyei versenyen 2. lett.” (D. K., Kordsér)

Nalam magyar szakos tanirok lcttek. Es nem kis elismerés, hogy azt mondtik, hogy azoknak az 6raknak az
emlékere.” (D. K-né, Kdrésér)

Ma mar taldn nehezen érthetd, hogy mit jelentett az iskola a tanyakon. Ma, amikor
minden lakasban villany van, televizid, autd, amikor a fiatalok hétvégeken kilométereket
utaznak a diszké kedvéért, nehéz elképzelni a tanyai életet. Az egykori taniték errl is
vallanak:

~Egy tanyai neveld iskoldjaval kozpontja volt a korzetének; tanitott, nevelte a gyermekeket, a népet, landes-
adod velt. A faluban tovabbképzést vezettink, mintafélénck kellett maradnunk, hogy tekintélyink legyen &s fel-
nézhessenek rank. ..

A felszabadulas utin nehéz volt az élet. Minden szeretettnnepet a fizetésembd! fedeztem, szivesen, (...)
Gybnyori karacsonyi €s anyak-napi tnnepséget tartottunk. Az utdbbit méjusban, nem ritkan 40 milsorszammat.
Nemesak az édesanyék, hanem a nagymamdk és a kornyek lakéi is ott voltak. Késziltek a krepp-papir szok-
ny#cskak és koszorlk, esernydk a tanchoz, és az ajandékok. Mézeskalacsszivért férjemmel még Félegyhazara
is clmentink.” (B. I-né)

.....mi megrendeztiik ott az Anyak napjat. Vasarnap délutan, elészir még a tanteremben, aztan ki kellett any-
nyira boviteni, hogy az udvaron kellett szinpadot épiteni, mert nem fértek el a tanteremben. ... mesejdtékokat
adtunk, dramatizaltam akdcmit, amit tanultak a gyerekek, Jdnos vitézt vagy valami mast, a férjem harmdniumo-
zolt, igy zene is volt.” (D, K-ng)

WAmikor még nem volt villany (...) készitettem egy diavetitst, vettem egy 20 literes petrdleumos kanndt &s
abbd) készilettem diavetitit. A lencséket a fizikaszertarbol vettem, volt egy gazlampank, azt allitottam be a do-
bozba. Vettank diafilmeket s azokat vetitettile. Nagyon jol sikerult, nem is gondoltam volna” (D. K)

~Sajat kényvtarunk volt az iskolai kényvtér, Olvasova tudtam nevelni 6ket, nemcsak a gverekeket Az bregek is
Jjottek egy-egy knyvért. A szép szerelmes térténeteket szerették, a magyar romantikat, Joka!, Mikszdth persze ked-
vene volt. A kiilfoldi irdkat nem szerették annyira, mert nem értetiek a neveket, de volt két regény, amely nagyon
tetszett nekik Reymong-16] a Parasztok és Thomas Hardy az Egy tiszta nd. Azokat ronggya olvastik.” (D. K-né)
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+Visszatérve még az itteni széksosi iskoldra, itt is folytattuk a régi, rokabogydsi hagyoményokat, a szinjat-
szist. Mar nemcsak az iskolisoknak, hanem (...) megbiztak a KISZ-esek vezetésével is. Pedig itt volt a peda-
gomus parttitkar, de neki rangon aluli volt, hogy hetente kétszer este — mert a 16-18 éves fiatalok egész nap dol-
1 goztak, 8k csak este tudtak eljonni ebbe a terembe, ide — tanultuk a szindarabol; amikor vége volt a probanak,
{akkor a tanitd bacsi a kantori hangjaval énekelte az akkori tAncdalokat, az asztalon verte a ritmust, és tincol-
| tak a fiatalok. Ez olyan jékedvet adott nekik, hogy 2 kdvetkezs napon ismét eljitiek. A szindarabokkal megint
tudtunk menni erre, arra. Oket is eivittem Budapestre.” (X, E)

oo -2 mozit 1963-ban kezdtik Az aranyemberrel, szinesbhen. Bamulatos élmény volt. A tanterem 6x4 m-es, a
végében két szekrény, a régi allomasro] athoztuk a padokat, & padokra deszkékat tettink. A kicsiket foliiltettem
a szekrény tetejére. A lakasokbdl dthoztuk az dsszes székeket. A legtisbben 173-an voltak abban a kis teremben,
de mindenki lathatta filmet. Ez a mozi elészor agregétorral ment. Mindig baj volt vele. (...) Volt, hogy télen el-
remtott az onindit6, vatakinek rajta kellew tartania az ujjat... Szegény asszonykdm 16 fokos hidegben tartotta
rajta az ujjat, raadtak egy nagy vasutas bundat, s 0 tartotta. A gép kivorossdott, de lement a film.” (K E,
Nagyszéksés)

Aztan jott az iskolak megsziinése.

WA Hétszam Allanddan fogyott. A csaladok bekdlidziek, meg az is kézrejitszott, hogy kevesebb volt a gyerek.
Volt olyan csalad, hogy 7-8 gyerek volt. Ez sziint meg. Volt a szomszédban egy tanito, igy 80 korul volt, mikor
idekerilltem, tchat 52-53-ban, 6 meselte, hogy volt gy, nem jutott minden gyereknek tildhely, szalmacsdvat, kb-
teget vittek, azon illtek. Amelyik Dgyesebb volt, azzal foglalkozott, amelyik nem, azzal nemigen foglalkozott. Ez
a letszam fokozatosan cstkkent, lassan egy osztélyban 2--3 gyerck ha volt. 1974-ben megsziint az egész iskola.
Az egész kdrnyéken egyszerre megsziint mindeniitt, elbb a felsd tagozat, aztan az als6 1s.” (M. S, Madardszids)

Biér Balastyan akartunk nyugdijas korunkban letelepedm, férjem betegsége miatt Szegedre kéltdztink 1979-
ben. Ekkor sziint meg utolscként az iskolam, Kar volt ezeket a jol fefszerelt iskolakat megszintetni, négy évig
cgy kézben egy tanuléesoport — ez volt a nagy érték. Megalltak a helyiket a kdzépiskolaban ¢s felsébb szinten
5. (B. I-né)

LHAmiker 1974-ben megépiilt a kivesat, dontottek, hogy bezarjak az iskolat. Jottek a szalék, elmondiik, hogy
Gk elmennek /lku Pdalhoz, hogy maradjon meg az iskola. Mondtam, hogy nem kell elmenni [Tku Pélhoz, csak
menjenck be Szegedre, H. M-hez, mondjak el neki, hogy milyen sitds-rivés van itt, hogy kotik az ebet a kard-
hoz, hogy maradjon meg az iskola. M. Gy. volt a tanicseindk, én masnap elmentem hozza, s mondtam, milyen
sirds-rivas volt a szaldi értekezicten, még mindig van 12-13 gyerek, akiket tanithatnék. {...) De mégis bezart
az iskola, elharangoztan. Bejartam Morahalomra és 1988, szeptember 8-4n az igazgatd kiadta a munkakony-
vem, 42 év 302 napot dolgoztam, egyetlen egy napot nem hianyoztam.” (K. E)
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Vallasismeret mint tantargy

Iskolakultira 1997/6-7

Iskolai tapasztalatok és utcai beszélgetések, a tomeg-
kommunikdciobol szerezhet$ benyomdsok és kiilonbozd
szocioldgiai vizsgdlatok eredményei egyardnt azt igazoljdk, hogy
tdrsadalmunke valldsi ismeretei, valldsi kulttirdja és miivellsége
alacsony. Ha a tételes tudds, az ismeret oldaldrol kozelittink

- ajelenséghez, azt taldlfuk, hogy még a hivo, hititket gyakorlo
emberek sajdt valldsuk dolgaiban valo tdjékozotisdga is felszines,
a mdsok hitérdl vald tuddsuk meg egyszeriien nem létezik,

a valldstalan ember viszont egyenesen ludatlan érletlenséggel
megy el egy templom vagy egy valldsi vonatkozdsi irodalmi utalds,
torténelmi adat, napihir mellett, s alighanem magdi
a vallds kifejezést sem tudja érielmezni.

rizalt vilagban, vallastalan, valldsavesztett korban éliink, amelyben a hit dolgaiban

valo jartassag a tudni nem érdemes, csak a hivd emberekre tartozo dolgok vilagiba
utalhaté. Amikor azonban értetleniil dllunk egy validsi vonatkozasi esemeény, egy istenes
vers, egy torténelemi vonatkozds vagy egy oltarkép elétt, megbizonyosedhatunk arrél,
hogy a vallasi tajékozottsag ma is eleven része az emberi tudasnak, amely segitséget
nyUjt vilagnézeti és erkolcsi ddntéseink meghozataldhoz, de kulturalis 6rokséglink meg-
értését és a vilagban valé eligazodasunkat is kedvezden befolyésolhatja. Ha pedig mdr el-
jutottunk annak belatdsdig, hogy a vallds dolgaban tanulni- és tudnivaléink volnanak, ter-
mészetesen vetddik fel az a tovdbbi kérdés, hogy mennyit, mit, hol és hogyan kellene
megismerniink a hit vilagabol,

Igen természetes valasz erre a kérdésre, hogy a valldsrol vald tudas megszerzésének
is — mint annyi masnak — a legalkalmasabb terepe az iskola, az oktatas. Ami akkor is
igaz, ha iskolarendszeriinkben nincs olyan tantirgy, hogy ,vallasismeret” vagy ,,vallas-
tan”, melynek megjelenését sokan és sokféle meggondolasbdl alighanem felhdborodéis-
sal, meghikkenéssel vagy ellenérzésekkel vennék csak tudomasul. Eurépa szdmos or-
szagdban ugyan természetes, hogy az iskoldkban van egy felekezetileg és vilagnézetileg
is elkételezetlen vallasismeret tantargy, nalunk azonban, sajnos, ma is altalanos az a vé-
lemény, hogy aki hivd, az tanuljon - az iskoldban vagy azon kivill — hittant, aki meg val-
l4stalan, az gyakorlatilag semmit, hiszen a torténelmi €s az irodalmi tananyag néhéany
vallastirténeti utaldsa gyakorlatilag alig ad a vallas, a valldsok, a valldscssag dolgaiban
valodi ismereteket.

Természetesen tiszidban vagyok vele, hogy semmilyen hit és belsé meggydzideés
nem tanithatd és tanitand¢ a 526 hagyomanyos és leegyszeriisitd értelmében, amennyi-
ben pedig mégis ,,oktatni” akarjuk az iskolaban, azt csak a hitoktatas fakultativ és fele-
kezeti keretei kdzott tehetjilk. Természetes és szitksépgszerli persze, hogy amikor valaki
valamilyen hiten van, valamilyen hitre jut, azt érteni és tanulni is fontosnak tartja, ami-
re az iskoldban is lehet6séget kell kapnia. Ez azonban nem a vallas megismerésének,
hanem valamely vallas ért6 elfogadasanak eszkdze, azaz egyszerre tobb is, kevesebb s,
mint 2z el6bbi. A valldsos ismeret azonban nem azonos a vallasismerettel, mely utébbi
megszerzésére minden fiatalnak szilksége volna, vilagnézetétdl, vilagfelfogasatdl fug-

E 1s8 megkozelitésben e jelenségek indokaként mondhatjuk persze azt, hogy szekula-
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getleniil, amiként alkalmas modon kell vagy kellene minden didknak némi filozofiat,
etikat, antropologiat is tanulnia,

Az arégota ismert megoldas, hogy néhany irodalom- és térténelem-, esetleg miivészet-
torténeti vagy filozéfiai draval ,tudjuk le” a valldsi témakkal kapcsolatos ismeretatadast,
messze nem elegendd, amit az emberek zomének vallasi kérdésekben valé débbenetes ta-
Jékozatlansaga is tanisit. Régebben legalabb a tanité- és a tanarjeloltek kaptak némi val-
lastrténeti képzést, az iddk folyaman azonban ez is csendesen elsorvadt. Ha a bajok or-
vosldsa érdekeben tenni akarunk valamit, az efst [épésnek annak kellene lennie, hogy
minden olyan intézményben, amely pedagogusokat képez, a vallds témdja ismét legyen
kitelezo, de legalabb fakultativ kollégium tirgya, némi idé elteltével pedig a kozépisko-
la utolsé osztalyainak tantervében is kapjon helyet a vallasismereti képzés.

A Nemzeti Alaptanterv kiilonféle koncepeigival egy ilyen tiérekvés semmiképpen sem
volna ellentétes, felsdoktatasunknak pedig amuagy is komoly szégyenfoltja, hogy az alta-
lanos vallastudomanyoknak ma sem szakja, sem pedig tanszéke nincsen széles e haza-
. ban, az ez iranyl évatos kezdeményezések pedig igencsak gyerekcipében jarak. Ha
ezen a téren valami valtozhatna, az megoldan4 a vallasismereti oktatas legnyilvanvalébb
gondjat, nevezetesen azt, hogy kik tudndk ezt a tantargyat tanitani az egyes iskolakban.
S6t, talan a tantargy tjaban tornyosuld szemléleti akadalyok is elharithaték. Tanart és di-
akot, sziil5t és kozvéleményt mér az is meggydzhetné e dolog értelmérdl, hogy manap-
sag mar a tévéhiradd megértéséhez sem art valamit tudni arrdl, hogy mi az az iszlam, ki
a dalai lama, mit jelentenek az olyan szavak, mint mecset, pagoda, préféta vagy mitosz,
arrol nem is beszélve, hogy konyvtérban, mizeumban, operaban vagy — kicsit komolyta-
lanra forditva a szot — kereszirejtvény bongészése kiszben mennyi olyan éiményben lehet
résziink, melyekhez némi valldsismereti tudés sziikségeltetik.

Meggy6zddésem az is, hogy a hazai egyhdzak, vallasi kézosségek, hivé emberek is
meggytzhetdk volnanak arrol, hogy a vallasismeret nem afféle ellen-hittan, nem az egy-
hézak sérelmére elkdvetett ,,istentelen” merénylet eszkize, hanem olyan kozismereti sti-
dium, amely térgyilagos és tisztességes médon mindenki szimara akar a killonféle valla-
si jelenségekrdl tudast, tajékozottsagot adni. Ha pedig valaki — gyanitom, hogy akadna
ilyen is a kdtdézkddok kozdtt — éppen ellenkezdleg, azzal riogatna minket, hogy a vallds-
ismeret oktatdsa a lelkiismereti szabadsag sérelme, illetve a hit, a vallasi megeydz0dés
rderSltetése volna barkire, valami — igymond — ,,oda nem illé” becsempészése az iskola-
ba, azt taldn azzal kellene megnyugtatnunk, hogy nem kell annak angolla vdlnia, aki an-
golul tanu! és nem tesziink akarata ellenére matematikussd senkit, ha az iskoldban min-
denkinek jol-rosszul meg kell tanulnia a szamtani alapmiiveleteket.

Erveink soraban vegyiik azt az értelmesen aligha vitathat6 tényt is szamitasba, hogy a
vallasi az emberi kultiira legdsibb és legalapvettbb kincseinek egyike, a mindenkori mii-
veltségeszmeény egyik alappillére, amelynek tovabborokitése nem egy oktatdsi rendszer
; nagyvonali jéindulatats] kell fiiggjon, Ezen az alapon sem szabad komolyan venniink azt
a nézetet, hogy ezek a dolgok azért nem valok az iskolaba, mert mar avultak, idészerii-
ségiiket vesztették, nem ,,modernek”, és az sem lehet komoly ellendrv, hogy ,,van ennél
fontosabb” vagy ,.erre mar nem jut idé”. Kozben pedig bar egyetértiink azzal, hogy a tb-
meges €s lassan természetessé vald tudatiansignal és milveletlenségnél nincs rosszabb, a
vallasi fogalmak esetében ez a helyzet kezd kialakulni. Amire nem jelenthet magyariza-
tot sem az elmit szazadok fokozatos elvallastalanodasa, sem az utobbi fél évszazad mar-
Xista ateizmusa.

Minden joszandékunk mellett is kérdés, hogy a vallasi ismeretek milyen kére alkossa,
alkothatja egy viszonylag szélesen értelmezett oktatds térgyat. Aminek ¢ tekintetben ide-
haza is van némi hagyomanya, az a leiré vallastorténeti tirgyaldsmdd, esetleg ugyancsak
leird jellegii mitologiatdrténettel, alkalmanként némi keresztény egyhaztorténettel kiegé-
! szitve. Am mindez, bér oénmagdban igen lenyligdz6 milvelGdéstirténeti anyagot jelent, a
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vallas targyaba tartozé tényeknek és jelenségelmek csupan egy téredékére terjed ki, s az
atlagember szamdra alig tobb lexikalis adatok, évszdmok, istennevek, hittételek tomice-
legénél. Ennél joval tdgabb hatérokat kellene vonnunk egy esetleges valldsismeret tan-
targy koré. S bar természetesen tudom, hogy e cél elérése érdekében sokféle tematikai
szerkezet alakithato ki, az alabbiakban egy altalam lehetségesnek tekintett valtozat felva-
zolasara teszek kisérletet.

Avallasi eszmék és tanrendszerek, szervezetek és kultuszok latszolag kusza dsszevisz-
szasagaban valo eligazodésnak meggyézidésem szerinti legattekinthetdbb eszkéze a val-
lasfenomenoldgiai megkozelités alkalmazasa. Egy ilyen bevezetd a vallasok torténeti
sokféleségétdl elvonatkoztatva, de a teljeskoril leirds igényével a vallas altalanos vazat
adhatja gy, hogy sorra veszi és értelmezi
mindazokat a fogalmakat, tényeket, csele-
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kedeteket és viszonyokat, amelyek a szo A Nemzeti Alaptantery

kdznapi értelmében a vallds, a vallasi, a kiilonféle koncepcicGival

vallasos kérébe tartoznak. egy ilyen torekués semmiképpen
Kiindulépontként itt probailkozhatnénk sem volna ellentétes} felso”_

meg annak a meghatdrozasaval is, hogy oktatdsunknak pedig amugy is
mit vesziink valldsnak, vallasinak, s leg- komoly szégyenfohja ho 2y
jobb tudasunk szerint ¢ szféra elemei hal, az dltalinos va llc’z’s-
hogyan és mint [éptek be az emberi civili- . ,
tudomdnyoknak ma sem szakja,

zacid vilagdba. Ha elfogadhatd az a meg- . she 1i
oldis, hogy a szent, az ember- és a vilag- sem pedig tanszéke nincsen

feletti tartomanyat mondjuk vallisinak, széles e hazdban, az ez irdnyii

akkor a vallds 4ltalanos jellemzésckorazo- ~ Ovatos kezdeményezések pedig
kat a tereket, idOket, targyakat, személye-  igenicsak gyevekcipSben jdrnak.
ket, viszonyokat és tetteket kell sorra ven- Ha ezen a téren valanii
niink, amelyek kdre ald az 6si magidtél a vdltozhatna, az megoldand
kereszidnyscgig egyarant odarendelhettk a valldsismereti oktatds leg-

a valéban létezd hit- és szertartasi rendsze- nyilvdnvalobb gondjt,

rek. Olyan fogalmakat kell tehat rendszer-
be foglalnunk, mint az iinnep, a szentély, a
kehely, a pap, a hit vagy az ildozatbemu-
tatas, hogy csak kiragadott példaknal ma-
radjunk, s itt tehetiink kisérletet arra is,
hogy az isteneszmét altalaban prébaljuk
jellemezni. Ha az oktatasi, ismerkedési folyamat oldalar6l nézziik, egy ilyen megktzeli-
tés didaktikailag is célszer(i, hiszen nem a lexikalis tudast béviti, hanem olyan fogalmi
halét ad, amelyet ki-ki a meglévé, esetleg hézagos és egymistdl eliérd ismereteivel 151t-
het meg, amelyhez hozzarendelheti sajat véleményét, végeredményként azonban az egyé-
ni ismeretek mozaikszemeibdl a vallasi-egész korvonalai bontakozhatnak ki.

Erre a fenomenolégiai alapra épiilhet rd a vildg néhany fontosabb valldsinak torténeti
leirdsa, azok tanitdsainak, torténetének és hitgyakorlatinak attekintése, szinte tetszdleges
mélységgel és részletességgel, hiszen a megértéshez sziikséges fogalomrendszer mar
adott, a lexikdlis talzasok, az adathalmazok végtelen felsorolasdnak veszedelme pedig jol
elkeriilhet6. Ugyanez érvényes a kereszténység és a keresziény egyhazak torténetére, ta-
nitasanak alakuldsara vonatkozdan is. Az ugyanis aligha kérdéses, hogy e hittel, mint eu-
répai kultirdnk alapjéval kitiintetett részletességgel kell foglalkozni egy olyan eurdpai
tarsadalom kézegében, amely valamilyen értelemben maga is a kereszténység sziilotte.

Ha a valldsi ismeretek dtfogd rendszerében gondolkodunk, teljesen vilagos, hogy nem
elégedhetiink meg az eddig jelzett fogalmi rend és térténeti anyag feldolgozasival, még
akkor sem, ha legtdbbiink korabbi tapasztalatai szerint a vallasrol tudni érdemes dolgok

nevezetesen azt, hogy kik tudndk
ezt a tantdrgyat lanitani
az egyes iskoldkban.
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kére ezzel véget is ért. Ha ugyanis elfogadjuk, hogy a vallas a muiltban és a maban is ele-
ven, az egyénre €s a tarsadalomra is sokoldaliian hatd tény, aklcor nem hagyhatjuk figyel-
men kiviil, hogy 1étezésének minden pillanatiban emberi eszméket hordoz, emberi érzé-
seket taplal, emberi cselekvés- és magatartasformakat igazgat. Ennek viszont az a kivet-
kezménye, hogy a vallas vilagaval mint tanitassal, mint filozofidval és teologidval is szé-
mot kell vetniink. Ugyanigy nem mehetiink el azon tény mellett, hogy a vallds — fogal-
mabol adéddan — hit, érzelmi allapot, személyiségszervezd vilagnézet és erkolesi kbdex
is, amely megkivanja, hogy a vallds l¢lektandra, a vallasba, a valldsokban rejt6zd politi-
kumra és kultirateremié impulzusokra is odafigyeljiink.

Ugyanigy nem volna elegendd vallasrdl beszélniink, ha nem vennénk figyelembe,
hogy a vallas szoclolégiai tény is: az egyéneket és azok magatartdsat, illetve a kizissé-
geket, az egyes szervezeteket €s ezek sokrétll miik&dését is magaban rejti, amelyek figye-
lembevétsle nélkiil valamely elvont, puszta hit feltételezése igencsak félrevezetd lenne.
Hiszen itt korantsem csak arrdl van szd, hogy hanyan és egy esztenddben hinyszor jar-
nak templomba, hanem arrdl is, hogy hogyan alakulnak a vildgban — a vallas befolyasa-
ra is — a sziiletési aranyszamok, az életmdd-mintak és a hivatasvalasztasok, a magatarta-
si és a viselkedéskultirak, tehat szamtalan olyan, latszélag nagyon is kéznapi és modern
dolog, amelyek jobb megértése azok vallasi alapjainak, okainak €s motivacioinak isme-
retében vilik lehetségessé.

Ugyanigy, amikor megiiljilk tinnepeinket és megtartjuk — vagy éppen megtagadjuk —
elédeink hagyomdnyait és szokdsait, nem 4rt, ha tisztdban vagyunk a vallasnéprajz ténye-
ivel: azzal, hogy miként van — néha akaratlanul is — jelen a vallasos meggondolds a régi
¢s a mai tarsadalom mindennapi életében, a szokisok, a viseletek, a mesék és a dalok vi-
lagaban. Eitd] a ponttél pedig mar révid at vezet oddig, hogy felfedezziik: a vallas dolgai
miként képezddnek le a magaskultiira régidjaban, a tudomany és a miivészet toriéneté-
ben. Ha pedig idaig eljutunk a didkkal egyiitt, akkor nem fogja nylgnek érezni Kdroli
Gdspdr régies nyelvezetét, Ady Endre istenes verseinek reménykedd magéanyét, a vallds-
habortiik évszamozonét és talan tébbet jelent majd neki a zsambéki templomrom latvanya
is egy unalmas romhalmaznal.

E lirai kitéré utdn a valdsag talajara visszatérve érdemes volna végiggondolni, hogy a
kordbban mondottakbdl mit és hogyan lehetne megvaldsitani. Nehany oktatasi kisérlet
keretében ma is torténnek prébalkozésok némi vallasi ismeretet adni a diakoknak, s né-
hany olyan tankdnyv és segédkényv is szilletett mdr, amelyek a tovabblépést szolgalhat-
Jdk, ugyanakkor igen messze vagyunk még az olyan irigylésre mélté péidakidl, mint a
holland, ahol egészen természetes, hogy a didk az iskoldban a szémtan vagy a nyelvian
mellett vallastant is tanul. Ha ott tennénk fel a kérdést, hogy mi a haszna mindennek, ta-
lin nemcsak azt a vilaszt kapnank, hogy a diak igy eggyel tobb dolog, téma ismeretét vi-
szi magaval az iskolabél, hanem azt is, hogy aki megismeri a vallas vilagat, egyuttal meg-
tanulja tisztelni a hitet, a masik ember hitét is, és megtanulja tisztelni az embert, aki mi-
ként régen, ma is napr6l napra szembesiil az egyetlen tantargyba nem is foglalhato titok-
kal, a hit csodajaval. J6 volna, ha nekiink is ilyen iskolank lenne; olyan, ahol a vall4sis-
meret is tananyag.
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Enkibontakozas és nevelés
Csikszentmihalyi Mihdly prdfécidja

Cstlszentmihdlyi Mihdly, a Chicagdi Egyetem Pszichologiai Tanszékének
voll vezetdje, az USA Nemzeti Pedagogini Akadémidjdnak tagja 1993-ban
kbzzétett egy pedagbgiai szempontbol is kiemelkedSen jelentds kényvet
amely arrdl sz6l, hogy az én evoliicidja az egyes emberek és a tdrsadalmak
életében is 1if mindséget igér. (1) Jelen irdsomnak t6bbek kézét az a célfa,
hogy pedagdogiai szempontbol szdmba vegye, ismerlesse ezt a lehetGséget.
E feladat megolddsdban ax En(tudat) és pedagogia cimii tanulmdnyomra
is tdmaszkodom, (2) amely az énkutatds lényegbevdgs eredményeinek
Dbedagdgiai szemponiil elemzését adja. Végiil jelzem, hogy a jelen dolgozat
az Iskolakultiira el6z6 szdmdban megjelent Személyiségfejlédes és
nevelés cimil tanulmdnyom szerves folytatdsa.

zett irasban addig jutottunk el, hogy

Maclean eredményei értelmében a
ket egymasra reflektalé agyfélteke teszi
lehetdvé (a nyelv birtokdban) az én, va-
gyis az ember onreflektiv képességének
és éntndatdnak kialakuldsit. Ennek ko-
szonhetden az ember eljuthat arra a szint-
re, hogy nemcsak tapasztalati ismereteket
szerezhet Snmagdrol, hanem meg is ért-
heti a személyiség — sajat személye — mii-
kodésének, viselkedésének szabalyszerii-
ségeit, és ezt a tudasrendszert, valamint a
ra vonatkozd metivumrendszert is fel-
hasznilhatja emociondlis, kognitiv miiké-
deésének és viselkedésének szabdlvozisa-
ban. A személyiség fejlettségének ezt a
szintjét neveztiik onériclmezé személyi-
ségnek. Nem térhettiink ki arra a kérdés-
re, hogy mi a viszony az én és a személyi-
ség kozott. Most ezzel a témaval torek-
sziink elékésziteni a jelen tanulmany
mondanivaldjat.

A személyiségfejlodéssel foglalkozé
szakirodalom elemzése alapjan négy egy-
masbal kiépiils, egymast hierarchikusan
magaban foglald fejlettségi szintet ismer-
tettiink: a genetikus, a tapasztalati, az ér-
telmez ¢s az dnérelmezd komponens-
rendszert, személyiséget. Ebbél azonban
nem tudhato meg, hogy az én hogyan jott
létre, hogyan fejlédik, ami az énfejlodés
segitésének alapvetd feltétele. A cimben
szerepld énkibontakozas™ kifejezés azt

E bben a szerves elézménynek neve-

kivinja jelezni, hogy az én egyedfejlodé-
sének jobb megértése érdekében annak
tarsadalmi evoliciojat is figyelembe vesz-
szitk. Csikszentmihalyi Mihaly alapvetéen
fontos informacidkat kizol az én evolucis-
jarol. Azt vizsgilja, hogy a biologiailag
adott dnreflexivitas lehettségébd! a kultu-
ralis, tarsadalmi fejlédés hogyan hozta lét-
re az én evollcidjat, hol tart ma ez a folya-
mat, mi vérhaté e folyamat remélheté ex-
evolucidfa cimii részben.

A pszichologia kiilonbdzd 4gai, az ant-
ropoldgia és mas embertudomanyok az én
mibenlétérdl, funkeidjardl, , szerkezeté-
rél” William James hires kinyvének (3)
megjelenése Ota hatalmas ismerettdmeg
halmozédott fol. Az utébbi évtizedekben
az én ontogenezisével, egyedfejlédésével,
réviden az énfejlddéssel kapesolatos kuta-
tasok gyorsan novekszenek. (Ezeknek a
kutatasoknak a nevelési szemponti elem-
zése a fent emlitett tanulmanyomban ol-
vashatd, ezért a szakirodaimi hivatkozasok
mellézhetdk.)

Az énkutatasok eredményeit szamos
pszichiatriai iskola alkalmazza, de az
egészséges népesség korében is gyorsan
terjednek a legkilonbozdbb Snismereti
foglalkozasok, tréningek, amelyek hatdss-
ra az iskolai nevelésbe is kezd behatolni az
énfejlodés segitésének igénye és gyakorla-
ta. Elérkezett az ideje annak, hogy a peda-
gogia latokdrébe vonja, elemezze ezeket a

Szemie
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fejleményeket, kutassa az énfejlddés segi-
tésének megoldasi lehetdségeit, madjait.
Befejezésiil ezekrol a lehetdségekrs!, fel-
adatokrdl lesz szo.

Az én és a személyiség

Az én és a személyiség viszonyat tekint-
ve sokféle elgondolds létezik. Vannak,
akik azt valljak, hogy a személyiség fogal-
mit az én magaban foglalja. Az énkutatok
egy része ezt nem mondja ki, de nem hasz-
nilja a személyiség megnevezést, nem
foglalkozik az én és a személyiség viszo-
nyaval. Hasonlo a helyzet a személyiségel-
méletek kidolgozéit illetden. Léteznek el-
méletek, amelyek a személyiség fejlédésé-
i ben az énfejlddést alapvetd jelentdségiinek
tekintik (lasd példaul Alipors elméletét),
ezzel szemben szdmos személyiségelmé-
letben az én nem jatszik szerepet. Azok az
énelméletek ¢€s személyiségelméletek,
amelyek az ént is és a személyiséget is re-
alitdsnak tekintik, kozottik kiilénféle vi-
szonyt tételeznek. Ezekben az elméletek-
ben kozdsnek mondhatd, hogy a személyi-
ség atfogobb entitas, amely az ént maga-
ban foglalja. Ezt a magaban foglalé vi-
szonyt részletesebben kivanatos ismemni,
amennyiben a nevelés az énfejlodés segi-
tését feladatanak tekinti. Az ismertetést a
személyiség €s az €n funkcidja szempont-
j&bol kiséreljiik meg.

Funkcidjat tekintve a személyiség az
ember viselkedését szabalyozd pszichikus
komponensrendszer (hierarchikus szerve-
z6dés). Az emberi viselkedés, annak sza-
balyozasa reflektiv. Ez azt jelenti, hogy a
dontés a varhaté eredményre, kovetkez-
ményre reflektalva, ahhoz (a motivumhoz:
szitkséglethez, hajlamhoz, attitiidhz,
meggydzodéshez, célhoz) viszonyitva tor-
ténik, és a beavatkozé, kivitelezt viselke-
dés eredményére, kovetkezményére ref-
lektalva, arrdl visszacsatolva valdsul meg.
Vagyis a reflektlv szabdlyozds — amint az
. I dbra szemlélteti — a belsd mitktdésben
és a tényleges kivitelezésben egyardnt ér-
vényesill (nota bene: az angol nyelvben a
Hreflection” meggondoldst, megfontolast,
mérlegelést is jelent).

SZEMELYISEG

visszacsatolas

1. dbra
Reflektiv és onreflektiv szabdlyozds

Az én (a sell) maga az ember, a személy
mint dnreflektiv (self-reflective) 1ény. Va-
gvis ebben az értelemben az én nem kii-
lonalléd belsé értékeld, mozgatd valami,
hanem maga az Onreflektiv személy. Az
gnreflexio {(dnmagunk megismerése, meg-
kiilénboztetése mindentdl és mindenki
mastol) az ember orokioft lehetGsége,
amelynek koszonhetden kialakulhat az
onreflektiv képessége és az éntudata. A
személyiség miiktdésének és viselkedésé-
nek dgnreflekiiv szabdlyozdsa az éntudatra
is reflektélva, az dnreflektiv képesség al-
tal valdsul meg. Amint az /. dbra szemléi-
teti, az onreflektiv szabdlyozas a reflektiv
szabdlyozasra raépiilé kiegészitt szaba-
lyozasi kor, amely csak a reflektiv szaba-
lyozassal egyiitt érvényesiilhet. Az llatok
viselkedése csak reflektiv szabdlyozdssal
valdsul meg, és az emberi gondolkodas,
viselkedés is jorészt reflektiv. A személyi-
ség Onreflektiv mikodése és viselkedése
csak joval a sziletés utin valhat lehetéve
az onreflektiv képesség és az éntudat fej-
lettségétol figgd meértekben. Az dnrefle-
Xid, vagyis Onmagunk megismerése, az
éntudat kezdeti kialakuldsa mér kisgyer-
mekkorban megkezdddik, de a személyi-
ség mikoddésének és viselkedésének 6n-
reflektiv szabdlyozasa csak joval késdbb,
az onreflektiv képesség és az éntudat ki-
fejlodése utan valik lehetdvé, €s ez a ki-
egészitd szabilyozis a felnoitek sokasa-
gaban még a mdsodik évezred végén is
életiik végélg szerény hatékonysdgua.
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Mielbtt az onreflektiv szabdlyozas ér-
telmét és jelentdségét szdmba vennénk,
célszerii az eddigieket elrendezni. Az on-
reflexio az ember Groklott lehetGsége,
amelynek kdszonhetden nemcsak a kor-
nyezetét, hanem onmagit is megismer-
heti. Az Gnmegis-

i Onismeretekre €s az dnmotivumokra) vo-
i natkoztatja a reflektiv szabélyozds infor-
| mdcioit, mialtal az onreflektiv szabalyo-
zasi kor is hozzdjarulhat a személyiség
miikddésének és viselkedésének eredmé-
nyességéhez és a személyiség hatéko-
nyabb adaptacidja-

metrés eredménye-
ként az orismeretek
€s az Ommotivumok
készletének gyara-
podésaval kialakul-
hat az éntudat és ki-
feilédhet az onref-
lektiv képesség. Az
éntudat Gnmotivu-
mok (énmagunkra
vonatkozé  attitii-
dok, meggydzodeé-
sek, vélekedések,
viszonyulasok) és
onismeretek hierar-
chikus rendszere (e
téma ismertetését
késébb folytatjuk).
Az onreflektiv ké-
pességgel kapcso-
latban a szakiroda-
lom tucatnyi fogal-
mat hasznil, ame-
lyek koziil funkcio-
nalis szempontbél a
kovetkezdk emelhe-
t6k ki: dnmegisme-
rés, onértékelés, on-
mindsités, oOnfej-
lesztés. Az énreflek-
tiv képesség az bn-
megismerést szolga-
16 dnreflexidbol ki-
bontakozva valami-
hez viszonyitott —
hogy mihez, arrdl
késbbb lesz szd -
donértékelést, dnmi-

Azdltal, hogy az én, az 6n-
reflektiv szabdlyozds is be-
Jolydsolhatja a viselkedést
(minél fejlettebb, szildrdabb
az én, anndl mélyebben és
hatékonyabban), az ember
nemcsak az aktudlis kornyezet
divekt viselkedésbefolydsol
hatdsa aldl szabadulhat fel,
hanem onmagdt (sajdt
motivumelit, tuddscit,
lehetGségeit) is merlegelve ellen-
Srizheti 6vékIGH motivumait,
érzelmeil, elsajdtitolt
maotivumait, szokdsait,
habitusdt, kompetencidjt,
mdsodik természetét is. Az én
specifikus létfunkcidja, hogy az
onreflektiv szabdlyozds dltal
lehetbvé legye az egyén, illetve
a csoport kozuvetett, az oroklott
és a lapaszialati személyiség
kototségeitdl fliggetlen
dontéseit, viselbedesét, ami
lényegesen hatékonyabb
magalartdst, adaptivitdst,
Jfejlddést, ugyanakkor a
realitdsoktol vald elszakaddst,
szildrd pozitiv érickrend nelkiil
pedig igen hatékony 6n- &s koz-
veszélyes cselekedeteket,
személyiségekel, csoportokat
eredmeényezhei.

hoz, fejlédéséhez.

Aziltal, hogy az
én, az onreflektiv
szabdlyozas is befo-
lyasolhatja a visel-
kedést (minél fejlet-
tebb, szilardabb az
€n, annal mélyebben
és hatékonyabban),
az cmber nemcsak
az aktualis kémye-
zet direkt viselke-
désbefolyasolé ha-
tasa alol szabadul-
hat fel, hanem &n-
magat (sajat moti-
vumait, tuddsat, le-
hetdségeit) is mérle-
gelve ellenérizheti
oroklétt motivuma-
it, érzelmeit, elsaja-
titott motivumait,
szokasait, habitusat,
kompetenci&jat, ma-
sodik természetét is.
Az én specifikus 1ét-
funkciéja, hogy az
onreflektiv szaba-
lyozas altal lehetoveé
tegye az egyén, il-
letve a csoport kdz-
vetett, az droklott és
a tapasztalati sze-
mélyiség kotottsé-
geitdl  fiiggetlen
dontéseit, viselke-
dését, ami lényege-
sen hatékonyabb

ndsitést és onfej-

lesztést is lehetdvé tesz. A személyiség
miktdésének és viselkedésének onre-
flektiv szabalyozasa, roviden az dnref
lektiv szabdlyozds az dnreflektiv képes-
ségnek koszonhetben az éntudatra (az

magatartast, adapti-
vitast, fejlodést, ugyanakkor a realita-
soktd]l valé elszakadast, szilard pozitiv
értékrend nélkiil pedig igen hatékony 6n-
és kozveszélyes cselekedeteket, szemé-
lyiségeket, csoportokat eredményezhet.
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Az én evolicidja

Csikszentmihalyl Mihdly fent hivatko-
zott kényvében nagyon sok részletesen le-
irt példaval, kdzérthett stilusban ismerteti
az én evoliicigjat. Nyilvanvald célja, hogy
az olvasdk sokasagaban tudatositsa a fejld-
dés jelenlegi helyzetét, problémait, hogy
meggyhzze az olvasot: az én evolicidja to-
vabbi lehetoségeket kinal, amelyek szdn-
dékos kihasznalasa hozzajarulhat az em-
beri 1ét Snpusztitd folyamataibdl fakadd
problémak megoldasahoz; az én evolicio-
janak eredményes segitése nélkiil vakon
rohanunk a vesztiinkbe. Mieldtt kisérletet
tennék arra, hogy néhany bekezdésben le-
irjam mondanivaldjinak lényegét, jelezni
szlikséges két kiindulo tételt. Az evoliciot,
a fejlodést komplexitasnivekedésként ér-
telmezi, és az én evolicidjat nem biolégi-
ai, hanem tdrsadalmi folyamatok kdvet-
kezményeként vizsgélja.

Az Ynreflexié genetikailag adott lehe-
tdség. Szellemes kisérletekkel bizonyi-
tott, hogy az emberszabisi majmok (az
ember kozremiikddésével) képesek meg-
tanulni énmaguk felismerését tiikorkép-
ik, fényképitk alapjan. Ez az észleleti
szinti dnreflexio az emberben 6s1dok ota
mitkddik, az anyanyelvét tanulé kisgye-
rekben is megjelenik. Csikszentmihalyi
Mihily a fordulatot az dnreflekriv tudat
{self-reflective consciousness) kialaku-
lasatol szdmitja, vagyis annak tudatosu-
lasarsl, hogy gondolkodunk, a gondolko-
dasrél valé gondolkodas megjelenésétil.
Ez a fejlemény feliehetden mindossze
néhdny ezer évvel ezeldtt kdvetkezett be
az frastudd emberekben, akik nemcsak
kézvetlen tapasztalati Oton (észleleti
szinten és szobeli kommunikacid révén),
hanem kozvetett tapasztaldssal”, az
irdsbeli kommunikdcio altal kumulalodo
tudéssal is gyarapithattak egyéni tudasu-
kat. Valosziniileg az irasbeli tudas koz-
vetettsége és az igy szerzett egyéni tudas
lényegesen nagyobb mennyiségének
kritikus témege” tette lehetévé, hogy
magérdl a tudasrol, a gondolkodasrél is
~tudomést szerezziink”, hogy megszii-
lessen az dnreflektiv tudat. E fejlemény-

18l azt 4llitja a szerzd, hogy az egyik leg-
fontosabb esemény, ami bolygdénkon be-
kdvetkezett.

Ezt megeldzben az emberi étet, az em-
berek viselkedését az 6rokldtt komponen-
sek (sziikségletek, hajlamok, mechaniz-
musok) és a tapasztalat, a szocializacio
eredményeként elsajatitott szokasok, szo-
cidlis konvencidk szabalyoztak, Az onre-
flekt{v tudat megjelenésével kezdetét vet-
te annak elterjedése, mivel azok a klanok,
csoportok, tarsadalmak valtak sikereseb-
bé, amelyek felhasznalhattak az dnreflek-
tiv tudat eldnyeit. Napjainkig a tapaszta-
lati szintfi onreflektiv tudal tomegessé
valt, de még ma is léteznek a megeldzd
szinten megrekedt csoporttarsadalmak,
iskolazatlan témegek, a fejlett tarsadal-
mak szubkultirai altal fejlédésiikben
akadalyozott emberek.

Az 6nreflektiv tudat 1étrejotte felsza-
baditotta az embereket az droklott visel-
kedési komponensek és az elsajatitott
szokasok, szocidlis konvenciok egyed-
uralma alél. A reflektiv szabalyozasi kort
kiegészitd dureflektiv szabalyozasi kor-
nek kiszonhetden a személyiség komple-
xebbé és lényegesen adaptivabbd valt. A
biologiai életprogram és a szociélis kon-
venciok dltal eldirt életprogram mellé az
onreflektiv tudatnak koszonhetben bdr-
milyen eszme, cél egzisztencidlis moti-
vummd, életprogramma, az én idedjava
valhatott. Az énidea az dnazonossag, a
személyiség alapvetd jellemzdje. En-
idedva valhat példaul a tulajdon, a szar-
mazds, a formalis hatalom, a kompeten-
cia, a kOvetendbként elfogadott eszme,
hit stb. Az énidea kiilonb6zé mértékben
(akar rogeszmekeént) telepedhet ra a sze-
mélyiségre, annak minden viselkedését,
megnyilvanulasat befolyasolhatja. Ennek
az az elénye, hogy ,,az emberek a legtébb
lelki energiat az én centréalis reprezenta-
cioiva vild ideikba fektetik” (4). Es ezt
onként.teszik: kiilsé kényszerekidl, bio-
16giai sziikségletektol, szocialis konven-
cioktol fiiggetlenedve, ha szilkséges,
azok ellenére. Ezaltal mérhetetlen ener-
gidk forditodhatnak a napi materialis Iét-
szlikségleteken tuli célokra. Ugyanakkor
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az ¢nidedk dnkéntes rabszolgijukka te-
szik az embert, és mint értékeld mecha-
nizmusok, mindent helytelennek, rossz-
nak, tévesnek mindsitenek, ami ellentét-
ben all velik, €s csak azt mindsitik jonak,
helyesnek, igaznak, ami megfele] nekik.
Ennek kovetkeztében az azonos énideaju
emberek érdekazonossédga hatékonyan
egyiittmikdds csoportokat hoz létre és
szakadatlan (az anyagi létérdekekttl flig-
getlen) konfliktusokat gerjeszt az eltérd
énidedji emberek, csoportok kdzott.

Az onreflektiv tu-

koté, szabalyhasznalé ember, vagyis az ér-
telmezd személyiség, a tudas gyarapodasa-
ba, a tudds fejlodést eredményezd hatdsaba
vetett hit, mas széval a reflektiv viselkedés
hatékonysaginak ndvekedése egyre salyo-
sabb problémakat okoz, a bioszféra dina-
mikus egyensalyanak sériilésével, az em-
ber létalapjnak a veszélyeztetésével fe-
nyeget. Az is kizhely, hogy a tudomany és
a technika gyorsuld fejlodése, valamint a
személyiség fejlddése kozott novekvo fa-
ziskésés alakult ki, ami napjainkig szaka-
dékkd tagult. Azt vi-

dat mésik kovetkez-
ménye az események
értelmezésének, ma-
gyvardzatanak lehetd-
sége, a tudas gyorsu-
16 gyarapodésa, ami a
masodik évezred ko-
zepén a természeti
torvények feltdrasa-
ban elért atiité kezde-
ti sikerekhez wveze-
tett. Ennek kovetkez-
tében jott 1étre a raci-
onalizmus, az empi-
rizmus és az értelme-
=8 személyiség, aki-
ben szilard meggy6-
zddés alakult ki a vi-
lag tudoméanyos esz-
kézikkel valé megis-
merésének, az igy
szerzett tudas gya-
korlati alkalmazisa-
nak és czélial az em-
ber boldogulasanak,
életmindsége javula-

Az énreflektiv tudat létrejotte
Sfelszabaditotta az embereket
az orokiolt viselkedési
komponensek és az elsajdtitott
szokdsok, szocidlis konvencick
egyeduralma aldl. A reflektiv
szabdlyozdsi kort kiegészitd
Onreflektiv szabdlyozdsi
kérnek kdszdnhetden
a személyiség komplexebbé és
lényegesen adaptivabbd vdit.
A biologiai életprogram és
a szocidlis konvenciok dital
eléirt életprogram mellé
az onreflektiv tudatnak
koszdnhetden bdrmilyen
eszme, cél egzisziencidlis
motivummd, életprogrammd,
az én idedjduvd vdlhatoli.
Az énidea az 6nazonossdg,
a személyiség alapuvels
Jellemzdje.

szont nem tudjuk,
hogy miben all ez a
faziskésés, mi az,
amiben az embernek
fejlédnie kellene, ge-
netikailag van-e egy-
altalan lehetdsége,
hogy az egyre jobban
elszabadulé techni-
kai civilizicio és
egyre okosabb dnma-
ga urava valjon. A
probléma lényegét
jomagam igy fogal-
maznam meg: fel-
borlott a személyi-
ség mikodésének, vi-
selkedésének reflek-
tiv és onreflektiv sza-
balyozdsa kozotti
megfelelés. Az értel-
mezb (a raciondlis)
szemeélyiségnek meg-
felelé én evolicioja
még nem zajlott le,
de elbjelei, jellemzéi

sanak lehetdségét il-
letden. Az értelmezés a szabalyszerliségek
megismerését, explicit megfogalmazasat, a
szabalyhasznald viselkedést jelenti. A mai
civilizcio az értelmezd, vagyis a szabdly-
alkotd (modellezd) és szabalyhasznald sze-
mélyiségnek kiszénhetben johetett létre. A
fejlett orszagok népességének ma mdr je-
lentds része értelmezé személyiség, és ara-
nyuk vilagszerte rohamosan névekszik,
Az mér régen nyilvanvalévd valt, hogy a
racionalizmus, a szabdlyfeltird, szabalyal-

mar felismerhetdk.

Csikszentmihalyi Mihaly meggydzd
erbvel ismerteti és hirdeti, hogy az én
evoliciéja a tapasztalati éntudat, az
énidedk szintjével nem fejez6dott be. Uj
fejlettségi szint lehetdsége all rendelkezée-
siinkre. E lehetiséget valosagos szemé-
lyek példdival szemlélteti. Osszegyiijti
azokat az ismereteket, amelyek el6segit-
hetik e lehetdség megismerését, megérté-
sét. Mindezek alapjan koényvének szinte
minden fejezetében torekszik e fejlédési
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lehetdség, az én, a személyiség emez 1ij
fejlettségi szintjének elméleti megragada-
sara is. Ennek lényegét az alabbiakban ki-
sérlem meg Osszefoglalni.

Onreflektiv és értelmezd képessé-
giinknek koszénhetden lehetdségiink van
arra, hogy megismerjitk és megértsitk
oroklott motivumaink, szokasaink, a be-
lénk épiilt szocidlis konvencidk és az
¢nideank dontd szerepét gondolkoda-
sunk €s viselkedésiink szabdlyozdsdban.
Korlataink megismerése, megértése ki-
dbranditd és ugyanakkor felszabadito él-
mény lehet. A kiilonbdz6 embertudoma-
nyok (killondsen az antropoldgia, a pszi-
cholégia, a szocialpszicholdégia, a hu-
man etologia, a szociobioldgia) felisme-
rései mdra eljutottak arra a szintre, hogy
egyre jobban értelmezhetévé, modellez-
hetévé valik a személyiség miikddése,
viselkedése. Ezeket az ismereteket elsa-
jatitva és dnmagunkra vonatkoztatva,
dnmagunk mikodését, viselkedését is
megismerhetjiik, értelmezhetjilk, meg-
érthetjilk. Mindennek birtokaban lehetd-
vé valik, hogy dnmagunk mikddésének
és viselkedésének szabalyszeriiségeit is
figyelembe véve gondolkodjunk és cse-
lekedjiink. Miképpen a reflektiv viselke-
désiinkben dontd fordulatot eredménye-
zett a killvildg szabdlyszeriiségeinek ér-
telmezése, modellezése és ennek alapjan
a szabalyhasznalo viselkedés, azonkép-
pen az énreflektiv szabdlyozdsban, az én
tivitas magasabb szintjére juthatunk bel-
s szabdlyszerliségeink felismerése, mo-
dellezése, Onmagunkra vonatkoztatisa
és a tudatosult szabalyok hasznalata ré-
vén {a téma kifejtését a kovetkezd koz-
tescim alatt folytatjuk).

Mint lathattuk, a tapasztalati szintli
dnreflektiv tudat kialakuldsanak az irds-
ban rogzitett tudas kozvetetisége €s en-
nek kiszonhetden az egyéni tudis meny-
nyiségének, mélységének és abszirakcids
szintjének névekedése, a reflektiv visel-
kedés lényeges fejlodése volt a felidtele.
Hasonldképpen az értelmezd dnreflektiv
tudat kialakuldsa sem lenne lehetséges,
ha évezrediink kézepén a legfejlettebb

személyiségek nem jutoltak volna el az
értelmezé (modellezd, szabdlyhasznalo)
reflektiv szabalyozas szintjére. Mivel
napjainkban az egyre magasabb szintii is-
koldzasnak kszénhetden gyorsuld iitem-
ben gyarapszik az értelmezd személyisé-
gek ardnya, és az embertudomanyok is el-
jutottak az Ujkor elején kibontakozoé ter-
mészettudomanyok, a modellezés és a
szabélyhasznalat kezdetl szintjére, lehe-
tévé vilt az én evolicidjanak 1wjabb ki-
bontakozasa.

Mindenfajta szabédlyozidsnak, igy az
onreflektiv szabalyozasnak is lényeges
feltétele, hogy létezzen valamilyen ,,cél-
ja”, .erielme”, viszonyitasi alapja, amire
visszacsatolhaték a rendszermilkddés, a
rendszerviselkedés kovetkezményeirdl ér-
kezd informacidk. Lényegében kéiféle vi-
szonyitdsi alap létezik: a varhaté ered-
mény, kévetkezmeény, valamint a szabaly,
amit kovethetiink. Az emberi viselkedés-
ben ennek négy egymdst tobbé-kevéshé
Atfedd esete van. Rendelkeziink céllal,
produktumképpel, de nincsen kévethetd
szabdlyunk, probalkozassal téreksziink
célt érni. A célt implicit szabalyok (szoka-
sok, konvencidk} kovetésével érjilk el
Explicit szabalyokat is hasznalunk. A vi-
selkedés csak explicit szabalykdvetés.
(Példaul egy jOo Osszeszerelési utmutatd
alapjén létre tudjuk hozni a produktumot
anélkiil, hogy elére tudndnk, mi lesz az,
mire valé és egydltalan mi az értelme.) A
modelialkotd, a szabalyhasznalo, az értel-
mez0, a racionalis személyiség megsziile-
tésével egyre ligyesebb ,Osszeszereld se-
gédmunkassa” valunk. Az a hit, hogy az
egyre t8bb tudas, az egyre tébb és jobb al-
kalmazhato szabaly egyre jobb életet
eredményez, napjainkban megkérddjele-
z&doitt. Ugyanis az értelmes 1€t szempont-
jabol folosleges és értelmetlen partikula-
ris célok megvalositasira Oszténzd én-
idedk az emberi lét feltételeit kezdik ve-
szélybe sodorni. Nem elég tehat az értel-
mezd onreflektiv személyiség kialakula-
sahoz énmagunk miikidésének, viselke- :
désének ismerete, a tudatosult szabalysze-
riiségek alkalmazisi képességének kifej-
l6dése, mindez megfeleldé értékrend nél-
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kil csupdn 6n- és kdzveszélyes ,,osszesze-
relé biivészt” eredményez.
Csikszentmihalyi Mihaly konyvében
mindvégig az értékrend problémaja van
tuilstilyban. Kovetkezetesen keresi azt az
alapértéket, amely megfelel az evolicié
kavetkezd szintjére juté személyiségnek,
amely alkalmas arra, hogy (dt)rendezze,
egységhbe foglalja az egymassal rivalizilé

szakirodalomban. Ilyen példanl Allport
,erett személyisége”, May ,kreativ éntu-
datrél” szolo fejtegetése vagy Kohlberg
jellemzése a posztkonvencionalis fejlett-
ség masodik szakaszarol, amely lehetdvé
teszi a sajat erkdlesi értékrend altalanos,
absztrakt értékelését. (A téma folytatasat
lasd a Proszocialitds és nevelés cimen ki-
vetkezd , forrastanulmanyban™.)

partikularis érték-
rendeket, a szétesett
értékhalmazokat. Az
egyik tomor fogal-
mazasa igy hangzik:
»AZ egyetlen érték,
amelyben minden
ember készséggel
osztozik, hogy a Fol-
din az (emberi) élet
fennmaradjon. Eb-
ben az egyetlen cél-
ban minden ember
onérdeke egyesal.
Ha az ember ilyen
tartalmt fajidentita-
sa nem nyer elsébb-
séget az olyan parti-
kularisabb identitd-
sok folétt, mint a hit,
a nemzei, a csalad,
az egyén (érdeke),
nehéz lesz meg-
egyezni abban, mit
kell tenniink, hogy
jovonket garantdl-
juk.” (5) Az ilyen
alapérték dominan-
ciaja kizirja az ezzel
ellentétes énidedkat,
életprogramokat,
ugyanakkor nagyon

Miuidn megismerkedtiink
az énfejlédés tdarsadalmi
Jeliételeivel, abbdl indulunk ki,
hogy elvileg adotiak
a feliételek ahhoz, hogy
az egyes emberek személyisége
a ma ismert legmagasabb
szintve, azaz onérielmezé
személyiséggé fejlodjon. Fnnek
elérése a kdzvetlen szocidlis,
tdrsadalmi kozegid],

a neveléstdl fiigg, attd],
hogy a csalddi, az iskolai
nevelés mennyiben és milyen
alapértékre épuils érick-
renddel, tartalommal tekinti
elsérendii feladatdnak
a személyiségfeflodes,
az énfejlodes segitését,

Az énfejlodeés segitésének
eredményessége pedig
autol fiigg, hogy mennyire
ismeryiik az ént mint
Dszichikus rendszert,
annak egyénekben lezajlc
Jejlédesi folyamatait,

a megrekedés okail.

Az én egyed-
fejlodése

Miutan megis-
merkedtilnk az én-
fejlodés tarsadalmi
feltételeivel, abbol
indulunk ki, hogy
elvileg adottak a
feltétetek ahhoz,
hogy az egyes em-
berek személyisége
a ma ismert legma-
gasabb szintre, azaz
onértelmezd szemé-
lyiségge fejladjsn.
Ennek elérése a
kozvetlen szocialis,
tarsadalmi kdzegtél,
a neveléstdl fiigg,
attél, hogy a csald-
di, az iskolai neve-
lés mennyiben és
milyen alapértékre
épiilé értékrenddel,
tartalommal tekinti
elsbrendil feladata-
nak a személyiség-
fejlodés, az énfejlo-
dés segitését. Az én~
fejlédés segitésének

sokféle énidedt és

életprogramot enged meg. Ezért nem ,,ha-
tarozhatd meg” pontosan, hogy mi jellem-
Zi az éntelinezd dnreflektiv személyiséget,
akit korabbi irdsaimat kovetve drértelme-
zd személyiségnek nevezek, Csikszentmi-
halyi a ,transzcendens én”, réviden a
. [-személy” megnevezést hasznaljia. Az
ilyen szintre fejlodé személyiség jellem-
zésének szamos elézménye talalbaté a

eredményessége pe-
dig att6l fligg, hogy mennyire ismerjik
az ént mint pszichikus rendszert, annak
egyénekben lezajlé fejlédési folyamata-
it, a megrekedés okait. Most gsszefog-
laljuk és kiegészitjuk az énre vonatkozo
fenti ismereteket, majd véazoljuk az én-
fejlédés fontosabb jetlemzéit.
Az én az onreflektiv képesség és az
éntudat egységes pszichikus rendszere,
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amelynek az a szerepe, hogy a személyi-
ség reflektiv milkodését és viselkedését
onreflektiv szabdlyozdssal kiegészitve
hatékonyabba, magit a személyiséget
adaptivabbd, fejlod6képesebbé tegye. Az
onreflektiv képesség az snmegismerés, az
dnértékelés, az Snmindsités, az onfejlesz-
tés és mindezeknek koszdnhetben az
onreflektiv szabalyozas ,szervezdje”,
Hmegvaldsitoja”. Az éntudat Snismeretek
és dnmotivamok hierarchikus rendszere.
. Mindezt felidézve, lassuk elébb az onre-
flekiiv képességet, majd az éntudatot €s
fejlodéstik jellemzdit. '
Sajnos, az dureflektiv képességrdl,
kiildnésen annak fejlodésérdl nagyon
keveset tudunk. Tudomanyos igényii
empirikus kutatdsok alig folynak e te-
kintetben. Pedig nehéz lenne ennél fon-
tosabb kutatasi témat taldlni. Ezért csak
arra van mdd, hogy réviden leirjuk az
onreflektiv képesség legfontosabbnak
hitt - funkcioit?, készségeit?, dsszetevd-
it? — részképességeit ¢s a feltételezhetd
fejlodési sorrendet, szinteket. Az dnész-
leléssel, az észleleti szintli nmegisme-
réssel — amint a gyerek megkezdi testé-
nek felderitését, tikorképének, fényké-
pének énmagara vonatkoztatdsat — kez-
dédik az dnmegismerés képességének
kialakuldsa, ami feltehetden az onreflek-
tiv képesség kialakulasanak is kiindulo
feltétele. Az dnmegismerés fejlédésével
lehetévé valik masok rank vonatkozd
véleményének befogaddsa, az emberi
szervezetrol, a személyiségrdl szerzett
ismeretek dnmagunkra vonatkoztatdsa.
Mar a masok véleményének befogaddsa
is értékeléssel valosul meg, vagyis az
onmagunk leképezését megvalositdé on-
megismerést kdvetben mar egészen ko-
ran miktdésbe lép az dnérrékelés (bn-
magunk, viselkedésiink, tetteink 8ssze-
hasonlitdasa masokkal, méasok vélemé-
nyével). Feltehetden legelébb az dgyne-
vezett visszacsatold onéridkelés kezd
milkddni, amelynek koszinhetden visel-
kedésiink hatasat, kovetkezményeit érté-
keljiik abbdl a szempontbdl, hogy sajét
viselkedésiinket hogyan kellene, lehetne
a helyzethez igazitani. Ezt kovetheti az

onvizsgdlat kialakulasa, amelynek segit-
ségével utblag elemezhetjik viselkedé-
siinket annak érdekében, hogy legkdze-
lebb hasonlé helyzetben hogyan kellene
eljarni. Végiil az dnelemzés képessége is
kialakulhat, amely sajat magunk (fizikai
dllapotunk, megjelenéstink, személyisé-
glink: értékrendiink, kompetencidink,
képességeink) értékelését teszi lehetdve
a viltoztatds, az onfejlesztés érdekében.
Az onmindsités az értékelés eredményé-
nek pozitiv vagy negativ iranyl megité-
lése. E képességnek koszonhetden jon-
nek létre az dnmotivumok (az Snattitfi-
dok, a kilsnbozé eldjeld és mértékil, on-
magunkra vonatkozé meggydzodésck,
az onbizalom, az dnbecsiilés). Végill az
dnfejlesztés ommagunk pozitiv irdnyl
szandékos moédositasat, megvaltoziata-
sat, fejlesziését teszi lehetové, ami felte-
hetben csak a serdiiléssel, illetve azt ko-
vetden jelenhet meg, de ma még csak ke-
vesekben fejlddik hatékony keépességge.
Ezeknek a képességeknek a fejlédésével
valhat egyre hatékonyabba a személyi-
ség mikddésének és viselkedésének
anreflektiv szabdlyozdsa.

Az éntudat, mint 16bbszdr utaltunk rd,
az dnismertek és az Snmotivumok hierar-
chikus rendszere. A hierarchia csficsén az
dtfogé éntudat, az Onazonossagtudat
,»all”, amely a lényeges onismeretek mel-
lett az egzisztencidlis jelentéségii moti-
vumok (alapértékek), életprogramok, én-
ideak rendszere. A szakirodalom az éntu-~
dat két nagy szférajat killdnbozteti meg;
a személyes éntudator (amelynek fonto-
sabb osszetevii a tdrgyi, a bioidgiai, az
érzelmi éntudat és a kompetencia-éntu-
dat), valamint a szocidlis éntudatot (a
személykdzi, a rangsor-, a hovatartozasi,
a szocialis kompetencia-éntudatot) mint
az nismeretek és Snmotivumok rendsze-
reit. Az éntudat ,rétegeit” tekintve a
szakirodalom sokféle éntudatot tart sza-
mon (aktuilis, allandé, realis, idealis
sth.). A sokféle elgondolds kézds elemé-
nek tekinthet az alabbi harom réteg. A
sajdr éntudat azokat az dnismereteket €3
dnmotiviomokat foglalja magaban, ame-
lyeket érvényesnek tartunk, megfelels-
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nek itélink. Az efvdrt éntudat a masoktol
szdrmazo, rank vonatkozd ismereteket,
mindsitéseket, tovabba a kozisségek, a
tarsadalom 4ltal kidelgozott mintak, nor-
mak kiziil azokat, amelyek tudomasunk-
ra jutottak. Az idedlis éntudar azokat az
Bsszetevoket tartalmazza, amelycket he-
lyesnek, kvetendonek, elérendének tar-
tunk, fiiggetlentl attél, hogy menyire és
muilyen sikerrel téreksziink azoknak meg-
felelni. (Az éntudatra vonatkozé ismere-
tek részletesebb kifejtését 14sd a beveze-
t&ben hivatkozott tanulméinyomban).

A fentiek értelmében az énfejlédés az
onreflektiv képességek kifejlodését, az
étudat (a személyes, a szocialis éntudat és
dsszetevoik) onismereteinek, dnmotivu-
mainak gyarapodasat, pozitiv irdnyd hie-
rarchikus rendszerré szervezddését, vala-
minc a személyiség komplexitdsanak, re-
ativitdsdnak, adaptivitésanak névekedését
jelenti. A személyiség kreativitdsanak no-
vekedési szintjeit a bevezetdben hivatko-
zott forrastanulmanyban ismertettiik.
Most megkiséreljik ezzel 6sszhangba
hozni az én kreativitasanak novekedését,
figyelembe véve az én evoluciojarsl fent
leirtakat is. Ezt kdvetben az éntudat ,,po-
zitiv iranyy hierarchikus rendszerré szer-
vezidésérdl” lesz sz6. (Az dnreflektiv ké-
pesség fejlédését mar vizoliuk,)

A 2, dbra felidézi a genetikus, a ta-
pasztalati ¢s az értelmezd személyiség
egymast magaban foglald kreativitasi
szintjeit. Most azonban az &nértelmezé
személyiség nemcsak egyszeriien maga-
ban foglalja a tibbi szintet (amint az elé-
z6 forrastanulmany 4brajan tathattuk),
hanem a 2. dbra az én kreativitdsi szint-
Jeinek szemléltetésct is szolgdlja azaltal,
hogy a személyiség alsébb szintjeiben is
jelen van. Az a megoldas, hogy az én a
személyiség genetikus szintjébél ,,indul
ki”, azt jelenti, hogy az én egész bonyo-
lult rendszere az dnreflexid droklott
adottséganak koszonheti [étét, abbol
bontakozhat ki. A tapasztalati személyi-
ség és a tapasztalati én viszonya azt je-
lenti, hogy a tapasztalati személyiség ki-
alakulasa, fejlédése nélkill a tapasztalati
én (az ¢szleleti, majd az énidedt kovets

én) nem johet létre, nem fejlddhet. Ha-
sonloképpen: csak az értelmezd szemé-
lyiség alapjan alakulhat ki az 8nértelme-
26 személyiség. (Mini a kévetkezd koz-
tescim alatt majd ramutatunk, ezeknek
az Osszefitggéseknek rendkiviil fontos
pedagbgiai kovetkezményei vannak.)

/(")NERTELMEZ('A

ERTE L MEZ 6

"TAPASZTALAT

2. dbra
A személyiség és az én fejlettségi szintjei

Az éntudat fejlbédése az dnismeretek, az
onmotivumok gyarapodaséaval, pozitiv
irdnyd viltozasaval és hierarchizalodasa-
val valosul meg. A kémyezettél, a kiriil-
ményektd! fiiggden kiilonbozd jellegii és
mennyiségil Gnismeretet sajatitunk el, ki
16nbozé eldjelit dnmotivumok alakulnak
ki benniink, amelyek kijlonbdzé mérték-
ben hierarchizalodhatnak, Minél kevésbé
rendezettek, hierarchizaltak az énismere-
tek és az onmotivumok, annal alacso-
nyabb szinten mikédhet az nreflektiv
szabalyozas. Ugyanis rendezetlen, kaoti-
kus ismeret- és motivumhalmazzal lehe-
tetlen az eredményes viselkedés. Az éntu-
dat hierarchidjanak kiépiilése azt jelenti,
hogy a hierarchia csicsan léteznek olyan
egzisztencialis jelentoségl ismeretek, mo-
tivumok (célok, életprogramok, énideak),
amelyek a hierarchia alsobb szintjeit ma-
guk ala rendelik, ennek kévetkeztében a
dontések megfelelhetnek a hierarchia 4ltal
képviselt prioritasoknak.

Az éntudat egycni sajdtsagait az jel-
lemzi, hogy mely 6nismeretek és snmoti-
vumok a hierarchia mely szintjein helyez-
kednek el. Mint kordbban mar szoba ke-
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ritlt, elvileg barmilyen dnismeret és On-
motivum az éntudat-hierarchia barmely
szintjére eljuthat. Téves vagy egyébként
nem lényeges onismeretek, dnmindsité-
sek a hierarchia csiicsara emelkedhetnek
(péld4ul van, akiben a vélt vagy valés ki-
I5nleges szépsége, masokban a félreis-
mert vagy egyébként nem til jelentds
adottsaga a hierarchia cstucsara kertilve
valik az éntudat meghatdrozé jelentdségit
elemévé.) Talan tovébbi példak nélkiil is
belathatd, hogy az éntudat fejldodésének
alapvetd meghataro-

1996-ban megjelent kdnyvemben részle-
tesebb ismereteket talal az olvasé. (6) E
helyen csak az lehet a célom, hogy ra-
mutassak az énfejlédés segitésének lehe-
tdségére, néhany fontos feltételére.

Azt lathattuk, hogy az én evollcios
eseményeinek bekdvetkezése meghati-
rozott feltételekhez, el6zményekhez ko-
tott, Ugyanez érvényes az énfejlédésre
is. A tapasztalati szintli dnreflektiv tudat
kialakulasa elegend6 tapasztalat, isme-
ret, motivum elézetes felhalmozddasa
nélkiil lehetetlen.

zbja, hogy a valéban
egzisztencialis je-
lentdségl realis on-
ismeretek és pozitiv
snmotivumok emel-
kedjenek a hierar-
chia csiicsara, illetve
az oda nem valok
alacsonyabb szin-
tekre cstsszanak le.

Az éntudat egyéni
sajatsdgait tovibba az
is jellemzi, hogy az
onismeretek mennyi-
re felelnek meg a rea-
litisnak és az, hogy a
pozitiv 6nmotivu-
moknak mi az ara-

Az éntudat egyéni
sajdisdgait tovdbbd az is
jellemzi, hogy az Gnismerelek
mennyire felelnek meg
a realitdsnak és az, hogy
a pozitiv énmotivumoknak
mi az ardnyuk. A fejlédés
ebbdl a szemponthdl azt
Jelenti, hogy az énismeretek
kézelitenek a realitdshoz,
valamint azt, hogy novekszik
a pozitiv Snmolivumok
ardnya, illetve a negaiiv
onmotivumok pozitiv
irdnyban vditoznak.

Hasonloképpen: az
dnértelmezd szaba-
lyozas kifejlédésé-
nek eldfeltétele az
ember, illetve a sze-
mélyiség mikddesé-
rol, viselkedésérol
52616 elegendd ter-
jedelmii és mélysé-
gli tudas elsajatita-
sa, Vagyis az énfej-
l6dés segitése nem
pusztin Onismereti
foglalkozéasok, tré-
ningek dolga, aho-
gyan sokan gondol-
jak. Megfeleld tu-
dasbeli eléfeltételek

nyuk. A fejlédés eb-

b a szempontbdl azt jelenti, hogy az énis-
meretek kozelitenek a realitashoz, valamint
azt, hogy nivekszik a pozitiv dnmotivumok
aranya, illetve a negativ énmotivamok po-
zitiv irdnyban valtoznak.

Az énfejlodés segitése

Az eddigiek érteimében az én evolici-
éjanak az egyes emberek, a csoportok, a
tarsadalmak, az emberi nem életében
meghataroz6 jelentdségll pozitiv szerepe
lehet. Ha ez igy van, az én evolicidjanak
segitése alapvetd egyéni és tdrsadalmi
érdek. Ez nyilvinvaloéan csak az én
egyedfejlidése aital valosulhat meg. En-
nek pedig az a kiindulé feltétele, hogy az
énfejlodés segitése elsdrendil nevelési
feladatta valjék. E nevelési feladatrdl az

esetén azonban a
serdillékor kdzepétdl, végétdl az Onis-
mereti foglalkozasok is segithetik az én °
fejlodését.

A tapasztalati éntudat, a tapasztalati
szintii dnreflektiv szabalyozas kialakula-
sdnak tartalmi feltétele, hogy az iskolai
nevelésben az eddigieknél lényegesen
nagyobb teret szenteljiink az embertudo-
manyoknak (a humén biolégidnak, az
egészségvédelemnek, az alapvet6 etolo-
giai, antropologiai, pszichologiai, szoci-
dlpszicholdgiai ismereteknek), valamint
az okolégia, a szociologia, a jog, az er-
koles, a tirténelem €s mas humén tudo-
manyok olyan alapvetd ismereteinek,
amelyek elbsegithetik az ember, a tdrsa-
dalom megismerését, amely ismeretek az
éntudat forrasaiva valhatnak, killénosen
akkor, ha sikertl elérni, hogy ezeket az




Iskolakultura 1997/6-7

Forrasok

ismereteket dnmagukra vonatkoztatva,
onmagukhoz viszonyitva sajatitsdk el a
tanulék. Ezek az ismeretek kiilénbozd
tantargyak kereteiben tanithatok, de ki-
vanatos az énfejlodés segitésével kap-
csolatos kivetelményeket tételesen is
megfogalmazni.

Az ¢n, az éntudat hdrom rétegét kiilon-
béztettik meg: a sajit, az elvirt és az ide-
alis ént, éntudatot. A sajat éntudat puszta
onfelderitéssel csak kezdetleges szintre
fejlodhet, Az elvart éntudat, az idedlis
éntudat csak akkor alakulhat ki és elfoga-
dott elemei csak akkor épitlhetnek be a sa-
Jat éntudatba, ha ismertek az elvarisok, ha
azok idedlis éntudat értékei, mintai. Téves
¢s mérhetetlen kdrokat okoz az a nézet és
gyakorlat, mely szerint nem kell megtani-
tani az elvirdsokat (az elvart magatartis
alapvetd erkdlcsi normait, szabélyait),
hogy fSlosleges az értékes, az idedlis ma-
gatartds jellemzit, példait, mintait ismer-
tetni, elemezni. Az igaz, hogy a helyes, a
jO ismerete donmagdban nem garantdlia a
pozitiv cselekvést, de ha az etikai intellek-
talizmus, relativizmus szellemében még
a helyes, a j6, az elvart normak, szabalyok
megtanitasarol is lemondunk, akkor miben
reménykedhetiink?

A tapasztalati €n, éntudat kialakulasa-
nak masik elofeltétele olyan szocidlis ko-
zeg létrehozasa ¢s fenntartisa, amelyben
egyérielmit elvardsok léteznek, amelyek-
kel a tanulk folyamatosan szembesiilnek
és amelyeket dnmagukra vonatkoztathat-
nak. Ez a médja annak, hogy pozitiv ma-
gatartdsi szokdsok, attitlidok, megeytzé-
dések jojjenek létre, amelyek nélkiil nem
remélhetd az dnreflektiv képességek mii-
kodtetése, fejlodése, a pozitiv tapasztalati
én kialakulasa.

Az dnértelmezd személyiség kialakula-
sanak segitése azaltal valésulhat meg, ha

serdiilék és ifjak megismerhetik, Gsszeha-
sonlitd elemzésnek vethetik ala a torté-
nelmileg kialakult fontosabb értékrende-
ket, az értékvalsag jellemzoit, okait, a
mindenki altal vallalhato alapértékeket,
ha pozitiv és negativ torténelmi, irodalmi
személyiségeket és cselekedeteiket rend-
szeresen elemezhetik a személyiség mii-
kiodésének, pozitiv €s negativ iranyi ala-
kuldsanak megértése, Snmagukra vonat-
koztaté értelmezése érdekében. Fontos
szerepet jatszhatnak az olyan pszichold-
giai esetelemzések (a mozgdképek az al-
kalmas esetek kimerithetetlen tarhazai),
amelyek lehettvé teszik az elemzett eset
alapjin a személyiség miikodésének meg-
ismerését, értelmezést,

A fentieck minddssze jelzések az énfe-
jlodés segitésének lehetdségeit illetden.
Ma még csak sejiéseink lehetnek egy
olyan pedagdgiai kulturarél, amely a sze-
mélyiségfejlodés, az énfejlédés segitését
tekinti elsdrendii feladaténak és e feladatot
eredményesen megvalodsitani is képes. Ta-
lan belathatd, hogy ennek a pedagdgiai
kultirinak a kialakitdsa és miikddtetése az
egyenek, a tarsadalmak, az emberi nem jo-
vOje szempontjabol egyarint sorsdontd
kérdéssé valt.

Nagy Jozsef
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Itt a magyar Comenius LOGO!

Az informaiikai ismeretek mindennapi életben vals
Jfontossdgdnak elismerése a tantervfeflesztésben is éreztetie hatdscit.
A NAT ban indile miiveliségteriiletként jelent meg az informatika,
azért, hogy a legfontosabb tudnivaldkat minden didk szdmdra kozvetiise.
A szdmitégépekkel vald ismerkedéshez, azok alkotd alkalmazdsdhoz
jO mindségti, jogliszta, olcsdn beszerezheld, oktatdsi célil szoftverekre
van sziikség. Ezért orvendetes, hogy tobb szakember és intézmény
egytittmiikidésével (a MiivelOdési és Kozoktatdsi Minisztérium,
az ELTE TTK Informatikai Szakmddszertani Csoportja,
az Orszdgos Kozoktatdsi Intézet, az Informatika-Szdmitdstechnika
Tandrok Egyesiilete és a Kossuth Kényvkiado Rt. 6sszefogdsdval)
szabadalomuvdsdridssal forgalmazdsra kertilt a pozsonyi Comenius
Egyetem informatikusainak immdr ,vildgsikerii” Logo-programja
ennek magyar nyelvii vdltozata. Nyitott tehdt az 1it
minden iskola szdmdra a Logo-pedagogia
alkalmazdsdra.

A Logo-pedagogiarol

E pedagdgia kidolgozasa és elterjeszté-
s¢ elsdsorban Seymour Papert amerikai
professzor nevéhez fiizddik, aki az dtvenes
években Genfben dolgozott, Piaget mun-
katarsaként. Piaget nevét a magyar peda-
gogusok jol ismerik: e szdzad talan legne-
vesebb fejlodéslélektani kutatéja, a gyer-
meki megismerés, a kognitiv ismeretszer-
zés vizsgaldja. A kisgyermek egyaltalan
nem gy gondolkodik, mint a felnétt. A
koriilotte levd vilag modelljét kdzvetleniil
tapasztalataibél épiti fel. Természeténél
fogva ,,sZzomjazik” a tudasra, a felnétt fel-
adata ezért olyan interaktiv kbmyezet biz-
tositasa, amelyben a gyermek tanuldsi va-
gya kibontakozhat, dnmaga tehet felfede-
zéseket, mégpedig mindenféle felndtt alta-
li erbltetés és siettetés nélkiil.

Piaget elvei és pszichologiai kisérletei-
nek eredményei nagy hatédssal voltak a ma-
tematikus Papertre, amikor a hatvanas
években a vilag egyik leghiresebb miisza-
ki egyetemére, a Massachussetts Institute
of Technology-ra (MIT) visszatért. Ebben
az idében kezdték meg a szamitogép-fej-
lesztok a mesterséges intelligenciakutatd-
sokat, ekkor ,sziletett” a LOGQO progra-
mozasi nyelv is. Az oktatasban valé alkal-
mazésanak tapasztalatai mar kezdetben

igen pozitivak voltak, pedig a latvanyos
tekndcgrafikat csak évekkel késobb fej-
lesztették ki. A logonak az oktatds terén ta-
pasztalt igazi sikerét és nemzetkézi nép-
szerliségét egyrészt a tekndcgrafika, mas-
részt a mindenki altal hozzaférhet6 mikro-
szamitdgépek elterjedése hozta meg. (Saj-
nos, hazankban a ,,BASIC-biivdlet” miatt
csak egy évtizedes késéssel kertilt sor
nagyobb méretekben az elterjedésére!)

A Logo bér teljes értékfi, strukturalt
programnyelv, ennél sokkal tibbet jelent.
Tulajdonképpen egy olyan pedagogiai
kornyezetet, ,, mikrovildgotr” valosit meg,
amelyben a gyerekek maguk tehetnek fel-
fedezéseket, mikézben szinte észrevétle-
niil, minden kényszer és ,,bermnagolas” nél-
kiil szamos () ismeret birtokaba jutnak. A
kisgyermek aziltal, hogy parancsot ad a
képerny6tekndcnek, rogton ellendrizheti
gondolkodasanak és cselekedeteinek ko-
vetkezményét. Megfigyelheti utasitdsdnak
hatasat, majd céljanak tokéletesebb meg-
valositdsa érdekében médosithatja azt. A
kiprobilasok és modositdsok sorozata egy-
becseng a piaget-i értelmi fejlédés semaja-
val. A pedagdgus és a gyermek kapcsolata
sem a hagyomanyos tanar-didk viszony,
hiszen a kreativ gondolatok sziiletésében
és megvaldsitasiban a felndtt egyiitt dol-
gozik a gyermekkel, de nem irdnyitdként,
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hanem munkatarsként, A Logo-pedagégia
Magyarorszdgon alkkor kezdett el ,,hodita-
ni”, amikor Papert hires miive, a Mind-
storm (Eszrengés. A gyermeki gondolko-
dds titkos dtiai. SZTAMALK, 1988) ma-
gyar forditasban is megjelent.

Rajzoljunk a tekndccel!

A Logo un. myitott program. , kimenete”
mindig a gyermek egyéni alkotdsa (rajz,
sziveg, hang, animdacio stb.), amit a teknéc
vezerlésével valosit-

n6c mozgatdsanak igénye rendkiviil moti-
valo hatasi, ezért a gyerckeket bamulatos
gyorsasaggal szoktatja hozza a szamitdgép
kezeléséhez! Kizben pedig olyan nehéz és
absztrakt matematikai fogalmakat is elsa-
jatitanak a segitségével, mint példaui a
szimmetria, titkrbzés, hasonlosag, rekur-
710, véletlen jelenségek stb. Hiszen a gyer-
meknek nem kell mast tennie, mint a tek-
néc helyébe képzelnie magdt és a kivant
Utvonalat végigjarnia — ha kell, a valosag-
ban is! (Ilyenkor a sajat testével, mozgdsa-
val érzi, tapasztalja

hat meg. Mi is tehat a
tekndcgrafika? A
szamitégép képer-
nydjén kezdetben
egy ires lap” jele-
nik meg, amelynek
kozepén egy kis tek-
ndésbéka ill, észak fe-
[¢ ,nézve”. Ez a tek-
noc killonféle ,alru-
hakat” glthet magdra,
a gyermek képzelete
szerint: lehet auio,
repiild, cica, robot...
(S6t, egyszerre tobb
teknée is eldhivhato
— akar négyezer is! —,
amelyek kUlénbézo
nevekre ,keresztel-
hetdk™!) Ez a kis fi-
gura azt varja, hogy a
gyermekek parancsa-

A Logo bdr teljes értékii,
strukturdit programnyely,
ennél sokkal tobbet jelent.
Tulajdonképpen egy olyan

bedagdgiai kornyezetel,
~mikrovildgot” valosit meg,

amelyben a gyerekek maguk
tehetnek felfedezéseker,
mikozben szinte észrevétleniil,
minden kényszer és
Loemagolds” nélkill szdmos tij
ismeret birtokdba juinak.

A kisgyermek azdlial, hogy
parancsot ad a képerrys-
tekndcnek, régton ellen-
Orizheti gondolkoddsdnak
és cselekedeteinek
kovetkezmeényél.

az Osszefliggéseket,
sajat cselekedeteinek
kovetkezményeit.)
Nincs az a szemlélte-
tés, modszer, amely
ennyire jol elbkészi-
tené, megvildgitand
bizonyos fogalmak
megertéset.

Logo Windows-
kirnyezetben

A Comenins Logo
Ojdonséga az elozd
véltozatokhoz képest,
hogy maximalisan ki-
hasznalja a multimé-
dias személyi szami-
togépek lehetdségeit,
igy tovdbbi érdekes-
ségekkel szolgal.

it végrehajtsa: elbre-

hdtra, illetve megadott szdggel jobbra-bal-
ra mozdulhat a képernydn. Hasan egy kép-
zeletbeli tollat hordoz, amit kivansagra hol
leenged, hol felemel, azaz mozgisanak
nyomvonala ennek megfelelden lathatd
vagy nem lathaté. Az alapparancsok egy-
szerliek, magyar nyelviiek, de a gyermek
énmaga is alkothat olyan cselekvéssort,
amelyst sajat maga nevez el, azaz 0j szdra
Hanitja” a tekndcét,

A program kezelése rendkiviil egyszeri
mar a legkisebbek szdmdra is. A tapaszta-
latok szerint a gyerekeknek semmi nehéz-
séget nem okoz a képernydteknéec mozga-
tasa, adott Utvonal bejarasa. Mivel a tek-

Képszerkeszidje kre-
ativ animdciok léwehozdsara is alkalmas.
Ujdonsag a kép- és vektormiiveletekkel
gazdagitott listakezelés, rekordkezelés,
szinkezelés, tovabbd a WAW, AVI dlloma-
nyok lejatszdsa. Zeneszerkeszidje tobb mint
szazhiisz hangszer hangjan szolaltatja meg
a kredlt dallamot. A Comenius Logo ezen-
kiviil jatékcsomagot is tartalmaz a legkiseb-
beknek. Az egyszerii rajzolési algoritmusok
megfogalmazasdt a bonyolult decentralizlt
rendszerekig, komplex modellek hierarchi-
kus ,épitbkockakkal™ torténd felépitéséig
sokoldali segédeszkdz, amelyet az dvodd-
tol az egyetemig bezdrdlag minden korcso-
port eredményesen hasznalhat.
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A program futtatasédhoz legalabb 386/SX
processzorral rendelkezd szamitogép sziik-
séges 4 MB RAM-mal, illetve a merevle-
mezen legaldbb 5 MB hellyel. A zenei ef-
fektusok akkor élvezhetdk, ha Sound-
Blaster-kompatibilis hangkastya is van a
szamitogépben.

Kapcsolat a NAT-tal

Ha most képzeletben végigszaladnank a
NAT Informatika miveltségteriiletének
kévetelményein, szinte mindegyik tudni-
vald elsajatitasdhoz ajanlhatnank a Logot
mint szoftvert. A szamirogéppel torténd is-
merkedés, kezelésének elsajatitasa, inter-
aktiv kapcsolat tartisa miért ne tériénhet-
ne példaui a kedves tekndcgrafika segitsé-
gével? Ekézben a tanuld a tantervben az
1-6. évfolyamokra eléirt legfontosabb in-
formatikai alapfogalmakat is elsajatitja. A
mindennapi életben fontos dokumentum-
készites gépi megvaldsitasat, az alapok el-
sajatitasat szinién tAmogathatja a Logo, hi-
szen rajzai-szovegei esztétikus formaban
kinyomtathatéak. Ugyanigy segitséget je-
lenthet az algoritmusok tervezésében,

: megvaldsitasiban, a problémafelismerés-

ben, ezek szamitogéppel térténd megolda-
saban. Hiszen a teknéc vezérléséhez sziik-
séges helyes parancsok megvalasztisa
rendkiviili mértékben megmozgatja a
gyermek fantazijat, az algoritmus megta-
lalasa és a pontos megfogalmazas olykor
komoly fejtirést okoz a szaméra. A model-
lezésre, a paramétermodositds hatdsainak
megfigyelésére pedig Ugyszolvan nincs is
jobb és érthetébb modszert, mint a ,tek-
nécitvonal” modositasa: mas a paraméter
~ mas az eredmény is. (Sajnos, a NAT
szerz6i— taldn jobban nem ismervén — pél-
daként jatékprogramok valtoz6inak médo-
sitasat ajanljak e témdiban, ami §ssze sem
hasonlithatd a Logo vildgaban torténé
mozgassal, gondolkodassal!)

A NAT-ot tanulmanyozva elmondhat-
juk, hogy a Logo alkalmazisaval jdval
tobbet tesziink egyetlen programnyelv
alapjainak megismertetésénél. A géppel
valo, billentylizet vagy egér segitségével,
anyanyelven torténé kommunikacio6 egyal-
taldn nem egy programnyelv bebifldzasara
emlékeztet, hanem az egyéni elképzelések
egyszerii, de gondolkodtaté megvaldsita-
sara. Es akkor még nem is beszéltiink a
Logo t6bbi tantargyban valé alkalmazasa-
16l, a mas miiveltségteriiletekkel valo kap-
csolatrél. Hiszen a Logoval alkotunk: raj-
zolunk-festiink, zenéliink (1. miivészetek),
verset, mondokat vagy €ppen vicecet irunk
hozza (1. anyanyelv és irodalom), algorit-
musokat kédolunk, rendeziink szamolunk,
geometriai fogalmakkal ismerkediink (L
matematika), véletlen €s szabalyos jelen-
ségeket modelleziink (1. ember és termé-
szet) és ha kell, a tekndceel egyiitt moz-
gunk, lépegetiink, ugralunk, téncolunk (1.
testnevelés).

Az, hogy ki hogyan ,,bontja le” iskolaja-
ban az alaptanterv kivetelményeit, milyen
példaanyagot valaszt a tantervi célok meg-
valOsitasa érdekében, az sajat, helyi tan-
tervfejlesztéi feleldsségébe tartozik. A
Logo-kérnyezet gyermekkézpontisagat,
sokoldali alkalmazhat6sagat szimos pozi-
tiv iskolai példa erdsiti meg. Az ISZE mul-
tiplikdtor rendszerll orszigos tovabbkép-
zés-sorozatot inditott az érdeklédd peda-
gogusoknak. A Logo hazai terjedése, nép-
szerlisége Grvendetes, és az dltala kbzveti-
tett paperti eszmék — elébb vagy utébb —a
kzoktatds egészére is hatdssal lesznek.
Ehhez a szoftver mdr adott...

COMENIUS LOGO 3.0 Magyar Verzio. Kos-
suth Kiad6 Rt. Bp. 1997.

Kérasné Mikis Mirta
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Kémiatanitasunk helyzete
és feladatai

A fejlédés természetes velejdrdja, hogy hazdnkban a kémiatanitds teritletén
napjainkban mdr jelentSs vdaltozdsoknak lehetiink tanii, Kozoktaidsunk
nagy reformja 1989-ben megindult. 1995 &szén sok vila, tdrsadalmi és
szakmai bivdlal utdn végre keziinkbe vehettiik az elfogadott Nemzeli
Alaptantervet (NAT). Kozben tij kémiai kiadvdnyok is napuildgot ldttak,
melyek tartalmdn, formdjdn az 1j szelek fuvallata érzodik,
ldtszik rajtuk a stilusvdltds.

Jovében bizonydra tibb ijabb kiad-

vany is megjelenik majd, hiszen az

1998-ban bevezetdsre keriils, a
NAT alapjén kivitelezhetd, Gn. helyi tan-
tervek életbe lépésekor a pedagégus sza-
mara méd nyilik a helyi igényekhez és le-
hetdségekhez legjobban illeszkedd tan-
knyvek kivalasztasara,

Hogy miért van szilkség stilusvaitasra,
szemléletvaltasra, jelzik a pedagdgusok-
nak az 1978-as kémia tanterv haszndlata-
ban nyert tapasztalatai, de a kilencvenes
évek elején a régi tananyag-koncepcié
nyilvanosan is komoly birdlatot kapott, (/)
melyet az aldbbiakban foglalhatunk 8ssze:

— vezérelve a fndomdnyossdg, mikdz-
ben igen gyenge oldala a gyakorlatiassag;

— erdsen maximalista, mind az ismeret-
anyag menayiségét, mind annak mindségét
tekintve,

A széban forgo problémakat felmérések
is alatamasztottdk, melyekbdl kideriilt,
hogy a kémia nem tartozik a népszerii tan-
targyak kéze €s kifejezetten negativ kép él
réla a térsadalmi kozvéleményben. A koz-
oktatisban dolgozé kémiatanarok kaziil
obbeknek az a véleményiik, hogy ennek a
helyzetnek az el6bb emlitett két ismérv &s
az erre €plilé szemléletméd az oka. (2)

Az elmult tobb mint masfél évtizedben
a kémia mint tirgy veszitett vonzerejébil,
mert az élefszerdl és élményszertl ismeret-
anyag, az érdekes kisérletek, a gyakorlati-
as problémék helyett talteng benne a ,,sz4-
raz”, helyenként tiilsigosan magas szintii,
»elméleties” tananyag.

Az altalanos iskolai kémiatanitAsunkra
ez idaig az ,Aki sokat markol, keveset

fog” elve volt a jellemzd. Sok kémiatanar
nem a kémiai alapmiiveltség megalapoza-
saért dolgozott és dolgoztatta tanitvanyait,
hanem azért, hogy tanitvanyaik sikeresen
vegyek az akadalyokat az élet diktalta ne-
héz versenyben. Ezek a didkok kémiai ver-
senyeken jol megalltak helylket, mikoz-
ben jelentds volt hazankban azoknak a bal-
eseteknek a szama, melyek a kémiai alap-
miiveltség hidnydval magyarazhatok {me-
til-alkohol-mérgezés, szén-monoxid-mér-
gezes, permetezdszerek mérgezod hatdsa,
szén-dioxidtd] valo fulladas stb.). Az
anyagismeret tanitasanak elhanyagoldsa
miatt a kémiaoktatds az 4llampolgart nem
készitette fel a hétkdznapi, gyakorlati
problémak megolddasara,

Az altalinos iskolai kémiatanitisban
meglévé problémékat sajat vizsgalataink
is aldtamasztjdk. Felméréseinkkel az okok
egy részére probaltunk valaszt kapni.

A kovetkezbkben négy felmérés ered-
ményérél adunk igen rovid tdjékoztatast.

1. Az 1988-1989-es tanévben Heves
megye is részt vett egy orszigos felmérés-
ben. Tizenkét iskola egy-egy 8. osztalyaban
végeziék el a kémia tantargy nyujtotta is-
mereteknek vizsgalatit az egész orszagban
érvényes feladatlapokkal, Ssszesen 302 ta-
nuld bevondsaval. A feladatlapok kiértéke-
Iése alapjan a vizsgalatot végzd szakembe-
rek az aldbbi megéllapitasokat tették: , Az
orakerethez viszonyitva tilméretezett a
tananyag. Ebb6l kivetkezden a tanév soran
nem jut elegendd id6 a megéreésre, az el-
mélyiilésre, a gyakorlasra. A tanulék egy
részének a tudasa emiatt felszines lesz, a
korabban tanultakra épiilé uj fogalmak nem
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teljesitméng 55 (erekitelt drtdhel)

I abra
A tanulok teljesitménye az orszdgosan standardizdlt feladatloppal (B vdltozat)
végzell felmérésnél Heves megyében (1988-89)

kedvezd [ kedvezdtien [ egyéh

6.osztaly

25
7.08ztaly

22

8. osztaly

2. dbra
A vélaszok megoszidsa %-ban

jutnak el a megértés szintjére, igy nem val-
hatnak biztos tuddssa”; ,,...tomény anyag-
ézént probalunk a gyermekekbe tblteni, s
kozben elvész a targy igazi szépsége, a ki-
sérletezés oriome. Nincs id6 a jelenségek
megfigyelésére, a tanulék gondolkodasa-
nak, szébeli kifejezdkészségének fejleszté-
sére, nyelvezetilkk kialakitdsara,” (3)

A tanulok teljesitményét az /. dbra mu-
tatja be. A két adatsorban levd orszagos és

megyei kiérickelési adatok hasonlé képet
mutatnak. Meglepd az anyagszerkezeti, az
atomszerkezeti, az egyenletirdsi ismere-
tekben mutatkozd atlagon feliili teljesit-
mény, ugyanakkor az anyagismeret ala-
csony szinvonala.

Az Eszterhdzy Karoly Tanarképzd Fois-
kola Kémia Tanszéke 1992 mdjusaban szé-
les kori vizsgilatot végzett a kémia tan-
targgyal kapcesolatban a 6., 7. és 8. osztilyo-
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sok kdrében. A felmérds falusi és varosi is-
kolakbol Gsszesen 38 osztalyt, 910 tanulét
€rintett. A 6. osztalyosok korében — akik még
nem tanuljak e tantargyat —a kémia iranti va-
rakozast dakolta a felmérés, Az eredmé-
nysk egy részét a 2-4. dbrdk szemiélietik:

-A 2. dbra azt mutatja be, hogy a harom
osztdlyban milyen ardnyt képviseitek a ké-
miatanitas és tantargy szempontjabal ked-
vezd €s kedvezdilen vilaszok, A 6. oszta-
lyosok 86%-o0s igen pozitiv hozzadllasa a
8. osztaly végére ugyancsak csikken és a
negativ jelzok kerillnek talsalyba.

—Haa 3. és 4. dbrdt megfigyeljik, lat-
haté, hogy 8. osztalyban a vélaszok figye-
lemremélté mennyisége a kisérlet iranti ér-
deklédésre ¢s a tananyag nehézségére vo-
natkozik, de tanulsdgos a kisérlet iranti ér-
deklddés jelentds csokkenése.

Szamunkra fajdalmas tanulsigot von-
hatunk le a felmérésbol: a kémiat 7. osz-
talyban még kedvelok jelentds részét 8.
osztaly végére elveszitjilk, mert a kisérle-
tek vardzsa, a tantdrgy érdekessége veszit
vonzerejébol, a tananyag egyre nehezebbé
vilik,

l | T.osztaly Cl8.0 szlaly

3. dbra
A vdlaszok megoszidsa %-ban

| 7.osztily [ R.osztaly

4. dbra
A valaszok megoszldsa %-ban
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Az adatok arra is figyelmeztetnek, hogy
sok tanuldnal a kémia szerepe, jelentdsége
nagyon lesziikiil a latvanyos kisérleti fel-
adatok megolddsara, mintha csak a tanulok
nSzorakoztatdsat” szolgilnd ¢ tantargy.
Amikor a tanulok komolyabb tanuiasi ne-
hézségek, elméleti feladatok megoldasa
eié keriilnek, megtorpannak, mondvan,
hogy erre nem szamitottak!

A felmérés, negativ kicsengése mellett,
figyelemreméltd pozitiv tapasztalatokat is
adott. A 7. osztalyos tanulok 1/4-e érde-
kes tantdrgynak tartja a kémiat, egy szii-
kebb csoport (12%) rendkiviil vagyik az
illyen ismeretek megszerzésére. E cso-
portbél keriilhetnek ki jo kémikusaink!
Veliik érdemes kiilon, magasabb szinten
is foglalkozni.

A nagy tobbségnek tanitando kézismere-
ti kémia legyen tudomdanyos alapokon
nyugvd, de érdekes, valtozatos, figyelem-
felkeltd, a mindennapi életbél is taplalko-
z6, a polgari alapmiveltséget tudatosan
épitd tantargy. Ehhez azonban nem megfe-
lel az eddigi tanterv alapjan felépitett tan-
anyagrendszer és a kialakult kémiatanari
szemléletmod.

3. Az 1993-1994. tanévben Egerben két
7. osztallyal végeztiink felmérést a kémia-
tanitds-tanulds eredményességének vizs-
gdlata tdrgydban. A kiértékelés soran fi-
gyelemreméltonak talaltuk az 3. dbrdkon
bemutatott jellemzket.

Nagyon kedvezd, hogy a kémiat igen
nagy aranyban érdekesnek és fontosnak
tartjak tanuléink, de ezzel egyiitt nem tar-
tozik a kénnyii tantargyak kbzé, nehéznek
itélik meg. A felmerés alapjan Ggy tinik,
hogy a nehézséget elsdsorban a szamita-
sok és a kémiai egyenletek okozzik. Meg-
fontolt, jozan vélekedésre vall, hogy a
kémiat sokan a nehézsége ellenére is fon-
tosnak tartjak.

4. Mivel a kémia tantdrgy inditasa, be-
vezetése akar egy életre meghatarozhatja a
tanulé e tantargyhoz vald vonzddasat, k-
tddését, kiemelt jelentdségiinek gondoljuk
az elsé éviolyam (7. osztaly) kezdeti sza-
kaszat. E gondolatok jegyében inditottuk
el az 1994-1995. tanévben 1jabb felméré-
siinket, am ezittal kidolgoziunk a kezd6
évfolyam szamdira egy 1ij tematikat és a
tankinyv elst tdrgykore helyett egy okta-
tasi segédanyagot, mely az eddigiektol
merében 0j koncepcid alapjan vezeti be e
targyat. Ebben kiemelt szerepet kapott az
integrdcios szemlélet, a kOrnyezeti neve-
Iés, a kémia sokirdnyn jelentdségének ér-
zékeltetese.

frasunk keretei nem teszik lehetdvé e
felmérés eredményeinek kdzlését, annyit
azonban szilkségesnek tartunk elarulni,
hogy — ftleg az dtlagos képességii tanulok
kéirében — javult a tanuldk teljesitménye.

Kémiaoktatasunk napjainkban atalaku-
léban van, 4m ez a folyamat a korabbi re-

A/ Mit kedvel

Kisérleteket

Nein jelemzd

a kémidban

Mit nem kedvel

Sramitdsokat

New jetlemad

——— ’
Kemiai
egyenleteket

S/a dbra
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kedveli

84%

* Ipen gyakran epyiitt eléfordulo valaszok

Miért

a kémiat

Erdekes — Fontos — Nehéz
31%"

nemn kedveli

84%"*

elméleti jellegli
29%

3/b dbra

formoknal lassibbnak laiszik, mivel a ta-
narok szemlélefvditdsdr kivanja meg. En-
nek az atalakulasnak igen fontos szintere a
tandrképzes. Kreativ, nem a kémiakény-
vet, hanem a kémiit tanitd, valtoztatni,
megujulni tudé, a mindenkori lehetdségek-
hez ¢s szitkségletekhez alkalmazkodni ké-
pes kémiatanarokra van szitkség. Ugy tii-
nik, hogy az elfogadott NAT alapija Ichet a
kémiaoktatds megujulasanak.

A nagy tanftémester ./ A. Comenius ha-
romszaz éve leirt mondatai most is idGsze-
ritek: A cél megtaldini a kdnnyen tanitis
madjat, hogy azt a tanité €s a tanitvany is
€lvezze, tovabba azt, hogy tanithat az ok-

. taté ésszerfien kevesebbet, hogy sajatithat

el t6bbet a tanuld, hogy az iskolaban keve-
sebb legyen a hajsza, a kedvetleniil végzett
munka, kevesebb legyen az eredményte-
lenség, t6bb legyen a nyugalom, az 6rom,
a tartos eredmény.” (4)

Rdcz Laszié—Varga Aftila

Jegyzet

(1} BAZSA GYORGY: Gondolatok a kozoktatdsrol
és a kémialanitdsrol. A Kémia Tanitasa, 1993. 2,
sz., 3-6. old, HOMONNAI ERZSEBET-HOR-
VATH LASZLONE: 4 kémia tantdrgy ismereteinek

vizsgdlata az dltaldnos iskola 8. osztdlydban. Meto-
dika (Eger), 1989, 1-12. old.; KOCSISNE ZALAN
JUDIT: Mit kellene tudnia a kdzépiskoldba keriil
tanuidnak kémidbol? Metodika, 1989, 13-15. old;
LORENCZ SANDOR: Féldénjdre kémiatanitdst!
Hogyan alapozzunk a kémia tanitdsdban? Berzsenyi
Daniel Tandrképzé Féiskola Kémia Tanszék, Szom-
bathely 1992, 3-7. old.

(2) BAZSA GYORGY: Gondolatok a kizoktatés-
rél..,i.m.

(3) HOMONNAI ERZSEBET-HORVATH LASZ-
LONE: 4 kémia tantdrgy ismereteinek vizsgdlata..,
1. m., KOCSISNE ZALAN IUDIT: Mit kell tudnia...,
i. m.

{4) = RENYEI ZSUZSA: A kémia okratds Szlovékid-
ban, MKE Kémiatanari Szakosztalya—Berzsenyi Da-
niel Tandrképzd Foiskola-Févarosi Pedagdgiai Inté-
zet, Bp.—Szombathely 1992, 147. old.

Irodatom

HORTOBAGYI EVA-RONAI VIKTORNE: Mit te-
kinesiink kémiai alapmiiveltségnek? Hogyan alapoz-
zunk a kémia tanitdsdban? Berzsenyi Daniel Tanar-
képzd Foiskola Kémia Tanszéke, Szombathely 1992,
8-19. old.

Az dltaldnos iskolai nevelés és okiatds terve. Méso-
dik kiadas, Mitvelddési Minisztérium, Bp. [981,
636-675. ald.

Nemzeti Alaptanterv. Ember ¢s természet. Korona
Kiadd, Bp. 1995.

VARGA ATTILA: Egy wi elgondolds a kémia tanitd-
sdrol a 7-8. osztdlyban, Az Eszterhazy Karoly Tanar-
képzé Fdiskola Tudoményos Kozleményei. Pedagogi-
ai és pszichologiai szekeio. Eger 1993, 147-163. old.
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! kényv elsé fejezeteiben ismertetett
szocidlpszichologiai kisérletek ko-
zill az un. fogolydilemmat mar ko-

rabban is megismerhették a magyar olva-

sok (pl. Hankiss Elemér Tdrsadalmi esap-
dik cimii mivébdl). Ezittal azonban in-
kébb a jatékelméleti nézdpont kapott na-
gyobb hangsulyt, s néhany olyan kérdés-
feltevés, amely az eddigi megkbzelitések-

bl hidnyzott. A fogolydilemma lényege: a

ket fogollyal kiilon-kiilén kazlik, hogy ha

mindketten bevalijak tettiiket, 6t-3t évet
kapnal, ha egyikiik sem vallja be, akkor
egy-egy évet, felemas eredmény esetén pe-

dig azt, aki bevallotta, szabadon engedik, a

mésik tiz évet kap. Ezt a modellhelyzetet

az clmiilt évtizedekben szamos kisérleti
valtozatban prdbaltdk ki. A klasszikus
esetben a foglyok (a kisérletben résztve-
vik) nem beszélhetnek 8ssze egymassal.

A szerz azonban nem a viltozatos for-
maban lefolytatott nagyszamu kisérlet
eredményeit ismerteti — bdr a legérdeke-
sebb véltozatokbol azért izelitét kapunk -,
hanem inkabb azt elemzi, hogy a kiilonbg-
z0 gondolkodasmadok, ,logikdk™ milyen
 megoldast adnak a problémara. Milyen
eredményhez vezet, ha a foglyok (a kisér-
letben résztvevdk) az aranyszabalyt alkal-
mazzik, s mi torténik, ha Kanr kategorikus
imperativusza alapjan dontenek? A fogoly-
dilemma — néhény mds, alaposan &tgon-
dolt szocialpszicholdgiai kisérlettel egye-
temben — azért olyan jelentés, mert egy-
masté! latszdlag tavol dllo helyzeteket ir
le. Klasszikus kétszemélyes valtozata
megfelel a negyvenes—nyolcvanas évek
fegyverkezési versenyének: végiil is a két

I fél kooperativ viselkedése esetén joval

alacsonyabb szinten is ki lehetett volna

alakitani az erGegyensilyt, mivel azonban

Mindenki masképp egyforma

A szerzG, Mérd Ldszlo hosszii dveken di a mesterséges inlelligencidt kuratta
az MTA Szdmitdstechnikai és Automatizdldsi KutatGintézeteben. A iémdval
kapcsolatos gondolatairdl az Eszjdrdsok cimii, két kiaddst is megért
kényvében szdmolt be a nagykézdnségnek. Mostani munkdija is az emberi
gondolkoddst vizsgdlia, de eziittal olyan nézdpontokbdl, amelyek
részben jdtékelmdleti, részben szocidipszicholdgiai jellegiiek.

mindkét oldalon a kompetitiv megoldast
elényben részesitdk juttattik érvényre el-
képzeléstket, az erbegyensily rendkivil
nagy koltséggel valosult meg. A fogolydi-
lemma tSbbszemélyes valtozata éppugy
modellezi a balnavadaszok dilemmajat (ha
mindenki sok balnat ejt el, akkor ezek az
allatok kipusztulnak, s maguk a balnava-
daszok is rosszul jarnak; ha mindenki csak
kevés balnat ejt el, akkor mindenki jol jar;
a legnagyobb nyereséghez mégis az jut,
aki sok balnat ejt el, mikdzben a tébbigk
csak keveset), mint mondjuk az 1929-es
tézsdei 6sszeomlast (ha mindenki eladja a
részvényét, 0sszeomlik a tézsde; ha min-
denki megtartja, akkor csak kismértékben
cstkken az értéke; igazan jol az jar, aki az
elsék kazott adja el).

A szocialpszichologiai kisérletekben
elészeretettel alkalmaznak olyan kisérleti
helyzeteket, amelyekben az emberek nagy
valoszinlséggel ésszerfitleniil déntenek, s
az is teljesen természetes, hogy a témaval
foglalkozok legszivesebben az efféle kisér-
leteket elemzik. Ttyen halas téma a dollar-
drverés. Mérd Lasz1o kinyve Mortin Shu-
bik jatékaval indul: eladé egy dollar, kikial-
tasi 4ra egy cent; a tétet maximum 10 cen-
tenként lehet emelni. A szokésos Arverdstol
csupan egy aprdsdgban tér el a szocidlpszi-
cholégiai kisérlet; nemcsak az utolso, a
dollart eliryerd jatékosnak, hanem az utol-
s6 elotti ajanlattevonek is fizetnie kell, bar
4 nem kap semmit, szemben a nyertessel,
aki megkapja a dollart. A laikus azt hinné,
hogy az ilyen licitalas legkésbbb a 99 cen-
tes ajanlatnal véget ér, Nos, a meglepd ta-
pasztalat az, hogy valdjaban atlagosan
3 dollar 40 centért kel el az egydoilaros.

A, triikk” éppen abban rejlik, amirél azt
gondolthatndnk, hogy értelmetlen eltérés a
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szokasos licitalastol, vagyis hogy az utolso
elotti ajanlattevének is fizetnie kell: &
mindig gondolkodhat gy, hogy ha mar
penzt nem is nyerhet, azért a jatékot meg-
nyerheti s a veszteségeit csikkentheti egy
dotlérral, ha tovabb folytatja a licitaldst.
Mindazonaltal a ki-

tobbnyire kialakul). Mérg Laszlé azonban
kiildnbozé elméleti megfontolasokat is ele-
mez: vajon mi térténne, ha a résztvevok va-
lamilyen elméletre, mondjuk a Thomndike-
féle effektusra alapozva déntenének arrol,
hogy melyik gombot nyomjik meg?
Ugyancsak a

sérlet, mivel a szoka-
505 arveréstol eltér,
mesterkéltnek tlin-
het. Nos, Shubik zse-
nialitdsa éppen ab-
ban rejlik, hogy fel-
ismerte! szamos va-
losdgos helyzetet a
dollararverés model-
lez. Olykor egy elhi-
z6d6 sztrajk is ha-
sonloképpen miiks-
dik, mint a dolldrar-
verés: a munkaltatd
és a munkavallald
vesziesége esetleg
rég felilmulta mar
azt az Hsszeget, ami a
vita trgya volt, még-
sem hajland6 egyik
fél sem engedni.

A konyv masodik
részében aztan alapo-
sabban megismer-
kedhetiink az egytitt-
miikddd és versengd
(kooperativ és kom-
petitiv) tipusit, a zérd
és nem zérd Gsszegl
jatékokkal, s a tobb-
menetes jatékok né-
hany fajtajaval. Ilyen
tibbmenetes szocidl-
pszichologiai kisérlet
a magyar olvasoko-
zdnség szimara is —
pl. Aronson A tdrsas
lény cimil miivébol —

A szocidipszichologiai
kisérietekben elGszeretettel
alkalmaznak olyan kisérleti
helyzeicket, amelyekben az
emberek nagy valdsziniiséggel
ésszeriitlenit] dontenek, s az is

telfesen természetes, ho
a témdval foglalkozdk
legszivesebben az efféle
kisérleleket elemzik. Ilyen
heilds téma a dolldrdrverés,
Merd LiszIlo konyve Martin
Shubik jdtékdval indul: elads
egy dolldr, kikidltdsi dva egy
cent; a iétet maximum
10 centenként lehet emelni.
A szokdsos drveréstd] csupdn
egy aprosdgban tér el
a szocidipszichologiai kisérlet:
nemcsak az utolso, a dolldrt
elnyerd jdtékosnak, hanem
az uiolsé eldtti ajdnlatievének
is fizetnie kell, bdr 6 nem kap
semmit, szemben a nyertessel,
aki megkapja a dolldrt.

A laikus azt hinwné, hogy
az ilyen licitdlds legkésébb
a 99 centes ajdnlatndl véget
ér. Nos, a meglepé tapaszialat
az, hogy valdjdban dtlagosan
3 dolidr 40 centért kel el
az egydolldros.

koényv madsodik ré-
szében olvashatunk
a szerzd sajat kisér-
letérdl, amelyben azt
vizsgalata: vajon
egy jol meghatiro-
zott cél eléréséhez
minden esetben a
kooperdcidé visz-e
kézelebb, vagy eset-
leg vannak kivéte-
lek. Nos, egy otletes
jatek segitségével si-
kerult egy érdekes
ellenpéldat talalni.
(A szerzOrdl nem art
tudnunk, hogy tébb
igen Otletes — nem-
csak szamitogépes!
— jaték megalkotasa
fiiz6dik a nevéhez.)
A nyuszivaddszat
nevii videojdtékban
két jatékos prébal
meg minél t&bb
nyuszti elfogni, s a
jaték akkor ér véget,
amikor a képernyén
elfogynak a nyuszik,
A verseng( valtozat-
ban mindkét jatékos-
nak az a célja, hogy
0 maga a lehetd leg-
t6bb nyuszit fogja
el, mig az egyiittm{i-
kodé véltozatban az
a cél, hogy ketten
egyiitt a lehetd leg-

ismert kblesdnos sorsiranyitas, amikor a
ket kisérleti alany gombok nyomogatisaval
kellemes vagy kellemetlen ingereket okoz-

rovidebb idd alatt fogjdk el az 4llatokat.
Nos, igen sok jatékos-parral tortént nagy-
szami jatszma lefolytatisa utin a megle-

hat egymésnak, s a tobbmenetes kisérlet ! po eredmény az volt, hogy a versengd ji-

soran vagy kialakul koztitk koopericio,
vagy nem (hosszabb-rovidebb idé utén

ték altalaban elébb ér véget, elibb sikeril
valamennyi nyulat elfogni, ha a verseny-
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z0k csupan sajat eredményességikre t6-
rekszenek, mint ha dsszefognak.

A kbnyv hanmadik részében aztin a ra-
cionélis és nem racionalis gondolkodas di-
lemmajat vizsgalva megismerkedhetiink a
kvantummechanika értelmezési buktatdi-
val, s megtudhatjuk, hogy miben hasonlit
Heisenberg elméletének hires példazata —
amelyre a fizikusok a Schrddinger macs-
kdja kifejezéssel utalnak — a szeret-nem
szeret jatékhoz.

Végiil a konyv utolsé fejezetében azt is
megtudhatjuk, hogy mirdl is olvastunk ed-
dig. A szerzé pszicholégiai tanulmdanyai
legf6bb tanulsdganak azt tartja, hogy sok-
félék vagyunk. Tovébba azt, hogy bizo-
nyos lélektani kisérletek szerint mégis
mennyire egyformak vagyunk. A kbnyv
pedig, mint megtudhatjuk, végiil is — tob-
bek kdzott — arrdl szolt: hogyan fér dssze
egymassal ez a két tanulsag.”

Mérdé Laszld kényvét mind témidja,
mind felépitése, példai, nyelvezete alap-

jan csak dicsérni lehet. Aki elolvassa, az
bizonyara azzal a jolest érzéssel teszi le,
amellyel birmely jo konyvet vagy akar
egy szép verset olvasds utdn visszatehe-
tlink a konyvespolcra: ismét okosabbak
lettiink, egy kicsit t6bbet tudtunk meg ar-
rél, hogyan miikodik a vilag: benniink és
kiviiliink.

A konyvet a Tercium Kiadd jelentette
meg, éspedig minden szempontbdl profi
mddon: a kétet boritéja, illusziracidi,
tordelése, formatuma, a név-~ és tirgymu-
tato olyan migonddal késziilt, amilyenre
a magyar konyvkiadasban, killoniisen az
elmilt években, csak igen kevés példat
taldlunk.

Merd Ldaszlé: Mindenki mdsképp egyforma,
Tercium Kiadé, Bp. 1996.

Andor Csaba

Kozoktatasi szakértok konyve

A szakértd nem sziiletik (legfeljebb tébb-kevesebb adottsdggal,
hajlammal rendelkezik), hanem azzd vdlik: tapasztalatszerzés,
tanulds titidn specidlis tuddstobbletre tesz szert. E tanuldsi folyamatban
minden lehetdség, alkalom, forma figyelmet érdemel. Ha ez a lehellség
komyu, s e konyv friss, tijszerti, elméletigényes, ugyanakkor gyakorlat-
kézponii, akkor kiilondsen szdmithat a kozérdekiGdésre.

A recenzens ifyen munkdrol tudosit az aldbbinkban.

magyar koézoktatas olyan fejlédési
Aperiédusba jutott, amikor — jobb

milkddése érdekében — nem nélkii-
lazheti a rendszeres szakértdi kbzremiiko-
dést. A kbzoktatdsi intézmény fenntartdi
bizonyos esetekben (pl. pedagdgiai prog-
ram véleményezese, az intézmény egészét
érintd szerkezeti dtalakitas, tagozatbbvités
vagy -sziikités, a képzési profil megviltoz-
tatisa) kotelesek szakértét igénybe venni,
més esetekben (pl. vezetdi palyazatok vé-
[eményezése, hatékonysagvizsgalatok, ha-
tastanulmanyok, konfliktusok esetén) pe-
dig igénybe vehetnek filggetlen, kiilst
szakértot. A fenntarton kiviil szakmai el-

lenérzést indithat a kézoktatdsi intézmény
vezetdje is az intézményben végzett neve-
16- és oktatomunka, illetve egyes alkalma-
zottak munkdja szinvonalinak értékelése
céljabol. 861, az intézmény alkalmazotija
is kérheti sajat munkdjdnak kiils6 szakértd
altal torténd értckelését,

De hol vannak ezek a kiilsé szakértdk?
Neviik, adataik, szakterilletiik mar olvas-
haté az elsd szakéridi névjegyzékben. E
kir — akkreditalasat kbvetben — nyilvan to-
vibb boviil. Vannak, s lesznek tehat szak-
érték. De a feladat sokaknak nagyon is (j:
rengeteg a tanulnivalo. Ezért hidnypdtls
(Szebenyi Péter—Mezei Gyula Szakértdk —
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szaktandesadok modszertana cimii mun-
kaja mellett) a kivalé pedagégiai szakiro,
Benedek Istvan kézikonyve a kozoktatasi
szakéertokrsl.

Az elegéns kivitelii, kdnnyen forgatha-
to-tanulminyozhatd kézikényv hét na-
gyobb fejezetbdl dll. Sz6l a szakértdi tevé-
kenység jellemzdirdl (preventiv, orien-
tattv, konzultativ, innovativ stb.); a szakér-
tdi tevékenység térvényi bazisarol; a szak-
értdvel szemben, illetve a szakértonek dn-
magaval szemben timasztandé kévetelmé-
nyekrdl; a pedagdgi-

érintett személyeknek és intézmények-
nek. Figyelme térben &s idében minden
lényeges Gsszefiiggésre kiterjed. A mo-
dositott kozoktatdsi térvénybél adodé
feladatokat ugyszélvan naprakészen
bontja ki. Csokorba szedi a szakértsi te-
vékenység kvalifikiciés jellemzéit.
Szamba veszi a pedagdgiai program vizs-
galatianak szempontjait,

Nbveli a munka értékét a braviros szer-
kesztés. (Kivéve Pécze Gabor igen tanul-
sagos tanulmanyanak fiiggelékszerii elhe-
lyezését, ugyanis

ai programok intéz-
meényi (ovodai, isko-
lai, kollégiumi} saja-
tossagairdl; a szakér-
t61 tevékenység maod-
szereirdl, mérési,
vizsgalati technikik-
rol; a jelentésfajtak
formai és tartalmi
kritérinmairol, s vé-
glil — Pdcze Gdbor
tolmdcsolasaban — a
pedagdgial program-

A szakmunka ériékét ndveli
a haszndit fogalmak, szavak
magyardzo jegyzéke,

a kdzokiatdssal kapcsolatos
Orszdgos és megyei
intézmeények, szakmai
Szervezeiek, tdrsasdgok,
szdvetségek, kamardk
cimjegyzéke és a blséges
irodalomjegyzék.

szerves egybeépitést
érdemelt volna!) Lo-
gikus a kifejtés, ért-
hetd a konyvbéli fo-
galmazas. Remekiil
tagolt a mondaniva-
10, ezéltal nagyon jol
attekinthetdek az
egyes fejeztek, alfe-
jezetek és bekezdeé-
sck. Ugyanezt a célt
szolgaljak az eltérd —
kiemelést eredmé-

készitésben lehetsé-
ges alkuvaltozatokrdl, a szakértdi vélems-
nyezés mibenlétérél, a fenntartoi ellenér-
zésr8l, valamint a szakérté kivalasztasarél.
A szakmunka értékés noveli a hasznalt
fogalmak, szavak magyarazé jegyzéke, a
kozoktatassal kapesolatos orszigos és me-
gyei intézmények, szakmai szervezetek,
tarsasagok, szovetségek, kamarik cim-
jegyzéke €s a boséges irodalomjegyzék.
Benedek Istvan kézikonyve sok j
gondolatot, ismeretet, segitséget kinal az

nyezd — betlitipusok.
A szemléletességet szolgalja a konyvben
taldlhaté kilenc dbra.

Benedek Istvdn: Kdzoktatdsi szakértdk kézi-
konyve. — Pdcze Gdbor: Az iskolafenntartsk
feladatai és a kézoktatdsi szakérick. Orszigos
Kdozoktatasi Intézet, Bp. 1996.

Berndth Jozsef
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Az MTA Neveléstorténeti

Albizottsagianak tevékenyseége
1994-1996

A Neveléstorténeti Albizottsdg tevékenysége — az 1994-ben bekbvetkezett
kisebb mértékii személyi vdltozdsok ellenére ~ toretlen folytatdsa volt
az eldzd ciklus munkdjdnak. Tevékenységiink kozéppontjdban
mdr 1991-t6 a magyar iskola kizelgs jubileumdnal elGkészitése,
az egyes intézményekben és az orszdg kiilonbozé teriiletein
Jolyé munka osszehangoldsa voll,

ténet szakmai utanpdtlasénak felmé-

1ését, a szakmai bazis kiszélesitését, a
sz~ és irasbeli kozlési lehettségek gyara-
| pitdsat. Ezt szolgaltak — mas forumok mel-
lett — az orszag kilonbbdz6 varosaiban, a
neveléstorténet nagy kisugarzasi szellemi
kozpontjaiban szervezett regiondlis neve-
éstorténeti konferencidk (7997: Szeged;
1992: Veszprém, /993: Debrecen). Ezek a
tandcskozasok egy-egy t4j szakmai és tu-
domanyos intézményeinek célratérd Osz-
szefogésat is példaztak. Tarsszervezdik
minden esetben a teriiletileg illetékes regi-
onalis akadémiai bizottsagok voltak, pél-
daszer(i egyiittmiikddésben a teriilet peda-
gogusképzd felsboktatdsi intézményeivel,
megyei pedagdgiai intézeteivel, az MPT
megyei tagozataival, egyhazi és kbzgyiijte-
ményeivel. E tanacskozasok kivald lehetd-
séget teremtetek az adott régioban folyé
iskola- és neveléstorténeti kutatisok atte-
kintésére, azok eredményeinek szambavé-
telére, a millenniumi el6késziiletek meg-
alapozasara.

F harom regionalis konferencia elada-
sai — szervezési és anyagi okokbol —a kiz-
vetkezd akadémiai ciklusban jelenhettek
csak meg a Neveléstirténeti Fiizeteknek
az OPKM dltal gondozott sorozatiban
(Adatok Dél-Magyarorszdg iskolaiigyének
tortenetébél. Tudomanyos kornferencia
Szegeden, 1991. Szerk.: BALOGH LASZ-
LO. OPKM, Neveléstorténeti Flizetek 13.,
Bp. 1996; Iskolaroriénet-iskolakultira—
neveléstérténeti kutatds. Tudomdnyos kon-
ferencia Veszprémben és Debrecenben.

F ontos célnak tekintettiik a neveléstor-

Tanulményok. Szerk.. BALOGH LASZ-
LO. OPKM, Neveléstorténeti Flizetek 15.,
Bp. 1996.

Az albizottsag tevékenységének masik
fontos teriilete a Magyar Pedaggiai Tér-
sasag neveléstorténeti szakosztilyaval ko-
zosen Budapesten rendezett — hagyoma-
nyos — kozponti felolvaséiilés-sorozat
volt, mely a neveléstirténet jeles évfordu-
16ihoz kapcsolédott (1991: Az oktatdsi tor-
venykezés hazai torténetébdl; 1992: Vivés-
161 Koddlyig; 1993: Allam, egyhdz, iskola
a modern magyar kézoktatds torténeté-
ben). Mindhdrom tanécskozas teljes anya-
ga megjelent a fentebb emlitett Nevelés-
toriéneti Fiizetek cimi sorozatban (4/-
lam—egyhiz—iskola. Tanulmdnyok. Neve-
léstorténeti felolvasoulés Budapesten.
Szerk.: BALOGH LASZLO. OPKM, Ne-
veléstorténeti Fiizetek 16., Bp. 1996.).

Albizottsagunk tobb forduloban is fog-
lalkozott a pedagbgusképzo intézmeények-
ben folyd neveléstorténeti oktatds helyzeté-
vel, jovijével. A témaval kapcsolatos Al-
ldsfoglaldst kdzvetlenl eljuttattuk az érde-
kelt intézményekhez, illetve a Neveléstor-
téneti Tajékoztatd cimil periodika 1993. évi
4. szamaban, valamint a Magyar Pedagogia
1994. évi 3-4. szamdban is kdzreadtuk.

*

Az 1994-gyel kezdddd 0j ciklus elsé
évében Tatabanya adott otthont egy —nem-
zetkdzivé boviilt — regionalis neveléstorté-
neti tandcskozasnak, amely a térség, min-
denekeldtt a torténelmi Esztergom ¢s Ko-
mérom megyek kizépfoki iskolaztatisa-
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nak a térténetét tekiniette 4t. A konferencia
eldadasai — nagyrészt helyi kutaték tolla-
bOl - a tatabényai Varosi Miizeum gondo-
zasiban még az évben kiadasra keritltek,

Az 1994-es ¢év Budapesten tartott kiz-
ponti felolvaséiilésének témdja a magyar-
orszagi zsido iskoldztatds torténete volt. Az
eldz6 éveknek a katolikus és reformdtus fe-
lekezeti oktatas tirténetét, valamint az alla-
mi iskolaztatds ker-

amelyre Nevelésidriénet és neveléstorté-
net-irds cimmel 1995 szeptemberében
Veszprémben keriilt sor. -

Az Albizottsig kozremikddésével ke-
riilt megrendezésre — még 1995 tavaszan —
az Iskola a Pannon térséghen cimii nem-
zetkdzi iskolatorténeti konferencia Nagy-
kanizsin, amelynek hazai eléaddokon —
Meészdros Istvdanon, Kelemen Eleméren,
Kotnyvek Istvdanon és

déskorét attekintd
rendezvényeit foly-
tatta ez a konferencia,
melynek szomort ak-
tmalitdst a holocaust
50. évforduldja adott.
A tandcskozason el-
hangzott eléadasok
(Raf Tamdsé, Karddy
Viktoré, Felkai Ldsz-
loé, Haldsz Imyéé, Si-
ro Béldaé, Nagy Péter
Tiboré, Gads Janosé
és Varhegyi Gyorgyé)
nagyrészt nyomtatas-
ban is megjelentek (4
z8idd iskolaiigy tirté-
nete Magyarorszd-
gon. Tudomdnyos
konferencia Buda-
pesten, 1994. Szerk.:
BALOGH LASZLO.
OPKM, Neveldstor-
téneti Filzetek 14,
Bp. 1995.).

A Neveléstsrténeti
Albizotisdg 1995 ta-
vaszan kibdvitett
iilésen tekintette 4t a
magyar nevelésiorié-

A millennium jegyében — és
a millennium emblémdjdval -
napuvildgot latoit kiadvdnyok
- monogrdfidk, tanulmdny-
kotetek, folyGiratkiilénszdmok
és cikksorozatok - szdmba-
vétele, tartalmi elemzése,
nevelésioriéneti hasznosiidsa
a tovdbbi kulatdsokban és
Szintézisekben, valamint
a nevelésibriénet tanitdsdban
és népszeriisitésében
a kbvetkezd évek fontos
feladata, ami az Albizottsdg
munkdjdnak egyik irdnydi is
megszabja. Jolesd érzéssel
nyugidzhatjuk, hogy
a majdani millenniumi
bibliogrdfidban kivérel nélkiil
oll olvashatjuk az albizottsdg
tagjainak nevét; it is meg-
Jegyezve, hogy sajdt munkdik
mellett szdmos lovdbbi
konyvnek, kiadvdnynak
voltak 6szténzdi, lektorai,
szerkesztdy,

masokon - kivii! bur-

genlandi, horvator-

szagi és szlovéniai

eléaddi is wvoltak.
F

Az Albizottsag
1995-1996. évi te-
vékenységét a ma-
gyar iskola 1996. évi
millenniuma hata-
rozta meg. Tagjai
eléadoként, szerzd-
ként, szervezdként,
de az Albizottsag
képviselgjeként is
szamtalan esemény-
nek, rendezvénynek,
kiadvanynak voltak
tevbleges részesei. A
tomoér millenniumi
»mérleg” tchat egy-
ben az Albizottsag
1995-1996. évi ,,bi-
zonyftvanya”  is.

Az iskolatdriéneti
éviordulé koézponti
rendezvényeinek ge-
rincét a magyar isko-
la harom nagy kor-

net-irds elmult tiz

évének konyvekben és folyo6iratokban
napviligot latott termését. Az eldadok —
Balogh Laszlo, Hordnszky Ndndor Né-
meth Andrds, Pukdnszky Béla és Szabolcs
Eva - részletekben mend, alapos elemzés-
sel tartdk fel a gazdag publikdciés anyag
belsd aranyait, szakmai értékeit és tanul-
saggal szolgdlo hidnyait, fogyatékossigait.
Az iilés kbzvetlenill is inspirdlta egy dtfo-
g0, orszdgos tanacskozds megszervezését,

szakdt harom kiilon-
bbz6 helyszinen bemutatd, nagyszabast
miivelédésttrténeti kiallitasok alkottak
(1996. marcius 21., Gyér, Xdntus Janos
Mizeum: 4 magyar iskola elsé evszdza-
dai; 1996. junius 21., Debrecen, Reforma-
tus Kollégium Iskolatorténeti Gyljtemé-
nye — Déri Mizeum: 4 magyar iskola a
16-19. szdzadban; 1996. augusztus 30.,
Budapest, Petéfi Irodalmi Muzeum: Szdz
esztendd a magyar iskola ezer évébési. A
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modern magyarorszdgi kézoktatds 16rté-
nete, 1848-1948. Az Orszigos Pedagégiai
Konyvtar és Mizeum kidllitasa). E harom
nagy kidllitAs mellett orszagszerte tdbb
mint Stven jelentds helyi, megyei vagy re-
gionalis kidllftdsra kerill sor; kdziliik t6ébb
allando jellegi, maradandé értékii volt
(Baja, Eger, Gybr, Kecskemét, Marton-
vasar, Tapolca, Vasarosnemeény stb.). Re-
ményeink szerint a kovetkezd években —
az OPKM iddszakos kiallitasdra alapozot-
tan — megvalosulhat régi terviink: egy al-
land6 hazai iskolatérténeti kiallitas, a va-
lédi orszagos pedagdgiai mizeum.

A kézponti konferencidk koziil az Albi-
zottsag volt az egyik szervezdje a méar em-
litett veszprémi tanacskozdsnak, amelynek
eldaddi (Horvith Mdrton, Kelemen Ele-
mér, Tolgyesi Jozsef, Kote Sandor, Gergely
Jend, Bajké Matyds, Kotnyek Istvan, Ballér
Endbre, Laddnyi Andor, Szdgi Laszlo, Felkai
Laszl6) atfogd elemzést adtak a hazai neve-
léstdrténeti kutatasok és a neveléstoriéneti
kényv- és folydirat-kiadas jelenlegi helyze-
térdl és idbszeri feladatairdl. A konferencia
anyaga — az OPKM gondozisiban — 19%96-
ban jelent meg (Neveiéstorténet és nevelés-
tortenet-ivds. Orszdgos Kornjerencia, Veszp-
rém, 1995, ’szeptqmber 19-30. Szerk.. BA-
LOGH LASZLO. OPKM, Bp. 1995.).

Hasonlé szerepet vallaltunk a Magyar
Tudomanyos Akadémiin megtartott tudo-
manyos felolvasoiilés elokészitésében és
megrendezésében. (A konferenciat Glaiz
Ferenc és Bdthory Zoltdn nyitottak meg;
eléaddi Mészdros Istvan, Pérer Katalin,
Kosdry Domokos, Kelemen Elemér, Mann
Mikios és Kardos Jozsef voltak. Az elbada-
sok mar kotetben is megjelentek: Iskola a
magyar tarsadalom torténetében. Konfe-
rencia a Magyar Tudoményos Akadémidn.
1996. november 12. Szerk.: BALOGH
LASZLO. OPKM, Bp. 1997)

Az MTA kiilonbozd szervezeteinek és
intézményeinek égisze alatt — mas rende-
zOkkel karbltve — hilszndl tobb rangos,
t6bbnyire nemzetk6zivé béviilt iskola- €s
miivelodéstorténeti forumra kerilt sor —
szinte az orszag valamennyi jelentds szel-
lemi kézpontjdban. Gyordtt és Miskolcon
a régio felsdoktatasi kutatdi — oktatok és

hallgatok - taldlkoztak hatarainkon tali
kollégdinkkal. Nemzetkozi tanacskozas te-
kintette 4t a magyar iskolakultiira ezer évét
Debrecenben, az iskola és a tarsadalom
kolcsonhatdsat Zalaegerszegen. Kecske-
méten a kisiskola, Sdrospatakon a magyar
pedagbégusképzés, Tatabdnyan a népokta-
tds, Szekszardon a hazai reformpedagdgia
toriénetét dolgoztik fel a résztvevik.
Rozsnyén, Beregszaszon és Székelyud-
varhelyen a hatdrainkon tiili magyar isko-
lak torténetével és jelenlegi helyzetével
foglalkozd tanacskozdsokra keriilt sor.

A millennium jegyében — és a millennium
emblémajaval — napvilagot latott kiadva-
nyok — monografidk, tanulmanykotetek, fo-
lyéirat-kidonszamok €s cikksorozatok —
szambavétele, tartalmi elemzése, neveléstor-
téneti hasznositdsa a tovabbi katatdsokban
&s szintézisekben, valamint a neveléstorténet
tanitdsaban és népszerisitésében a kivetke-
z0 évek fontos feladata, ami az Albizottsig
munkajanak egyik iranyat is megszabja. J§l-
esd érzéssel nyugtazhatjuk, hogy a majdani
millenniumi bibliogréfidban kivétel nélkiil
ott olvashatjuk az albizottsig tagjainak ne-
vét; itt is megjegyezve, hogy sajit munkaik
metlett szamos tovabbi konyvnek, kiadvany-
nak voltak 6sztonzoi, lektorai, szerkesztdi.

A kozponti feladat mellett — bizonyara
érthetdien, de nem menthetden — hattérbe
szorult néhany korabbi elgondoldsunk,
terviink. fgy nem jutott erénk a nevelés-
torténeti kutatok, oktatok felkészitését, to-
vibbképzését szolgald médszertani kon-
ferenciasorozat megszervezésére. Az
1996 oktéberében Szegeden szervezett {6-
rum — a jeles kiilféldi szakemberek jelen-
léte ellenére is — mérsékelt érdeklodést
keltett. Nagyobb visszhangia volt a mil-
lenniumi rendezveények elokészitését segi-
16 konferenciasorozatnak (Gyor, 1993;
Budapest, 1994; Sarospatak, 1995), me-
Iyen pedagdgusképzd felsboktarasi intéz-
mények €s kozgyljtemények szakemberei
cserélhettek véleményt és tapasztalatot a
neveléstorténeti kutatomunka, a forrasku-
tatas és -feldolgozds, a targyi emlékek
gylijiése, valamint az iskolatérténeti kial-
litAsrendezés stb. id8szerii téméirdl.
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Bér Albizottsagunk életérdl és munkajd-
rol idénként hirt adhattunk nemzetkdzi £6-
rumokon és szakmai organumokban is
(ISCHE-konferencidk; Paedagogica His-
torica stb.), elégtelennek tarthatjuk nem-
zetk6zi kapesolatainkat, illetve jelenlétiin-
ket a nagyvilagban, A koévetkezd években
erre is tobb figyelmet, nagyobb energist
kell forditanunk.

Sajnélatos paradoxon, hogy az 1991 dta
— Albizottsagunk kiadvanyaként is szimon

tartott — Wevelésibriéneti Tajékoztatd
megjelentetését — anyagi és szervezési
okok miatt — éppen az 1996-0s évben szii-
neteltetni kényszertltiink. A Tdjékoztaté
ujjaszervezése, fjrainditisa — a hazai ne-
veléstdriéneti forraskutatds és forrdskozlés
kézponti hazai mithelyének megteremtésé-
vel egyiitt — ugyancsak a kovetkezd idé-
szak egyik kiemelt albizottsagi feladata.

Kelemen Elemér

A szakmai egyiittmiikodés értéke

Az MTA Pedagdgiai Bizottsiga Pedagdgusképzési
Albizottsdgdanak beszdmoldja

Az 1994-96-0s akadémiai ciklus végén valamennyi munkabizoltsdg
elkészilette beszdmoldjdt, Az alabbiakban részleteket kozliink
a Pedagbgusképzési Albizottsdg tapaszialaiail
dsszefogiald érickelésbdl (1)

z Albizottsig az 1994-96-0s idd-
szakban a kovetkez6 témadkat, illet-
ve eliterjesztéseket vitatta meg:

1. A pedagégusképzd miihelyek tapasz-
talatai;

2. A pedagogusképzés helyzete;

3. A tandrképzés fejlesziésével kapeso-
latos dlldsfoglalas;

4. A tandrképzés aktudlis kérdései és
Jejlesztési perspekitvdi;

3. A miiszaki pedagigusképzés rendsze-
re (kilonos tekintettel a képzési kivetelme-
nyekre).

A témak felsoroldsa is mutatja, hogy az
Albizottsig igyekezett kozelehb férkézni a
pedagdgusképzés gyakorlatihoz. Fontos-
nak tartottuk ujabb, az érdekeltek dltal iga-
zolt tapasztalatok feltarasat, hogy az Gj Fel-
sdoktatdsi tirvény (s a témaban kiadott
végrehajtist segitd, mddositd hatarozatok
sora) ezek figyelembevételével sziilessenek
meg. A Fébizottsag a (kiszoktatdsi &s felss-
oktatdsi téma-) vitdkban folyamatosan
igényelte tevékeny kozremitkodésiinket.

1995 decemberében — minden eléz-
ményt mérlegelve, élénk vitak utan - meg-
szuletett a Pedagégiai Bizottsig A tandr-

képzés fejlesztésének iddszerii kérdései ci-
mii allasfoglalsa.

Az illasfoglalds szovege eljutott a f3ha-
tésag kiilonbdzo foosztalyaira, de — a benne
leirt problémak megoldéséra vonatkozéan —
érdemi visszajelzést nem kaptunk. Ennek
egyik oka bizonydra az, hogy a pedagdégus-
képzés a felsboktatas fejlesziési koncepeio-
jaban eleve nem kapott salydnak megfelels
helyet. Tovabbi ok lehet az is, hogy az alta-
lunk (is) tobbszor felvetett makacs problé-
méak megoldasat egyre késébbre halasztot-
tak. Az allasfoglaldsban érintett kérdésks-
rok nagyobb része a mai napig idészerii, a
fejlesztd lépések megtétele egyre siirge-
t6bb. Vegyiik sorra a legfontosabbakat:

1. A torvényi szabdlyozds nem eléged
hatékony, nem képes a landrképzés kove-
telményeit érvényesiteni. A felsboktatas és
az egyetemvezetés a kérdést dltaldban pe-
riférikusan és nem rendszerszemlélettel
kezeli. Az intézményi autondmia ellehetet-
lenitette a tanirképzést. Magas szintli, a
pedagogusképzés iigyéért felelés dllandd
bizottsdg felallitdsat javasoltuk. Ez a bo-
nyolult témakor semmiképp sem szoritha-
t6 a revizios teriiletek hatérai kozé,
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2. Az egységes tandrképzés hialakitdsa-
kor nem sikkadhatnak el a tartalmi kérdeé-
sek, a pedagogiai kultira és a pedagdgus
mesterség fejlesztésének problémdi. Meg-
allapithaté, hogy a képzés tartalma mind
az egyetemeken, mind a tanarképzé fois-
koldkon megujitasra szorul. Eppen ezért a
fokozatos fejlesztés elvének megfeleld
akkreditdcids folyamatban kell biztositani
a képesitési kovetelményeknek megfeleld
képzési szinvonalat,

3. Tisztdzando az egyetemeknek és a fi-
iskoldknak a tovdbbképzésben betslton
szerepe. A pedagodgus-tovabbképzésre vo-
natkozo jogszabélyt az MKM felséoktaté-
si és kozoktatasi szakteriileteinek egységes
koncepcidja alapjan, szoros egylttmiiks-
déssel lehet megalkotni. A kialakuld piacot
e téren a szakmai illetékességnek kell kor-
latoznia.

4. Siirgetd teendd az egységes tandrkép-
zés5i kovetelményrendszer kormdnyrende-
letbe foglaldsa és kiaddsa. A képesitési
kivetelmények hivatottak az intézmény-
rendszer kiilonbozd agazataiban folyo
képzéseket a kimeneti oldalrél szabalyoz-
ni. Ez biztosithatja a diplomdk megfeleld
szinvonaldnak allami garanciajat, és erre
alapozhaté az akkreditdciés munka is.

5. Biztositani kell a modernizdciéhoz
szitkséges anyagi és szervezeti feltételeket.
Kialakitanddé a pedagégus-kutatis (ezen
beliil a pedagogusképzés-kutatas) megfe-
leld kutatointézeti hattere. A tandrképzés-
ben oktatdék régi és jogos igénye a rendsze-
res szakmai tovahbképzés megszervezeése.
Ez a feladat leginkabb a pedagogus kutato-
bazis milkédéséhez kapcsolthatd. A tanar-
képzéshez ¢s az 13j tipust pedagdgus-to-
vibbképzés megvaldsitisdhoz az egyete-
meken olyan szervezeti egységeket sziik-
séges kiépiteni, amelyek biztosithatjak a
tandri képesités kovetelményeinek megva-
lésulasat, célszeriten dsszehangolva és ko-
ordinalva a kiilénbozd elméleti stiudiumo-
kat és gyakorlatokat, szervezve a régidban
folyé pedagdgusképzd, -tovabbképzd és
oktatésfejlesztd tevékenységet.

A vitatémak, helyzetelemzések makacs
visszatérésébfl és az athizodo, orszagos
érdeki feladatok sorabél, egyre fesziiltebh

dilapot rajzolddik ki. Az MKM legijabb
idotervének ismeretében remélhetjiik,
hogy az egységes tandrképzés kovetel-
ményrendszerét a jelen tanévben végre ki-
adjak, az intézményrendszer atalakitisara
(integraléddséra), valamint a pedagégusok
altaldnos és kotelezd tovibbképzésére vo-
natkoz6 dintések pedig a kovetkezd tan-
évben napvilagot lamak.

Az Albizottsdg munkatervének megfe-
leléen tevékenykedett. Igyekezett megfe-
lelni a Fébizottsig elvarasainak. Az elért
eredménnyel mégsem lehetiink elégedet-
tek. Ennek oka elsésorban a pedagdgus-
képzés korszerlisitésének elakadasa, a ja-
vasolt fejlesztd 1épések elmaradasa, illetve
késése.

Az Albizotisag tagjai Ogy értékelték,
hogy szamukra a folyamatos egylittmiiks-
dés lehetésége, és a képzési szintereken le-
bonyolitott tapasztalatcserék élménye volt
a legértékesebb. (2} Kétségtelen, hogy az
Albizottsignak tovabbra is szerepet kell
kapnia a pedagogusképzeés €s a kozoktatas
modernizacios folyamatinak tovibbvitelé-
ben. Ugyanakkor a jovében még hatdro-
zottabban kell torekednie a pedagdgus-
szakma és a pedagdpusképzés kutatasi és
oktatasi problémainak nyomon kdvetésé-
re, valamint a tanszékek eredményeinek
bemutatasara. A részletes munkaprogram
dsszedallitasa természetesen mar az
1997-1999-ig tartd, kovetkezo tervciklus-
ra Ojjavalasztott Albizottsdg feladata lesz.

Vastagh Zolidn

Jegyzet

(1) Az Albizottsdg tagjai: Balogh Ldszis (KLTE),
Bolldkné Panyik Hona (Bp. TF), Brezsnydnsziy Lész-
I (KLTE), Falus lvdn (ELTEY, Fdyné Dombi Alice
(JGYTE); Kocsis Mihdly (JPTE); Meleg Csilla
(JPTE, a bizottsag titkara), Pukdnszky Béla (JATE),
S Faragd Magdolna (MKM); Tdth Béldné (BDMEF),
Trencsényi Ldszié (OKI). Varga Lajos (BME),
Vasiagh Zoltén (JPTE, 2 bizottsag elncke).

(2) Legemlékezetesebbek: a Tandrképzék Szovetsége
Pedagdgiai Szakosztalyanak rendezvényei, a TKSZ
miihelytalalkozoi, a JPTE Tanarképzd Intézete ¢s az
MTA Pécsi Terilleti Bizottsaga kozos konferenciija
(1995, december 5., 6.), illetve a BME Pedagogiai In-
tézetének felolvaséilése (1996, november 27.).
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Az MTA Didaktikai Albizottsaganak
tevékenysége 1994-1997 kozott

A Didaktikai Albizottsdg az elmult ciklusra 1994. november 21-én
alakult meg, s 1996 decemberéig bezdroan nyolc tilésen vitatta meg
az alakuld iilés programjdba felvett kérdéseket.

z Albizottsag — helyét, tevékenységi
korét definidlva — hangsilyozta,
hogy a tagan értelmezett oktatasel-
mélet (beleértve a tantargypedagégidk kér-
déskorét is) elméleti kérdéseivel kivén elsi-
sorban foglalkozni. Az elméleti megkizeli-
tés hangstlyozisa mellett harom érv szélt:

— a pedagdgiai elmélet ¢s az iskolai gya-
korlat is hijan van a megfelel absztrakei-
6s szinteken megfogalmazott altaldnositd-
soknak, illetve az ezekb6l fakadd gyakor-
lati kévetkeztetéseknek;

- a kozvetlen gyakorlati kérdések megvi-
tatisanak szamos mas foruma van, mint
amilyen példdul a Tanarképzk Szévetségé-
nek Pedagogiai Szakosztilya, a Magyar Pe-
dagogiai Tarsasag Didaktikai Szakosztalya;

—az Albizottsag akadémiai jellege is
feltételezi az elméleti iranyultsagot, a tu-
domany dnreflexidjanak elvégzését. Az el-
méleti igényesség hangsulyozdsa azonban
nem zarja ki, hogy ebbé! a nézépontbdl az
Albizottsag allast foglaljon a gyakorlatot
kozvetlentil is befolydsolo kérdésekben is.
Igy az felvette programjiba az érettségi
vizsgarendszerrel kapcsolatos kérdésck
megyvitatasat is.

Az Albizottsag a tevékenységi korére,
szerepére vonatkozo fenti allasfoglalasnak
megfeleléen alakitotta ki Gsszetételét.
Fontos szempont volt, hogy elméleti és
gyakorlati szakemberek (iskolai tandrok),
a pedagdgusképzésben és -tovabbképzes-
ben dolgozak, illetve kutatéintézeti mun-
katarsak egyarant helyt kapjanak az Albi-
zoltsdgban. A pedagdgusképzés minden
szintle az Ovondképzéstdl az egyetemig
képviselve volt az Albizottsagban, s az él-
talanos didaktika oktatoi, kutati mellett a
killonbdzé tantargypedagégiak képviseloi
is jelen voltak. Sajndlatos tényként kell
megillapitanunk, hogy a kutatéintézetek

munkatarsaival szemben a pedagéguskép-
70k oktatdi téltittek be meghatarozé sze-
repet. Pozitivumként értékelhetjiik vi-
szont, hogy a mindsitett kutatok mellett a
fokozattal nem rendelkezik is szinvonala-
san hozzajarultak a munkahoz.

Az llések témait dgy Allitottuk Ossze,
hogy mind a tudomany és a gyakorlat nem-
zetkdzi iranyvonalainak bemutatasira,
mind a hazai fejlesztésekkel Osszefliged
kérdések megvitatasara, mind pedig egyes
kutatasi eredmények megbeszélésére sor
keriiljon. A didaktika targyanak, tartalma-
nak meghatdrozasaval az Albizottsag ha-
rom lilésen is foglalkozott.

Az elsd jarhatd utnak az oktatott didak-
tikak feloli kozelités kinalkozott. A vita
alapjaul a TSZPSZ keretében, Szabo
Ldszlo Tamds és Bokkon Ldszlo vezetésé-
vel osszedllitoit tanulmany szolgalt,
amely a pedagbégusképzikbil osszegyilj-
tott tematikak tartalmi elemzésével és
dsszehasonlitasdval foglalkozoti. Az Al-
bizottsdg — az alaposabb dsszehasonlitis
érdekében — javasolta a szigorlati tételek
és a szakirodalom elemzését is. A bemu-
tatott anyag alapjan megallapithat6 volt,
hogy a kiilénbézé intézményekben okta-
tott didaktikak szemléletiiket, targyukat
illetéen tébb rokon-, mint eltéré vonast
tartalmaznak.

A didaktikal tankdnyvek elemzése jelen-
tette a masodik megkodzelitési médot,
Czachesz Erzsébet Hans Aebli didaktikajat
mutatta be, Réthy Fudrénd német és hol-
land didaktikai tankényveket ismertetett,
Nahalka Istvdn a konstruktiv tanuldsszem-
léletet vazolta fel angol forrasok alapjan.
(Az ismertetések a Magyar Pedagogidban
késtbb megjelentek.) Sor keriilt a pedagd-
gusképzésben alkalmazott didaktikai tan-
kényvek kritikai elemzésére s az fijonnan
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irandé ilyen jellegii miivekkel szembeni
kivanalmak megfogalmazasira.
A késziilé Pedagogiai Lexikon didakei-

kaval 6sszefiiggh szakteriileteinek kon- -

cepciojaval ¢s szocikkanyvagival foglal-
kozd két iilés ugyancsak hozzdjarult a di-
daktika targydnak, alapfogalmanak tiszta-
zhsdhoz. A szakszerkeszt8k (Ballér End-
re—Luykdcs Istvdn: didaktika, tantervel-
mélet; Orosz Sdndor: értékelés, kutatds-
médszertan; Jompa Kldra: oktatéstech-
nologia, Golnhofer Erzsébet: tantargy-
pedagodgia) vitainditdihoz kapcsolodva az
Albizottsag tagjai

Az Albizottsag 1995 €s 1996 decembere
kozott harom, egyméshoz tematikailag
kapcsolddo iilést tartott. Ezeknek kozép-
pontjaban az iskolai tudés tartalma és a
vizsgarendszer dllott. Vdmos Agnesnek az
érettségi vizsga koncepcidjat bemutato
eléterjesztését éles vita kdvette. Az egysé-
ges kiilst érettségi vizsgit az Albizottsag
tagjai egyhanglan tamogattak, a kétszintii-
séggel kapcsolatban azonban szémos kér-
dés, kétely, ellenvetés fogalmazédott meg.
Foéként a 16 éves korban meghozott dontés
esélyegyenlbtlenséget fokozo hatdsdra hiv-
tak fel a figyelmet.

fogalmi korrekcio-
kat javasoltak, s val-
lalkoztak az egyes
szécikkek megirasa-
ra. A didaktika tudo-
manykozi kapesola-
tainak tisztdzasdhoz
jarult hozza az az
iilés, amely A szak-
tandrok szakmai pe-
dagogiai milveltsé-
gének tartalma - a
tantdrgypedagogidk
és az dlialdnos di-
daktika viszonya ci-
met viselte. Hat eld-
addé egymdstol igen
eltéré nézdpontbol
kozelitette az elmé-

A Szegeden, az Alapmiiveltségi
Vizsgakdzpontban leit
ldtogatds arrol gybzte meg
a résztvevbket, hogy az alap-
mutveliségi vizsga
rendszerének kidolgozdsa
a szegedi mithelyben
Jfelhalmozott tudomdnyos
alapokra épiil, s a Nagy Jozsef
professzor vezette munka-
csopori nagy gondot fordit
a gyakorlé pedagdégusok
véleményének
Jeltérképezésére, a NAT,
az alapmiiveltségi vizsga
és a jelenlegi gyakoriat
osszehangoldsdra.

Az Albizottsdg rész-
letes észrevételeit el-
juttatta az MKM ille-
tekes bizottsagahoz.

A Szegeden, az
Alapmliveltségi Vizs-
gakédzpontban tett la-
togatas arrdl gydzie
meg a resztvevoket,
hogy az alapmiivelt-
ségi vizsga rendsze-
rének kidolgozasa a
szegedi mithelyben
felhalmozott tudoma-
nyos alapokra épiil, s
a Nagy Jozsef pro-
fesszor vezefte mun-
kacsoport nagy gon-
dot fordit a gyakorléd

letileg jelentds, s a
tanarképzés szamara
kézvetlen gyakorlati tanulsagokat. is hor-
dozd kérdéskort. Sipos Lajos az ,alkal-
mazott szaktudomanyt” allitotta kozép-
pontba, s ennek rendelte ald az iskolaskor
négy szakaszdban sziikséges pedagdgiai,
pszicholdgiai ismerteket. Victor Andrds a
kémia, Kaucser Istvdn a kbrnyezeti neve-
i€s, Bdrdos Jené és Kurtin Zsuzsa a
nyelvpedagdgidk és az dltaldnos didakti-
ka viszohyat elemezte. Lappints Arpdd az.
altaldnos didaktika szemszigébél kiin-
dulva, az elmult évtizedek jelentts gon-
dolkoddinak allaspontjat bemutatva tére-
kedett szintézis megteremtésére. (Az eld-
adasok szerkesztett valtozatait a Magyar

"Pedagodgia folyamatosan kézreadja.)

pedagogusok vélemé-
nyének feltérképezé-
sére, a NAT, az alapmiiveliségi vizsga és
a jelenlegi gyakorlat &sszehangolasara.

Az iskolai tuddsra vonatkozoan két empi-
rikus vizsgalat eredményeivel ismerkedhet-
tlink meg. Orosz Sdndor professzor repre-
zentativ vizsgalata a nyelvtan, matematika,
biologia, orosz, foldrajz, kémia, rajz, fizika,
technika, testmevelés és ének tantargyak tu-
ddsszintjének mérése alapjan arra a kérdésre
kereste a vilaszt, hogy ,,Mit ér a tudds, amit
magukkal homak a gyerekek az atalakulo
kdzépiskolaba?”. Az Albizotisig a szellemi
izgalmat, fesziiltséget kivaltd kétrészes elé-
adés még nem publikalt anyagainak kozzé-
tételét javasolta. Lehetdségink volt arra,
hogy megismerkedjiink a Csapd Bend ird-
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nyftasaval miikodd kutatokkal, a doktori
hallgatékbdl 4116 csoport altal végzett kuta-
tas eredményeivel. Az elhangzott eldadasok
szerkeszett valtozatdt — a tanulok termé-
szettudomanyos tévképzeteinek vizsgalata;
a természettudomanyos tudas alkalmazdsa;
a tanulék deduktiv gondolkodasa; az egyes
tantirgyakban elért osztalyzatok dsszeha-
sonlitd elemzése — a kozeljoviben az Osiris
Kiaddnal megjelend tanulmdnygyiijtemény-
ben el is olvashatjuk, Az elmtilt haroméves
ciklus igen gazdag, a didaktika alapkérdése-
it €rint& programija felkeltette a tudomanyte-
ritlet miiveldinek érdeklédést. Az iilésekre

késziilt beszamolok visszhangra taliltak, s a
sziikséges korrekcidk utdn publikdldsukra is
sor kertilt. Az Albizottsag és a Magyar Peda-
gogia ez iranyl egyiittmiikdése termékeny-
nek mondhatd. A programbél kimaradt té-
mék - tanarképzés-tanarképzési modell, a
magyar iskoldk taneszkozelldtottsaga —, va-
lamint a tagsagot foglalkoztatd egyéb kerde-
sek azzal a reménnyel kecsegtetnek, hogy az
aprilis végén ujjaalakuld Albizotisdg az el-
kovetkez$ harom évben is az oktatdselmélet
kutatoinak termékeny alkot6 jeilegii foruma
marad.

Falus Ivin

A nyelvelsajatitas kérdései

Két nyelvész, David Singleton és Lengyel Zsolt szerkesziésében jelent meg
nemrégiben az a kitel, amely 16bbféle meguildgitdsbol szemléli Penfield és
kbvetdi  kritikus pericduselméletér” (Critical Period Hypothesis = CPH).
David Singleton egyik f5 kutatdsi teriilete az életkor szerepe a nyely-
elsajdtitdsban. Az anyanyelvvel kapcsolatos evedményeit Language
Acquisiton: The Age Factor (Multilingual Matters, 1989) cimii kétete foglalia
dssze, Lengyel Zsoltot is az els6 és mdsodik/idegen nyely elsajdtitdsdnak
kérdéset foglalkozialjdk. Anyanyelvi megfigyeléseit A gyermeknyelv
(Gondolat 1981) cimii munkdjdban dsszegezie,

kesztok figyelme ismét az életkornak a
nyclvelsajatitasban betoltott szerepe
fel¢ fordult, de ez alkalommal a masodik, il-
letve idegen nyelv kontextusdra figyelick
(amire 2 cim is utal). A mii Singleton beveze-
t6jét kovetben hat olyan tanulminyt tartal-
maz, mely felilvizsgalja a Penfield-féle isko-
la maig nagy érdekl6dést kivalté 1963-as né-
zeteit, s vilaszt keres arra a kérdésre is, hogy
az anyanyelvhez képest milyen tények iga-
zolhatjak a kritikus periddus létezését a mé-
sodik/idegen nyelvben. Létezik-e, s ha igen,
akkor a pubertaskor bealltakor jelenik-¢ meg
az emberi fejlédésben egy olyan biologiai
érettségi hatdr, melyet tdllépve a nyelvtudds
mar nem Jehet teljes? Valoban elegendd vagy
sziikséges feltéele-e a gyermekkorban el-
kezdett nyelvtanulds a tokéletes anyanyelvi
szintll tudasnak?
A bevezets (4 Critical Look at the Criti-
cal Period Hypothesis in Second Language

E tanulmanykatet dsszedllitasakor a szer-

Acquisition Research, 1-29. old.) attekin-
tést nyidjt e sokat vitatott elmélet eddigi iro-
dalmardl, szimba véve az olyan ellentétes-
nek szamité allaspontokat is, amelyek azt
hazzik ala vagy cppen cafoljak, hogy a
gyerekek minden tekintetben jobb nyelvta-
nmulék, mint a felndttek. A mar ismeretes
eredményeket kifejtve Singleton két foga-
lom bevezetésével vilagit r4 arra a nyilvan-
vald ellentmondasra, hogy idésebb kezdd
nyelvtanutok a misodik nyelvi kézegben
kezdeti elonyre (initial advantage®) tesz-
nek szert fiatalabb tarsaikkal szemben,
hosszabb tAvon mégis a kordbban kezdett
masodik nyelv elsajtitdsa lesz az eredmé-
nyesebb ("eventual attainment’). Kisérleti
eredmények szerint ugyanez elmondhato
az instrukcionalt médon trténd nyelvtanu-
lasndl is, bér sokkal tobb idtre van szilkség
ahhoz (akér 15-18 évre is), hogy a korai
nyelvianulas elényei idegen nyelvi kérye-
zetben megmutatkozzanak.
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A szerzl sajat megfigyeléseivel zérja le-
irasdt, s szamos példa segftségével igazol-
ja, hogy pusztin a korai nyelvtanulds nem
biztositéka a tkéletes tudasnak, mivel ezt
mas nyelvi és kognitiv tényez6k is befo-
lyasolhatjak. Kovetkezésképpen az a
nyelvelsajatitisi elmélet, miszerint minél
korabban kezdiink nyelvet tanulni, az an-
nal hatékonyabb hosszi tavon, nem tétel-
ként, csak tendenciaként fogadhato el. A
tanulmanygyiljtemény ebben az értelem-
ben kihivas azoknak, akik a kritikus perio-
dus eredeti elméletét, s az életkor egyedii-
li meghatirozé szerepét fenntartis nélkiil
valljak.

Theo Bongaerts, Brigitte Planken és
Erik Schils; Can Late Learners Atiain a
Native Accent in @ Foreign Language? A
Test of the Critical Period Hypothesis ci-
mii irdsukban (30-50. old.) az életkor és a
kiejtés kapcsolatat vizsgaljak. A CPH hi-
vei ebben a kérdésben értenck egyet legin-
kabb: a 9-12 éves kor utin elkezdett
nyelvtanulas nem nélkiilozi az ,.akcen-
tust”. A fenti kutaték kisérleti eredménye-
ik megjelentetésével éppen ezt a feltevést
szeretnék , teszielni”. Olyan hollandok an-
golsagat, akik kozépiskoldban kezdték a
nyelvet, angol anyanyelviiekkel kiértékel-
tetve arra a kovetkezietésre jutottak, hogy
létezhetnek esetek, mikor egy felndtt
nyelvtanuld kiejtése is tokéletes az adott
masodik/idegen nyelven. Megjegyzendd
azonban, hogy a vizsgalt személyek mind
lelkiismeretes nyelvtanulok voltak, s isko-
laéveik alatt alapos fovetikal felkészitést
kaptak. Vajon igaz-e ¢z a megallapitas -
mely nem zirja ki egy un. 'érzékeny peri-
odus’ (“sensitive period’) vagy a korai
nyelvtanulds biologiai elényének létezését
—, minden mas, tipoldgiailag egymashoz
nem ennyire kozel allo nyelv esetében is?

Fonetika, fonologia témaban mas cikke-
ket is olvashatunk a kotetben. Lengyel
Zsolt Some Critical Remarks on the
Phonological Component cimil irdsa
(124-134. old.) rimutat arra, hogy a CPH
minden valtoztatas nélkiil nem terjeszthetd
ki sem a masodik/idegen nyelvi fonetikai
percepciora, sem a produkciora. Két, 6-9
éves iskolasokon végzett kisériet leirasa-

val igazolja, hogy a fonetikai dsszetevd az
clsajatitds folyamataban nem tekinthetd
kiilénalld, monolit nyelvi szintnek. Egy is-
meretlen lexikai elem kiejtését az anya-
nyelv szemantikija, egyéni tanulasi straté-
gidk, s mas tényezok is befolyasoljak, mig
az életkor szerepe minimalis.

Vivian Cook (Multicompetence and
Effects of Age, 51-66. old.) tanulmény4-
ban az ,akcentuskérdés™ egy modszertani
problémat vet fel. Egy két- vagy tobbnyel-
v ember tudasat nem lehet ugyanazon a
skalan mérni és lefrni, mint egy egynyel-
viiét, hiszen alig van olyan személy, aki
mindkét nyelvnek egyformén birtokaban
lenne. A kérdés inkabb az: kiilonbozik-e a
mas-mas korban kezdett masodik nyelvet
tanulék multikompetenciaja? Killsnbbzd
nyelvi szinteken Gsszehasonlitva a gyer-
mekkori szimultan és a felnéttkori konsze-
kutiv kétnyelvitséget, a szerzd feltételezi,
hogy helytelen kiindulépont kdvetkezte-
ben hiba lenne kijelenteni, hogy a gyere-
kek a két nyelvet kidon rendszerként akti-
vizéljak, mig a felndttek egyként.

A biolégiailag adott szenzoros képessé-
gek és a nyely Sroklott komponense - me-
lyet Chomsky univerzalis grammatikanak
{(UG) nevez — a targya Gita Martohard-
Jjono és Suzanme Flynn irisanak (Is there
an Age Factor for Universal Grammar?,
135-153. old.). A cikk az eddigi irodatom-
ra hivatkozva szétvalasztja az idegen nyel-
vl szintaxis és a hangzdérendszer elsajatita-
s4nak innata €s szerzett elemeit, s az el8b-
bickre bebizonyitja, hogy rajuk a kritikus
periddus nincs hatassal: barmely életkor-
ban ugyanigy megtanulhatok. A szerzok
egyik kisérlete is ezt a feltevést igazolta,
amikor a kinai és indonéziai tesztalanyok
feladata néhany — az e nyelvesaladto! tavol
al16 — angol tesztmondat nyelvtani helyes-
ségének eldintése volt.

A két utobbi munka is szétvilasztia a
lexikat, a grammatika mds nyelvspeci-
fikus elemeit ¢s az UG-vezérelt nyelvi
Osszetevot. Georgette loup morfoszintak-
tikai esettanulmanya (Evaluating the
Need for Input Enhancement in Post-
Critical Period Language Acquisition,
95-123. old.) azt a kérdést veti fel: vajon
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a nyelvi univerzalék a felnéttkori nyelvta-
nuldsndl is hozziférhetok-e? Megfigyelé-
sek ramutatnak, hogy a gyerek a formai
sajatsagokat fudatosan nem figyelve, més
stratégidkat alkalmazva jut el a helyes
nyelvtani szerkezetekhez — ha hosszabb
tavon is —, mint a felnétt. Az utébbinak
bdséges, explicit, a szabalyossagokra 1a-
mutat6 informacidra és korrekciéra (‘in-
put enhancement’)

méleti munkdja (Some Critical Remarks
Concerning Penfield’s Theory of Second
Language Acquisiton, 67-94. old.) mely W,
G. Penfield harom irdsit elemzi. Vizsgéla-
ta szerint az el6forduld feltételezésekre
egyikben sem taldlni tudomanyos érték{i
bizonyitékot. A CPH csak csalddi nyelvel-
sajatitdsi €lményekre, pszicholagiailag, lo-
gikailag pedig a bagdadi mizeumban talal-
hatdé babiloni agyag-

van sziikksége ahhoz,
hogy az adott nyel-
vet megkozelitbleg
azonos szinten meg-
tanulja. Ez a tapasz-
talati tény vezetett a
CPH elfogadasahoz.
A szerzb két felnétt,
angol anyanyelvii
alany arabtudasdnak
UG, valamint a
nyelvspecifikus ele-
meit dsszehasonlitva
cafolja a korai és a
kései nyelvelsajati-
tast megkilomboztet-
hetd két tényezd hi-
telességét. A jo, fel-
nétt  ayelvtanulo
instrukciondlt mo-
don, vagy anélkiil is
anyanyelvi szintii tu-
dast szerezhet, Julie,
az adott nyelvi k-
zegben, spontan sa-
Jjatitotta el a nyelvet
— bér szivesen vette,
ha kijavitjdk — mig

A madr ismereles eredményeket
kifejtve Singleton két fogalom
bevezetésével vildgit vd arra a
nyilvdnvals ellentmonddsra,

hogy iddsebb kezdd nyely-
tanulok a mdsodik nyelvi
kézegben kezdeti elonyre
(‘initial advantage’) tesznek
szert fiatalabb tdrsaikkal
szemben, hosszabb tdvon
mégis a kordbban kezdeit
mdsodik nyely elsajdtitdsa
lesz az evedményesebb
(eventual attainment’).
Kisérleti evedmények szerint
ugyanez elmondhato
az instrukciondit médon
tortend nyelvtanuldsndl is,
bdr sokkal 16bb idore
van szitkség ahhoz
(akdr 15-18 évre is), hogy
a korai nyelvtanulds elényei
idegen nyelvi kérnyezetben
megmutatkozzanak.

tabla-legenddra: a
metaforikus ,tabula
rasa” hipotézisre ala-
pul. Egy ilyen érvelés
nem indokolja azt a
sulyt, amit Penfield
spekulativ, leegysze-
riisftett masodik/ide-
gen nyelvi elsajdtitasi
modellje kapott a
hatvanas évektsl. Ne-
urofizikailag ugyan
igazolhatd a korai
nyelvtanulds szamos
elonye, ez még nem
zarja ki, hogy egy
bizonyos életkort el-
érve valamely nyel-
vel ne lehetne toke-
letesen birtokba ven-
ni. Mai szemmel
Penfield érvelése tal
altalanos ¢s idejét-
mult. Egy olyan 1j,
kétkomponensii — el-
s8/masodik, idegen
nyelv — megkoze-
litésre van sziikség,

Laura csak arab ta-
nulmanyait befejezve keriilt Egyiptomba.
A mérések szerint a két hilgy nyelvi kom-
petencidja azonos, s nem kiilonboztethets
meg az anyanyelvi arab beszE&16ét61 sem.
Feltételezhetd, hogy Julie, kiilonleges
neurckognitiv képességének koszonhets-
en, egy belsd nyelvelsajdtitdsi mechaniz-
musra tamaszkodva (UG) tudott a sza-
balyelvondshoz megfelelé mennyiségii in-
putot feldolgozni.

Mind Osszegzésnek, mind kiindulé-
pontnak is megfelel Hans W Dechert el-

mely tudomdanyos
igényl, kisérleti eredményekkel timogatott
elméletre épiil.

The Age Factor in Second Language Acquisition:
A Critical Look at the Critical Period Hypo-
thesis. Eds.. David Singleton-Zsolt Lengyel,
Multilingual Matters Ltd., Clevendon, Philadel-
phia, Adelaide 1995.

Simon Orsolya
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A szomszéd rétje...

A rendszervdliozds korili euforidban sokunk érdekidddse és rokonszenve
Jeltamadt kozvetlen szomszédaink és legkozelebbi sorstdrsaink irdnt.
Jol emlékszem arra a jelenetre, amikor 1989 decemberének vége felé

a budapesti 1-es busz utasai egy emberként integetiek és mosolyogtak ki
a Dedk téren romdn zdszlot lobogtaio lurisidkra. Az ditaldnos euféria -
és taldn az érdeklddés és rokonszenv is — csdkkent azdta (nem is beszélve
az I-es busz szomori kimuildsdrél), illetve val6szintileg a szélesebb
kizvéleményldl ditterelbdit a szitkebb szakmai kizdsségekig.

v d

n mindenesetre 1997 februarjaban is ér-
E deklodéssel és rokonszenvvel vettem
kezembe a szlovéakiai magyar Katedra
Tarsasag kiadvanyat 4 szlovdkiai iskolarend-
szerrQ]. Az oktatasi rendszerek valtozasal irant
érdekl6dd oktataskutatdként ugyanis manap-
sag talan mindennél jobban foglalkoztat az a
kérdés, hogy ,hogy csinaljak masok”, hogyan
(¢s mive) alakulnak 4t a kelet-kozép-eurdpai
oktatasi rendszerek. Szivesen olvasom a kii-
lonbdz6 nemzetkdzi (foként nyugat- és észak-
eurdpai) szakértk altal iranyitott nemzetkoézi
projektekben késziilt, tobbnyire angol nyelvil,
Kozép-Euréparol széldé tanulmanyokat is,
most viszont még szivesebben veftem a ke-
zembe a szlovakiai iskolarendszert beliilrésl, s
raaddsul szimomra a leginkabb érthetd: ma-

gyar nyelven leird kinyvecskeét,

A Katedra Konyvek sorozat 7. szami k6-
teteként megjelend kiadvany a ,,barsonyos
forradalom” utan alakult szlovékiai pedagd-
pusszovetségek kodzt | taldn leghatékonyab-
ban dolgozé szervezet”, a szlovakiai magyar
pedagdgusok altal alapitott Katedra Tarsa-
sag oktatdsi reformtervezeteit tartalmazza.
A Tarsasdg 1995-6s megalakulasat egyéb-
ként megelézte egy hasonld nevil lap (Ka-
tedra) létrejotte, amelyet 1994-t61 a Szlova-
kdai Magyar Cserkészsziivetség, majd a
dunaszerdahelyi Lilium Aurum kiadé ad ki,
A szlovékiai magyar pedagigusok lapja-
ként. A Tarsasag, a Lap, a Kiadd és altala-
ban a szlovékiai magyar pedagdgusok tevé-
kenységét, szellemi térekvéseit dokumental-
Jjak a Katedra Koényvek, s kdziik a legutdb-
bi, a 7. is. A kétetben Milan Zemko alairasa-
val megjelend ajanlas 1996. december 1-i
keltezésil, maguk az irasok 1995, december
16-a és 1996. oktober 19-¢ kozdtt szillettek.

Miifajukar tekintve a Tarsasag tagjainak re-
feratumait, korreferdtumait, valamint a T4r-
sasag ajanldsait tartalmazza a szlovakiai is-
kolarendszer fontosabb kérdéseirél. Mint a
bevezetd is hangsilyozza, a Térsasag, re-
formelképzelései megjelenitésével, egy ki-
van lenni a sokféle hang kéziil”.

A cim és maguk az irasok is a szlovék is-
kolarendszer megreformélasanak terveirdl,
lehetséges vagy vagyott irdnyair6l szélnak,
dm mindvégig abbdl a sajitos perspektiva-
bol, ami ezt a szellemi kort jelenti: a szlova-
kiai magyar pedagogus, érteimiségi szem-
szbgébdl. Erdekes modon, az elsd, legrégeb-
ben szitletett fras, Csicsay Algjos Javaslat a
szlovakiai oktatdsiigy diszervezésére cimil
tanulmanya a legatfogébb jellegll, a kitet ké-
sibbi fejezeteinek fobb mondandéit mintegy
megeldlegezé munka. A késébbi fejezetek-
ben esik sz részletesebben A4 pedagogus-
képzés helyzetérdl (LdszIo Béla bevezetd ta-
nulmanyaval), s azon beliil kiemelten a ma-
gyar pedagdgusképzés helyzetérdl, Az om-
szervezddd és onfejlesztd iskoldrdl (Csicsay
Alajos bevezetd irasaval), Az iskolafenntar-
tds, az iskoldk szakmai irdnyitdsa, feliigyele-
te, valamint a hdtiérintézmények kérdéseirdl
(Nagy Ernd bevezetésével), Az onkormdy-
zati iskoldrol (Beréryi Jozsef referatumaval),
az Iskolaszerkezet — iskolahdlozat, kozépis-
koldk, szakmunkdsképzés téméirdl (Szigeti
Ldszlo bevezetbjével), A tanulds tanitdsa—a
lanulok ériékelése, vizsgarendszer kérdései-
rél (Horvadth Geéza vitainditojéval), az Erdek-
védelem. pedagogusszervezetek, szakmai
kamara problémakorérdl (Lovdsz Gabriella
bevezettjével), valamint 4 pedagdgusok
Szakmai mindsftésérl (Hecht Anna referitu-
ma nyoman). A kotetet Viadislav Rosa uté-
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szava zirja, amelyben a szerzd az irasok
alapjdn a Tarsasig tevékenységét méltatja, és
egyben rd is mutat néhany, altala érzékelt hi-
anyra (foként a torvényhozés és a finansziro-
zas kérdéseivel kapcsolatos hidnyokra).

A reformelképzelések megfogalmazdinak
szellemi horizontjat az Eurépai Unid, az eu-
ropai oktatasi rendszerek jelentik. Ez az ir4-
nyultsag — mint egyes

S valdban, mintha egy kicsit visszafelé
utaznéink az idében, amikor a sokszor szen-
vedélyes és indulatos, &m mindig tényszer(
és felkészilt irasokat olvasgatjuk. Ha végig-
szamolnank a kétet leggyakrabban eléfordu-
16 kifejezéseit, minden bizonnyal az ,iskolai
autonémia” nyemé a versenyt. Adddik ez ta-
lan abbdl is, hogy a — mas forrasokbdl — azo-
nosithato szerzdk (saj-

hozzaszolék utalnak
is 1A — egybevag a
szlovak oktatasiigyi
komanyzat hivatalos
dokumentumokban
deklaralt torekvései-
vel. Az irasokban sii-
riin el6fordulo példak
k&zétt gyakori a kii-
l&nbézb eurdpai okta-
tasi rendszerekre valé
hivatkozis. A leggya-
koribb és legszemlé-
letesebben felidézett
példa persze - ezen
nincs mit csoddlkozni
— amagyarorszagi ok-
tatdsitgy utdbbi évei-
nek térténései. Hiszen
a szerzdk tobbsége fi-
gvelemmel koveti a
magyarorszagi ese-
meényeket (akdr a Ka-
tedra Tarsasag ma-
gyarorszagi tagjainak
kdzvetitésével, akar a
szlovakiai magyar pe-
dagogusok magyaror-

Taldn e mialt az | iskolai”
perspektiva miatt is volt
kiilénosen izgalmas szdmomra
az iskola kiils6 kornyezetével
JoglalkozG két fejezet (Az iskola-
Jenntarids, az iskoldk szakmai
irdnyitdsa, feliigyelete, valamint
a hdttérintézmeények
kérdéseivdl: és Az én-
kormdnyzati iskoldrol szolo
tanulmdnyok koré szervezdds
Jfejezetek). Az el6zében
a szerzidk gazdag érveléssel
arvol gydzkodik az olvasot —

s ami még izgalmasabb:
ldthatoiag onmagukat is -,
hogy az autonom iskola
mitkddése nem képzelhetd el
az trdnyitdsi rendszerben
gondosan kiépitett ellenstilyok
(az igazgato tandcsado
testiilete, a pedagigial mérések
rendszere, a modszeriani segité
és ellendrzd hdlozat) nelkil.

nos, a kotet nem mu-
tatja be szerzdit)
mindegyike gyakorlo
pedagdgus, és bar-
mennyire ofvasott és
tajckozott is atfogod té-
méjdban, alapvetd ¢l-
ményanyaga ¢s érték-
vildga az iskola bels®
életéhez kotodik. Bi-
zony, régen volt mar
az idehaza, hogy lel-
kes és felkésziilt peda-
gogusok az iskola-
rendszer reformjardl
vitaztak volna sziik
szalamai kdrben, s tigy
lattdk volna, hogy az
Lwonszervezddd és dn-
fejlesztd iskola™ kon-
cepcidja koré szervez-
hett az oktatasi rend-
szer megljulasa. N¢-
hany pénziigyminisz-
teri csomag, ©nkor-
ményzati koltségveté-
si vita, iskolabezardsi,
-visszaadasi toriénés-

szagi tapasztalatcse-

réinek — pl. nyari egyetemeken valé részvé-
tel — dtjan). Es bizony, a szomszédb6l néz-
ve, bamulatosan sok minden tortént és torts-
nik a magyar oktatisiigyben manapsag.
Nem mintha a szerzdk idealizalnik mindazt,
amit az iskolak onkormdnyzati irdnyitds alq
keriilése, a NAT bevezetése ¢s mas egyéb
oktatdspolitikai események kapcsan nalunk
tortént €s torténik (a gondokat is ismerik),
hanem inkdbb azért tinik ez igy, mert rend-
kiviil lasstinak latjak a szlovakiai iskola-
rendszer valtozasait, és mert igen kritikusak
azok iranyaval kapcsolatban.

sorozat utdn hazai ta-
nitdink, taniraink ma mér hajlamosabbak a
felkvota”, a  koltséghatékonysdg”, az ,,in-
tézményfinanszirozas”, az ,iskolai eredmé-
nyesség”, ,mindségbiztositas”, ,.fenntart6i
felelGsség”, s akdr még az , érdekegyeztetés”
fogalomkorében is gondolkodni az oktatasi
rendszer fejlesziésével kapesolatban.

Talén e miatt az ,,iskolai” perspektiva miatt
is volt kitléndsen izgalmas szimornra az isko-
la kiilsé komyezetével foglalkozd két fejezet
(Az iskolafenrtarids, az iskolak szakmai ivd-
myltdsa, feliigyelete, valamint a hittérintézme-
nyek kérdéseirdl; és Az snkormdnyzati iskold-
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rol 52016 tanulményok koré szervezddo feje-
zetek). Az el6z0ben a szerz0k gazdag érvelés-
sel arrdl gy6zkddik az olvasst — s ami meg iz-
galmasabb: lathatolag nmagukat is —, hogy
az autondm iskola miikodése nem képzelhetd
elaz ivanyitasi rendszerben gondosan kiépitett
ellensiilyok (az igazgatd tanicsado testiilete, a
pedagégial mérések rendszere, a modszertani
segitd és ellendrzd halozat) nélkiil.

A méasodikban viszont egy éppen zajld ok-
tataspolitikai torténéssor kellds kozepébe ve-
zetik a szerzék az olvasot. 1996 februarjaban
— mint a bevezetd tanulmanybol kidertl — a
szlovakiai polgirmestereket toméritd szbvet-
ség, a Szlovakiai Falvak és Varosok Tarsuléd-
sa (ZMOS) kiildottgylilésén a tobbség arma
voksolt, hogy a késziilé 4j hataskari torvény
helyezze az évoddkat €s az alapiskolakat (ot
tani altaldnos iskolakat) helyi (varosi és falu-
si), a kozépiskoldkat pedig az egyes régiok
tarsulasainak irdnyitdsa ald. A szlovikiai ma-
gyvar iskolaigazgatdk tébbsége viszont — a
szlovaldai magyar politikai erék és a Szlo-
vikiai Magyar Pedagogusok Szovetségének
hasonld torekvései ellenére — nem fogadta
grommel ezt a fejleményt. A , Ki¢ az iskola?”
nélunk is ismerdsen hangzd kérdése koré
szervezddd referdtum és korreferatumok az-
tan korbejarjak a mai K&zép-Europa minden
bizonnyal legfontosabb kérdéseit a bizalom-
rol/bizalmatlanségrol, a felelosségrol/feleltt-
lenségrd), az egyiitimikddésrol/egymas ellen
JjatszAsrdl, a hatalom megosztasardl és annak
kisajatitasarol. S mindezt egy sajatos szem-
szighdl: egy nemzeti kisebbség helyzetébol.
A cikkek persze nem polirolégiai, elméleti jel-
legiiek, hanem a mat szlovakiai magyar isko-
laligy mindennapos gondjaird! és lehetséges,
szebb jovéiérdl széinak, alapvetden a fentebb
emlitett ,,pedagdgusi perspektiva”™-bol.

Ahol ez a perspektiva és atéltség szamom-
ra kiilonosen izgalmasnak tlinik, azok az isko-
lai értékeléssel, pedagdgusképzessel, érdek-
védelemmel és a pedagdgusok szakmai mind-
sitésével kapesolatos részek. Kiildnosen sziv-
szoritdak a tanulok értékelésevel kapcsolatos
mai szlovakiai iskolai gyakorlatot lefrd szaka-
szok, amelyekbdl kideriilhet, hogy a fentebb
érintett, a nagy- és helyi politikdban zajlé fo-
lyamatok hogyan sziiremkednek at az iskolai
mindennapos gyalkorlatha, a tanulé ¢s tanéri

kozii érintkezés kézép-eurdpai kulttrdjaba.
~Megengedhetetlen — irja tanulmanydban
Csicsay Alajos —, hogy a pedagdgus 1élektelen
itéldbircként kezelje a gyermekek érzelem- és
értelemvilagat, személyiségfejlesziés tirligyén
erdiszakos modon avatkozzon be a lelkivitags-
ba, s osztilyozas mddszerével — mely a cent-
ralizalt irdnyitasa oktatdspolitika alial kiadott
és jra meg Ojra szentesitett osztalyozasi sza-
balyzatra épiilt — allandé feszlltséget tartson
fenn, €s nyilt vagy elfojtott konfliktusok forra-
sa legyen.” Ha (még) egy szubjektiv megjegy-
zése recenzens részérdl megengedhett: a
szomszéd rétje szamomra itt tint kissé zol-
debbnek: gyakori félelmem ugyanis, hogy mi-
alatt honi oktataspolitikai kulirank és nyelve-
zetiink orvendetesen fejlédik és szakszeriisé-
dik, nem felejtiink-¢ el embert nyelven és em-
beri érzelmekkel az iskoldk mindennapos vi-
lagardl, gyermeki (és tanari) szorongasokrol,
félelmekrol, kiszolgaltatottsagokrol (vagy ta-
lin azok olddédasarol) gondolkodni, beszélni.

S wvégiil, szélnom kell még a kotet egy
nyilvanvald, az irasoken végighizodo,
egyes fejezetekben pedig kozéppontba is al-
litott kérdésérél: a szlovakiai magyarok ok-
tatdsanak fejleményeirdl és tavlatairol. A ko-
fet szerz6i nem optimistdk e fejleményeket
illetben. Boségesen adatolt elemzések, hoz-
z4szolasok szamolnak be az anyanyelv hasz-
nalatanak jabb korlatozasairdl, a szlovakiai
magyar pedagégusképzés leépiiléscrdl, a
szlovakiai magyar pedagdgusok kidregede-
sérél, a magyar tannyelvii alapiskolakbol to-
vabbtanulok ardnyanak alacsony voltardl.

Erdekes és szinvonalas olvasmany a Ka-
tedra Tarsasdgnak a szloviékiai iskolarend-
szerrdl szold reformtervezete. S ha mar
nincs is 1-es busz Budapesten, nincs is fel-
emel&en magasztos torténelmi pillanat, ez-
uton mégis a magyarorszagi olvaso itdvoz-
letét intern a kétet szerzdinek €s olvasdinak.

Hodossy Gyula (bsszedll.y: A szlovdkiai iskola-
rendszer. A Katedra Tdrsasdg reformiervezetei.
Katedra Kanyvek 7. Lilium Aurum, Dunaszerda-
hely 1996, 136 old.

Nagy Mdria
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Konyv az irasjelek tudomanyardl

A kozpontozds (ponctuation) a nyelvhaszndiat ritmusszabdlyozdja. Mutatja
a mondalt, a széveg tagoldsdt, tartalmi silyeloszldsdr, folyamatossdgdt vagy
megszakitotisdgdt. Nina Catach kbnyve szerint nemcsak az irdst
szabdlyozza, hanem a szobeliséget is.

radio, a televizié bemonddja a sza-

méra leirt szoveget az irdsjelek
Liranyitasdval” olvassa fel; ezeket a
jeleket a hallgatd, nézd nem litja, de ha
nem ,miikbdnek” jol, zavaros, kellemet-
len, esetleg érthetetlen lehet a kdzlemény.
Eléfordul barmilyen szébeliségben, hogy
az frésjel mintegy lathatova, helyesebben:
hallhatéva valik, példaul; ,,Zirdjelben
mondom”, , Idézem”, ,Idéz6jel bezarva”.
A szerzd meghatdrozésa szerint irasjel
minden olyan, a szbvegben szerepld jel,
amely a szdveget tagolja vagy belsé sulyel-
oszldsat mutatja. Szitkebb értelemben fras-
Jjel a pont, vesszd stb., széval, amit mi is
annak tartunk, tovabba a nagy kezdébetii,
tAgabb értelemben pedig mindaz, ami a
szdvegben nem betli, tehat példiul a szavak
kozotti hézag, a tablazatok kérili szabad
hely, a bekezdés elst sordnak beljebb torté-
nd kezdése és még sok més — a fogalom
szamunkra meglepd kitagitasa. A kdzpon-
tozas igy az irasnak a betlivel egyenrangy
szereplbje lesz, a szdveg tehat kétszereplds
jelenség, az abécé az egyik, az dbécén ki-
vitli jelek rendszere a masik szerepl§je.
A kdnyv els) része az irasjelek torténe-
tét mondja el. Megtudjuk, hogy ezek milt-
ja kozel haromezer éves, a gorogiok hasz-
naltak elészor irasjeleket — sokkal keveseb-
bet, mint mi. De a tovabbi részekben is sfi-
rin esik sz0 a multrol; az allitdsok proba-
kéve nagyjabdl az egész masodik évezred,
A ,nyersanyagot” a francia helyesirds
adja, néhinyszori kitekintéssel az angolra,
tovabba egy-két, a spanyolra, németre vo-
natkozd utalssal. (Hianyolhatjuk, hogy az
antik gorogon kiviil a konyv nem ad példat
egyetlen nem latinbetiis nyelvbol sem.) De
nem a francia rendszert akarja leimi a
szerz$, mindenbdl dltalanos nyelvészeti
kovetkeztetést von le. lgy a fejtegetések
java része elvont jellegii, nyelvészeti €s fo-

gikai Osszefliggéseik nagy figyelmet ki-
vannak az olvasotol. Nézzitk meg egy pél-
dan. Tobbféle pont van, s ezeket rangso-
rolni kell. A mondatziré pont magasabb
szerepl, mint a roviditést jelsld, ezért az
utobbinak kell eltlinnie, amikor egyiitt je-
lennének meg. Magyarra attéve: ,,Volt ott
mindenféle konyv, ismeretterjeszté, bin-
tigyi, képzémiivészeti sth.” Gyakorlatilag
egyszeril, hogy a stb. utan csak egy pontot
irunk, a logikai mindsités szempontjabol
azonban két pentnak a funkcidja van jelen,
s a kisebb ,rangi” nem kap alakot.

Az ulolso fejezetben az irodalom saja-
tos irasjelhasznalatarol olvashatunk.

N. Catach nem foglalkozik tanitasi kér-
désekkel, a mi kérdéseinkre mégis ad né-
hany értékes valaszt.

Aki idegen nyelvet tanit, tapasztalhatja,
hogy milyen fontos az irdsjel — didaktikai
szempontbél is —, mennyivel nehezebb az
olyan széveg megértése, amelyben vi-
szonylag kevés a vesszd, pontosvesszd,
gondolatjel stb. Zdkkenodket okoz a szdveg
olvasésdban, megériésében, megtanuldsa-
ban példaul az, hogy az angol kevesebb
kézpontozisi jelet haszndl, ,takaréko-
sabb”, mint a magyar, Az irdsjel hianya is
jelezhet, rendelkezhet funkciéval, mint a
matematikaban a zérus, de ez a nyelvésze-
tileg érvényes elv nem igazitja el a nyelv-
tanulot. N. Catach emliti, hogy a mai latin
nyelvkonyvekben, st a felndtt olvasok
szamara késziilt gyfijteményekben is tébb
az irasjel, mint amennyit az auktor hasz-
ndlt - nyilvanvaldan az érthetdség igényé-
hez valé alkalmazkodasként. De az élo
nyelvek régebbi irodalmanak modern ki-
adasaiban is el6fordul az irasjelek ,,szapo-
ritasa”. Voltak és vannak nyelvkdnyvek
{az anyanyelv tanitdsaban mindenképpen
vannak), amelyek a szévegben ,kodolt”
didaktikai tsszefliggéseket a betiitipusok
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valtogatasdval jelzik; Catach szerint a be-
tiitipus-hasznalat is a ,,ponctuation” fogal-
mi korébe tartozik.

Az idegen nyelvi dolgozatokban az iras-
Jel eltévesztését a kisebb hibak kozé szok-
ték sorolni. Az ismertetett konyv elolvasé-
sa utan ennek az Altalanos helyességét ille-
then kétségeink tamadhatnak.

Az irasjelek szabalyzata nyelvenként
kitilonbdzd. Mégis azt mondhatjuk, hogy a
nyelvtanuld alig juthat el a kdzpontozas
megbizhaté ismeretéig, ha az anyanyelvi
nevelés sordn nem tanulja meg a szabalyo-

kat j6l. A kiilénbségek mogiil litszanak az
europai iraskultira kdzos hagvomanyai, s
ezeket lehetdleg az anyanyelvi nevelésnek
kell bemutatnia.

A konyv a Que sais-je? ("mit tudok?’)
sorozat 2818. kotete.

Catach, Nina: La ponctuation. Presses Univer-
sitaires de France, Paris 1994, 128 old.

Bdn Ervin

wSzigetek és hidak” Konferencia

Beszamolo egy szekcio eloaddsairol

Kdddrné Fiilop Judit indité eldaddsa — Irodalmi kdnon és magyar
pesszimizmus — meghatdrozia a déleldi alaphangulaidt

A bajkialto szavak az eldado altal foltett
kérdésekre szant vélaszok voltak:

1. Pesszimista-e a magyar irodalom?

2. A magyar irodalom tananyaga pesszi-
mista?

3. Lehet-e akadalya az irodalmi kdnon-
nak az irodalmi tananyag?

Kadarné Fiilop Judit beszélt az dromelvii
olvasas fontossigarol, az ,.élménygerjesz-
tés” modszertanarél, az irodalom ,,lelki-ti-
kér” és ,,igaz sz&'” szerepérdl. A NAT irodal-
mi tananyaga nem kiiléndsebben pesszimis-
ta — fogalmazta meg, alkalmas a miiveltség
kozvetitésére. Hosszil, gyoirelmes Ot vezet a
tananyag elsajatitasahoz, gyakori az olvasd-
si, megértési kudarc, a klasszikusok tilada-
goldsa pedig vagy a kicsiség és az alkalmat-
lansag érzésének folkeltéséhez, vagy ennek
a kultiirdnak a lekicsinyléséhez, elutasitdsa-
hoz vezet. Kétségbeejtd a magyar didk onis-
merethianya is. Az eléad6é néhany, megol-
désként javasolt gydgymddja koziil kiemel-
hetd a jelzett elit irodalmi tiladagolds cstk-
kentése, illetve az irodalmi hagyomany ver-
balis megszolaltatisanak fokozott alkalma-
zasa, a miivek hangos megszdlaltatisa.

Hubert lldiko (Mitsl élmény az olva-
sds?} a,,baj gytkere” toposzra adott sze-

mélyes hevilletii valaszaban az orvoslas
modjat ugyancsak a ,hangos bet{i”-ben,
a miivészi szdveg élményteremtd meg-
szolallatdsdban vélte megtaldlni. 8 alli-
tasdnak igazit a ,.belsd beszéd”, a szdbe-
liség antik €s kozépkori példainak erején
keresztiil bizonyitotta.

Rigé Béla (Taldlt kincs — a Kincskere-
56 évtizedei) arrdl beszElt, hogy a protes-
talé helyzetben (mert vidéken, Szege-
den) megsziileteti legszinvonalasabb
magyar gyermekfolyodirat hogyan tétetett
—kis hijan — ténkre a Mora Kiado altal a
rendszervaltaskor, hogyvan cstkkent 4t-
venezerrdl négyezerre a példanyszama.
S bar a mai tizendtezres példanyszam a
konszolidaléddsi folyamat jele, az Gsz-
szevont szimok azonban siilyos valsagot
sejtetnek. Ebbol a valsagbdl a szerkesz-
tok kiilonboz6 djitasokkal (példdul a vi-
zudlis és akusztikus kultaranak a lapba
valé becsempészésével) igyekeznek ki-
utat keresni, s ezdltal megerdsiteni he-
lyiiket a kultira ,,érdekszemétdombjai”
kézbtt a ptacon.

Baidzs Andrea (Hid a kortdrs gyermek-
irodalomhoz) bizonytalan jovobe vetett
bizonytalan hittel” nézett szembe a hazai
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gyermekirodalom (és -kiadds) sanyari
helyzetével. Beszélt arrél a Nemzetkdzi
Gyermekirodalmi Szervezetrsl (IBI), ame-
lyik az irodalmakon felitli és irodalmak
k&zotti hidat igyekszik folépiteni, s vilag-
kongresszusaival, egyéb rendezvényeivel,
gyermekillusztracié kidllitdsaival, Ander-
sen-dijaval, folyoirataval, orszdgonkénti
szervezeteinek héldzatival szeremé ellen-
salyozni a fogyatkozé és silanyulé gyer-
mekirodalmi konyvtermést. Végezetil az
el6ado arrél beszélt, hogyan lehetne a jo-
gilag ugyan létez8, gyakorlatilag azonban
tevékenységét sziineteltetd magyar szerve-
zetet életképessé tenni,

Csdky S. Piroska Bemutatom az ijvidé-
ki magyar tanszék komyvidrdr cimil eld-
addsabol hidnyzott a déleléttdt baljdsan
koriillengé bajsorolés. ,,Picurka” optimiz-
mussal mutatta be a kozel negyvenéves
egyetemi tanszéki konyvtarat, amely az
egyetlen csak magyar nyelvii miiveket
gyiijié konyvtar a Vajdasigban, s egyittal
a délvidéki magyarsag hungaroldgiai do-
kumentwntara is. A foként csere €s hagya-
tékok utjan gyarapodé gyiijtemény rendki-
viii népszerii a magyar didksag korében,
kihasznaltsaga tdbbszirdse a tébbi tanszék
kényvtaraénak.

Baricz Zsolt

Filologia és hermeneutika
Bogoly Jozsef Agoston: Ars Philologiae

Az irodalomidriénet-irds vizsgdlata, a tudomdnyidriéneti aspekius
egyre fontosabb helyet foglal el az vjabb kutatdsokban, elég
csak a ,pozitivizmus kordnak” tdvolrél sem mindig pozitivista
Jelenségeit tdrgyazs munkdkra wialnunk, Németh G. Béldtol
Ddvidhdzi Pélerig sorolhatvdn szerz6ik nevét.

gondolkodas térhaditdsa nyoman kii-

lontsképp elbtérbe kertil az irodatmi
tradicié nreflexidinak értelmezése. Igy —a
.korszakolds retorikdjara” tamaszkodva —
fontos szerepet kaphat az egyes irdnyzato-
kat reprezentdld életmiivek bemutatdsa, ak-
kor is, ha az alkoték nevéhez kététt monog-
rafikus célkitiizés —a ,,palya egészét” dtfog-
ni akaro kiilsédleges miifaji kovetelményé-
b8l adéddan — nem mindig a leglényege-
sebb kérdéseket veti fel szamunkra. E fon-
tos szerep pedig olyan szempontok érvé-
nyesiilését jelenti, melyek nyomén a tradi-
¢i6 beszédmédja nem csak valamely késéb-
bi, Gjabbnak tarthatd nyelvhasznalat felsl
kertilhet spontan-torténetietlen megitélésre-
alkalmazasra. Hanem a visszatekintés ,ho-
rizontelvalaszt6” lehettségével felismert
sajatossagai nyoman kévetkezhet be immar
az. 0sszeolvadds” eseménye. Igy a kritika-
trténeti milt szovegei sem csupén verbilis
hasonlésagokon alapulé hivatkozasi alapok

Természetes, hogy a hermeneutikai

lehetnek valamilyen ,forriskeresés” vagy
fejlodéskép szamara, hanem djraértelmezé-
silk egyuttal 6nnén ,.elvarasrendjik” — fel-
tevéseik és elofeltevéseik — vazolasaval jar-
hat egyiitt. Ez az elvards tchat a struktura-
lizmus utdni allapot egyik jele €s kivetkez-
ménye, melynek a legkoriiltekintébben ta-
lan éppen a kritikatbrténésznek kell megfe-
lelnie. Hiszen az & szakteriilete igényli a
legfeltiindbben az episztémék megértésé-
nek-elkilonitésének modszertani tiszraza-
sat, az ennck megfeleld, korszerli elméleti
megkdzelitések eszkoztarat. Bogoly Jozsef
Agoston tanulmdnya — hadd mondjuk ki
mindjart az elején — igen magas szinvona-
lon &ll helyet e kivetelmények teljesitésé-
ben. Ebbdl adédoan szélesiti a monografia
szokasos kereteit, olyan hatartémakat csa-
tolva gondolatmenetének ,,fdirdnyahoz”,
melyek nem csak egyetlen ,,monografikus”
téma kidolgozasa révén, hanem a pozitivis-
ta beszédmodra vonatkozé tdgabb kérdés-
feltevések nyomén kertilnek €lb.
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A konyv tehat bemutatja a magyar késo-
pozitivista irodalomtudomanynak a mon-
dottak szerint megérthetd jellegzetessége-
it, s ehhez az Ars Philologiae és a poziti-
vizmus o&tvézodését (vonatkozasaik kol
cséndsségét) vilasztja a kifejtés terepétil, a
meghatérozasok mozgasanak ,palyajaul”.
Tgy természetes, hogy mindezt a filologiai
modszerre alapozé pozitivista irdnyzat
egyik mintapélddjanak tekinthetd kutatdi
munkdssag, Toinai Vilmos életmiivének ki-
emelésével teszi. Annak tudatiban, hogy
az utdkor még csak kevéssé értelmezte Gj-
j4 a maga szamara a kései pozitivizmus
ortkségét, melyre a szerzd szerint éppen a
filolégia és a hermeneutika kapcsolaténak
mélyebb atlatisa szempontjabol lenne
szikség. Hiszen a , filologusok is valdja-
ban alapvetd fokon szovegértelmezék, a
hermeneutikai megoldasokat készitik eld.”
Sat, ahogy az egyik zardmegjegyzés fogal-
maz: ,,Ars Philologiae: eme megnevezés
és megkiilénbdztetés mar a megértés felé
nyitott, értelmezésre vallalkozd dntudatos
filolégiat jelentheti. Ezért a nyelvi jelen-
ségként felfogott mialkotds megértésének
elofeltételeit létrehozé irodalmi hermene-
utikai torekvések és az intertextualitds el-
veit érvényesitd kutatdi kiindulasok koze-
lében értelmezhetd a mai, az esztétikai
kommunikaciot elékészitd szerepe.” A vi-
lasztott ,jelentésmezd” (filolégia és pozi-
tivizrnus interferencisja) igy nem pusztan
a pozitivista elvarasrend egyik elemének
,rekonstruktiv” ujraértésekeént, hanem a
mai horizont egyik fontos torténeti eldz-
ményeként is targyalasra kerlil. A szerzé
impondlé targyismerete a szazadforduld
évtizedeinek széles koril attekintését teszi
lehettvé, melyre az 4tfogd folyamatok
pontos filvazolasa sppigy jellemzd, mint
szitkség esetén a részletek konkrétumainak
elemzése. A kettd optimalisan jarja at egy-
mast: a mindig lényegkiemeld fejtegetések
az altalanositds gazdag anyagot tartalmazo
hatterére éppagy tamaszkodnak, mint
ahogy az egyes mozzanatok villantjak fel
tavlati osszefiiggéseiket. A targyalds me-
nete koriiltekintden alapos, gendosan ki-
munkalt, kivetkezetes és rendkivill fegyel-
mezett logikaval felépitett szerkezetet mu-

tat. igy a pozitivista paradigma atfogé jel-
lemzése (fenomenalizmus, nominalizmus,
az értékeléstdl valo tartdzkodds, ,szcien-
tizmus”) utdn problémafelvetd jellegl 4t-
tekintést nydjt a konyv Tolnai Vilmos pa-
lyajdnak egészérdl, de hasonld dsszefogla-
lassal zarul is majd a tanulmany, immar a
kozbiilsé elemzések eredményeit felhasz-
nalva csatlakozva vissza a ,kér” kezdd-
pontjahoz. E hidszerkezet a hermeneutikai
kérdésfeltevésnek é€s a kérdés Gjra felvete-
sének itt szikséges logikajat koveti; va-
gvis a szoba hozott témak és kifejtésik
nem egy-egy kiilon fejezet linearis rendje
szerint keriilnek az olvasé elé, hanem kor-
kords targyalasmoddal. fgy a munka végén
tobbszor is visszaidézddnek a kezdet fel-
vetései, kzben sorra véve a magyar iroda-
lomtorténet-irds helyzetét a szdzadfordu-
Ion (nemzetkozi dsszehasonlitasban, men-
talitastorténeti jellegzetességében, mult
szazadi 6roksége és onreflexioja tekinteté-
ben), majd Tolnai Vilmos palyajéra vissza-
térve keriilnek elé — immdar egy Gjabb
irdnybél — a tuddsnak a filologiardl vallott
nézetei, fobb kutatasi témai és modszerei,
majd pedig a Bevezetés az irodalomtudo-
mdnyba cimt , kézikonyve” zarja a szem-
1ét. (A mi egyébként Bogoly Jozsel Agos-
ton javaslatira jelent meg 1jra, hasonmas
kiaddsban, a pécsi Pannénia Kdnyvek so-
rozatban, 1991-ben.) E krkdrosség tovab-
ba a fejtegetéscknek kisebb , kdreire” épil,
vagyis kovetkezetesen jdrja végig a vissza-
kérdezésbol fakadé rekonstruélas és djra-
gondolas kettds iranydt. A pozitivista
episztémé karakterisztikumara utalé emli-
tett kulcsszavak (fenomenalizmus, nomi-
nalizmus, stb.) eléfordulasai példaul szin-
tén az értésmadnak-jeliemzésnek ebbdl a
korszerdl targyalasrendjébdl kdvetkeznek.

Mindebbdl kiemelnénk, hogy a nemzet-
kozi dsszevetés tekintetében a német orien-
tacié emlitése mellett hangsilyos a francia
nyelvteriilet szimbavétele a korabbi kutati-
sok kiegészitésével, példaul Brunetiére,
Lanson szerepének hangsulyozasaval. A
rendkiviil alaposan feltérképezett pozitivis-
ta kontextus mellett meggylzd érveléssel
keriilnek szoba az egyéb beszédmodokkal
folytatott parbeszédek hatasai-eredmeényei




Iskolakultira 1997/6-7

dzemle

is. Igy a szellemtorténeti kapesolat, a
Diltheyrecepcid néhdny kovetkezménye,
amely nyomén az ,,alkot6i folyamatokrél
gylijtott” adatok problémaja meril fel. Igen
fontosnak tartjuk a pozitivista médszemek
az egych kortars torekvések latdsmodjaval
to1ténd szembesitését, az értelmezés ilyen
perspektivait. Killondsen talalonak és so-
katmondonak érezziik a birdlo megjegyzést
a Pragai Nyelvészkir mér-mar ,nyelvszem-
léleti korszakkiiszobot” jelentd munkds-
saganak figyelmen

ban (1887) szbt emel az ,adatgyiijtési ma-
nia” ellen, s a koltészet filozéfiai aspekiu-
sarol értckezik. Ami pedig mindezzel sz-
szefliggésben az irodalomtudomany tnref-
lexigjat illeti, Iényeglatéan pontosak Bo-
goly Jozsef Agostonnak az emancipaléda-
si folyamatot, a diszciplinaris rendszere-
z¢és igényét feltdrd elemzései.

A szerzd hermeneutikai szempontjai
olyan széles filologiai alapokra kivannak
témaszkodni, hogy nem csoda, ha a filolé-

kiviil hagyasarol.

A magyar szdzad-
forduld |, mentalitas-
torténete” tekinteté-
ben jogos a korsza-
kot alapvetien a ké-
sOpozitivizmus je-
gyében mindsiteni.
Irodalomtudoma-
nyunkban ekkor két-
ségkivill dominans
pozicioban lathatok a
fentebbi elveknek
nyomatékos, ha nem
is kizdrolagos alkal-
mazdsa, a tartdzko-
das az esztétikal, a
torténet-bodleseleti,
az ontoldgiai szem-

Mindebbdl kiemelnénk,
hogy a nemzetkozi Gsszevetés
5 tekintetében a német

orientdcio emlitése melleit

hangstilyos a francia nyely-
teriilet szdmbauvétele a kordbbi
kutaidsok kiegészitésével,
példdul Brunetiére, Lanson
szerepének hangsulyozdsdval
A rendkiviil alaposan fel-
térképezett pozitivista
kontextus mellett meggydz6
érveléssel keriilnek széba
az egyéb beszédmdodokkal
Jolytatott pdrbeszédek
hatdsai-eredményei is.

giai réteg olykor tul-
halad a tudatositott
hermeneutikai hori-
zonton, s néhol kilép
annak fénykorébol.
Olyan béséges az
anyag, hogy nem ke-
riil — talan nem is ke-
rilhet — minden
mozzanata reflektdl-
tan e kozelités vonat-
kozasrendszerébe.
Nyilvanvaloan messze
meghaladni a kotet
tematikai €s terjedel-
mi kereteit az egy-
mast kiegészitd vagy
éppen  ellentétes
mozzanatok szerepé-
nek még részlete-

pontoktol, mely be-

idegz6déseken tobbek kozitt Horvdth Ja-
nos lenditett tl, mas nézeteivel egyiitt 0j
szakasz nyitasghoz segitve a hazai iroda-
lomértés torténetét. Hozzatennénk, hogy a
szazadel6n fontos kritika- €s irodalomtér-
téneti torekvések jelentkeztek még, me-
Iyek a pozitivizmussal szemben, olykor
€ppen az iménti szempontok (ontolégiai
nyelvhaszndlat, az esztétikai diszkurzus
igénye) mentén léptek fol — Lukdes
Gydrgy és Babits Mihdgly kilonbdzoképp
esztétizalo-filozofizdlé beszédmdadiat,
mint a szazadeld jellegzetes nyelvezetét,
vagy a nyugatosok ,impresszionizmusat”
a szerzb is emliti. De mér a szézadvégen,
Reviczky Gyula és Komjdthy Jend irasai is
szokatlan, ,,4j hangot” jelentettek, poziti-
vista palyatdrsaik nem kis bosszisagara.
Komjathy példaul a Kritikai szempontok-

z(bb kifejtése. A har-
madik fejezet példaul — az eldzdekre épit-
ve — minden eddiginél tAgabb kontextusba
helyezi a szazadfordulé magyar irodalom-
térténet-irdsat, meggydzden bizonyitja az
észrevételt, miszerint ,.az irodalomtudo-
many torténeti-filologiai diskurzusanak
feltételrendszerét széles kirben létrehozo
pozitivista korszakban a tudomdnyos
koreszméknek az irodalomtudomanyi
metodologiai gondolkodasba atfordulé
érvényesiilését tapasztalhatjuk”. A fejezet
szamos adalékot hoz e tézis alitimasz-
tdsara, vazolja a kor jeientGsebb tudésai-
nak szakmai irAnyulisdgat, eredményeit —
az emlitett kiilf5ldi forrdsokkal is szembe-
sitve. E nagyivil panordma viszont telhe-
tetlenné teszi az olvasdt, aki szivesen ol-
vasna az itt hozott anyag révid tovabbgon-
dolasaként mondjuk a Riedl-féle , kor-
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szakrekonstrualé” miivelodéstorténet €s a
Katona Lajos-féle ,miveltségtudomany”
kindlkozé parhuzamainak Gsszevetésérol,
paradigmatikus eltéréseir6l. (Katona La-
jos miivei egyébként a maguk inter-
diszciplinaris™” felfogasukkal, a diszkur-
zusok kordbbi hatirainak lebontasaval a
korszakra valo posztmodem rakeérdezes

Maddch és Byron sorainak egybevetése
nyomdin) vagy a szdveget dinamikusan
kezel, a miivet nem véglegesen zart pro-
duktumnak tekintd textoldgiai elvekre a
Madich-filolégia problémai kapcsan.
Megemlitenénk még a nyelviijitasrdl val-
lott korabeli nézetek teljes — mondhatjuk
igy - episztemoldgiai” komplexitdsdnak

fel6l igen fontosnak
tinnek.) Mindezzel
Bogoly Jozsef Agoston
munkajanak inspiratlv
erejére is utalnénk,
megjegyezvén, hogy
hasonlé igényil meg-
oldasokra e fejezet-
ben szintén taldlunk
kovetendd példat,
fgy néhany lappal
korabban Péterfy Je-
nd (antipozitivista,
neokantianus-anali-
tikus kritikai} és
Bodndr Zsigmond (a
pozitivista torténetfi-
lozafiat ujité kisérle-
te) estében. JOl érzé-

A kényy zdrdfejezete, Tolnai
Vilmos pdlyajdnak tjra-
Jfelvezetett bemutatdsa ezek
uidn éppen azeért lehet —
anyaggazdagsdga mellett -
tudomdnytorténeti
elhelyezésében mintaszert,
mivel boségesen be tudja
gytijteni a mondott elemzési
elvek eredményeit. Lehetdvé
téve Bogoly Jozsef Agoston
szdmdra a tdrgyait
hagyomdnynak tuddatosan
Jeleniink idejebsl kitekinto,
korszerii szempontii
interpretdciojdl.

hangsilyozasat, mely-
nek fényében a moz-
galom az epgész 18.
szédzadra jellemzd-
nek tartott mentalitas
kévetkezményének
mutatkozik.

_ Bogoly  Jézsef
Agoston értekezd sti-
lusa, tudomdanyos
észjardsa tehat foly-
tatja mind a magyar
tudomanytorténet-
iras értékes tradicidit
(els6sorban Németh
G. Béla miivein isko-
lazott jelleggel), mi-
kiizben az irodalom-
elmélet modosulasait

keltetve, hogy egy

sem hagyja figyel-

korszak tudomanyos

korképéhez” a szintetizélhatatlan, éppen
ellentétezéseikben érdekes killonbozosé-
gek éppiigy hozzéatartoznak, mint a t&bbé-
kevésbé kozds nevezdre hozhatd, ekként
explikdlhat6 taldlkozasok.

A konyv zarofejezete, Tolnai Vilmos
pilydjanak Gjrafelvezeteit bemutatasa
ezek utdn éppen azért lehet — anyaggaz-
dagsiga mellett — tudomdnytorténeti elhe-
lyezésében mintaszerid, mivel bdségesen
be tudja gyiijteni a mondott elemzési el-
vek eredményeit. Lehetdvé téve Bogoly
Jbzsef Agoston szamaéra a targyalt hagyo-
manynak tudatosan jeleniink idejébél ki-
tekintd, korszerli szempontl interpretaci-
ojat. Felfigyelvén példaul Tolnai intertex-
tudlis szemponti vizsgalodasaira (Arany,

men kivill (e téren
Szegedy-Maszdk Mihadly és Kulesdr Szabd
Ernd munkdssaga a legtdbbet hivatkozott
forras). Ugy véljiik, a szerzének e hagyo-
ménydrz6 modernsége, a korabbi nyelve-
zetekkel az (ij beszédmdédban is dialogusba
keriilni tudo képessége nagyban hozzija-
ruit ahhoz, hogy tehetsége és felkésziltsé-
ge igazan jelentds, szakteriiletén megke-
riilhetetlen miivet eredményezzen.

Bogoly Jozsef Agoston: Ars Philologiae. Tolnai
Vilmos és az irodalomtudomdny! pozitivizmus
droksége. Pannodnia Konyvek, Pécs 1994,

Eisemann Gydrgy
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Az irodalom 4j miifajai

Nagy Pdl (1934) miivész, a pdrizsi Magyar Miihely folySirat alapito
szerkesztdje A, posztmodern” eklektikdtol az elektro-vizudlis képszévegig
cimmel 1994-ben eléaddssorozalot tartott Budapesten.

z akkor elhangzottak képezik alap-

jat annak a vaskos kétetnek, amely

440 illusztracidval felvértezve a je-
lenkori miivészet egyik legid@szertbb je-
lenségkérét célozza meg. Nevezetesen:
hogyan mddosul az irodalomnak mint
nyelvkdzponti esztétikai kommunikacio-
nak az eszkoztdra és fogalomkére az elekt-
ronikai forradalom egyre kiméletlenebb
itemgyorsulasa kozepette; vajon veszé-
lyezteti-e az iras- és nyomtataskulnira létét
a komputerek rohamos terjedése; megoriz-
heti-e kiilénallésagat az irodalom, avagy
az elekironikus médiumok szintézisterem-
t6 diktdtumanak engedelmeskedve netdn a
miifaji keretek vizenydsiodésének lesziink
szemtanii?

A szerzd Moholy-Nagynak abbdl a tézi-
seéb6l] indul ki, miszerint a technika nem
c¢€l, hanem eszkdz a vildg teljesebb meg-
élését célzd emberi igyckezet kiteljesedé-
sében. A technologia utolsé sikolyainak
milvészeti hasznositdsa igy hit dnmagéaban
nem mindségszavatolo tényezd. Mégis, bi-
zalommal kell kézeliteni hozzijuk, anéi-
kiil, hogy tilbecsiilnénk az alkotisban ki-
akndzhato képességeiket. Nem téveszthetd
ugyanis szem elél, hogy a még kellden ki
nem fejlesztett elektronikai eszkdzok az
emberi kultira egészét 4j fényben vilagit-
Jjak meg: egyrészt magyardzatot adnak a
malt szamos rejtélyére, masrészt egy hipo-
tetikus joviképet vetnek fel, amelyben a
miivészetnek bizonyitania kell ratermett-
ségét és tulélési képessépét.

De melyik miivészetnek? — meriil fel a
jogos kérdés. Vajon annak az esziétikai je-
lenségkdmek-e, amit ma értiink mivésze-
ten, avagy annak a miivészetnek, amivé
majdan vilik az esztétikai kommunikacio?
Az id6 mulasaval parhuzamosan ugyanis
mindig valtozott a miivészet fogalma is.
[gy ma mar nem(csak) azt tekintjiik mive-
szetnek, amit hiromszaz éve tekintetick

annak. Ugyanez dll a jévére vonatkoztatva
is, s8t, hatvanyozottan érvényes, azt véve
tekintetbe, hogy a foldi élet entrépidja egy-
re kiméletlenebb litemet vesz fel.

A miivészet €s ezen belill az irodalom
fogalmi és stildris véltozdsainak egyik
dontd kieszkbzldje az elektronikus appara-
tus lehetdségeiben benne rejlé felgyorsu-
las, aminek problematikajaval tobbek ké-
zott Paul Virilio foglalkozott behatoan.
Pont ez a radikalis iitemvaltas teszi vi-
szonylagossd a konyv klasszikus szerep-
korének mindeddig szilard poziciojat.

A globalis kultira vizualizicidjanak
kezdeti id6szakat éljiik 4t. Amikor a hatva-
nas években Mearshall McLuhan, a Ma-
gyarorszagon maig is kiadatlan professzor
azt 4llitotta, hogy az elektronikus eszki-
zknek koszonhetéen a Fold beldthaio
idén beltl faluvé fog zsugorodni, ahol
mindenki mindenkirél mindent tudhat, va-
lésziniileg nem gondolta, hogy ennek a le-
hetGségét szavatold technoldgiai feliételek
néhany ropke évtized elteltével megterem-
todnek. Pedig az elektronikus posta és a
CD-ROM-ok megjelenése nem mads, mint
a mcluhani elekironikus vilagkép megva-
lésulasanak a kezdete. A technikai feltéte-
lek tehat adottak, a tobbi pedig csupan
pénz &s idény kérdése. Mert ne feledjiik:
az elektronika fejlédésének gatlastalan ro-
hamai kozepette a gazdagok és a szegé-
nyek vilaga kozotti szakadék még inkdbb
elmélyiil.

Nagy Pal ugyan nem tér ki a téma szocio-
logiai vizsgalatara, a kényvében elmondottak
azonban természetszerfen vetmek fel egy
csomo €getd kérdést a vildg megosztottsagat
illetéen. A nyelvek és kultirak iitktzésének
eltképe moghtt ugyanis szamtalan egyéb té-
nyezd munkil, melyeknek egyike a fizikai és
a szellemi alultdplalisag dramatikus méretei-
ben &t alakot. Népességiink nem csekély ha-
nyada ez eddig a konyv médiumanak a teljes
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megismeréséig sem jutott el, a tehetbs ki-
sebbség pedig mér azon topreng, milyen kor-
szer(bbnél korszeriibb eszkdzokkel vigye
végbe a papirtdmb helyettesitését. A Nagy
Pil dltal felvetett problematikénak igy hdt —
akarva, nem akarva — van egy adag utdpiszti-
kus vonzata is, amelynek részleteibe azért
nem bocsdtkozik, mert elsGsorban miivész-
ként, irokent kozelit hozzdjuk. Az alkotd pe-
dig, tudvalevd, minden 0 eszkdzt érdekls-
déssel lidvizol és lehetdség szerint ki is pro-
bil mihelyének alkimikus légkorében.

Nézzilk azonban, mit is ért Nagy Pal az
irodalom 1j miifajain?

Kotete a hangkoltészet torténeti fejlodé-
sének szemlézésével indul, a vizudlis kild-
szet miifaji feldarabolisagénak taglalasaval
folytatodik, s a miivészkonyv, a happening,
a performance, a koltéi akcid, a kommuni-
kiciés miivészet, az irodalmi indittatasd vi-
dedzas meglehettsen lazin koriilhatarolha-
t6 tartoményain at eljut a szamitdégépen ge-
neralt széveges alkotasokig, valamint & vir-
tudlis vildg esztétikai kirvonalazasaig. Mar
ez a nem teljes felsorolas is hitelesen érzé-
kelteti, hogy lényegében a szdzadunk mo-
dernista hagyomanyat kultivald miivészeti
torekvések arzok, amelyek kivancsisaggal
és komolyabb fenntartasok nétkiil meriiltek
bele az (j technolGgiai lehetdségek kiakna-
zasanak izgalmas kalandjaba.

Az mas kérdés, hogy a szerz8 miért ne-
vezi az irodalom 1ij miifajainak azon kife-
jezbeszkdzok produkcids formait, melyek-
nek nyelvi-esztétikai kotelékében széveg-
részek is taldlhatok, am lényegiiket tekint-
ve kizel sem szdveg- vagy irodalomkéz-
pontitak. Valé igaz, hogy a harmadik kiter-
jedést latszolag érzékeltetd vizualis kolté-
szet, az fraselemeket vizualizalé miivész-
konyv vagy a szimos esetben irodalmi in-
dittatdsd, de alapjaban véve az irodalmi
felolvasds lehetdségeit keriild miivészi
performance nyiltan hangsillyozza irodal-
mi késztetését, azonban nyilvanvald, hogy
ezeknek a tartalmaknak inkabb az elvonat-
koztatasdn, latvannyd, illetve cselekvéssé
vald atforditisdn munkalkodik, pont azért,
hogy az irodalmat kizokkentse megszokott
kerékvagasabol. Igy az irodalmi forma
eszkozbeli (nyelvi) mindségébdl atcsiszik

az oksdg szintjére, mitologiai forrassa &s
mozgatdrugdva valik, a kézlés végsd arti-
kulalsat pedig mér nem kizirdlag sajat
eszkozeivel valOsitja meg, hanem a t5bbi -
alapvetden nem irodalmi — beszédmaoddal
Osszecsengésben, az esztétikai kinyilat-
koztatisnak csupin egyik dsszetevdjeként.

Megéllapithaté tovabbd, hogy a perfor-
mance miifajin beliil is létezik dgyneve-
zett irodalmi vagy koltészeti vonulat,
amely inkdbb a klasszikus szinhizhoz fii-
z6do kotelékeit tartja fontosnak, mintsem
azokat, amelyek a miivészi performance
sajatossapai. A miivészi performance alap-
vetd tulajdonsaga tudniillik az, hogy a sze-
mantikal aurat meghatarozé tartalmi is-
mérveket a tautologiai vildg nyelvére for-
ditja 4t, s ez az 1j ,,t4jsz6las” mindenek-
eldtt fogalmi vonzatokkal operil, a nyelv
utalasos, metaforikus, metonimiai jellem-
vondsait domboritja ki, mikdzben hattérbe
szoritja a leird és elbeszéld mozzanatokat.

A performance miifajan beliili megosz-
tottsdg szinte valamennyi modernista mii-
fajra jellemzé. Nehéz meghtizni azt a ha-
tart, amelynek mentén a miifajok szigori-
an elvalnak egymastol, hiszen a cél nem a
kiilénvalosag, hanem az egyiivétartozis,
az eszkOzbeli 6sszhatas, a szintézis. A mii-
vészkonyv miifajan beliili aramlatok is £6-
ként aszerint oszlanak el, hogy a szerz6 az
irodalom vagy a képzbmiivészet fel§l ko-
zelit-e hozzajuk; az irodalmi szdveget ki-
vanja-e vizualizélni, esetleg a képi vilagot
6hajtja szvegileg determinalni.

Tény, hogy a szazadunk masodik felé-
ben jelentkezd megannyi modemnista ti-
rekvés — izmus és art — inkabb a nyitottsa-
got, az atfedést, az dtjarhatdsagot eszmé-
nyiti, mintsem a tiszta formak kotottségeit.
Ezért az irodalmi szdveg beszivaroghat
azokba a nyelvi tartomanyokba is, ame-
lyekben azelétt nem volt honos, s ellenke-
zbleg, mas képzodeszikdzokkel elegyiilve
marginalizalhatja énnon eredeti funkcidjat,
az irasbeliséget. Ami, hadd tegyem hozz4,
semmi esetre sem egyenld a degradécioval.

Nagy Pal kotete ennek a bonyolult kér-
déskornek a természetrajzat vazolja fel,
Megannyi adattal, hasznos muvészettorté-
neti tudnivaldval szolgal, s avatott aktivis-
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taként gongyoliti fel a vonatkozd miivésze-
ti tirekvések helyi €s nemzetkdzi térténetét.

Az irodalom j miifajair6l beszél, holott
kerili az irodalom Gjszerti fogalmi megha-
tarozéasit, mivel tudataban van a felmeriild
dilemmak egyérielmil tisztdzasanak lehe-
tetlenségével. Igy hét kénytelen leszégeani,
hogy ,.a bemutatott ij miifajok némelyike
irodalminak is tekintheté miifaj csupan”.
Ez valéban igy van,

putereken az elektronikus irds meédiuma
egy ujjmozdulattal levalaszthaté és elkii-
lonithetd. A sztveg ¢s annak grafovizua-
lis értékei oly modon varialhatdk és per-
mutéalhatdk, hogy attol még nem veszitik
el alapvetd irodalmi jellegiiket. Masrészt
az sem hanyagolhaté el, hogy a szamito-
gépek a mar meglevd, mindeddig nyom-
tatott formaban tarolt irodalmi-koltészeti
milvek téroldsdra is

mert ha a happenin-
get, a performance-
szot vagy az elekiro-
grafikdt az irodalom
fogalomkérébe iktat-
Juk, egyrészt szinkre-
tizacidt, utdlagos ki-
sajatitast kovetiink
el, misrészt nem
mondunk igazat. De
ha azt allitjuk, hogy
ezekben az irdnyza-
tokban meghatirozo
érvénnyel, vapy je-
lentds mértékben
vannak jelen bizo-
nyos irodalmi for-
mak, illetve térekvé-
sek, valamelyest ki-
zelebb keriiliink a va-
l6saghoz. Hiszen ne
feledjilk, hogy a mo-
dernista irdnyzatok
egyik kozponti jel-
lemvonasa az Gssz-
milvészeti hajlandg-
sagok kidomboritasa,

Megdllapithato tovdbbd,
hogy a performance miifajdan
beliil is létezik tigynevezeit
irodalmi vagy koltészeti
vonulatl, amely inkdbb
a klasszikus szinhdzhoz
Jiiz6d6 kitelékeit tartja
fontosnak, mintsem azokat,
amelyek a miivészi
performance sajdtossdgai.
A nuivészi performance alap-
veld tulajdonsdga tudniillik
az, hogy a szemantikai aurdl
meghatdrozé tartalmi
ismérveket a lautologiai vildg
nyelvére forditja dt, s ez az 1ij
#1djszolds” mindenekeldtt
Jogalmi vonzatokkal operdl,
a nyelv utaldsos, metaforikus,
metonimiai fellemvondsait
domboritja ki, mikizben
hdiiérbe szoritja a leird és
elbeszéld mozzanatokat.

alkalmasak, vagyis
helyettesithetd alta-
luk a kényv anyagi-
ségaban véges médi-
uma.

Nagy Pal konyve
minden bizonnyal
egy kicsit felborzol-
ja az irodalomtorté-
nészek idegeit. A
szamitoégépes iroda-
lomra vonatkozd hi-
potézisei Uj fényben
vilagitjdk meg egy
szilardnak véli rend-
szer fogalomkorét.
Hogy tézisei koziil
mi tekintheto tilzas-
nak ¢s mi nem, eb-
ben a pillanatban
nem tudhatjuk. Az
azonban biztos,
hogy merész megla-
tasok nélkol mivé-
szetben, tudomdny-
ban nincs eldrelé-

illetve a vagylagos
miifaji szituacioé feltételeinek kiérlelési
szandéka.

Az esztétikali kommunikaciénak az
irasbeliség meércéihez igazodd torvény-
szeriiségeit tartva szem elétt, mindenkép-
pen kikovetkeztethetd, hogy az elektroni-
kus eszkdzok kindlatdban egyediil a sza-
mitdgépen készillt szdveges alkotasokat
iktathatjuk fenntartasok nélkil az 4j iro-
dalmi miifajok csaladjaba. Bar a szamitd-
gépes programok tigyszintén a korunkban
eszményitett ,,nagy szintézis” szellemisé-
gének megvaldsitasat szolgaljak, a kom-

pés, nincs haladas.

A szerzd is ezt tar-
totta szem elott, amikor egy még é16, hato-
képes és ezért folytonosan valtozd esziéti-
kai jelenségkdrek az alapproblémait he-
lyezte goresd ald — az elektronikus civili-
zécié elsd stadiumaban.

NAGY PAL: Az irodalom 4 mifejai. ELTE
BTK Magyar Irodalomtdrténeti Intézet—Ma-
gyar Mihely, Bp. 1995,

Szombathy Bdlint
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Irodalom — szerep — torténet

Febri Anna legiijabb kényvének olvasdsakor emiékezetiinkbe idézbdnek
Berzsenyi Ddniel sorai, melyekbdi a kitet cime is szdrmazik:

» 12 meghossziilva mélidsdgiokat
Kihdgsz nemednek sziik korldtaibd,
Mellyekbe zdrva tartja vad nemem;
Kihdgsz, s merészen fényesb titra lérsz,
Mellyen csak a nagy férjfinyomdokok

Vezetnek a szép tiltotr tdj fele”

ajon van-e¢ kiilonbség — és ha van,
Valckor miben ragadhaté meg — ako-

zott, ha irdnékrél vagy nédi irdkrél
beszéliink? Ha grammatikai értelemben
vizsgiljuk a két kifejezést, akkor latjuk,
hogy mas-mas az alaptag; az elsé esetben
and, a ndéi mivolt a fontos, a masodikban
az frosag, s ezt boviti, illetve jelentését
sziikitl a nemet meghatarozdé jelzod.

Fabri Anna ) kdnyvének alcime: 4 ma-
grar rondk torténete két szdzadforduld
kozott 1795-1905, s ez utal arra, hogy elsd-
sorban ndkrdl olvashatunk, olyan nékréi,
akik részt kivantak venni irodalmunkban,
akik irdként, koltként, szerkesztként
alakitottak az emlitett iddszak magyar iro-
dalmat. S ez a kiinduldsi pont kijelsli,
hogy milyen irdnyokban kutatja a szerzd
irondink térténetét: Mi a nd statusa az iro-
dalomban? Mik a ndi szerepek &s szerep-
lehetdsegek? Milyenek azok az értékkate-
goridk és milyen ideolégidk mentén nyil-
vanulnak meg, amelyekkel a2 malt szdzad-
ban az ironéket illették?

Fabri nem az egyes témak vagy miifajok
szerint kiilgniti el kényve részeit, hanem e
fent emlitett kérdések kronologikus vélto-
zasait vizsgalja.

A magyar ir6ndk torténetének kezdetén
eisdsorban csodabogamak tartottidk azokat
az asszonyokat, akik komolyan gondoltik,
hogy tollat ragadnak keztikbe, hogy a nyil-
vanossag szdmdra irjanak, Olyannyira igy

. volt ez, hogy a feltehetéen csak kitalalt

Fannit, Kdrmdn Jézsef regényalakjat is va-
l6sagos személynek gondoltdk sokdig. S
ahogy Fanni mellé odagondoltak az & toll-
vondsait iranyité KArmant, ugyaniigy sze-

repeltek legtobb esetben irénédink mellett
férfi patronusok. A helyzet a 19. szdzad el-
s harmadaban viltozott meg, amikor a
polgari jogok kérdése koriili vitik a ndk
helyzetére is felhivtdk a haza tigyében
buzgélkoddk figyelmétr. Az altalanos pol-
garjog és egyenldség felé vezetd tton a
nék is ott meneteltek, s ez az egyenlfségre
valé torekvés a kultara teriiletén, az okta-
tisban és az frodalmi életben is éreztette
hatasat. Miutan kialakultak olyan jellegze-
tesen ,,néi” mifajok, mint példaul a gyer-
mekkonyvek, a tanitokdnyvek, a csalad- és
hiztartisvezetési tandcsadok, a szizad
masodik felében azért folyt a kiizdelem,
hogy a szépirodalom berkeibe (esztétikai
és irodalomszocioldgiai értelemben is) be-
jussanak a holgyek. Fel kellett ismerniik,
hogy sajdtos tdrsadalmi helyzetiik, mely
elsGsorban a csaladdal vald torodésre pre-
desztinalta Oket, rendkiviil megneheziti az
irodalmi palyara lépést szdmukra. Leg-
alabbis ha 1igy gondoljdk, hogy ugyanigy
teljes értékiien akarnak részt venni benne,
mint a férfiak. A szazadforduldn és az azt
kovetd idoszakban mér éppen nem az
egyenld mércék alkalmazasa volt a jelsza-
vuk, hanem a ,,masok a nék, éppen ezért
mast kell varni t6lok” elve.

Ezen hosszi Ut bemutatdsa soran elsd-
sorban nem eszmékkel, jelszavakkal, ha-
nem valédi életsorsokkal, nehéz élethely-
zetekkel, sokszor tragédidkkal talalko-
zunk a kényv lapjain. (A fontosabb iréntk
rovid életrajzait a fejezetek végén talalja
meg az olvasd.) A ndknek irdi elismertsé-
giikért a legtdbb esetben igen komoly drat
kellett fizetniiik.
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A kotetet, Fabri Anna més kényveihez
hasonldan, gazdag illusztracids anyag te-
szi érdekesebbé, a témaval foglalkozok
szdmara hasznalhatébba: sok, eddig csak
kevesek altal ismert ndi portré néz le rank
a lapokrdl.

A kdnyvben taldlhaté bibliografia a tel-
jesség igényével késziilt, s batran ajanlhat-
Juk mindenkinek, aki a néi irodalom kérdé-
sében eligazodni vagy tovabb kutatni kivan.

Fébri Anna irodalomszocioldgiai érdek-
l6déséhez (vagy elkitelezettségehez) hi-
ven, a kotetet szocio-

aranyaiban a kozhasznu €s ismeretterjesz-
8 irodalom mind az arisztokrata, mind a
nemes szarmazasi holgyek kérében nép-
szerli €s sokak altal mitvelt miifaj volt, ad-
dig a koltészet teriiletén a nemes kisasz-
szonyok aranya messze felillmalja az
arisztokrata comtesse-ckét, baronesse-
ekét. Erdekes az is, hogy a katolikusok a
gyermek, €s ifjasagi irodalom, valamint a
miiforditds terén talalhaték nagyobb
szammal, mig a reformatusok az ismeret-
terjesztd irodalom és a koltészet teriiletén
alkottak tébbet. A

logia tiblazatok, ki-
mutatdsok zarjak.
Ezekbdl megtudhat-
juk, hogy milyen volt
a két szazadforduld
kozott fellépd iréndk
szarmazasa, felekeze-
ti megoszlsa, tarsa-
dalmi rangja, csalddi
allapota. Kiilondsen
figyelemre méltdak
azok a részek, ame-
lyek azt mutatjak be,
hogy az irénbk csala-
di kapcsolataik (fér-
jik, testvéreik, sziile-
ik, sogoraik) révén,
hogyan koétédiek az
irodalmi élethez. Eb-
b6él a szempontbal
modell értekli a ha~
rom Csajdghy liny

Killondsen figyelemre méliGak
azok a részek, amelyek azt
mutatjdk be, hogy az irondk
csalddi kapcsolataik (férjiik,
testvéreik, sziiletk, sogoraik)
révén, hogyan kétédiek
az irodaimi élethez. Ebbo]

a szempontbol modell értékii
a hdrom Csajdghy lany (Jiilia,
Erzsébet és Laura) rokonsdga:
a férjiik koziil Bajza J6zsef és
Vordsmarty Mihdly a korszak
meghaidroz6 irodalmdra,
Jiilia ldnya a hives irond,
Bajza Lenke, Erzsébet veje
a lapszerkeszid Vachott
Sdndor, mig Laura veje,

a késcbbi miniszterelnok
Széll Rdlmcin.

kitetet egy idérendi
tdbldzat zarja, mely-
ben a nokkel kapcso-
latos legfontosabb
datumokat talélja az
olvasé: milvek meg-
jelendsi idejét, a
ndkre vonatkozd tér-
vények megsziileté-
sének, illetve none-
vel8k megnyitasinak
idépontjat sth. Ez a
segédlet gyors és
pontos eligazodést
ad a kiilfsldi és ma-
gvarorszagi esemé-
nyek kozdtt.

A recenzens csak
iidvozoIni tudja, hogy
irodalomtorténetiink
jeles kutatéja ebbe az
eddig nem eléggé

(Julia, Erzsébet és
Laura) rokonséga: a frjik koziil Bajza Jo-
zsef €s Vordsmarty Mihdly a korszak meg-
hatarozé irodalmadra, Jilia ldnya a hires iro-
nd, Bajza Lenke, Erzsébet veje a lapszer-
kesztd Vachott Sdndor. mig Laura veje, a
késébbi miniszterelnsk Széll Kdlmdn.
Tanulsigosak azok a tablazatok is,
amelyek az egyes irodalmi miifajok sze-
rint vizsgdljdk az iréndk palydjat. Ezekbol
a tdblazatokbol megtudhatjuk, hogy mig

méltatott irdnyba for-
dult, s hogy egy, jelen tuddsunkat 6sszefog-
lalé alapmunkat adott az olvasok kezebe.

Fabri Anna: A tiltot szép idjf felé”. 4 magyar
irdnsk két szdzadforduld kozdft 1795-1903.
Kortérs Kiadd, Bp. 1996, 250 old.

Thimdr Attila
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Historia est magistra vitae?

..teszi fel konyve alcimében a kérdést Ujudry Gdbor torténész, levéltdros,
a bécsi Collegium Hungaricum tudomdnyos igazgatohelyettese.,
A fiatal szakember nem kevesebbre vdllalkozott munkdjdban, mint hogy
a nagvkizinsdg — de részben a 1oriénész szakma - elbnt mdr szinle
a teljes feledés homdlydba meriilt egykori Bécsi Magyar Toriéneli Inlézet
létrejotiének koriilményeit, milkGdését majd megsziinésének/
megsziintetésének okait tdria elénk.

hajdanvolt intézet a magyar tori¢net-
‘ \ irds és torténészképzés meghatarozo
elemét képezte a két vilaghabora ko-
zitti idBszakban, és még egy rovid ideig
1945 utan is. Létrehozasa alapos €s kigon-
dolt kultirpolitikai-tudoméanypolitikai dén-
tés eredménye volt. A Magyar Toérténelmi
Téarsulat égisze alatt megindult, majd 1919
utan a kultuszkormanyzat hol nagyobb, hol
kisebb tamogatasat élvezd intézet a magyar
tortiénelem Ausztridban 1évd forrdsainak
feltarasaban, kézreadasiban és a fiatal t6r-
ténésmemzedék tagjainak képzésben, to-
vabbképzésében jatszott meghatdrozd sze-
repet. Az Oszirdk—Magyar Monarchia fel-
bomlasat kovetoen elddllt 0j helyzetben 1€-
nyeges volt, hogy a kizds malt forrasaihoz
a magyar kutatok hozzéférhessenek és al-
landd jeleniétilk Bécsben biztositva legyen.
A volt Magyar Kiralyi Testorgarda palotéja
— az 1961-ben biinos felelGtlenséggel el-
adott Trautson palota — kivald helynek bizo-
nyult az intézet elhelyezésére.

Ujvary Gabor kotetében nemcsak a Tor-
ténelmi Intézetrdl, de az ugyanazon épii-
letben elhelyezést nyert Collegium Hun-
garicumrol is szot ejt. Teszi ezt részben
azért, mert a Torténeti Intézet és a Col-
legium Hungaricum nem egy esetben
ugyanazon személy irdnyitasa alatt allt és
mind a két intézmény mitkddtetése ugyan-
azon kultar- és tudomanypolitikai koncep-
ci6 szerves részét alkotta. Ezen kultar- és
tudomdnypolitikai elképzelés és folyamat
grof Klebelsberg Kuno, a 20. szazadi ma-
gyar torténelem méltan legkivalsbb
kultirpolitikusanak nevéhez fliz6dik. A
,,Grof” — ahogy tébbnyire nevezték a ki-
mondhatatlan™ nevii politikust —~ a monar-

chia felbomlasat kdvetden ngy latta —
megitélésem szerint helyesen —, hogy Ma-
gyarorszdg szamdra kitorési lehetdséget a
tudomany és a kultara adhat. Sikerilt elér-
nie, hogy miniszterségének évei alatt — ka-
zel tiz esziendeig allt a Vallas- és Kozok-
tatasi Minisztérium €lén — a koltségvetés-
ben a kultusztirca kiemelkeden magas
részesedést érhessen el. Miniszteri miiks-
dése -- az elemi iskolai halézat kiépitésé-
vel, a killénbdzo tudoményos kutatdinté-
zetek kialakitasaval, a kiilfoldi magyar in-
tézetek létrehozasaval stb. — évtizedekre
lerakta egy helyes és jol hasznosithatd kul-
tarpolitikai elképzelés alapjait. Hogy uté-
dai — napjainkig is — miként safarkodtak a
kapott lehetéséggel, az mar méas kérdés!

Klebelsberg — sajnalatosan korai — hala-
la utin mar kevesebb pénz jutott a kultira
és a tudomdny, az oktatas és a miivészetek
tamogatasara, de a Bécsi Magyar Toérténe-
ti Intézet és a Collegium Hungaricum to-
vabbra is meghatarozé eleme maradt a ma-
gyar torténettudoménynak. A mai torté-
nésziemzedék szamadra peldakepiil allitha-
16 id6s — sajnos, kozililk mar szdmos el-
hunyt — eléddk tucatjai képezhették magu-
kat Bécsben, folytathattak nyugodt kutata-
sokat a bécsi levéltarakban és konyviarak-
ban, ismerkedhettek meg a sok értékes
anyagot tartalmazé miizeumokkal.

Az intézetben egykoron folyt tudomd-
nyos munka bizonyitéka az in. ,,Fontes so-
rozat”, valamint azok a tanulményok és
cikkek, melyek a Bécsben ,,0sztondi-
jaskodottak” tollabdl jelentek meg magyar
és idegen nyelveken.

Tanultunk a térténelembdl? — igy hang-
zik Ujvary Gabor kdnyvének egy mésik al-
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cime. A recenzens ngy véli: sajnos, keve-
set! Amikor a mai oktatés- és kultirpoliti-
kai elképzelésekkel szembesiil, akkor azt
(is) tapasztalhatja, hogy a kiilfoldi magyar
intézetek helyzete egyre nehezebbé valik.
Az osztondijak dsszege évtizedek ota nem
valtozott, a kutatéi, tuddsképzési feladatok
helyébe, elé a propaganda és a , kultirha-
zi” feladatok keriiltek/keriilnek lett légyen
a helyszin Bécs, Péarizs, Roma vagy Ber-
lin. Mig a késobb létrejott intézetek — pl.
Praga, Varsé stb. — igazan csak tajékoztatd
és kulturalis feladatok ellitisdra képesck.

Felmeriil ezek utin — bennem is — a kér-
dés: lesz-e vajon valaha is olyan allami
mecenatiura, amely fontosnak tartja, hogy a
fiatal kutatGink 1épést tarthassanak mas or-
szagok hasonld kord kutatdival, és e 1épés-
tartds eredményeként Magyarorszagon és
Magyarorszag javara hasznositjdk-e majd
ismereteiket?

Ujvary Gébor kényve természetesen
ezen kérdésekre nem ad vélaszt. A szerzd
»mindossze” arra vallalkozott, hogy be-
mutassa a mult egy darabjét, eténk allitva
a kdvethetd és kovetendd példdkat, mod-

szereket és eszkizoket, A kérdés csak az,
hogy lesz-¢, van-¢ aki hasznositani akarja
mindazt, ami a maltbol atorokithetd, pél-
daként hasznilhat6? Mert ha csak végig-
bongésszitk a kétet utolsé harmadat, ahol
a szerzd jovoltabdl a Bécsi Magyar Torté-
neti Intézet egykori — belsé és kiils6 — tag-
jainak névsordt és a bécsi tartdzkodas
eredményeként megszilletett munkak
Jjegyzekeét taldlja, akkor azt mondhatjuk:
lenne mit kivetniink, lenne mit hasznosi-
tani! Csak remélni merem, hogy Roma,
Bécs, Parizs, Berlin és szamos mas euré-
pai févaros magyar intézetei tanulnak a
torténelembdl!

Upvdry Gdbor: Tudomdnyszervezés — térténet-
kutatds — forrdskrifika. Kiebelsberg Kuno és a
Bécsi Magyar Torténeti [niézet. Historia est
magistra vitae? Tanulturnk a oriénelembdl?
Gyér-Moson-Sopron Megye Gybri Levéltara,
Gydr 1996, 260 old.

Szakdly Sdnder

Besz¢lo térképek tankonyve

A keletkozép eurdpai régio 20. szdzad végi nagy politikai, gazdasdgi,
emberi Rihivdsai 1if pedagdgiai kihivdsokat, tartalmi, modszertani
megtjuldsokat is hoznak, illetve igényeiek. Ezek ko201t értelemszeriien
a tortgnelem tantdrgy megtijuldsa a legszembetiinbb, amelynek
WVégtermélke” mdr a 21. szdzadi ember 1 rorténeti szemiléletmodidt
kell megalapozza, formdija. E szemléletmdd kialakitdsdnak volt példaszersi
tankényve - tandri kézikényve Fischer Ferenc azéta mdr hdrom kiaddst
megélt monogrdfidia (A megoszioit vildg - IKVA Kiads), mely
megfelendsének pillanatdtol a legiijabbkori (6rténelem
tanitdsdnak alapmiive leti,

mil megirasdval parhuzamosan sziile-

‘ \ tett a szandék, hogy a korszakot a
konyv mellett egy torténelmi-politikai

atlasz is megelevenitse, s kiszvetitse a szazad-
fordulé tanuléi, tanarai, de tagabb értelemben
mindenki felé, aki tisztan kivanja lami a mul-
tat ,,a kozelgd 21, szizad kihivésai el6tt”,
A most megjelent ,térképes kinyv” az
alapmiihdz csatlakozik, ugyanakkor olyan

ondllé ismerethordozd, mely az elkdvetke-
26 tiz-hiisz évben a torténelemoktatas min-
den bizonnyal modellértékii taneszkéze, ha
Ogy tetszik, tankdnyve lesz, amely valéban
Uj tartalmi, szemléleti egységén alapszik.

Mint az Elbszéban olvashato, a huszon-
kilenc témakor kronologiai rendben, |, lap-
parokban” targyalja az 1941-1991 kozotti
fél évszazad fbb vilagtorténeti, gazdasagi
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folyamatait. A térképek — az atlasz jellegé-
bél adéddan — meghatirozo ismeretkizve-

titd elemmé valtak, melyekhez rdvid, a
: fontosabbnak tartott forrasrészletek illesz-

kednek. Harmadik, igaz, csak ritkan alkal-

i mazott egységként révid (szbveges) elem-

zések is szerepelnek a kiadvanyban. ,,A

| »lap-paroky, illetve az egyes torténeti, po-

ta ki, a szdmitogépes technikdval készitett —
a magyar oktatasban mind ez iddig ritkasag-
szamba mené — specialis vilagtérkeépekkel,
illetve a hagyomanyos Mercator-vetiilet he-
lyett az ugyancsak ritkasdgnak szamitd
Peters-vetiiletben késziiltekkel egyiitt.

fgy kapnak egészen \j szemléletet azok
a témdk, melyek példaul a IL. vilaghibonit

titikai, gazdasagi kér-
déskdrsk dltalaban
egy meghatarozod,
kézponti térképhez
kapcsolédnak, me-
lyet szamos kisebb
kisérotérkép, grafika,
statisztikai abra vesz
kaoritl, kibontva-tagit-
va az éppen kdzpont-
ba allé térkép (torté-
netl esemény) mon-
danivaléjat. Toreked-
tiink arra, hogy min-
den egyes nagyobb
témakdrmél egy vagy
tibb korabeli karika-
tira is szerepeljen,
hiszen a torténelmi
eseményeket a kari-
katarak sajatos koz-
lési miifajuk altal
tudjak az adott tér-
ténés lényegét kife-
jezve megragadni.”

Az atlasz ,,beszé-
16” térképei arra tanit-
jak az olvasot, hogy a
térkép nemcsak topo-
grafiai adathalmaz,
hanem politikai, had-
torténeti, gazdasagi,
miiveltségi torténcse-
ket, folyamatokat k-
z5], mégpedig a glo-
balis tsszefiiggések

Az atlasz ,beszéld” térképei
arra tanitjidk az olvasol, hogy
a térkép nemcsak topogrdfiai
adathalmaz, hanem politikai,

hadtorténeti, gazdasdgi,
milveltségi toriénésekel,
Jolyamatokat kozél, mégpedig
a globdlis 6sszeftiggések
rendszerében. Rdaddsul
Fischer Ferenc impondlé
szerkeszidi braviirral,

a magyarorszdgi toriéneti
trodalomban, tankinyvekben
szinte kizdrolagosan haszndlt

statikus, Eurépa-centrikus
térképekkel szemben az adoit

témdnak, vildgpolitikai
helyzernek legmegfelel6bb
tdjoldsti térképeke! vdlogatia
ki, a szamitogépes technikdval
készitelt — a magyar
oklatdsban mind ez iddig
ritkasdgszdmba mend -
specidlis vildgtérképekkel,
illetve a hagyomdnyos
Mercator-vetiilet helyett
az ugyancsak ritkasdgnak
szdmito Peters-vetiiletben
késziiliekkel egyiitt.

vagy az Antarktiszon
ativeld amerikai-
szovjet konfrontici-
&t, az oriasi szakadé-
kot a leggazdagabb
és legszegényebb al-
lamok kozétt, az
1945-1982 kozotti
hadszintér-orszago-
kat, a balkéni és ko-
zel-keleti konfliktu-
sok lényegét mutat-
jék be. Ugyanez a
madszer teszi lehetd-
vé, hogy elemzések
alapjan a szerkeszid-
szerzd beavassa ol-
vasdit a 21. szazad
varhaté nagy politi-
kai, gazdasagpoliti-
kai perspektivaiba
(Japan a Pax Nip-
ponica jegyében? A
21. szdzad szuper-
hatalma?;, Az Atlanti-
cum évszdzadai utdn
a Pacifikus medence
lesz a vildggazdasdg
sulypontja?}.

Az Eldszéban is
emlitett tovabbi is-
merethordozok nem-
csak azért lettek a ki-
advany egyenértékil
elemei, mert nagyon
sok 1j dsszefliggest,

rendszerében. Raaddsul Fischer Ferenc im-
ponélé szerkesztdi braviirral, a magyaror-
szAgi thrténeti irodalomban, tankdnyvekben
szinte kizarélagosan hasznilt statikus, Eu-
répa-centrikus térképekkel szemben az
adott témdnak, vilagpolitikai helyzetnek
legmegfelelbb tdjolasi térképeket valogat-

adalékot vonultatnak fel, hanem mert nagy
részilk a mar meglévd, hagyomanyos, ed-
dig zomében a szakirodalmi, tankdnyvi le-
irasokban rogzitett ismeretet rendkiviil lo-
gikus, kozérthetd, s61, ha Ogy tetszik, szo-
rakoztaté dbrakkal teszik érzékletessé.
Ilyenek példaul azok, amelyek a II. vilag-
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haborti utani hatalmi mérlegeket vagy a hi-
deghdboni globalis hatalmi viszonyainak
sémait, az 1989-1990-es kelet-eurépai do-
minchatist, valamint az Europai Kozdssé-
get mint gazdasagi vildghatalmat abrézol-
jak. (A konnyen tanithatésag-tanulhatosag
alapelve nem véletlen, hiszen az anyag va-
logataséban nem kis része volt a nagy szak-
mai felkésziiltséggel, kozépiskolai oktatdsi
gyakorlattal is rendelkezd Ddrday Agnes
metodikusnak, a szerzd feleségének.)

A torténelmi-politikai atlasz alapveté-
en tilmutat tartaimi-mifaji keretein, illet-
ve kilép azok koziil, hisz — minden eset-
ben globalis értékek kizvetitdjeksnt —
feldleli a torsadalmi, dllampolgari, gazda-
sdgi és jogi ismereteket, illetve a gazdasa-
gi foldrajz és az emberismeret miiveltségi
teriileteket. Ezzel pedig a torténész-meto-

dikus hazaspdr — nemzetkdzi tapasztalatai
alapjan — olyan ,taneszkozzel” gyarapi-
totta pedagogiai irodalmunkat, mely az
~egységes alapokra épiilé differencialds”
szetlemében, valamennyi iskolatipusban
és iskolaszerkezetben hasznosithaté, be-
leértve a felséfokn oktatds intézményeit
is, a 21. szazadi pedagdgiai elvarasoknak
megfelelben.

Fischer Ferenc: A megosziott vildg 1drténelmi-
politikai atlasza 1941-199]. Janus Pannonius
Tudoményegyetem Pedagdgus Szakma Meg-
tijitasa Projekt Programiroda, Pécs-Budapest
1996.

Sdvoly Mdria

A tomegkultura elitesztétikdja

Kirdly Jend kétkotetes munkdja az utobbi idok egyik fontos
esztétikai dsszefoglaldsaként tarthald szdmon, Az elmaill évtizedek
elméleti-esztétikal hozadédkai és kulturdlis szitudcionkhoz kOtdS
élményei egyardnt meghatdrozdnak bizonyultak: megjelenitve
a hivatalos elitkultiirdval szembehelyezkeds nézépont relevancidjd,
valamint ezzel pdriuzamosan a témegkultiira
esziétikdjdnak megalkotdsi esélyét.

mifvészet felGli vildgmegértés esé-

lye ,vilagban-valg-létiink” alapél-
meényeve valhat, Ennek a lehetdségnek a
kiteljesedését, az elméleti és gyakorlati
konzekvenciak rétegzidését kisérhetjik
nyomon ¢ monumentilis monogréfia at-
tekintése kapcsan. Elstként a kiilonbdzo
filozofiai-esztétikai paradigmak termé-
szetére kérdezlink ra, majd az egyes mii-
elemzések kovetkezményeit értékeljiik.
Végill pedig arra keresiink valaszt, hogy
miért valtozott 4t sziikségszerlien a to-
megkultirdrdl szold filozofiai beszéd
elitesztétikai struktiraépitésbe, hogy
végst soron miért csak az utdbbi diskur-
zus keretében vazolhaté az a kivanatos
és egyben ideéltipikus kép, amely mel-
lett szerzénk leteszi voksat.

Egy nyitott kulturdlis kozegben a

Egy nem-euklideszi esztétika
fogalmi héloja

Fontos elemzési szempont a kiilénbdzd
sziivegekben és egzisztencia megnyilva-
nulasokban tetten érhetd valosagkozeliség
és lehetOsépkozeliség, Valdsdg és fikeid
killinbdzdsége és kapesolata kildnés ér-
zékenységgel mutathat 14 az adottél vald
eltavolodas esélyére. Azt érdemes tisztdz-
nunk elséként, hogy miben al a fikei6 je-
lentdsége a kultira mozgasainak beméré-
sekor. ,,A fikcié megérzi a jel jelentd (de-
notativ és konnotativ) funkciéit, de nem
Orzi meg jelold (referencidlis) funkcidjat,
elvalasztja a jelentésfunkciot a jeldlés-
funkciotol, a kulturalis modellt az empiri-
kus realitas, a cselekvd kérnyezettapaszta-
lat egységeitdl, a szemantikai jegyek kom-
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binacidjanak nem felelteti meg a realis vi-
ligelemek kombinaciojat, de fellazitja je-
lentés és dolog kapcsolatit, nem kell egy-
értelmiien identifikalhato valésdgokra vo-
natkoznia, fordulatot hoz szemiczis és élet
viszonyaban, nem az élet eszkdze itt az él-
meny, az élmény eszzkize lett az élet.” Ezt
a jelontolégial megkdzelitést azért tartjuk
fontosnak, mert rAmutat arra a mozzanatra,
amely a kulturalis-miivészeti szféra speci-
fikuma is egyben, €s kiléndsképpen jelen-
tékeny problémak megfogalmazasét teszi
lehetve. A kiilonbozd valosdgminGségek
és fikciok megmutatdsa, miivészeti adap-
tacioja eldsegitette olyan oppozicios for-
mak kimunkaldsat és értelmezését, ame-
lyek honi tradiciéink kdzegében az ideold-
giai-politikai meghatarozottsdgoktol egyre
tavolabb létesiild alternativ vilagok kiépi-
tésében Gltottek testet. Ennek a jelontold-
giai megkozelitésnek eredményeképpen a
vilagkép dimenzidja két iranyban tigult: a
szemlélettelen valdsdgok és a valdtlan
szemléletességek felé.

Alapvetdek Kiralynak a képzelet miko-
désére vonatkozd tézisei, mert a fiktiv tu-
dat és fiktiv targy megkiilonbdztetésével
érzékelhetévé valik a ,mintha valdsag”
statusza. A redlis targy igazi vilaga mellé a
fiktiv targy fiktiv realitdsa keriil, amely ra-
vilagit a képzelet funkeidjdnak rétegzettsé-
gére, a jelhasznalat szimbolikdjatol a fan-
tizia halaszté és 0j mindséget teremtd
meghatarozottsagaig. ,,A fikcid fantomké-
zegében nemcsak az kisérletezhetd ki, mit
lehet tenni, milyen lehetdségek vannak, de
az is, mit nem tanicsos megtenti, mi az,
ami kivitelezve nem jol néz ki, nem integ-

ralhato dnképiinkbe, nem viszi elbbre fej- |

l6désiinket.” Am azzal a kivetkeztetéssel,
hogy az ember teljes élete jellé valik, nem
a végzetes, természetbdl vald kiszakitott-
sagunkat demonstralja Kiraly, sokkal in-
kabb a lehetdségek és fikciok kisérleti jel-
legli valdsagorientacioit szemlélteti.

Mindez értelmezi is egyben a |, referen-
cidlis kommunikdcio” miivészeti lecsapo-
dasainak kritikdjat — hogy foglya a min-
denkori kulturdlis realitisképnek —, s ezt
egy lépcsdvel mintegy meghaladja a
fvdziveferencidlis  fiktivkommunikdcio”,

mert ez a forma a kulturalis realitisészle-
lés szintjén &nalld €s szabad, dm koncepci-
ondlis szinten fegyelmezett €s aszkézis fe-
1¢ hajld. Ebbol kdvetkezik az a nem eléggé
méltanyolhaté megallapitas, amely még a
referencialis és kvazireferencialis kommu-
nikacié sok tekintetben jogos kritikdjat is
felretolja és a realistdk valdsdgelméletér
egy nyelvidtéhk szabdlyaként definidija:
ahol ,,a miivészi nyelvjaték konform a tu-
doményos, technikai és gyakorlati nyelvja-
tékok egyes — az esztétikum kizegében ak-
ceptalhaté — jatékszabélyaival, s rdjuk ala-
pit egy esziétikum el&iti eldfelievésekre
allitott, sajétos esztétikai hitelt”.

fgy nem véletlen, hogy szerzénk ,az
esztétikumok sajatossdgairdl” beszél
(nyilvanvalé a kritikai utalds Lukdcs dreg-
kori f& miivére), ahol két fikciotermeld
modszer korvonalazidik: az dbrdzold el-
Jjards kdzege a valoszind, a meséld eljard-
s¢ a valdszinditlen. S innen tovabblépve fo-
galmazza meg Kirdly azoknak a terminu-
soknak a jelentését és jelentdségét, ame-
lyek mar nem az esztétika euklideszi geo-
metridjdhoz hasonlatosak, hanem a szub-
Jektiv elem emancipécidja torténik meg ke-
retei kozott, A valoszinil igy: a realitasér-
zék kritérinmainak adapticidja az esztéti-
kum szamara a miifaji érzék prognozisa, a
dologi valésziniinek nyilvanitott szévegi, s
a kimondhatatlansagok ujrafelismerése.
Ebbe a koncepcidba a komoly és kinny(
fenomenoldgiaja éppigy beilleszthets, mi-
ként kimutathatok a metonimikus €s a me-
taforikus-meséld fantazia két iranyba haté
kotderdi. A kontextualitds, az oksag, a
pszichologizmus, szociografizmus, ele-
mentarizmus, analicitds ¢s mértéktartis je-
lentkezik az egyik oldalon, majd az éi-
ményrendszer idegensége, a dekorativitas
problémdja és a kontextus forditott viszo-
nya, a szenzacid fenomenolégiaja, a kont-
raszt-logika és a feliilet esztérikdja adja az
elemzések terének masik felét.

S mindez nemcsak azért lényeges, mert
a komoly ¢s konnyii elsédlegesen fenome-
nologikusan ihletett leirasai, elemzései ma-
gukba foghatjdk az esziétikum szférdjdnak
teljességét, hanem egyben elékészitik a fik-
ci6 jelentdségének érzékletessé tételét: a
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kor korrekcidjdt megtestesité ellenvildg fo-
galmdt. A természetes szubjektum s min-
dennapi vilaga helyébe a fikcié kozvetité-
sével alternativ, természetellenes alanyi
beallitottsigok és nem-mindennapi vilagok
kapcsolata 1ép.” Lehetdségink nyilhat a
kiilonbozd fikcick keretében élményeink
ijraértelmezésére, s igy a képzelet konst-
ruktfv mozzanatai az alternativ axiomatikat
ezen esélyek megra-

nyek hozadékaival. A lehetdséghez kitdd-
nek az élmények, a tudati komplexumok és
az ember maga. A, létonallétlan targyiassa-
gok és a képzelderd” (Schelling), ,,az elbt-
tiink allo lezaratlan keletkezési tér” (Bloch)
vagy ,.a mesevildg hatarokat lerombold le-
hetdsége” (Honti Janos) jelzik azt a kérdés-
komplexumot, amelyre mintegy rafelelnek
a kiildnbozé korok alternativai. Az ariszto-
telészi klasszikus lo-

gadasaért mozgdsit-
hatjdk. Ennek szelle-
mében az avantgar-
dizmus, miként az gsi
és populdaris kultira,
a fSlszabaditas ihle-
tettségével 1ép miikd-
désbe az élet rabszol-
gasagaval szemben, s
a magas milvészel, az
elit altal diktalt irs-
nyok, stilusok a kiva-
losagot, a méntéktar-
tdst, a visszafogottsd-
got és az dncéli mil-
velodést megjelenitd
programok lehetsé-
ges ellenvilagfogal-
makeént jelenik meg;
ezeknek kiilonbozo
laltarkritikai  bedlli-
todasoktél, korszitu-
dcidktol filggden po-
zitiv és negativ jelen-
tésilk egyarant lehet.
A filozdhai sziati -
Jjeloniolégiai megala-
pozoltsag, az esztéti-
kumok sajétos fikcid-
formainak bevezetése

A filozofiai szintii
Jelontologiai megalapozoltsdg,
az esztétikumok sajdtos
Jikcibformdinak bevezetdse és
az ellenvildg kulcsfontossdgr
teoridjdnak drrnyalt meg-
Jogalmazdsa lehetdséget
teremtett arra, hogy Kirdly
ijra korbejdrja - immdr egy
kidolgozando ,eszidtikai
elmélet” keretében -

a tdrsadolomontologiai és
kultiirszociologiat
problémdkat. Itt mdr szdmol
vethet a trivialitds
bolcsességének filmesztétikal
és populdris mitologidkhoz
kGL6d6 varidnsaival, s
szembesitheti leheldség-
esztétikdjdnak kérdéses
pontjait a tériéneti-elméleti
elézmények hozadékaival,
.. A lehetbsdghez kitddnek

az élmények, a tudati
komplexumok és
az ember maga.

gika adaptacidjaként
jelenik meg a szik-
ségszerll &s lehetetlen
kozotti skala, a valo-
sziniiségeké a legva-
l6sziniibbtdl a legva-
lészindtlenebbig: igy
az esetleges valdszi-
niibb, mint a lehetsé-
ges, s a valdsziniitlen
esztétikdja a lehetd-
ségeszicétika. Ennek
tikrében értelmezi és
biralja Kiradly Hegel
lehetéség-gondolatat,
amely elutasitja a fik-
tiv lehetbséget, és az
esetleges valdsagot is
leértékeli mint pusz-
tan lehetségest. Am
az ellenpélus kierke-
gaardi viltozatit in-
tegralhatonak tartja
lehetdségeszidtikdja-
ba, mert az adottsa-
gok értelmezése lehe-
téségekhez vezet, s
mind az esztétikai,
mind a valldsi stadi-
um utépikus: ,...az

¢és az ellenvildg kulcs-

fontossaga teoriadjanak arnyalt megfogalma-
zdsa lchetdséget teremtett arra, hogy Kiraly
tjra korbejirja — immadr egy kidolgozandéd
Lesztétikai elmélet” keretében — a #dr-
sadolomontoldgiai és kultirszocioldgial
problémakat. [tt méar szamot vethet a trivia-
litas bolcsességének filmesztétikai és popu-
laris mitoldgidkhoz kotddd varidnsaival, s
szembesitheti /ehetdségesztétikdjdnak kér-
déses pontjait a torténeti-elméleti eldzme-

utobbi meg akarja ha-

ladni az elbbi vad, maganyos, fragmentalt,
privat utopidit. Ha ez az utobbi lehetdség
nem all tébb, eleven, konkrét lehetbségként
az emberek szeme eldtt, akkor csak tomeg-
kultira jon létre az utdpikus impulzusbdl,
nem vallds. A megviéltas akkor csak szerény,
pillanatnyi, fiktiv. Csak megkdnnyebbiilés.”
Ezt a sok tekintetben kulturkritikai in-
terpretaciot kiegészitik a nagy téridd kon-
tinuum esetében megfigyelhetd lehetdség




Szemle

€s valésdg kiilsddleges szembenallasat
hangsilyozo blochi tézisek, a lukicsi on-
tologia lehet6séggondolatai és Sartre
konkrét egzisztencilis esélyeket kozép-
pontba 4llité programjanak elemzései. igy
a lehetséges formatana a legmagasabb le-
hettiséglatis horizontjit, a vildgok vilagat
hozza kbzel, nem azt vizsgalva, mi kovet-
kezik az adottb6l, hanem azt a kérdést fel-
téve: mi dllhatna a helyén, A lehetelen zsu-
goroddsdrol beszél Kiraly Jené: igy nem-
csak a vilagban megvaltoztathaté néhany
dolog keralhet szdba, hanem a vilag meg-
viltoztatdsa is, mert ha nem pusztan meg-
valdsithaté dolgokat teremtiink, akkor le-
hetdségiink nyilik a megvaldsithatatlan
dolgok feltételeinek megteremtésére. Az-
zal, hogy a milvészet valdsaga taniskodik
alehetséges lehetdségérdl, a transzcenden-
cia — a lehetséges vilagoké és a l1été — tal-
lépése is tettenérhetd a tényvilagon, ahol a
szublimalé misztika introvertdltan, a
deszublimald mese extrovertdltan keresi a
lét értelmét.

Miifajtipologia és miielemzés

A ,nem-euklideszi esziétika” fikcidfo-
galmahoz szevesen kitddik a meséld fikcio
Jormdinak és a fontasztikum poétikdjanak
strukturaldsa. Mar az elézd dsszefliggések-
ben is egybekapcsolédiak a filozofiai-onto-
logiai problémik és az elemzések (Kubrick:
Shining), az ellenvildg mitologikajanak ér-
telmezése (Sirk, Fassbinder) vagy az dlom-
id6k archeologidjénak €s a mesevilag létel-
méletének feltaré bemutatdsai (Gadi: Me-
seautd; Kertész: Casablanca).

Mindez még inkabb hangsilyos hely-
zetbe kertl a kalond poétikdjanak, esztéti-
kajanak struktualdsakor s az dlomrealiz-
mus, a csoda és a kvdzi-fantasztikum kér-
déskorénél. Olyan elemzo-értelmezések
keretében bontja ki témegkultirardl szoko
téziseit Kiraly, ahol az érzékletes miileira-
sok (Mad Max 1, IL, I{l) azt épptgy lattat-
Jjalk, hogy korunk csak természetben és
miivészeti habitusdaban killonbozik mond-
Juk Shakespeare vilagatol, miként azt is
vilagossa teszik: milyen motivacios sziik-
ségletek hivtak életre a horror-, szex- és

rendérfilmek kiilsnbdzé valtozatait, Azon-
ban nemcsak a tomegfilm jelenségének,
szimbolikdjanak alakulkésdt kisérhetjitk
nyomon, de azt a térténeti szitudcidvdlto-
zdst is, ahol az utépia antiutépidva és po-
pularis miifajjé valtozott, s hogy ez az
antiutdpia a kozeljovd antiutépidja: jelen-
film és jovéfilm hatdrai egymésba olvad-
nak, riaszté kozelségben van mar a prog-
nézis és a diagnozis. Azonban a fantaszti-
kum kétértelmii kerete ¢€s a borzalom kon-
stitu4lo elvének egybetartozasa mast is je-
lez, mivel a borzalom antiutépidiba a po-
puldris kultiraban alapelvként visszaszi-
varog az utdpia:a hos alakjaban a szemé-
lyiség utopiajakeént,

A személyes pozicionaltsagot, azaz en-
nek meghatirozhatatlansagat bontjak ki a
Jantasztikum poétikdjanak elemzései, ahol
a motivicits és legitimdcids szilkségletek,
teologiai kivetitések éppugy helyet kap-
nak, mint az id6, a tér, a science fiction, a
fehér és a fekete fantasztikum kérdései. A
mult drvényébe visszanyulo fantdzink ds-
eredeti uténi vagya a szabad tér megtaldla-
sanak eselyét érzékelteti, ahol még nem
rogzitddott a sziikségszerliségek rendsze-
re. Ezt reprezentalhatjak egzotikus kalan-
dok fantasztikus vilagat megjelenitd torté-
netek, elsiillyedt vilagok megidézései és a
jovd elképzelt forméaiba valdé bepillanta-
sok. A fokozas, a valosdgtdl vald intenziv
tavolodas csiics- és végpontjat is befogjik
az elemzések a fekete fantasztikum tipolo-
gizdlasaval. A horror, szemben a fehér fan-
tasztikum csodavilagaval, ahol barmi meg-
toriénhet, a legextrémebbet, a legrosszab-
bat kizvetiti: feltamaszija a lét szelidi-
thetetlen hatalmair. A fiktiv veszély maxi-
malizaldsa, a félelem, borzalom és 6rém
egysége, az élet és haldl Gsszekapesoltsa-
ginak kimutatisa, valamint a monstrum
kitlénbdz6— ontoldgiai, szociologiai, pszi-
cholégiai — megjelenési formdi egyiittesen
jelzik a |, kettsség esztétikdjdnak” polari-
zacidit (Fleming: Dr. Jekyll és Mr. Hyde).
fgy az individuum szintjén is megjelenik a
tudatos és tudattalan szinteken, léthelyze-
tekben megmutatkozé moralizdlé elnyo-
mas, lazadd vagy, ideal és cinikus pragma-
tizmus. A fantasztikum differencialt bemu-
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tatasaval zarul a fikciét kirvonalazé mii-
fajelméleti ¢s illusztrativ bemutatds.

Mindennek tudasszocioldgiai és
kultirkritikai vonzatair6l még szélunk,
most azonban pillantsunk bele — még az
dsszefoglalds el6tt—a munka ,, nagyesziéti-
kum kis esztétikdjdnak” problémalistajaba.
Itt a mesélés esztétikdjanak keretében az
empiria, a dokumentaritas ¢s a fikcié prob-
1émdival szembesiilhetiink. Igy a realizmus
elmélete és esztétikdja egy lehetdségként
marad meg; az avantgardizmus a vilag he-
lyett a vilag élményét

amelyeknek az emberi érzékenység fejlo-
désstadinmaibol kiindulva addig kell bon-
taniuk az exirém (mdgikus, Gsi) pélust,
amig az egész lefokozo fejlodés altal még
megkimélt, tovabb nem analizalhaté dséi-
ményhez jutunk. A tétel vilagos, amit mar
csak megerdsit az esztétikum kozépponti
kategoridjinak (a szinkron szemlélet kere-
tében megjelend mai miivelt ébertudat
normilformaja) és az alapkategiridnak a
megkiilonboztetése. Ahol az utébbi az és-
eredeti, a torténeti mag, az ¢lsod szikra, a
végsl minimum:

adja; és végiil a po-
puldris esztétikum a
miivészet és élet to-
résmentes sszefiig-
gésének elifeltétele-
zésén alapul, ami
magiba foglalja a
forma alirendelését a
funkcidénak. Minden-
nek fiiggvényeként
nem marad el a konk-
lazi6 sem a Kasszi-
kus és avantgdrd
szférdjanak egybeve-
tését és Crickelését
beépitve: , A régi esz-
tétikum az emberisé-
get akarja felszabadi-
tani, a szkeptikusabb
avantgdrd mlvész

A személyes poziciondlitsdagor,
azaz ennek meg-
hatdrozhatatlansdgdt
bonijdk ki a_fantasztikum
poétikdjdnak elemzései, ahol
a motivdcios és legitdmdcios
sziikségletek, teologiai
kivetitések épprigy helyet
kapnak, mint az ido, a tér,
a science fiction, a fehér és
a fekete fantasztikum kérdései,
A mailt Grvényébe visszanyiloé
Janidzidnk Ssevedeti utdni
vdgya a szabad tér meg-
taldldsdnak esélyét érzekelteti,
ahol még nem régzit6don
a sziikségszeriiségek
rendszere.

nem kor- €s kultdrre-
lativ jelenségeket fog
magéba, hanem az
ember oOnfelépitésé-
nek univerzélisan ér-
vényes vivindnya.
Ezekkel #sszefiig-
gésben az a posztula-
tum inditja az elem-
zéseket, hogy a ko-
zépponti kategéria
minden korban mas,
azonban mégis az
alapoken nyugszik, s
az egyik oldalon all-
nak a korszerii én-
idealok ¢és ®nidenti-
fikacidk, a masik ol-
dalon az athighatat-
lan kéz6s identitis-

-

Snmagat, s legfeljebb
csoportjat. Ez rész-
ben visszavonulas, részben annak felisme-
rése, hogy mindenki magit kell, hogy fel-
szabaditsa, s keresztes hadjdratokkal nem
terjesztheté a malaszt. Az avantgard min-
dig djra a gazdagok udvari bolondjava vait,
de minduntalan fel is lazadt ellene.”

Ahova a probléma megérkezik

A végsd dsszegezés kérdésfeltevése Ki-
raly Jené munkdjiban a popularis-frivol
régiok altal feltart és feltételezett ditaldnos
esztétika elveinek bemérésén fordul meg,
Szerzénk mégegyszer nyomatékositja az
esztétikai €let kezdetének, alapjanak, mag-
vanak kutatasakor kibomlé lehetdségeket,

mag, az alapvetd
emberi érzékenyseg
vagy szerencsétlenség,

Az clemzések igy azt az utat kivanjak
végigiarni, amely a borzalom vilagaban
még megtalalhatd kommunikdiciéhoz ve-
zet, ahol a lazadé és tiltakozé kérdéselmek
meég helyiik van. Az értelmezések starthe-
lyétol, ahol a borzalom végsé esztétikuma-
nak kultdrantropolégiai erdterét taldljuk
(fekete fantasztikum) egészen a fantaszti-
kum, kaland és a proza (az dnfegyelmezés
gydzelme)} vildgaig terjed a hierarchia és
értéktétetezés.

Ennek fiiggvényében épiilnek 51 azok-
kal a mitikus jegyekkel sokszor talterhelt
kategoridk, mint a ,legésibb ember”, az
Hoseredeti ember” (szembedllitva a kész
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kultaremberrel), a ,,mély torok”, a ,telhe-
tetlen gyomor” metafordi, amelyek az is-
tenek és az aranykor eredetét értelmezik.
Ehhez kapcsolddnak a tudat genézisének
illomasait érzékeltetd 0j mitoszkonstruk-
ciok, illetve a killsnb&z6é valtozatoknak a
beépitései (Nietzsche, Vdrkonyi Nedndor,
Hamvas Béla stb.). A szépség fogalma-
nak kifejtése is egy tulajdonképpeni ne-
gativ kulturalis evoliicidhoz kotédik és
mint a legy6zdtt borzalom lép elénk. A
mialkotds eredete is (Heidegger) hasonlé
értéktételezések keretében lép szinre a si-
rds 6si formajatdl a dallam konstrukeio-
jéig, 2 magia, a varazslat funkciéviltozi-
sit6]l a mivészet vardzslatdig terjedd
destruktivitdst megtestesitve. S igy a mii-
vészet léttdrténeti stitusza js csak a ko-
vetkezd reduktiv szemléletben jelentkez-
het: ,, A milvészet végitélet elonti satusza
léttdrténeti, de nem empirikus torténelmi
kotortség: a 16t kibontakozasanak logikai
s nem a vilagtorténelem kibontakozasa-
nak milé komponense. Végitélet eldtti:
azt is jelenti, hogy a miivészet maga hoz-
za ezt a végitéletet. A szépség az {télet
utani vildg visszhangja a jelenben, az
idok teljességéé a milas kifosztottshga-
ban.” A miiélvezet eredete igy az interpre-
tacio dltal kutathatd elveszett 16t értelmét
fokuszalja, és mintegy elbrevetiti az
orfeuszi szemlélet mitikus kivansagét: a
gonosz keletkezésérol és elmulasardl
szolé nagy elbeszéléseket (Ricoeur). S
azt a kettSsséget, amelyet Kirdly Jend
rendkiviili érzékenységgel rogzit: ,,A mii-
vészet beismeri blinét és tudatdban van
biindsségének. A feltimasztottnak leglé-
nyegesebb meghatarozottsdga hidnyzik.
A feltamasztd a sajat valdsagat is alaveti
irrealis tartalmaknak, lemond az élet hab-
zsolasarol. A jel, a mit, a fikcio lemond a
lét redlis altagardl, csak az értelmet éri el.
Kevés marad a keziinkben s az esztétika
épp ennek a jelentdségét fejti ki. A
wszellem« 526 kétértelmil: kisértetet is je-
lent, visszajard holtat, s a legmagasabb
kultarat is jelenti. A visszatéro lélek szel-
lem és a visszatért szellem kultira... Az
ember sokoldalisiga és harménidja nem
valamiféle »0j ember« privilégiuma, ha-

nem épp ellenkezbleg az emberen atetszd
sokféle régi ember egymdssal vitazo ref-
lexeinek terméke. A mult veszieségei
egyben a jovi lehetdségeinek szuggesztiv
forditott tiikrei. A »lehetett volnax a leg-
konkrétabb utépia. A nyelv a végitélet
elotti vilag megtisztult képét allitja elénk.
A szépség varazsaban szublimaltan &rzi a
jel a magia lényegét, az életmentd felidé-
zés tartalmat,”

Nem véletleniil idéztiik a miivészet on-
toldgiai statuszinak torését kifejtd értel-
mezést, az esztétikai, szellem- és kultir-
filozofiai, antropoldgiai, szemiotikai le-
agazasait. Mert ezek segitségével utalha-
tunk néhdny kérdéses kultirszociolégiai és
-kritikai problémara, méasrészt az iras ci-
mében jelzett szokapcsolat tobbfelé agazo
jelentését is érzékeltethetjiik a tdmegkul-
tira elitesztétikajaval kapcsolatban.

Az els6 kérdés tuddsszocioldgial rele-
vanciajat a kivetkezodkben Osszegezhet-
juk: Az elmil évtizedek hazai elitesziéti-
kajaval és a preferalt kultira- és miivészet-
fogalommal joggal szembeforduld bealli-
t6das sok esetben figyelmen kiviil hagyja—
vagy til sarkitottan értelmezi — a kiilonbo-
zb teljesitményeket. Mintegy |, menekiild
dtvonalként” tinnek {6l a tomeghkultira
filmtermékei, amelyek mentén Kirdly fon-
tos esztétikai kérdéseket fogalmaz tjra, &m
sokszor sajat, zart kulturalis szituacionk-
bol és tradicionkbdl adede problémakkal
nem Kivan szembe nézni.

Ebbél kévetkeznek kiilonbdzd kultir-
kritikai fogantatasd, dm esztétikai érték-
itéletek forméajaban megjelend megallapi-
tasai. Amelyeknek végsd eredbjeként a
popuidris kultira rendelkezhet azzal a le-
hetéséggel, hogy a 1ét végsd értelmére ra-
kérdezd borzalmat megidézze. Es annak
ellenére, hogy honi miivészetkritikankban
és a nagy elméletek biivkérében bdven ta-
lalkozunk — hol jogos, hol kevésbé rele-
vans formaban — a tomegkultira el- €s
megltétésével, Kirdly Jend érzékeny és ki-
valo filmelemzései nem mindig rendel-
keznek azzal a tulajdonitott értelemmel,
amelynek szandékdval szerzonk beillesz-
tette 6ket monografidjaba. Vagy ha még
pontosabbak akarunk lenni, 6 egy jol ké-
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ritlhatarolhaté elitkultira és elitmiivészet
istmeretében, az azokbdl adodé kritikai
eléfeltevéseivel fog elemzéseihez és kon-
cepcidjinak kialakitasdhoz.

Hasonloképp problémék vet8dhetnek
fol az esztétikai vildghép alternativékat
(areflexiv, reflexiv, nem fiktiv, fiktiv) és a
kommunikatfv spektrum szerkezetet és ke-
letkezés viszonyat felvazolé rendszer
kapcsan. Amely nem csupén a struktura-
lizmusbél eredd rigiditas kovetkezménye-
it viseli magén, de sok esetben a miialko-
tds keletkezésének és fenndlllasénak as-
pektusaira sem mutat rd kelldképpen. S itt
nemcsak a kor- és kultirkritikai szitudlt-
sagok killonbozdségébdl fakadd esztétikai
érvényességek jelentésére gondelok, ha-
nem a metafizikai rendszer kialakitdsanak
szilkségességére, amelyet ezek az eldfel-
tevések indukaltak. S még ennél a kérdés-
nél maradva, meg kell hogy emlitsiik: a
hermeneutikai ecredmények beépitése
mind a kultirafiiggdsség jelentdségére, az
értelmezés valtozatos mibenlétére, mind a
metafizikai rendszeralkotas hataraira, le-
hetdségeire ravilagithatott volna. It nem
egyszerlien egy filozdfiai-metodoldgiai
problémirél van szo, hanem annak belats-
sardl, hogy torténeti létmodunk konstru-
alt-mitikus valtozata, amely végsé soron a
negativ értéktéteiezetiségli evolucioniz-
musbdl eredeztethetd, nem ad valaszt 1ét-
kérdéseink értelmére.

S ennek kapcsan elég, ha ¢sak arra a
heideggeri alternativira gondolunk,
amelynek keretében @ mialkids vildgot

dilit fel, s nem puszta fikciéként lép mii-
kodésbe. Ennek folyomdnya az az 4llan-
doan jelentkez6 kettdsség, hogy a tdmeg-
kultira kozegében keletkezett alkotdsok
valéjaban csak a fikcidk birodalmdr tes-
tesitik meg, azonban szerzonk igénye tul-
mutat ezen. A , lét redlis Allaganak” meg-
kisériését, a ,,visszatérd szellem kultdra-
jat”, a ,sokoldali és harmonikus ember”
tjraformédlédasat és a nyelv ,,magikus”
ergjét kéri szamon az esztétikai igények
neveben. S igy végll egy elitesziétika
szivarog it a populdris kultirdba. Ami
egyrészt magdban foglalja a kellés impe-
rativuszat és paradox demokratizmusat, a
magasmivészet kivaltsdganak eliminala-
sat, masrészt azonban olyan kévetel-
ményként jelenik meg, ami teljesithetet-
len mind a killonbézd kulturdkat és tarsa-
dalmi ,,épp-igy-1¢t”-eket figyelve, mind a
befogaddi individuumok, csoportok le-
hetséges beallitodasait szdmba véve.

A nagy formitumi kisérlet azonban
még akkor is kitiintett eseménye kulta-
rinknak €s esztétikal irodalmunknak, ha a
vallalkozas intenciéi nem mindig talaltak
meg azt a formatartalmat, amelyben jelen-
toségitk valodi érvényessége megmutat-
kozhatott volna.

Kirgly Jend. Frivol miizsa. Nemzeti Tankdnyv-
kiadd, Budapest, 1993.

Bohdr Andrds
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Halk noi hang a 18. szazadbol:
Josefa Amar y Borbon

A felvildgosodds szdzaddban Eurépa-szerte szdmos pedagogiai mi sziiletett. .
A nagy gazdasdgi-tdrsadalmi vdltozdsok hdtterében mozgatérugiként dilt
a megtifilt pedagégiai gondolkodds és nevelési gyakoriat. Minden kordbbi
id6szaknd! nagyobb figyelem fordult a ldnynevelés felé, noha a zaragozai
irdnd, Josefa Amar y Borbon 1790-ben frott milvében amialt sajndlkozott,

hogy ezzel a kérdéssel alig foglalkozik valaki a tuddsok kéziil..

lanynevelés torténete mindig peri-
féridlis teriilete volt a neveléstbrté-
net-irasnak, amely helyzet alig val-

tozott napjainkig. A neveléstorténeti kézi-
kényvekben csak par oldal vagy sor szdl a
vilag ,.egyik felének™ évezredeken at foly-
tatott nevelésérdl, tanitasardl. Ennek tobb
oka van, elsdsorban az, hogy a neveléstor-
ténet-fras foként a nevelésfilozofiai miivek
elemzésére, az intézmények torténetének
bemutatasara és az oktataspolitika valtoza-
saira figyel(t). Kevés mil sz6l a nevelés
egych szintereirdl s szerepléirdl. A néne-
veléssel kapesolatos forrasok egyenetle-
nek és sokszor nehezen hozziférhetdek,
ami szintén nehez{ti a kutatast. Nagy ados-
sdga tehat a neveléstdrténet-irasnak e for-
rasok Osszegyiijtése, forditésa és elemzése,
elsbsorban az egyetemes lanynevelést ille-
téen. Az alapmiivek kozott fontos és érde-
kes munka Josefa Amar y Borbon 1790-
ben irt spanyol nyelvii miive, az Ertekezés
a nék testi és erkdlesi nevelésérdl (1)
Bar a mii spanyol fdldén, spanyol
nyelven sziiletett, barhol napvilagot lat-
hatott volna a korabeli Europaban. A
zaragozal holgy terjedelmes munkaja
osszefoglalasa a neveléstbrténet vala-
mennyi jelentdsebb pedagdgiai miivének
Platontol Rousseau-ig, és parhuzamot
mutat szdmos miivel, amelyek a 17-18,
szdzadi Eurépaban lénynevelésrdl fréd-
tak (pl. Fenelon gondolatai). (2) Josefa
Amar y Borbon kortarsaihoz hasonléan
hitt a nevelés erejében, s agy gondolta,
hogy az intelligencidnak, az értelemnek
nines neme. Nem volt azonban forradal-
mar, sem harcos feminista. Nem kévetelt
valasztojogot a noknek, nevelésiiket

azért tartotta fontosnak, hogy jé anydk
legyenek és férjiiknek mélté tarsai.

F6é miivének megirasakor olvasmanyain
kiviil sajat élettapasztalata is vezeite Jose-
fa Amar y Borbont. Az 1749-ben sziiletett
frond mitvelt szillok gyermeke volt, nagy-
apjat ¢és apjat is himeves orvosként ¢&s
egyetemi tanarként ismerték. (3} Kora mas
lanyaihoz képest Josefa kivaltsagos kériil-
mények kozott nevelkedett Madridban, F1.
Ferdindnd kiraly udvaraban (a lany nagy-
apja a kiraly egyik haziorvosa volt). Jose-
fit rengeteg konyv vette koreiil, és mar gye-
rekként nagyon sokat olvasott, &s részese
lehetett a spanyol fovaros pezsgd szellemi
életének. Onmiivelésének hdzassaga sem
vetett véget, hiszen férje, aki maga is ta-
nult igyvéd és iré volt, kora altaldnos szo-
kasaival ellentétben, tAmogatta felségét a
tanulasban. (4) Férjével egyiitt Josefa Za-
ragozaba koltézott, amely varoska a mad-
ridi életvitelhez képest nagyobb nyugal-
mat kinalt. Josefdnak itt, a fejlédé aragéni-
ai fovarosban is lehetOsége nyilt miiveltsé-
ge csiszoldsara, kuléndsen a véros akkori-
ban megnyitott kézkSnyvtdrdban, ahol az
elsd ndi olvasok kozott tartottdk Ot sza-
mon. Angol, francia és olasz nyelvindasa
mellé e konyvtdr két tudds kbnyvtarosatol
elsajatitorta a girdg €s a latin nyelvet. Sa-
jat feljegyzései szerint annyit tartdzkodott
a konyvtarban, hogy egyik spanyol élet-
rajzirdja . konyvtari egér”-nek titulalta. (5}

Josefa Amar y Barbdn azonban nem-
csak olvasgatott, hanem szdmos miivet
anyanyelvére forditott, feljegyzéseket ké-
szitett ¢s onallé miiveket irt. Karitativ €s
gazdasagi tarsulatok tagjaként is tevékeny-
kedett. Pedagogiai gondolkodasanak ten-
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gelyében hdrom elv fonodott tssze, me-
lyek szerint 6 maga is €élt:

1. rendkiviil fontosnak vélte, hogy a ma-
gat miiveltnek tarté ember lehetiségeihez
képest ismerje meg valamennyi tudomanyt;

2. elengedhetetlennek gondolta t5bb €l
és Klasszikus nyelv ismeretét, mint a régi és
(j forrasck megismerésének valodi eszkozét;

3. sikraszallt a no-

viseletét, amelyek hidva teszik a lednyt és
akaddlyozzdk a szabad mozgasban.

A konyv terjedelmesebb — és szerzije 4l-
tal fontosabbnak tartott — része a lanyok er-
kolcsi nevelésérdl sz6l; a cim azonban kissé
félrevezetd, hiszen a tizenhét fejezet koziil
tobb is a lanyok értelmi nevelésérdl irddott.
Josefa ebben a részben a hagyomanyos né-
képet vazolja fel, (7)

nevelés mellett, mert
ebben latta a tirsa-
dalmak fejlédésének
egyik alapjat.

Ezen elveinek va-
lamennyi szdla &t-
sztivi életet fomiiveét,
az Ertekezés a nék
testi és erkélcsi ne-
velésérdl cimil ira-
sat. A mii, amely ki-
csit mintha Locke
Gondolatok a neve-
Iésrél cimii munkd-
janak utdérzése len-
ne, (6) tébb szem-
pontbdl is a nevelés-
torténet értékes for-
rasa. Egyrészt két 6
része miatt. A [anyok
testi neveiésérdl szo-
16, nyolc fejezetre
osztott rész minde-
nekelbtt a kisgyer-
mekek nevelésével
és dpolasaval kap-
csolatos, részben or-
vosi leirdsokat és ta-
nacsokat tartalmaz-
za. A véarandés anya

Josefa Amar y Barbon
azonban nemcsak olvasgaltolt,
hanem szdmos mitivet anya-
nyelvére forditott, fel-
Jjegyzéseket készitett és ondllo
miveket irt. Karitativ és
gazdasdgi tdrsulatok
tagjaként is tevékenykedett.
Pedagogiai gondolkoddsdanak
tengelyében hdrom ely
Jonddott dssze, melyek
szerint 6 maga is élt:

1. rendkiviil fontosnak vélle,
hogy a magdt miiveltnek tarté
ember lehetdségeihez képest
ismerje meg valamennyi
tudomdnyt;

2. elengedhetetlenneck
gondolta t6bb él6 és klasszikus
nyelv ismerelds, mint a végi és
4j forrdsok megismeréséneck
valodi eszkézél,

3. sikraszdllt a nénevelés
mellett, mert ebben ldtta
a tdrsadalmak fejlddésénck
egyik alapjdt.

szerinte a sziileinek
engedelmeskedd, ott-
hon nevelkeds, a haz-
tartdshoz és a gyer-
mekneveléshez egy-
arant ért6 keresztény
ledny a nevelés ,cél-
ja”. Amar y Borbdn
miive a legradikali-
sabbnak azokban a fe-
jezetekben (VI-VIIL)
tiinik, melyekben a 14-
nyok szellemének ki-
miivelésérél ir. A
szamtan, valamint az
iras és az olvasas tani-
tasa mellett fontosnak
fartotta a nyelvek, a
foldrajz és a torténe-
lem oktatdsat. Nem
nézte j6 szemmel kora
szokasait, melyek sze-
rint az el6kel lanyka-
kat festegetni, zongo-
razni és tancolni tani-
tottak. Szerzonk agy
gondolta, hogy ezek-
kel a dolgokkal csak
annak érdemes foglal-
koznia, aki tehetséges

életvezetésétdl a

szoptatdson, tovabb4 a jaras- és beszédta-
nitdson at a gyermekek etetésének és a
gyermekbetegségeknek a korabeli bemu-
tatasat taldlhatjuk ezekben a fejezetekben.
A lanyneveléssel mint olyannal csak
egyetlen fejezet foglalkozik ebben a rése-
ben, melyben a szerzd a lanyok oltozteté-
sének helyes elveit foglalta dssze, s mély-
ségesen elitélte a flizd haszndlatat (mely
még tovdbbi egy évszazadon it oly diva-
tos volt Eurépaban) €s a til cicomds ruhak

e miivészet d4gak va-
lamelyikében. Intette a lanyokat a hiisagtol,
a szenvedélyektdl, amelyek kozil a legfe-
nyegetbbnek ¢és legveszélyesebbnek a sze-
relmet itélte. .. Kora szamos pedagogiai gon-
dolkeddjaval egyetértésben a lanyok otthoni
nevelését vélte célravezetdnek, kiemelve az
anya példamutatd szerepét,

Josefa Amar y Borbdn miive egyrészt te-
hat mint a nénevelés térténetének egyik ér-
dekes forrisa all eléttiink. De mds miatt is
érdemes leporolnunk a kényvet. Ebben a
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miiben ugyanis egy mdsik munka is benne
rejiik, amit kis joindulattal akér ,nevelés-
torténeti monografidnak” is titulalhatnank,
Az Ertekezés a ndk testi és erkolesi nevelé-
sérdl tetemes részét ugyanis a labjegyzetek
teszik ki, ahol a szerzd szdmos iré mivét
idézi — gyakran girog, latin, francia nyelven
—, akik az 6korté] a 18. szdzad végéig a ne-
velésrol értekeztek. Josefa tehdt egyben az
egyik elsd eurdpai neveléstorténeti kézi-
kényvet frta meg! Az olvasonak ezt a felte-
vését még inkabb megerdsiti a tény, hogy a
konyv utolsé fejezetében a zaragozai irond
kozzétette az altala ismert, neveléssel fog-
lalkozé miivek bibliografiai adatait (tébb
mint hatvanét), amelyeket clolvasni {(foként
eredeti nyelven) ma is Oriasi teljesitmény
volna...

Ambrusné Kéri Katalin

Jepyzet
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en la [lustracidn espafiola. Revista de Educacidn N°
Ext, Madrid 1988, 318. old.

Olvasasmegértési diagnosztikus
mérés a 6. osztalyban

A tanulck ismereteirdl a tanitds napi gyakorlatdban is megbizhato
tapaszialatokat szerezhetiink, a szdmonkéres legkedveltebb fajidi a feleltetés és
dolgozatirds is j6 diagnizist adhat a tuddsrol Taniludnyaink képességeinek
fejlettséget megitelni azonban sokkal nehezebb, bdr nem kevésbé fontos
Jeladat. Az igényes, szakirodalmat ismerd ,dtlagos” pedagogus lehetdségeit
mutatia be ez az {rds a kultiirakbzvetitésben kitiintetett szerepet jdiszé
szdvegértési képesség mérésének teriiletén.

nyelvi, irodalmi, komrmunikaciés

program az anyanyelv tantirgy ke-

retében felvallalja a némaolvasas,
szivegertés képességének fejlesztéséi. A
tananyagrendszerben ez az olvasas, sz6-
vegfeldolgozas tevékenységben jelenik
meg, és szisztematikusan az 1-8. osztalyig
jelen van. A feldolgozandé szdvegek gon-
dos, tudatos valogatas révén kaptak helyet
a program taneszkozeiben, igy a szépiro-
dalmi szivegek mellett ismeretterjesztd,
publicisztikai, torténelmi és szakszove-
gekkel is dolgoznak a gyerekek. E szbve-
gek kezelésének megtanitasaval az a cél,
hogy a tantargyi tanulast elokészitsiik, elé-
segitsiik, és az dnmivelési technikak elsa-
jatittatasaval az irasos informécié befoga-

dasdra valé nyitottsdgot kialakitsuk. En-
nek a képességfejlesztd tevékenységnek
eredményeit méri a 6. osztaly végén az ol-
vasdsmegériési teszt. Az eredményekbdl
prognosztizdlhaté a kdvetkezd folyamat-
egység sikere, befolyasolhatd, alakithato,
tervezheté a 7-8. osztily képességfejlesz-
t6 tevékenysége mind a magyartanar, mind
az osztdlyban tanit6é szaktandrok szdméra.

A néma értd olvasas képességét a tan-
anyag eszkozként és célként jelili meg, a
szaktanarok tébbsége azonban eszkézként
értelmezi, de célként nem vallalja a fej-
lesztését, mondvan, ez az als6 tagozat €s a
magyartanar dolga. Pedig a szaktdrgyak
céljellegil tudaselemei csak az eszkozjelle-
giiek dltal sajatithatok el, tehat fgjleszié-
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stikre pirhuzamosan van sziikség. A 6.
osztaly utdni két év az utolsd lehetdség az
olvasasi képesség fejlesztésére, mivel a
k&zépiskolak nem viszik tovabb ezt a fo-
lyamatot, Ezért fontos a tizenkét éveseknél
diagnosztizdlni a képességhianyokat, fel-
tarni a gyenge teljesitmények okait, straté-
giat alkotni ezen okok megsziintetésére,

A mérés eszkize, koriillményei

Az dllapotfelvétel az altalam tanitott 6.
osztilyban tortént a tavaszi sziinet eléiti
napon. A diagnosztikus vizsga mérSlapja
meérési szakemberek altal dsszeallitott, ki-
probélt mérbeszkivz a kisérleti vizsga refe-
rencia-iskoldi szdmara, s A-B viltozatban
késziilt, hogy az egymas mellett ilok ne
befolyasolhassdk egymas megoldasait.
Egy tanuiénak négy tesztlapot kellett meg-
oldania: mesét, publicisztikal, ismeretter-
jesztd ¢s torténelmi szdveget olvasni, vala-
mint hozzijuk kapcsolodva egy hat kérdés-
b6l allo feladatsort (4x6 kérdést) a szove-
gek segitségével megvalaszolni. Egy teszt

tagjal vagy egy oksagl dsszefligeés kifejté-
se. A vélaszok szintsilya terjedelmi szem-
pontbol homogén volt, a tananyagban be-
t8ltstt szereplik, fontossaguk szempontja-
bél azonban heterogén. Egy teljes vélasz 1
pontot ért, a valasz nélkiil hagyott, a rossz
vagy hidnyos megoldas 0 pontot. Egy teszt
hat kérdést tartalmazott, a négy teszt he-
lyes kitdltésével Gsszesen 24 pontot lehe-
tett szerezni, ez volt a 100%-o0s megoldas.
(Az 1. meliékiet egy tesztlapot tartalmaz.)

A mérési eredményeket statisztikailag
feldotgoztuk, elemeztiik, az dsszefiiggése-
ket megkiséreltitk pedagogiailag érteimez-
ni, majd felvizolni egy célszeri fejlesztési
stratégiat.

Eredmények

A diagnosztikus olvasdsmegériés teszt
dtlaga a 6. osztilyban 60%p, az atlagtél
vald atlagos eltérés: 8+—14%p, ami koze-
pesnek mondhaté. A legjobb és a leggyen-
gébb tanuldi teljesitmény kozitt 54%p a
kilonbség (7. 1. tdblazal).

Az egy tanuld dltal A Osszes Osszes Az osztily
szerezhetd pontok tanulok szerezhetd pont szerzett teljesitménye
szAma szhdma (100%) pont % pootban
24 27 648 390 60
1. wdbldzat

Osszesitett dtlag % ponthan

kitdliési ideje 15 perc, a felvétel egymaést
kdvetd oran torténik (kétszer kettes bon-
tasban). Ha valaki az els6 teszt feladatsorat
15 percen beliil fejezi be, a maradék idét
nem hasznilhatja fel a masodikhoz, mert a
feladatmegoldasi idé nem ndvelhetd.

A tesztfeladatok feladatkijelélése kérdés
formajaban tortént, a valasz maodja: felelet-
alkotas teljes kiegészitéssel, Egyes kérdé-
seket szavakkal, masokat szdszerkezetiel,
felsorolassal vagy mondattal kellett kiegé-
sziteniiik a tanuldkunak. Az értékeléshez ja-
vitokules allt rendelkezésre. Minden ieljes
valasz egy itemnek mindsiilt, azaz egység-
nyi terjedelmii, egyértelmiien mindsithets
elemnek, €s igy egy pontot ért, Egy item-
nek szamitott egy név, egy adat, a felosztds

A teljesitmények eloszlasgirbéjének
dbraja arrél tantskodik (/. dbra), hogy az
tlag koriili szorashatarokon beliil teljesi-
tett a 27-bél 18 tanuld, vagyis a tanuldk
66%-anak teljesitménye 46 és 74%p kbzé
esik. A pozitiv szdrasérték foloiti, azaz
74%p folotti teljesitmenyt 5 tanuld ért el,
ami a tanulok 19%-a. Az atlagidl lefelé, a
szdrashatdr alatti eredménye 4 tanulénak
volt, azaz 15%-nak. Az eloszlasgdrbén az
is latszik, hogy a 60% és a 70% koriili
teljesitményeknek legnagyobb a gyakori-
saga, mig a kiemelkedd és gyenge telje-
sitmények gyakorisiga kicsi és kiegyenli-
tddik. Ezek a szélsoségek azonban feltét-
Ienill differencidlt képességfejlesztést
igényelnek.
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Eloszlas % X = Atlag
+ X=60%p
30 + s = szorodas %p
+ % s 14%p
25 =
20 s
T ! -5
15+
10 + )
1 } # t ——— ! } } i s e } }
10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
1. dbra
A teljesitmények eloszldsgorbéje
Az egyéni teljesiimények rangsorat a 2, tdblazat mutatja:
Rang- Teljesitmény Szivegtipusonkénti részeredmény |%p)
pozicid [%pl M U 5 T
1. 23 33 100 66 83
2. 79 83 83 100 50
3 79 160 33 83 100
4. 79 83 30 100 83
5. 75 100 83 66 50
6. 7l 83 33 83 83
7. 71l 33 50 83 66
8. 7l 83 50 100 50
9. 71 66 66 83 66
10. 66 83 66 66 50
il. 62 83 50 66 50
12, 62 83 33 83 50
13. 58 160 66 50 16
14. 58 100 66 50 16
15. 58 83 50 83 16
16. 38 100 33 83 16
17. 58 83 33 83 33
18. 58 83 50 66 33
19, 54 66 66 66 16
20. 54 83 33 83 16
21, 54 100 33 66 16
22. 50 83 16 66 33
23, 46 83 16 66 16
24. 41 83 0 50 33
25. 37 83 16 16 33
26. 37 66 16 50 16
27. 29 &6 0 50 0

2. tabldzat
Teszteredmeények rangsora

(M=mese; U=publicisztikai szdveg; S=ismeretterjesztd szoveg, T=tirténelmi széveg)
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A leggyengébb eredmeényt elért tanuld
teljesitménye 29%p, a legjobbé 83%p.
Az is latszik, hogy e két szélsd érték
nem jellemzé az osztily tanuléira, hisz
1--1 tanuld képviseli ezeket az eredmé-
nyeket. A range 54%p, ami anyanyelvbé6l
elég sok.

A leggyengébb teljesitményii tanuld
nincs még egy éve az osztalyban, igen
gyenge eredményeket hozott egy masik is-
kolabdl, és nem a Nyelvi-irodalmi—kom-
munikéciés program szerint tanuit 6t évig,
Rajta kiviil még hatan jottek mas tantervii
iskolabdl, kiilonbdzé idépontokban kap-
csolédtak be programunkba, s ez nem kis
koriiltekintést, tudatossagot igényelt a ta-
nuldsiranyitds, a képességfejlesztés folya-
mataban,

Az eredményekbdl tiz szazalékponton-
ként teljesitmény-intervallumokat képez-
hetlink (3. tdbldzat).

Tekintsilk most at, hogy a teljesit-
mény hogyan alakul a kiilonbdzé tipusi
nehézségli szévegeknél. Az egyik véglet
az irodalmi szoveg, amellyel — legalabb-
is az iskolaban — szinte naponta talalko-
zik a gyerek, a publicisztikdval, tudoma-
nyos jellegili ismeretterjeszté szdveggel
mér sokkal ritkdbban. A szdvegtipusok
kdziil a szakszivegek talan a legnehe-
zebbek sajatos terminoldgiajuk, bonyo-
lult logikai szerkezetilk miatt. [lyenek-
kel ritkan taldlkoznak a gyerekek, mert a
tankdnyvi szbvegek erds transzformacid
eredményei.

ANYIK programban minden szovegfaj-
taval megismertetjiik tanuloinkat, bar az
ardnyok természetesen nem azonosak.

A vizsgilt osztily esetében is az tapasz-
talhatd, hogy a gyerekek nagyon kiildnbo-
20 szinten értik meg az eltérd sz8vegtipu-
sokat, (4. tabldzat)

Teljesitményintervallumok Gyakorisig Megoszlas
% pontban (f6) (%)
20-39 3 11
40-49 2 7
50-59 10 37
6069 3 11
70-79 8 30
80-89 1 4
Osszesen: 27 100
3. sz tabldzat
Az eloszlas jellege
Széveg-kdd M, M, U, U, 5, S, T, T,
Teljesitmény %op 82 86 45 42 74 69 47 35
Szdveg
teljesitmény M U 5 T
%p
dsszesen: 84 44 72 41

4. sz. tdbldzat
Szévegripusok teljesitményszintje
M=mese; U=publicisztikai szdveg; S=ismeretterjesztd szoveg;
T=tdriénelmi szoveg; 1-2=szévegvdliozat

A megoszlas értckei azt mutatjdk, hogy
két intervallumban fordulnak elé az ele-
mek a legnagyobb gyakorisiggal. A tanu-
1ok 78%-a 50 és 80% pont kozott teljesit,
tehat olvasasértési szbveg-feldolgozasi ké-
pessége az atlagosnal jobb,

A mese €és az ismeretterjesztd szbveg érté-
se jonak, mig a publicisztikai és torténelmi
szbvege gyengének mindsithetd. A j6 teljesit-
meény magyarazata, hogy az M és S sziveg-
tipus 8 évig folyamatosan jelen van az anya-
nyelv tantargy tananyagrendszerében. A sz6-
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vegfeldolpozas tevékenység keretében mod-
szeresen, szisziematikusan fejlesztett a sz-
vegfeldolgozas algoritmusa, €s az a 6. osz-
tily végére automatizalodik a leggyengébb
képességii tanuldknal is. Am az U és T szd-
vegtipus fejlesztése csak az alsé tagozatban
tirténik az anyanyelv tantargy keretében, a
fels® tagozatra a tantargyak differencialoda-
saval — atkeriil a szaktargyak szaksziveg-fel-
dolgozd, szakszoveg-alkoto €s szaktargyl
dnmiivelés tevékenységébe. Ebbél a ténybil
persze az is kovetkezhetne, hogy — mivel a
feilesztést tobben végezzilk —az eredmények
is megsokszorozddnak. Az eredmények is-
meretében azonban csak két eset lehetséges:
vagy nem vilialja fel mindenki az olvasasér-
tés fejlesztését, vagy kiiszkddik ugyan vele,
de médszertani kultira hianyaban nem ered-
ményes a kézos fejleszté munka.

Az eredmények azonban nem csupin
sziivegtipusonként, hanem kérdéstipuson-
ként is differencialtak (5. tabldzat).

A mese 1. szovegvaltozatanak 6. kérdé-
se egy intellektualis tulajdonsag meghata-
rozasit varta volna el, agy, hogy a megkii-
lonbdztetd jegyet a hds konkrét cselekede-
tei alapjan kellett volna elvonni. Az abszt-
rahald képesség azonban az eredmények
tilkrében fejletlennek bizonyult. Hasonld
Jjelenség figyelhetd meg az ismeretterjesz-
td sziveg (8,) 6. kérdésére adott valaszok-
nal is. Erre a kérdésre a csoportbdl senki
nem tudott jol valaszolni. Nem azért, mert
nehéz volt, hanem azért, mert a probléma-
megoldé algoritmus sémava valt, megme-
revedett. Az utolsé kérdésre ugyanis az
utolsé bekezdéshdl probaltak valaszt ke-
resni, ez azonban csak részben adta meg a
megoldast; a teljes vélasz az el6z6 bekez-
désben volt. A korabbi feladatok alapjan
ara allitddtak be a csoport tagjai, hogy a
kérdések a bekezdések sorrendjében kivve-
tik egymast, ez az automatizmus azonban
az utolso kérdés esetében nem mikodostt

Szivegkdd
A kérdés M, M, My S, S, Sy
sorszama
l. 79 100 88 86 92 88
2. 100 100 100 100 100 100
3 100 38 70 93 38 66
4. 100 77 88 64 85 74
3. 86 100 93 57 100 77
6. 29 100 63 50 0 26

5. tdbldzat
Szdvegtipusok teljesitményszintie (Yop)
M=mese; 1=1szdvegvdltozat; 2=2. szdvegvditozat,6=absszesen;S=ismeretlerjeszio szoveg

Szbvegkdd
A kérdés U, U, U; T, T, T;
sorszima
l. 71 77 74 57 92 74
2. 36 46 41 86 46 66
3 14 23 19 21 7 15
4. 71 62 66 50 26
5. 71 23 43 43 54 48
6. 7 23 15 29 7 19
5. tdbldzat

Szévegtipusok teljesitményszintje (Yap)
U=publicisztikai széveg; I=1. szdvegvdltozat; 2=2. szévegvaltozat;
d=dsszesen; T=Idriénelmi széveg
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Egyszer volt, hol nea valt, magan |1
sex tudom, hol, de volt v3alahol ezen
az @810 vlligon egy ember, akit w sok
bolendoskoddsdért hol wgyigyd Miské-
nask, hol agyﬁn{ﬂ Mlzdnak neveztek.
Asirs ugysn 14 13 s201gdlt, mert noha
mic felpsdgn 18 velt, soha egyabst ssn B e u s A st e At a et b e a ey

tett, aint silt balandsdgot.
Egyazer, hogy, hogy nea, két teha-

KHit szerzett Egyiigyd Misd?
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net szerzett oz 32 sgyligyd Miska. fog-
3a is bo rbgtén s tehaneket, s megy
velik sz sedlce, [dért. 2. Midrt ment az srcdba Mlsé?

Heglit hamarosan sz erdében eQy
Qybny8tl nagyszdl caerfdt.

- Ext viazes haza - mondjz -, ebbdl L
berzeg lehet majd tiizelni.
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kérre. Hert ainek kinléd)ék ar enber
©¢g avval is, hopy széthasogassa a

fit, 8 darabonként rakosgaass a sze-
kérre, 3

Jal van! Vdgja, végla, végul sze-
rencsdsen kl ls vigla ¥ mapysz4l iz,
3 4 fa rd is ddlt » s2ekérre, négpedip
akkora zuhanassal, hogy SZekeret, to-
henet, mindent dpy sz4tlapitott, mint
egy lepényt.
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Hiska, &it tepyen 06 most? Hit hogy
drea kézzel mégseo Benjen haza, vette
a fejszejdt meg a szekérkdtd lincot o
katjira, = Ggy indult haza, 4. Mi tdridnt e szenérral?

Utkidzben elért egy tdéhaz. Mit 1§t 3
téban s nfd kbzitt? Hirom vadrucdt.
Hagy a felesdpét a két tehdnért kibs-
kitse a2t gondolta -, a fmiszdvel
aggnndnoj: 8 rucikat. le a rucdk elre-
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csak -megérdemll hogy a wizbe menjen!

Bendolta a2t is, a linc majd rdéthalk
a fe)szérs, & Ipy megautatja, hol kell
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csak gy a vizhe c¢sobbhant, akdr a
fejaze, Hdt erre mir nagyon aéregbe
it Wisa,

~ Host cssk azirt is megkoppantelak &
&n wmind s kettdtdkst! - kidltotta di-
hizen. . -
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lamelyik csak rdkoppan 3 fejszdge, Do T
bezzeq, hogy csak nem koppant. Al dt-
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csak e2ért s kivearlek, ta te)sze, R
ug:a?. Hagy fzihe nekivetkdzdtt, ba »
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Midrt epyiigyl a wese hisc?

A bofajezds
lddgontja, perc

1. melléklet
Kisérleti vizsgaanyag

eredményesen. Tehat a rossz megoldasok A publicisztika'i (U_) és tt'?rténe!'ml (D
mdgdtt a gondolkodas rugalmatlansaga ta- | szdvegek megériése viszont !elento’s mér-
pinthato ki. A jelzett problémak cllenére az | tékben elmaradt a fent emlitett ket sz0-
M €s S szdvegek olvasds-megértési foka | vegtipusétol. Az okokat kutatva t?klr}tsuk
jonak értékelhetd. at itt is az egyes valaszokat (6. tdbldzat).
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A publicisztikai szbveg mindkét valto-
zataban a 3. €s a 6. kérdés megoldasa oko-
zott a tanuloknak gondokat. Az U, vilto-
zat 3. feladata felosztds volt. A felosztan-
dé fogalom &s a felosztas tagjai azonban
nem ugyanabban a bekezdésben szerepel-
tek. Nehezitette a logikai miivelet elvég-
z¢sét az is, hogy a felosztas egyik tagja
elészor betliszéval jelolve (intézmény-
név) jelent meg, majd késébb tavolabb,
teljes megnevezéssel. Tobben nem vették
észre, hogy a két jel denotituma azonos,
igy a felosztdsban kiilén tagnak tiintették
fel a két nyelvi jelet. A masik szdvegval-
tozattal dolgozé csoport a ,,szandlas™ szot
nem tudia szévegkdrnyezetébdl értelmez-
ni. A 6, kérdés mindkét csoportnak esszé
tipusi valaszalkotdst jelslt ki. Egyiknek
egy allitdshoz szintézis jellegli megfogal-
mazast kellett adni két bekezdés alapjan, a
mésiknak oksagi dsszefliggéseket kellett
keresni.

A torténelmi szbveg 3. kérdése is ala-
csony megoldéasi szazalékot eredménye-
zett, pedig a feladat latszélag egyszerii:
egy jelzos szdszerkezet kiemelése. A
szintagma jelzdi tagja azonban a széveg-
ben egy masik szdval alkotott mindség-
jelzds szerkezetet, nem azzal, amihez ki
kellett emelni. Az sem elhanyagolandé
koriilmény, hogy a széveghbdl e jelzé jel-
zett szavanak a jelentését tébben nem is-
merték. Ez a 526 a ,,ritus” volt. igy a va-
laszok altalaban hidnyosan sziilettek meg,
a jelzOs szészerkezet (,bizanci keresz-
tény”) helyett csak a jelzett szot (keresz-
tény) tartalmaztak. A 4. kérdésre egyetlen
jo valasz sem sziileteit. Ez epy felosztast
jelolt ki, de a felosztott fogalom a sziveg-
ben hérom mondatnyi tdvolsagban volt a
felosztds tagjaitol. A 6. feladat feltétellel
nehezitett kdvetkezmény relacié megfo-
galmazasdt varta el, ami minddssze egy
tanulonak sikerdilt.

Osszegzés

Megallapithatd, hogy az anyanyelv tan-
targy szévegfeldolgozo képességfejleszts te-
vékenységeben elsajatitottak a tanuldk egy
szovegfeldolgozd algoritmust, a logikai mii-
veletek végzésében azonban tobb hidnyos-
sdg mutatkozik. Pedig az anyanyelv tan-
anyagrendszere tartalmazza a meghatarozas
fogalmit, szerkezeti felépitését, hidnyos
meghatarozasok kiegészitését és onallé meg-
hatarozas alkotdsat; a felosztassal kapesolat-
ban ugyanezeket a miiveleteket; az oksdgi
Osszefliggések felismerését, kiegészitését;
egyszerit kvetkeztetések elvégzését. A felsd
tagozaton azonban a fejlesztd tevékenység
csak gy eredmeényes, hogy ha tudatosan fo-
lyik tovabb a szaktirgyak esetében is.

A szdvegfeldolgozas algoritmusanak fej-
lesztése 7. osztalyban nagyot 1ép elére, ami-
kor szivegtanbdl megtanitjuk a széveg mak-
ro- és mikroszerkezeti egységeit, a téma-ré-
ma mozgasat, a szdveg jelentésszerkezetét, a
globdlis kohéziét, a szabadmondatok, mon-
dattémbok, bekezdések logikai kapesoloda-
si viszonyait. Nyilvdnvald, hogy ezen isme-
retek birtokdban 8. osztalyra mindségi ugras
virhaté az olvasds megértésében, ami azon-
ban el is maradhat akkor, ha a szaksz6vegek
feldolgozasa nélkiilézi az alapossagot.
Egyetlen szaktanar sem mulaszthatja el a
tankdnyvi szévegek szakterminologiai és lo-
gikai elemzését, elemezietésél, a fejlesztési
stratégia kulcs ugyanis csak az osztalyban
tanfto team egytittmiiktdeése lehet.

Gecse Gdborné

Irodalom

(rosz Sandor: Pedagogiai mérések. Korona Kiado,
Budapest, 1993.

Fabidn Zoluin: 4 pedagigiai kutatdsok modszerei és
logikdfa. Nemzeti Tankdnyvkiadd, Budapest, 1993,
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TKM - 30 — Kecskemét

Az alfdldi megyeszékhelyen alakult
meg a Téjak, Korok, Miizeumok Egyesiilet
harmincadik iskolai klubja. Mint koztu-
dott, a miuzeumbardtok, miemlékbaratok,
tafvédelmi kirzet-bardtok jatékos eleme-
ket sem nélkilszé mozgaima fontosnak
tartja a tanuléifjusag korében vald jelenlé-
tet. Ennek érdekében dsztonzi iskolai, ifja-
sigi klubok megalakitisat. A szervezd
munka jabb siker, Kecskeméten a 30. k-
zisség mondta ki a csatlakozast,

A torténelemtanitas
eszkozei

A torténelemtandri tovdbbképzés Kis-
konyvtarat az ,,idésebbik” térténelemtana-
ri szakmai egyesillet adja ki, a Magyar
Torténelmi Térsulat. A IX. szému fiizet
1996-97re vonatkozdéan Szaboles Ortd
closzavaval, a lehetdségek szerinti teljes-
ségre tirekedve a tirgy tanitdsa soran al-
kalmazhat6 tankényvek, taneszkdzok, sot
eszkoztervezetek listajat tartalmazza.

Pedagogus Etikak

A Nemzeti Tankdnyvkiadé vallalkozott
arra, hogy a Fiiggetlen Pedagogus Forum
véllalkozisat, a Pedagogus Etikai Kodex ci-
mii munkdt kozreadja. Mint emlékezetes, az
irast sokan vitattak, legutdbb Horn Gyorgy,
az Iskolaszovetség elndke a radidban fejtet-
te ki fenntartasait. Vannak, akik meg esklisz-
nek ra. El lehet olvasni, el lehet donteni!

Ezenkdzben a pedagdgustarsadalom jol
meghatdrozhaté ,,részhalmaza”, a magyar-
orszagi reformatus egyhdz kézoktatasi in-
tézményeiben dolgozé pedagdgusok szd-
mara Gadl Botond debreceni egyetemi ta-
ndr adott kozre etikai kédexet, Az egysé-
ges alkalmazasi viszony, az egységes vi-
lagnézeti platform alapjén késziilt munka
egyértelmilen oriental.

Diakjogok

A Didkjogi Charta feliilvizsgélati konfe-
rencidja, a didkparlament adott aktualitast
annak, hogy a Miivel6dési és Kozoktatasi
Minisztérium s az Allampolgari Tanulmé-
nyok Kdzpontja kiadja a Biré Endre-Koltai
Péter—Papp Gyorgy szerzbtrié kitetét Di-
dkjogok a kdzoktatdsi iGrvényben cimmel.

A gyermekkultirarol
Ujpesten

Maisodik alkalommal hivta egybe a gyer-
mekkulttira robotosait a Zabhegyezé Gyer-
mekaniméatorok Egyesiilete. A rossz helyzet-
ben lévé magyar kultira mostohagyereké-
nek bibéi a kozmiiveiddési térvény megal-
kotdsdhoz fiiztek reményeket, nem kevésbé
hangsilyos az érdekegyeztetés, a szekérta-
bor-tipusi kozos kiallitas és fellépés igénye.

Gyerekkinyvek
utvesztoi

Két kiad6 is igért kalauzt a gyermekiro-
dalomban eligazodni kivandk szdmdra. A
két, kiillon-kiilon szerkesztett Kislexikon
egyiitt sem képes regisztralni azt a bsé-
get, amit a Méra Kiado emlékezetes ,,nagy
korszaka”, a modern magyar irodalom jel-
legzetes gyermekirodalmi érdeklédése
eloidézett. A konyvek mégis hasznosak,
adataik csaknem pontosak. A Trezor Kiadé
vallalkozisa mégolt a Magyar olvasastdr-
sasag allt (Bocsdk Veronika—Benkd Zsu-
zsa-Halgyesi Gydrgyi: Olvass nekem! Ka-
lauz a szerzéknek, 6vondknek, tanitoknak
a gyerckkonyvek utvesztbjében. Trezor
Kiado, Bp. 1995.)

A Junior Kiadé Diakkislexikona a kétet
szerzojénck a Kaposvari és szekszardi ta-
nitoképzdben tartott eldadasai alapjén ké-
szilt. (Borbély Sdndor: Kik irtak a gyere-
keknek. Junior Kiadd, 1996.)

satihbi
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Kiss Arpad
emlékére

Az egykori debreceni tandr, a kézokta-
tds modemnizacidjan és eurdpai kapesola-
tainak kialakitisan firadozo kutat6, a Ma-
gvar Pedagogiai Tarsasdgnak halaldig,
1979-ig volt elndke. Tiszieletére a debre-
ceni Kossuth Lajos Tudomdnyegyetemen
~emlékszobat™ avattak. Az utddok, a deb-
receni pedagogusok és pedagdgusjeldltek
kbzvetlenitl tanulméanyozhatjgk a jeles
eléd gazdag hagyatékat.

A NAT hasznalatba-
vételéért

Szakmai szervezetek
osszefogdsa

Veszprémben 10} iskola mikodik. Az
Alapitvanyi iskola és Gyermekek Haza, A
bonyolult elnevezés mdgott a varosi mi-
velddéspolitika hatékony déntése 4ll: az 0j
maginkezdeményezés azzal a feltétellel
kapta meg az épiiletet, ha megérzi annak
kozmiivelddési funkcidjat is, A lelkes ala-
pitck ezt is vallaltak. fgy sziletett az egye-
diilallé vallalkozds: az orszdg elsé, mind-
mdig egyetlen ,,maganamk”-ja. A veszpré-
mi intézmény igy egy csapasra valt mar-
kans tagjava a hazai magéniskolai mozga-
lomnak, az AMK-k Egyesiiletének, s a
kozmiivelddési profil, az iskolavezetdk
humadn-humanisztikus nevelésfilozofiai
hitvallasa okan pedig a miivészeti nevelés
1j atjait keresd mozgalmaknak is. Innen
madr logikus a gondolat: mindharom szak-
mai egyesitlet aktivistait, érdeklodéit egy-
behivni egy szép tavaszi hétvégeén: , Kozis
UTAK?” cimen szakmai taldlkozot hirdetni
a NAT miivészetpedagdgiai torekvéseirol.

Az Alapitvanyi és Magéaniskoldk Egye-
siilete, az AMK-k Orszagos Egyesiilete s
az Academia Ludi et Artis — mivészetpe-
dagdgiai egyesiilet villalta a meghivast.
Sor keriilt a talalkozora. A szakmai szerve-

zetek s a résztvevok bemutatkozisat be-
mutatd foglalkozasok kdvették. A komple-
xitdsra, kreativitasra — vagyis a NAT mo-
dernizécids tartalmaira — t6rd miivészet-
pedagdgiai szakemberek vezettek foglal-
kozasokat megvalosult vagy késziild tan-
terveik alapjan: igy Sinké Istvdn rajzos,
Debreczeni Tibor, Pintér Rozdlia drama-
pedagogusok, Monzdk Péter, Bodogldri
Hona, Varadi Zoltdnné jitszohazasok, ha-
gyomanyorzok, Csirmaz Mdtyds alternativ
zenepedagogus, Salamon Ferencné, Furik
Rita tincosok, Szentirmai LdszIé babos.
Az orszag legjobb miihelyeinek legjobbjai
egyitit reprezentalidk a Nemzeti Alaptan-
terv korszerii miivészetképét. Misnap a
nehezebbjével is megprobdlkoztak: helyi
tanterveket mutattak be, mihelymunkarél
szimoltak be, arrdl a szellemi feladatrél:
it is jelent a NAT-hoz igazodo, mégis sa-
jhtos, eredeti tantervet szerkeszteni. Szo-
hoz jutott a Bajai AMK rajzpedagdgusa,
Andrasics Jdnosné, megismerhettiik a
gy6ri Kovdes Margit AMK (Baranyai Zol-
tanné; Vizualis kultura tantervét, a Huma-
nisztikus Kooperativ Tanulas iskolajanak
programjat, a Martonvasari Mivészeti 1s~
kola tancos tantervfejlesztd munkajat. Fr-
dekes szinfolt volt a fdvéros I, keriileté-
nek késziild Ablak a miivészetre cimii tan-
terve — Papp Judit, a keriileti munkacso-
port vezetdjének eldaddsaban. Végil a
résztvevOk megismerhették az Academia
Ludi et Artisnak immar a tantervi adatbank
szdmira mindsiteit komplex miivészeti
tantervét, a Kutbanézd-t. A tanterv a sze-
mélyes emberi, moralis és tdrsadalmi
problémak megoldasinak eszkézeként
mutatja fel a miivészetet, a kreativ tevé-
kenységet, a milalkotasok befogadasat is.
Megtudtuk, hogy az ALEA jilius elején
Veszprémben tovabbkeépzd tabort szervez
mindazoknak a pedagéogusoknak, akik a
Kutbanézi-t valasztjak.

Hogyan beszél az ifjisag?

Rénaky Edit pécsi tandr gyljtését és
elemzését a fenti cimen a Kemény Gabor
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Satdbbn

Iskolaszvetség adta ki az Embernevelés
Kiskonyvtara 2. fiizeteként.

Anyanyelvapolas

Az Anyanyelvapolék Szdvetsége a Pe-
tofi Irodalmi Muzeumban rendezte meg
éves kozgyiilését — a Magyar nyelv Hete
nyitanyaként.

Tehetséggondozas

Ferku Imre, a nyiregyhdzi pedagogiai
intézet munkatirsa Tehetséggondozds ci-
men adta kdzre 6ndllé kotetben tanulma-
nyat, mely a fontos, aktualis kérdést tar-
gyalja. Fontos dolog az, hogy az orszig
egyik leghdtranyosabb helyzetii vidékén
ebben a feladathan a pedagégusok maod-
szertani segitséget kapnak.

A miskolci egyetem
tankdnyvei

Felsooktatasi palyazat segitségével ké-
sziilt el a miskolci egyetem tanarképzési
tankényveinek els6 sorozata. Nevelésel-
mélet, nevelésfilozofia, oktatasszociold-
gia, oktatisigazgatds, neveléstorténet-gye-
rekkortérténet, a pedagdgusszakma kérdé-
sel képezik a tankdnyvek targyat, melyeket
az OKKER adott ki.

Jelentés

A Gyermekérdekek Magyarorszagi
Foruma kozelgd kozgyiilésére készillve
ez évben is kiadta Jelentését a ,, magyar-
orszagi gyerekek helyzetérsl” — immar
hetedik izben. Ezattal fehér boritdt ka-
pott az 1990-ben ,fekete kényvként” a
szakmai koztudatba vonult kiadvény,

bdr a tikorkép a gyerekvilagrol ezattal
sem rézsas. Az 1996. évrél szolo |, elszi-
molds” kozéppontjaban ezittal a gyer-
mekmozgalmak helyzete, a gyermekvé-
delem stratégidi, a tehetséggondozis és
iskolai szelekcié feszilltségei, tovabba a
kooperativ iskola megteremtésének le-
hetdségei allnak. A kiadvdny térités-
mentesen igényelhetd a Férum cimén.
{Bp. XIIL., Pattantyi u. 4.)

Oktatas — biztonsag —
honvédelem

A fenti cimen rendezett aprilis negyedi-
kén orszigos konferenciat a Magyar Tor-
ténelmi Tarsulat Tanari Tagozata és az EL-
TE Bolcsészetiudomanyi Kara. Az eltada-
sok anyagai kotetben is megjelentek.

A Polgari Védelem Orszagos Parancs-
noksaga is kész a kozokiatds segitésére —
gazdag anyaglt médszertani kiadvanyso-
rozatot adtak ki pedagdgusok és didkok
szamara.

Békéscsabai iskolaképek

A Kordsi Csoma Sandor Foéiskola
nagyszabasi neveléselméleti konferenci-
at szervezett az ,iskola jovajérdl”. A re-
feratumok kdzéppontjiban annak az is-
kolai jovéképnek a kérdései lltak, me-
lyet — nagy hatdssal kortarsaira s a hazai
nevelés gyakorlatdra, tAmogatoira és vi-
tapartnereire is — Gdspdr Ldszlo fogal-
mazott meg, eleinte ,,szocialista neveld-
iskolaként”, késtbb a tarsadalmi gyakor-
lat iskoldjaként. Unnepi eseménnyé for-
malta a konferencidt a professzor jubile-
uma (60. sziiletésnapja), dramai dnvizs-
galatia a tény, hogy a kisérleti miithelynek
kijaro kozponti tamogatds elapaddsa utan
a helyi onkormanyzat is a szentlérinci in-
novacios mithely befagyasztisardl (a
program feladasdval fenyegetd intéz-
ménydsszevondsrol) fontolgat doéntést.
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Srokre, keleten van, Am mit se tesz, birunk mi vele, szijuk a hosszi cigarettikat,

meg fujjuk az illatos fiistét, rosszabb mindségii fitvekre is telik néha, melyek leg-
aldbb olyan biiddsek, mint elékeld rokonaik. Pizzat esznek gyermekeink vajas szendvics
helyett (mit esznek, rendelnek telefonon!), cocit €s pepsit sziircstlnek hozzd tea vagy
tidité-tiditbitalok helyett (kapjak a megrendelt adagokhoz), a Mcdrive-okban csak kinya-
lunk az ablakon — szdval, fogyasztani mar-mar megtanultunk volna...

Es ekkor jénnek ezek a franya nagyaruhizak, nos, ezek egyeltre ellenallnak. Elleniink.
(Sajnos, még egyenidre sem éllunk ezen a meccsen.) En mér két nagy MAL-t is lattam
belbliik — itthon, Amerikaban persze valamennyivel tobbet, igy szomorkéasan allapitha-
tom meg, egyik snasszabb, mint a masik. Utdbbi tagmondat a magyarorszagi bevasarle-
kézpontokra vonatkozik. Az elsének a kivitele olyan, mintha kovdcsoltvas viragtartékat
akarnanak egy szupermodem iivegpalotival sszehdzasitani. Nos, mint az lathatd, lehet,
de a gyanus frigybél vildgra érkezett gyermek tfil nagy, meg til torz, és til faldnknak is
latszik, s labirintusossaga némiképp olyan minotauruszra emlékeztet, aki egyszerre a fo-
goly és a sajat magat drokre fogva tartd labirintus is. Azonban, és legalabb itt van az
azonban. A boltoknak van stilusuk, az eladdk szépek vagy elegansak, sit, udvariasak is,
valamint dpoltak és a szakértelem latszataval ellatottak. Ugy latszik, valaki még az ele-
ién elmondta nekik, hogy a Car ! help you? magyarul elmondva, s6t, egy rendes kip-
szmdjlinggal parositva, a nyelvben €s vasdrlasban miiveltebb vevékben valamifajta civi-
lizalt Gromot képes kivaltani.

Nem igy a masik, az Gjabb, ahol pedig még egy westem-cityben is lehet vakoskod-
ni, enni €s harmadrang szpikerekkel vetélkedbket hallgatni. A bevasarl6kdzpont, mert
horizontilisan terjeszkedik, egy nagy raktércsarnoknak thinik fei, féleg azért, mert a
boltok apro, vaksi és jellegtelen kis lyukak. E lyukaknal csak a benntik arusité eladok
a kidbranditobbak. Szinte valamennyi eladond topot visel, lehet, ez az egyenruha, s a
top alatt szaunabarnitottan csordulnak eld, de inkdbb al4 a hdjhurkdk, a hasbuckak, mi
tobb, daganatok. De ez még mind semmi. Az egyik cipdboltba betérek csalddommal,
nyilvan ciptvdsdrlds céljabél. Az eladond (top, erds lecsurgésok és egy nagyobb heg
is) a pultnal eszik. Mit eszik? Tejftlt, dobozbdl, kanéllal, hozza kiflit harapdal nagy €él-
vezetiel, pereg a morzsa a pultra, hullik a cseppje a tejfdlnek, mas része lecsorg a hun-
cut kis all godrocskéjébe, még maradék bajuszocskat rajzol az ersen festett szdj f61é.
Csak a kezével jelez, hogy vérjunk, mindjart, de momentéan, ugyebar, most eszik. §
eszik, joizlien, ldtszik, van honnan a hasi lecsurgasoknak szaporodniok. Bevégezvén az
evési ceremoOniat, szdjat tordlvén csukldjaba, kecses mozdulattal cigarettdit csippent ki
a dobozkabdl, ragynjt, majd erds fijasok és filjtatasok kozepette rendelkezésiinkre
kezd &llni. Persze, a kinalé polerél kivalasztott cipd nincs abban a méretben, amit Ju-
dit lanyom hordani tudna. Mennének, st mennek is mar, csak én hallom, amikor el-
adondnk (e modern nyugatiass megastore-ban) odaszol a masik, éppenséggel semmi-
nemii eladassal eddig magat nem t6r6 kollégantjének: Figyelf md’, baz'meg, én nem
tudom, mi van ma ezekkel, hogy mindenki azt a buzi félmagasat keresi. Es ekkor meg-
nyugszom, mert érzem, mégiscsak van itt nyugatias behatas. Mert példaul, ha jéliakott
eladondnk (top és lecsurgasok) az ezekke! mondatrészt kiegésziti a refvekkel
tars?hatirozéval, illetve a buzi helyett (vagy mellett) a kibaszott jelzbt hasznalja, még
azt hihettem volna, Pest valamelyik lepusztult kiilvarosanak tepusztult kécerdjaban va-
gyok. De nem, a dolog le- illetve elfedve. Igy mar nem is olyan nagy erdfeszités a fé-
nyes ¢s suhogd dzsogingokban, tarka edzéciptkben, hajcsavardkkal a hajukban
flangaszd kornyékbeli holgyek és urak attan nem gyanit fogni: lehet, hogy ez még
nem Chicago, de még mindenképpen csak csikago?

S z¢p dolog ez a nyugat, kdr, hogy itt, mifelénk egyeldre, még mindig, de lehet, hogy

Zaldn




Kivetkezé szdmaink tartalmabol:

A. Kéri Katalin:
Egy salamanciai didk nap16_|a 1568-69-bdl

Ajkay Attila: ;
Két koltd egy kotetben

Gdspdr Csaba Ldszlo:
Tudomany és szabadsag

J. H. Jordan:
Kérnyezeti nevelés Del Afrikdban

Kerényi Ferenc:
A Mikszath-dramatizalasok néhany tanulsaga

Kunszt Gyorgy:

Vilagproblémak és vilagfilozéfiak
Monok Istvdn:

Szigetek és hidak

SZEg)fii Ldszlo:
SZOM

Szentjobi Szabé Tibor:
Néhany jelképes szam
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Lisko Ilona

Rendszervaltas

a szakképzés also
régioiban

A kilencvenes évek elején bekovetkezo
gazdasagi atalakulas olyan valtozasokat
inditott el a szakképzés intézmény-
rendszerében, amelyek a képzési
formakat és a szakmakinalatot is at-
alakitottak. A rendszervaltas utan ossze-
omlottak azok az allami nagyiizemek,
amelyek elhelyezkedési lehetoséget
nyujtottak, a mezégazdasagi, nehézipari,
gépipari és a konnyiipari szakmakban
tomegesen kiképzett palyakezdo szak-
munkasok szamara. Varhato volt, hogy
a gazdasagi szerkezet atalakulasa ki-
kényszeriti a szakképzési rendszer
atalakitasat is.

Csdiké Mihdly
Hanyan, hogyan, hova?

A rendszervaltas elott az altalanos
iskolabol a kozépfoku iskolakba valo
atlépés volt az un. palyavalasztas
tarsadalmilag legfontosabb pontja.

A fiatalok tobbsége attol fiiggden keriilt
a tarsadalom felsé, kozépso vagy also
kategoriaiba, hogy ezen a ponton be-
jutott-e egy iskolaba, és ha igen, akkor
szakmunkasképzobe, szakkozépiskolaba
vagy gimnaziumba Iépett-e. A fizikai és
a szellemi munka vilagiaba vezetd utak
a befejezetlen és a befejezett kozépfoku
végzettséget ado iskolatipusok kozott
valtak szét. Az egy-két éves szakiskolak
tanuloi szintén az alsoé réteget
gvarapitottak.

Arato Ldszlo

A kozlésfolyamat
tényezoinek meg-
kettozodése

(Orkény Istvan: Mi mindent kell
tudni — Tar Sandor: Még csak)

Az irodalmi kommunikacio

meghatarozo jellemzdje a kommunikacio
- Roman Jakobson altal meghatarozott -
tényezoinek megkettozodése. Orkény
kozismert egypercesében a Mi mindent
kell tudniban példaul megkett6zodott

a felado (1. B. Sz. K. Rt., a Budapesti
Kozlekedési Vallalat Elodje 2. Orkény
Istvan) a cimzett (1. a jegy tulajdonosa,
az uatazokozonség 2. az olvaso).

Takdcs Viola
A tudasszerkezet mérése

Targyunk uj szellemet képvisel, mert
modern matematikai szemléleti, a halo-
elméleten alapul. De masrészt kifejezi azt
a pedagogiai trendet, hogy a statisztikai
modszereket mindinkabb felvaltja

a strukturalis, a halozatokat,
szerkezeteket feltarni kivano szemlélet.
Tovabba - mivel a Galois-grafok
tanterv- és taneszkozkészitésre is
alkalmazhatok — egymastol nagyon
tavoli teriiletek egységes apparatussal
valo kezelésére adnak lehetoséget,
interdiszciplinaris modon.
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