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A kutatasalapu tanulas hazai utja
és fogalmi keretei a rokon
pedagogiai stratégiak
kontextusaban

Munkdnk sordn az IBL tanuldsszervezési stratégia
oktatdselméletével, pedagogiatorténeti alapjaival, valamint azonos
alapokon nyugvo pedagogiai megkézelitések 6sszehasonlitdsdval
Jfoglalkoztunk. Kiemelten vizsgdltuk az IBL és az RBL fogalmi
elkiilénitéset annak érdekeében, hogy elosegitsiik a NAT 2020-ban
megfogalmazott elvdrdsokhoz igazodo, tudatosabb gyakorlati
alkalmazdst, és hozzdjdruljunk a terminologiai zavarok
tisztdzdsahoz.

Bevezetés

PISA-felmérések ramutatnak arra, hogy az oktatds soran nem elegendd csupan

a diszciplinaris célok megvaldsitasa a tanulok komplex készségeinek fejlesztésé-
hez (Orgovanyi-Gajdos és Virag, 2024). Az oktatasi rendszerek atalakitasa soran egyre
nagyobb hangsulyt kapott a tanuloi aktivitasra, az interdiszciplinaritasra és a kompe-
tenciaalapu tanulasra épiild szemlélet. E megkozelitések a 2020-as Nemzeti alaptanterv
(tovabbiakban: NAT) kiemelt céljai kdzott is helyet kaptak. Ez az iranyelv a természet-
tudomanyos teriileten beliil az integralt természettudoméanyban jelenik meg a leghangsu-
lyosabban, ahol a matematikai, természettudomanyos, mérnoki és informatikai (tovabbi-
akban: MTMI) készségek fejlesztése onmagaban is interdiszciplinaris megkozelitést igé-
nyel (Darabos és Nogradi, 2024). Fontos nevelési cél a diakok tantargyak iranti pozitiv
attitidjének kialakitasa, amit a tanul6i aktivitasra, kivancsisagra és tevékenykedtetésre
¢épiild tanulasszervezési stratégidkkal lehet leginkdbb elérni (Falus és Sziics, 2022),
melyek az elmult évtizedekben egyre hangstlyosabba valtak a nemzetk6zi és a hazai
oktatasi szintereken. Kiilondsen igaz ez az IBL esetében, amely tobb, részben hasonld
megkozelitéssel — példaul a problémaalapti vagy a projektalapt tanuldssal — is rokonsa-
got mutat (Nagy, 2010; Makadi és mtsai, 2015). E célok megvaldsitasanak potencialisan
hatékony eszkoze példaul az Inquiry-Based Learning (tovabbiakban: IBL) (Nagy, 2010).
Bar a 2012-es NAT-ban még nem jelenik meg a ,.kutatasalapt tanulas” kifejezés, azonban
szamos olyan iranyelv fogalmazddik meg, amely alapjat képezi, és mintegy elérevetiti az
IBL stratégia alkalmazasanak beemelési tervét a késébbi szabalyoz6 dokumentumokba.
Ide sorolhatok példaul olyan kompetenciateriiletek fejlesztési célja, mint a kutatas,
a kisérletezés, az aktiv tanulas és a problémamegoldas (Korom és mtsai, 2016). A jelen-
leg hatalyos, 2020-ban kiadott NAT-ban az IBL szemlélet és kulcsfogalom tobb helyen
is megjelenik (NAT, 2020. 294., 369.). Nagy Laszloné és munkatarsai (2021) szerint
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az IBL eldsegiti a gondolkodasi készségek fejlodését, 0sztonzé hatassal van a tanulasi
folyamatokra, és tamogatja az dnszabalyozo6 tanulas kialakulasat. Emellett hozzajarul
a kooperaciohoz sziikséges kompetencidk fejlesztéséhez, valamint eldsegiti a pozitiv
tudomanyos attitidok kialakulasat. Az IBL 2020-as NAT-ban valé megjelenését tobb
hazai empirikus kutatas is megalapozta. Ezek kozé tartozik példaul a PRIMAS projekt
(Csikos, 2010), a SAILS projekt (Csapd és mtsai, 2016; Nagy és Nagy, 2016), valamint
a Megvalosithato kutatasalapu kémiatanitas ciml longitudinalis vizsgalat is (Szalay és
mtsai, 2020; Szalay és mtsai, 2022).

Jelen tanulmany célja, hogy (1) nemzetko6zi szakirodalmi alapokon bemutassa az IBL
tanulaselméleti hatterét és jellemzoit, valamint elhelyezze azt a rokon pedagdgiai straté-
giak kozott; (2) segitséget nyujtson a magyar nyelvii szakmai forditasok soran jelentkezd
fogalomhasznalati bizonytalansagok feloldasahoz, hogy ezzel tdmogassa a pedagdguso-
kat a NAT 2020 és a kerettantervek elvarasaihoz illeszkedé modszertani eligazodasban és
alkalmazasban. Emellett (3) a tanulmany kiilon figyelmet fordit az inquiry- és a research-
alapu megkozelitések kozotti kiillonbségek mélyebb elemzésére, valamint a hazai gyakor-
latban is alkalmazhato értelmezési keretek felvazoldsara.

Az IBL megalapozisa a torténelemben

Az IBL nem csupén a kortars oktatasi rendszerek egyik eszkdze, hanem egy tobb
évszazados pedagdgiai fejlodési iv része. A tanulodi aktivitas, a tapasztalati tanulds és
a felfedezésre épiil6é szemlélet mar a 17-20. szazad neveléselméleti gondolkodasaban
is meghatarozo szerepet toltott be, kiilondsen a természettudomanyok oktatasaban. Az
¢lményalapt, felfedeztetd tanulas pedagogiai hagyomanya szorosan 6sszefonodik azok-
kal a reformpedagogiai torekvésekkel, amelyek a gyermek aktiv, megfigyeld, vizsgalodo
szerepét hangstlyoztak a tanitasi-tanulasi folyamatban (Pukanszky és Németh, 1996).

A ,didaktika” mint pedagogiai tudomanyteriilet Comenius Didactica Magna cimi
miivében jelent meg elGszor, ahol a tanulast pedagdgus altal iranyitott nevelési folya-
matként definidlta. Comenius a természet kozvetlen megfigyelését és a szemléltetés sze-
repét hangsulyozta az ismeretszerzés soran: ,,Miért nem akarjuk a holt konyvek helyett
a természet ¢l6 konyvét feliitni...” (idézi: Békefi, 2005. 18.). Ez a gondolat a kés6bbi
természettudomanyos nevelés egyik meghatarozé alapelveként értelmezhetd.

A gyermekkozpontt nevelés elveit Jean-Jacques Rousseau erdsitette meg, aki a felvi-
lagosodas koraban hangoztatta, hogy a gyermek nem kisméretti felnétt. Ez a szemlélet
valt alapvetéssé a 20. szazad eleji reformpedagogiak szamara (Pukanszky és Németh,
1996). Maria Montessori, Ovide Decroly és Adolphe Ferriere a tanulas belsé motivaci-
oOra, tapasztalatra és érzékszervi észlelésre épiil6 formait hangstlyoztak, amelyek késébb
a természettudomanyos megfigyelés, vizsgalat és manipulacid kiemelt szerepéhez vezet-
tek. Az aktiv tanulds, a felfedezés 6rome ¢és a tapasztalati megismerés pedagdgiai értékét
kiilonésen John Dewey és tanitvanya, William H. Kilpatrick emelték be tudomanyos
igénnyel a didaktikai gondolkodasba. Dewey laboratoriumi iskoldja az élethelyzetek-
bél kiindulo, tarsadalmilag relevans tanulas terepe volt, mig Kilpatrick Foundation of
Method cimli munkaja a projektpedagogia elméleti alapjat fektette le. Mindkét meg-
kozelités hangstlyozta a kutatd tanuld szerepét és a természetes kornyezet megfigye-
1ésének didaktikai jelentéségét. Eurdpai kontextusban Célestin Freinet szemléltetésre
¢és tapasztalati tanulasra épiilé ,,Modern Iskola” koncepcidja tovabb mélyitette a felfe-
deztetd tanulas gyakorlati alkalmazasat. A reformpedagogia masodik hullamaban, a 20.
szazad elsd felében olyan alternativ iskolamodellek sziilettek (pl. Waldorf, Jena-plan),
amelyek komplex mddon 6tvozték a gyermek aktiv szerepére épitd, természeti kor-
nyezetbe agyazott, szocialisan érzékeny nevelési elveket. Ezek az irdnyzatok nemcsak
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a pedagodgiai struktirat, hanem a tanulasi
folyamat tartalmat is ujradefinialtak, teret
nyitva a vizsgalddasra, a kérdésfelvetésre és
a valos problémak elemzésére €piil6 tanulas
el6tt (Pukanszky és Németh, 1996; Szabd és
mtsai, 2022).

Az IBL tanulasszervezési sajatossagai
napjainkban

A torténeti elozmények attekintése alapjan
vilagossa valik, hogy az IBL nem pusztan a
21. szazadi oktatas 0] kihivasaira adott valasz,
hanem olyan komplex pedagodgiai stratégia,
amely szervesen ¢épit a reformpedagdgia,
a szemléltetésen alapul6 oktatas és a felfede-
z¢éses tanulds hagyomanyaira. Dewey peda-
gogiai koncepciojaban a tanito kulcsszerepe
abban all, hogy a tanulé tapasztalatainak
fokozatos bovitését eldsegitve tdmogassa
személyes fejlédését. A tanuldsi élmény
szerinte felkelti az érdeklddést, erdsiti az
6nallo kezdeményezést, valamint célorien-
talt tanulési attitiid kialakitasara 6sztonoz.
Dewey nézetei szoros kapcsolatot mutatnak
az IBL alapelveivel, melyet Jerome Bruner
fektetett le az 1961-ben megjelent The act of
discovery cimi tanulmanyaban, kiilondsen
a tapasztalati Gton torténd ismeretszerzés és
a tanuloi aktivitas kiemelt szerepét illetéen
(Ozdem-Yilmaz és Bilican, 2020). Az IBL
olyan tanuldsszervezési megkdzelitésként
értelmezhetd, amely az 6nalld vizsgdlod-
dasra, a kritikai gondolkodas fejlesztésére és
az autonom tanulas tdmogatasara helyezi a
hangsulyt (Thomas és mtsai, 2025).

Az inquiry sz6 jelentése kutatds vagy
vizsgalodas. Ez altal a diakok nyomozdk-
ként, kutatokként vannak jelen az oktatési
folyamat soran, ahol egy probléma megol-

Az inquiry sz6 jelentése kutatds
vagy vizsgadlodas. Ez dltal a did-
kok nyomozokkeént, kutatokként
vannak jelen az oktatdsi folya-
mat sordn, ahol egy probléema
megolddsdn dolgoznak. A kuta-
lds tehdt nem szigort menet-
rend szerint zajlik, mint aho-
gyan sokan gondoljdk, hanem
16bb tenyezotol fiiggd folyamat,
vdltozatos kimenetellel. Az IBL
oktatdsi stratégia segitségevel
megualosithaté a természettu-
domdmnyos tanitds (scientific
teaching) és fejlesztheto6 a kuta-
toi gondolkoddsmod (research
mindset), a kutatoi készségek
(inquiry skills). A természet-
tudomdnyos tudds elsajciti-
ldsa kognitiv (értelmi), affektiv
(eérzelmi-akarati) és pszicho-
motoros (mozgdsos) tényezok-
bol tevodik Ossze. A természet-
tudomdnyok vonatkozdsdban
kognitiv dimenziohoz tartozik
a termeészettudomdn)yos gon-
dolkodads (scientific thinking),
a kritikai gondolkodds (critical
thinking) és a tudomdnyos
modszerek (scientific methods).

dasan dolgoznak. A kutatas tehat nem szigori menetrend szerint zajlik, mint ahogyan
sokan gondoljak, hanem tobb tényezo6tdl fiiggd folyamat, valtozatos kimenetellel (Bonus
¢és Nagy, 2020). Az IBL oktatasi stratégia segitségével megvaldsithatd a természettudo-
manyos tanitas (scientific teaching) és fejleszthetd a kutatéi gondolkodasmod (research
mindset), a kutatoi készségek (inquiry skills) (Sass, 2024; Wessels és mtsai, 2019).
A természettudomanyos tudas elsajatitasa kognitiv (értelmi), affektiv (érzelmi-akarati)
¢és pszichomotoros (mozgasos) tényezokbdl tevodik dssze (Bonus és Nagy, 2020; Jozsa
¢és Fejes, 2012). A természettudomanyok vonatkozasaban kognitiv dimenzidhoz tarto-
zik a természettudomanyos gondolkodas (scientific thinking), a kritikai gondolkodas
(critical thinking) és a tudomanyos modszerek (scientific methods). Egyes kutatok
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a teljes természettudomanyos kognitiv dimenziét a tudomanyos kutatassal (scientific
inquiry) azonositjak (Bonus és Nagy, 2020). Az affektiv fejlesztés kiterjed az érzelmekre,
az attitlidre, az érdeklddésre, a tanul6i motivaciora (Jozsa és Fejes, 2012). Az IBL segit-
ségével, természettudomanyok tanitdsa soran, a pszichomotoros képességek fejleszthe-
ték, mint példaul az utanzas, a manipulacio és a pontossag (Septyowaty és mtsai, 2023).

Spronken-Smith és munkatarsai (2007) szerint az IBL alapvetd &sszetevoi kozé tar-
tozik, hogy az oktatasi stratégia alapvetden kérdés- vagy problémakdzpontu, a tudas
létrehozasara és megértésére iranyul, tdmogatja a tanuldi autonémiat eldsegité meg-
kozelitéseket, ami mellett a pedagdgusok facilitatori szerepet toltenek be. Pedaste és
munkatarsai (2015) az IBL megvalositasi keretrendszerén beliil harom 6 megkozelitést
kiilonitettek el annak alapjan, hogy a tanulok milyen mddon jutnak el a vizsgalando
kulcsfogalom kialakitasahoz. A kutatasalaptl tanulasi folyamat Iehet: (1) elméletvezérelt
(theory-based), (2) kérdésvezérelt (question-based) vagy (3) adatvezérelt (data-based).
A természettudomanyos tantargyak esetében az IBL megvalosithato klasszikus tanuloi
kisérletekkel, feladatlapokkal (Kotsis, 2024) vagy digitalis eszkozok, okostelefonok/
tabletek bevonasaval (Bonus és mtsai, 2024). Ennek eredményeképpen az oktatasi folya-
mat torténhet személyes jelenléttel, hibrid modon, de akar a digitalis térben is, példaul
kiterjesztett valosagot alkalmazé online laboratéoriumokban (de Jong és mtsai, 2021;
Siantuba ¢és mtsai, 2023).

Az IBL gyakorlati megvaldsitasanak egyik kulcskérdése az, hogy milyen a tanar sze-
repének megjelenési mértéke, mely alapjan négy kategoria kiilonithetd el: igazolo kutatés
(confirmation inquiry), strukturalt kutatas (structured inquiry), irdnyitott kutatas (guided
inquiry) és nyitott kutatas (open inquiry). A kutatasi szintek egymasra épiilnek, ahogy a
tanulasi folyamat elérehalad, a tanar altal nyujtott informaciok (pl. a kutatasi probléma
meghatarozasa, az eljaras bemutatasa vagy az eredmények értelmezése) fokozatosan
hattérbe szorulnak, mikdzben a tanuldi 6nalldsag ardnyosan ndvekszik (Bonus és Nagy,
2020).

Az IBL gyakorlati alkalmazasat azonban szamos tényez0 jelentdsen nehezitheti. Ilyen
példaul az iskolak hianyos infrastruktaraja éppugy, mint a laboratoriumok, taneszk6zok
¢és digitalis forrasok korlatozott hozzaférhetdsége. A nagy 1étszamu osztalyok és a szii-
kos idokeretek tovabb csokkentik a kutatasalapu tanulds megvalositasanak lehet6ségét.
Emellett sok pedagdgus nem rendelkezik kellé6 modszertani és tudomanyos felkésziilt-
séggel az IBL hatékony alkalmazaséhoz, kiilondsen a tanuldi kérdésalkotas tamogatasa,
a metakognitiv fejlesztés vagy az IBL-alapu értékelés terén. Nehézséget jelent a tanulok
elézetes tudasanak feltérképezése és a differencialt tanulasszervezés is, foként heterogén
csoportokban. Az oktatasi rendszer strukturaja, mint példaul a tantervi tulterheltség és a
standardizalt értékelési rendszer dominancidja, szintén akadalyozza az innovativ mod-
szerek alkalmazhatosagat. Ezek mellett problémaként jelentkezhet még a tanarok tulter-
heltsége vagy a szakmai tamogatas hidnya, amely a demotivacidjukat eredményezheti
(Marimuthoo és Nasri, 2019).

Az IBL hazai megjelenése és utja

Az els6 természettudomanyos oktatasi reformpedagogiai dokumentumok megjelenésétol
(pl. National Research Council, 1996) nehézségekbe iitkozik a természettudomanyok
soran olyan oktatasi stratégiat alkalmazni a tanitasi-tanulasi folyamatban, ahol a didkok
kutataskdzponta tevékenykedtetése zajlik tantermi kdrnyezetben (Crawford, 2007). Az
egyik probléma, amire Crawford (2007) felhivja a figyelmet, hogy a természettudoma-
nyok oktatasi formaja rendkiviil valtozatos format dlthet, attol fiiggben, hogy az oktatas-
ban részt vevd szereplok a szabalyzoé dokumentumot hogyan értelmezik. A kutatoknak,
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az oktatoknak és a tanarképzoknek nagyon valtozatos nézeteik lehetnek a kutatasalapu
oktatasrol, amely megallapitassal dsszhangban vannak a magyarorszagi mutatok is
(Crawford, 2007; Sass, 2024).

A tanuloi érdeklddés felkeltése a természettudomanyok iranti célkitlizésre vala-
szul, az Eurdpai Bizottsag 2007-es ,,Rocard-jelentésében” 1j iranyvonalként irtak ki a
PRIMAS-projekt palyazatot, melyben Magyarorszag is szerepet vallalt. Ennek nyoman
a kutatasalapu tanulas oktatasi stratégia hazai adaptacioja egészen 2010-ig nyulik vissza
(Csikos, 2010). Ez az oktatasi megkozelités tehat elsédlegesen a természettudomanyok
népszerisitésének érdekében tortént, igy diszciplinak tekintetében az integralt természe-
tismeret (kornyezetismeret), matematika, biologia, foldrajz, fizika és kémia tantargyak
érintettek (Csikos, 2010). Azéta mas diszciplina, mint példaul a torténelem is atvette
(Kojanitz, 2011).

Az IBL kifejezést a legtobb magyar szakirodalom (n = 11) kutatasalapt tanulasnak
forditja (Bonus ¢és Nagy, 2022; Horvath, 2015; Kojanitz, 2011; Korom, 2010; Nagy ¢és
mtsai, 2021; Nagy ¢és Nagy, 2016; Nagy; 2010; Radnoti és Hasznosi, 2019; Szélpal és
Kopasz, 2016). Emellett szintén nagy aranyban (n = 5) megjelenik, hogy a kutatasalapt
tanulas kifejezést az Inquiry-Based Science Education (tovabbiakban: IBES) sz6r6l for-
ditjak (Csapo, 2015; Szalay és Toth, 2016; Szalay és mtsai, 2022; Szalay, 2022; Szalay
¢és mtsai, 2023; Szalay és mtsai, 2024). Az IBSE oktatasi stratégian beliil a science sz6
determinalja a természettudomanyokat, igy a magyar publikaciok kozott megjelenik a
HKutatasalapu természettudomanyos nevelés’-re torténd forditds egyes tanulmanyokban
(n = 4) (Csikos, 2010; Rocard és mtsai, 2010; Csikos és mtsai, 2016; Korom és mtsai,
2016). Makadi és munkatarsai (2015) az IBL-t felfedezéses tanulasként, a Research-
Based Learning (tovabbiakban: RBL) angol kifejezést kutatasalapt tanulasként hasznal-
jék, kiegészitve azzal, hogy az RBL a természettudomanyokban IBSE, melyet szintén
kutatasalapu tanulasként forditanak. Katona és munkatarsai (2020) az IBL-t kutatasalapt
tanulasnak, mig a Discovery-Based Learning (tovabbiakban: DiBL) kifejezést felfedez-
tetd tanuldsnak irja. Bencéné Fekete (2024) tanulméanyédban az IBL-t felfedeztetd tanu-
lasnak, mig az RBL-t kutatasalapu tanulasnak forditja, Sass (2024) viszont mind az IBL,
mind pedig az RBL kifejezésre kutatasalapt tanulasként hivatkozik.

n=11
' n=§ Kutatasalapu tanulas
n=.
n=4 Kutatasalapu
természettudomanyos
nevelés
n=1
Felfedezéses tanulas
n=1
n=1 ,, .
' Felfedeztet6 tanulas

1. abra. Az IBL, IBSE, RBL és DiBL magyar forditasainak eléfordulasa a hazai
szakirodalomban (2010-2025) (forras: sajat abra)
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Az IBL és rokon stratégiak pedagogiai értelmezése

A felfedezteto tanulasi technikak tarhaza rendkiviil széles, és a nemzetk6zi szakiro-
dalomban is valtozatos a ...based-learning kifejezésre adott talalatok szama. A haté-
konysagvizsgalatokban a kozottiik 1évo kiilonbségek csak minimalis eltérést mutatnak
(Townsend, 2011; Zhang és mtsai, 2024).

A hagyomanyos, behaviorista pedagogiai felfogas szerint a diakok passziv befogadok,
a tanarnak informacidatado és irdnyitd szerepe van. Ebben az esetben a cél az egyszer
kérdések megvalaszolasa, amit legtobbszor frontalis, egyéni forméaban oldanak meg a
tanulok. A tananyagot tantargyi és tantervi keretek kozé szoritjak, a tanulasi terek pedig
zartak maradnak (Sanda, 2008). A didkok teljesitményét a tanar egyénileg értékeli, és ez
a tananyag elsajatitasanak mértékét jelzi. Ezzel ellentétben a konstruktivista pedagogiai
felfogas szerint a felfedezéses tanulasi stratégiak sordn a tanulok aktiv szerepet vallalnak
¢és aktivan dolgoznak, ami hozzajarul a tanuldsi élményhez (Nahalka, 1998). Mindezek
hatasara a tanulds onszabalyozott folyamatta valik, ahol a didkok teenddikért feleldssé-
get vallalnak, és egylittmiikdodnek tarsaikkal, tehat az egyéni és paros munka helyét a
csoportmunka veszi at, ami ezaltal egy tanuldcentrikus megkozelités, ahol fejlédik a dia-
kok informaciéfeldolgozasi és problémamegoldasi képessége. A tanar iranyitd szerepe
csokken, helyette szervezd, segitd szerepet kap. A pedagogus facilitatorként biztositja a
megfeleld tanulédsi kdrnyezetet didkjai szamdara. A tantargyak kozotti hatarok elmosod-
nak, ami nagyobb szabadsagot ad a tananyagban is (Orgovanyi-Gajdos és Virdg, 2024),
és lehet6ség nyilhat akar kutatastermek létrehozasara, amelyek nyitott rendszerekként
miitkodve lehetdvé teszik a tanulok szabad mozgasat a csoportok kdzott, mialatt megke-
resik a megfelelé forrasokat, modszereket a probléma megoldasara (Sanda, 2008). Az
értékelés csoportszinten zajlik, igy megné a didkok motivaltsaga (Nagy, 2010; Nagy ¢és
mtsai, 2021; Orgovany-Gajdos ¢s Virag, 2024).

Az IBL tobb, Magyarorszagon is ismert tanitasi elmélet elemeit tartalmazza, azok rész-
leges kombinacidja, igy rokonsagot mutat a felfedezéses tanuldssal, a tapasztalati alapt
tanulassal, a problémaalapt tanulassal (Problem-Based Learning, tovabbiakban: PBL)
¢és a projektalapu tanuldssal (Project-Based Learning, tovabbiakban: PjBL) is (Nagy,
2010; Orgovanyi-Gajdos és Virag, 2024). A kutatasalapu tanulast Makadi és munkatarsai
(2015) altalanosan az informacio, a tudas kereséseként értelmezik, tovabba meghataroza-
suk szerint az IBL olyan, felfedeztetd tanulasként forditandé tevékenykedtetd modszer-
tani iranyzatok gyijt6fogalma, amelyben az egyes modszerek kiemelt tevékenységek
alapjan kiiloniilnek el. Ide soroland6 a kutatasalapt tanulds, melyet Research-Based
Learningként (tovabbiakban: RBL) nevez meg, és amelyet a felfedeztet tanulasok
koziil a vizsgalat és kisérlet megléte kiiloniti el. A problémaalapu tanulasnal a stratégia
tervezése, a dizajnalapu tanulasndl (Design-Based Learning, tovabbiakban: DBL) egy
targy (pl. modell) vizsgalata, a PjBL-nél pedig a produktum megalkotasa képezi a f6
megkiilonboztetd jegyet a felfedeztetd modszerek kozott.

A tanuloi aktivitasra épiild tanulasszervezési stratégiak — mint az IBL, a PjBL, a PBL,
a DBL ¢és az RBL — kozos célja a tanulok aktiv bevonasa és a gyakorlati, tapasztalati
tanulds tAmogatasa; alkalmazasuk kiilonbdz6 tanulasi célokat, tanari szerepeket, kutatasi
mélységeket és szervezési kereteket feltételez. Az 1. tdblazat célja e stratégidk Ossze-
hasonlitdsa a nemzetkozi szakirodalom alapjan (Barak, 2020; Dobber és mtsai, 2017,
Ghani, 2021; Ghosheh és mtsai, 2021; Hmelo-Silver, 2004; Jenkins és Healey, 2011;
Mitchell és Rogers, 2020; Oo és mtsai, 2024; Russell és Weaver, 2011; van Diggelen,
2021), kiilon figyelmet forditva a tanulasszervezés olyan dimenzidira, mint a cél, a moti-
vald erd, a tanuloi és tanari szerepek, a strukturaltsag és az egyiittmiikodés szintje.
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Az IBL, a PjBL, a PBL, a DBL ¢és az RBL gyakran atfed6 terminoldgiaval jelennek
meg a magyar szakirodalomban és féleg az oktatasi gyakorlatban. A pedagogiai célok,
a tanuloi és tanari szerepek, valamint az alkalmazott mddszerek azonban eltéréseket
mutatnak. Az IBL stratégia kozéppontjaban a tanulok kivancsisagan és kérdésfeltevésén
alapuld tudaskonstrukcio all, amely soran a tanuldk aktiv részvétellel, facilitatori tamo-
gatas mellett mélyitik el meglévé tudasukat (Dobber és mtsai, 2017; Jenkins és Healey,
2011; Russell és Weaver, 2011). Ezzel szemben a PjBL egy kézzelfoghato termék vagy
prezentacid elkészitését tizi ki célul, amely valos problémak feldolgozasan keresztiil
Osztonzi a tanuldi egyiittmikodést és az alkototevékenységet (Barak, 2020; Ghosheh
¢és mtsai, 2021; Mitchell és Rogers, 2020). A PBL — bar hasonl6 a PjBL-hez — inkabb
a komplex, nyitott végii problémakra és azok 6nallo, tobbfazisu megoldasara fokuszal.
Az MTMI-kompetenciak fejlesztése soran a didkok 01j tudaselemek létrehozasan dolgoz-
nak (Barak, 2020; Hmelo-Silver, 2004). A DBL ezzel szemben mérndki, funkcionalis
rendszerek és prototipusok létrehozasara fokuszal, iterativ tervezési-tesztelési ciklusban,
gyakran a természettudomany és technoldgia dsszekapcsolasaval (Barak, 2020; Oo és
mtsai, 2024; van Diggelen, 2021). Az RBL esetében a tanulas célja 1) tudés 1étrehozasa
formalis kutatasi keretek kozott, szisztematikus modszertani 1épések mentén — ez kiilono-
sen jellemz6 a felsdoktatasra, de relevans lehet a kozépfoku oktatas magasabb szintjein
is (Jenkins és Healey, 2011; Russell és Weaver, 2011).

Az IBL és az RBL pozicionalasa a tanulasi stratégiak rendszerében

A nemzetkozi szakirodalomban az IBL kiilonféle elnevezésekkel is eléfordul, ugy-
mint Teaching Through Inquiry (tovabbiakban: TTI), Inquiry-Based Science Teaching
(tovabbiakban: IBST), Inquiry-Based Learning of Science (tovabbiakban: IBLS), Inqui-
ry-Based Science Education (tovabbiakban: IBSE) stb. Hmelo-Silver (2004) a tanari
iranyitottsag mértékének megfeleléen az IBL-t tovabbi alkategdridkra is bontja, ilyen a
Structured, a Guided és az Open Inquiry. Egyes kutatok (Russell és Weaver, 2011) az
RBL-t is a ,,tagabb inquiry-csaladba” soroljak, noha az jelentésen eltér céljaiban. Mar
maganak az inquiry kifejezésnek is tobb forditasi lehetdsége van kontextustol fliggden:
kérdezoskodes, kutatas, vizsgalat, nyomozas (Colburn, 2000). A természettudomanyos
kontextusban az inquiry egyértelmtien kutatdst jelent, ugyanakkor angolra visszafor-
ditva a kutatas altalanos értelemben research-ként forditando, ahogyan azt Makadi és
munkatarsai (2015) is értelmezik. Nagy Laszloné (2010) szinonimaként emliti a TTI-t,
az IBST-t és az IBLS-t, igy tanulmanya alapjan, a magyar értelmezésben, ezek kozott
teljes fogalmi egyezés fedezhetd fel, azonban Csap6 és munkatarsai (2016) segitségével
arnyalhatjuk a képet, mely alapjan az IBST, teljes fogalmi egyezést mutat az IBLS és az
IBSE meghatarozasokkal. A TTI és az IBL kifejezésekkel csak részleges az egyezése az
IBST-nek, hiszen utdbbiak tdgabb fogalmakat hataroznak meg, amiken beliil a science
sz6 determinalja az elébbi harmat, ebbdl adéddéan a RBL az IBSE-vel, az IBLS-szel
és az IBST-vel alkot szinonimat a magyar szakirodalomban (2. abra) (Csap6 és mtsai,
2016).
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2. abra. Az IBL magyar szinonimdi és a kozéttiik fennallo kapcsolati rendszer
(forras: sajat abra)

A nemzetkozi szakirodalom azonban vilagosan elhatarolja a két tanulasszervezési stra-
tégia (IBL és RBL) céljait, modszertanat és tanuloi szerepeit. Az IBL célja elsdsorban
a mar meglévo tudas elmélyitése, valamint a tudomanyos gondolkodas és a kutatashoz
kapcsolodo készségek (pl. kérdésfeltevés, adatgytijtés, elemzés, kommunikacid) fej-
lesztése (Hmelo-Silver, 2004; Barak, 2020). A tanulok nem feltétleniil hoznak Iétre 1j
tudomanyos eredményt, hanem inkabb a tudomanyos megismerés folyamatat gyakorol-
jék a tanulasi célok mentén strukturalt kdrnyezetben (Russell és Weaver, 2011). Ezzel
szemben az RBL célja olyan tanulasi kornyezet kialakitasa, amelyben a tanulok valos
kutatasi folyamatokban vesznek részt, €s azok révén hoznak 1étre 0j tudast. Az RBL kiilo-
ndsen jellemz6 a felsdoktatasra, ahol a hallgatok aktivan részt vesznek kutatocsoportok
munkdjaban, szakdolgozatot vagy publikalhaté kutatési jelentést készitenek (Jenkins és
Healey, 2011). Az RBL tehat nemcsak készségeket fejleszt, hanem tartalmi hozzajarulast
is jelenthet egy adott tudomanyteriilethez.

Osszegzés

Az IBL torténeti és elméleti alapjai azt mutatjak, hogy a stratégia nem 6nall6 mod-
szerként, hanem a reformpedagodgiai hagyomanyokra épiild, a tapasztalati tanulast és a
felfedezéses megismerést kozéppontba helyezé megkozelitésként értelmezhetd. A tanu-
161 aktivitas, a kérdésfelvetés €s a vizsgalddas révén olyan tanulasi kdrnyezet jon létre,
amely tAmogatja a kritikai gondolkodas, az dnszabalyozo tanulas és a kooperacié fejlodé-
sét. A kutatas definicidja a szakirodalmi forrasokra tdmaszkodva sem egyértelmi, mivel a
kutatas sokféle format 6lthet. A nemzetkdzi gyakorlatban az IBL nem egy egységes mod-
szerként jelenik meg, hanem tanulasszervezési stratégiaként vagy pedagogiai megkdze-
litésként, mely tobbféle tanuloi aktivitasra épiilé elemet foglal magaba. Az IBL esetében
a didkok eltérd tanari tAmogatas mellett aktivan vesznek részt a tanulasi folyamatban,
kérdésfelvetéssel, illetve a problémak, akar 6nallé megfogalmazasaval. A stratégia egyik

69




Iskolakultira 2026/3-4

alapvetd tanulaselméleti célja a kutatasi és
gondolkodasi készségek fejlesztése (resear-
cher’s mindset) és a meglévo tudas elmélyi-
tése. Ennélfogva nem célja az uj tudoma-
nyos eredmény létrehozasa, mint ahogyan az
példaul az RBL-ben megjelenik. A magyar
nyelvben az inquiry és a research is for-
dithat6 kutatasként, emiatt a nyelvi atfedés
okdn elméleti és modszertani bizonytalan-
sadgot eredményezhet a pedagégusokban. Az
IBL harom fokozatan (Structured, Guided
és Open Inquiry) végigvezetve a didkokat
viszont kialakithatok mindazon kompeten-
ciak, készségek, képességek és attitidok,
amelyek egy formalis kutatds elvégzésé-
hez nélkiilozhetetlenek, ami az RBL esetén
mar elvaras lehet. A magyar szakirodalom
a ,.kutatasalapu tanitas” kifejezést IBL-r6l
(n=11), IBSE-r6l (n = 5) és RBL-r6l (n = 3)
forditja. A magyar szinonimakat és a kdzot-
tilk 1évé kapcsolati rendszert megvizsgalva
részleges egyezés mutatkozik az IBL és az
RBL kozott, és teljes egyezés mutatkozik az
IBSE és az RBL ko6zott, hiszen a természet-
tudomanyokban a science sz6 determinalja
annak jelentését a magyarra torténd fordi-
tasok vonatkozasaban. A nemzetkozi szak-
irodalom is elhatarolja az IBL és az RBL
stratégiakat céljaiban, tanari és tanuloi sze-
repében.

A nemzetkozi gyakorlatban
az IBL nem egy egységes mod-
szerként jelenik meg, hanem
lanuldsszervezeési stratégiakeént
vagy pedagogiai megkozeli-
téskent, mely t6bbféle tanuloi
aktivitdsra épiilo elemet fog-
lal magdba. Az IBL esetében a
didkok eltéro tandri tdmogatds
mellett aktivan vesznek részt a
tanuldsi folyamatban, kérdés-
felvetéssel, illetve a problemcdik,
akdr ondllo megfogalmazdsd-
val. A stratégia egyik alapuvet6
tanuldselmeéleti célja a kutatdsi
és gondolkodldsi készségek fej-
lesztése (researcher’s mindset)
és a meglevo tudds elmélyitése.
Ennélfogva nem célja az 1ij
tudomdnyos eredmeény létreho-
zdsa, mint ahogyan az példdul
az RBL-ben megjelenik.
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Absztrakt

Az elmult évek nemzetkdzi és hazai kutatdsai ramutattak, hogy a tanuldi kompetenciak fejlesztése nem érhetd
el pusztan tantargyi tartalmak atadasaval. A kompetenciaalapu és interdiszciplinaris szemlélet térnyerésével
el6térbe keriiltek a tanuloi aktivitasra €s a tapasztalati tanulasra épiild stratégiak. Ezek koziil kiemelt jelen-
tdségli az Inquiry-Based Learning (tovabbiakban: IBL), amely rokonsagot mutat a Problem-Based Learning
(tovabbiakban: PBL), a Project-Based Learning (tovabbiakban: PjBL), a Design-Based Learning (tovabbiak-
ban: DBL) és a Research-Based Learning (tovabbiakban: RBL) megkozelitésekkel, melyek sajatos modszer-
tani keretekkel rendelkeznek. A tanulmany célja harmas: (1) bemutatni az IBL elméleti hatterét és torténeti
gyokereit, (2) feltarni a magyar nyelvii szakirodalomban jelen 1évd terminologiai bizonytalansagokat, (3)
értelmezési keretet nytjtani az IBL és az RBL elkiilonitéséhez a Nemzeti alaptanterv 2020 (NAT 2020) elva-
rasaihoz igazodva. Az elemzés szerint a magyar szakirodalomban az IBL-t gyakran , kutatasalapt tanulasként”
forditjak, ugyanakkor ugyanezt a terminust az IBSE és az RBL megnevezésére is alkalmazzak. A nemzetkozi
szakirodalom az IBL és az RBL esetében eltérd célokat, valamint kiilonboz tanari és tanuloi szerepeket hataroz
meg. Az IBL els6sorban a tudomanyos gondolkodas és a kutatdi készségek fejlesztésére, valamint a meglévd
tudas elmélyitésére iranyul, mig az RBL {1j tudomanyos eredmények 1étrehozasat célozza, foként felsdoktatasi
kornyezetben. A vilagos terminologiai keretek kialakitdsa hozzéjarulhat ahhoz, hogy a pedagdgusok ponto-
sabban alkalmazzak az IBL stratégiat, amely igy hatékonyan tdmogathatja a tanul6i kompetenciak, a kritikai
gondolkodas és a tudomanyos attitiid fejlodését.

Kulcsszavak: IBL, RBL, NAT, Inquiry-Based Learning, Research-Based Learning
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