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A Baka L.-féle Doboztankonyvek
multja, jelene és lehetoségei
a fejleszto értékelés korszeru
alkalmazasaban

A tanulmdny a 20. szdazad eleji reformpedagogia és a
kortdrs tanuldskézpontu oktatds parhuzamait tdrja
fel Célestin Freinet Modern Iskoldja és a szlovdkiai
magyar Doboztankoényv projekt ésszekapcsoldsdn
keresztiil. Kbézéppontba helyezi a tanuloi éndllosdgot,
az élmeényszertiséget, valamint a fejleszto értékelés szerepeét,
hozzdjdrulva egy reflektiv és jévoorientdlt pedagogiai kultiira
megalapozdsdhoz.

Bevezetés

szazadi iskolarendszerek tulterheltségére és strukturalis hianyossagaira, illetve a

szabadsaghianyra, a tanulasfelfogas elavultsagara (magolas), az egyéniség elnyo-
masara, az értékelés igazsagtalansagara, melyeket mar kortars orvosok, pszicholégusok,
filoz6fusok és pedolégusok is biraltak. Tobben hangstlyoztak a didkokat érd tulzott
szellemi ¢és fizikai megterhelés karos egészségiligyi kovetkezményeit, példaul fejfajast,
emésztési zavarokat, s6t ongyilkossagi eseteket is dsszefliggésbe hoztak az iskolai tal-
terheléssel (Manoff, 1899; Plake, 1991; Pukanszky, 2005, 2015).

A valtozas jelei az 1890-es évektdl mutatkoztak: II. Vilmos csaszar nyomasara Német-
orszagban csokkentették a heti tandraszamot és enyhitették a tantervi kdvetelményeket.
Ezzel parhuzamosan 1j gyermekkép formalddott: a gyermek tobbé nem |, kicsinyitett
feln6tt”, hanem 6nallé személyiséggel és sajatos tapasztalati vildggal rendelkezd egyén
(Pukanszky, 2005).

E szemléletvaltas egyik kulcsfiguraja Ellen Key volt, aki 1900-ban megjelent konyvé-
ben (Barnets drhundrade, A gyermek évszazada) siirgette a hagyomanyos iskolarendszer
radikalis atalakitasat. Nézete szerint a nevelésnek a gyermek belsé képességeinek kibon-
takoztatdsat kell szolgalnia, nem pedig annak korlatozasat. Javasolta az iskolakezdés
kitolasat 9-10 éves korra, valamint a tananyag ¢életkorhoz és értelmi fejlettséghez igazi-
tasat (Berg, 1956; Key, 1976; Pukanszky, 2005).

A 19. szazad utolsd évtizedétdl kezdddden kezdtek megjelenni kiilonféle reformpe-
dagogiai gondolatok, illetve dtletek. A reformpedagogiai iranyzatok szorosan dsszefo-
noédtak a korabeli életreform-mozgalmakkal, amelyek a természetes életmod, a testi-
lelki egészség és a kozosségi harmonia eszményét hirdették. Ezek a torekvések kozos
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gyokeret adtak a nevelés megujitasanak, és nélkiiliik a ,,reformpedagogia” nem értelmez-
het6 a maga teljességében (vo. Skiera, 2003):

,»A pedagogiai gondolkodas és nevelési gyakorlat gyermekkdzpontth megujitasara
torekvo, elsésorban Eurépaban és az Egyesiilt Allamokban kibontakozé pedagogiai
iranyzatok és koncepciok 6sszefoglalo neve, melyek a 19. szazad utolso évtizedétol
kezdddden a 20. szazad huszas éveinek végeig jottek létre.” (Németh és Skiera,
2003. 65.)

A kilonféle reformpedagogiai iranyzatok sok mindenben eltértek, azonban mégis volt
egy nagyon fontos kapocs kozottiik: mindegyik kdzpontjaban a gyermek mint aktivan
tevékenykedd tanulo allt, ezzel is elbillentve a sulypontot a pedagogus aktiv szerepérol,
a hagyomanyos, tanarkdzpontl oktatasrol (Németh, 1996; Németh és Skiera, 1999;
Pukanszky, 2005).

A kiilonféle reformpedagdgiai iranyzatok koziil Célestin Freinet pedagogidja volt az
egyik legmarkansabb, gyakorlatorientalt modell, amely a tanuldi aktivitas és az 6nalld
tapasztalatszerzés elvét a mindennapi iskolai gyakorlatban is megvalodsitotta. Freinet
hagyomanyos, szummativ értékelési formakat, mivel azok szerinte nem tiikrozik a tanu-
16k valodi fejlodését, s6t gyakran demotivald hatast keltettek. Inkabb a tanulési folya-
matra épiilo, folyamatos, visszacsatolason alapuld, formativ értékelést szorgalmazta,
melynek lényege a tanulok elérehaladasdnak kovetése, valamint az onreflexio és az
onérteékelés Osztonzése.

Célestin Freinet Modern Iskoldja

Célestin Freinet tanitoi palyafutdsa 1920. januar 1-jén kezd6dott a bar-sur-loup-i isko-
laban (Pittavino, 2021). Az 1920-as években Freinet és kortarsai olyan problémakkal
szembesiiltek, mint az iskolai munkaeszkdzok, illetve a tankdnyvek egyoldaliisaga
(Freinet, 1982). A legfébb problémat az jelentette, hogy a tankonyvek tartalmi kialakitasa
a palyan 1évé tanitok bevonasa nélkiil, kozponti programok és minisztériumi irdnyelvek
alapjan tortént. Ezeket a miiveket tobbnyire olyan szerzok allitottak dssze, akik mar nem
gyakoroltak a tanitoi hivatast, igy azok kevéssé tiikrozték a tanitdk és tanulok valods sziik-
ségleteit. A gyakorld pedagogusoknak tehat nem volt érdemi beleszolasuk a tankonyvek
tartalmaba (Freinet, 1982; Mészaros és munkatarsai, 1999).

Freinet szerény onvallomasa szerint mélyen elkdtelezett volt hivatasa irant, azonban
az els6 vilaghaboru sordn szerzett sulyos tiidosériilése tartos fizikai korlatozottsaghoz
vezetett. Képtelen volt huzamosabb ideig hangosan besz¢lni, ami akadalyozta az akko-
riban megszokott frontalis oktatds megvalositasatol. Falusi tanitoként kezdetben komoly
nehézségeket okozott szamara a fegyelmezés, ezért olyan alternativ pedagogiai megol-
dasok kidolgozasara kényszeriilt, amelyek lehetévé tették szamara a hivatas gyakorlasat
(Freinet, 1964). Sajat visszaemlékezései szerint kezdeti tanitasi kisérletei nemcsak a
tanulok, de sajat maga szamara is unalmasak voltak. Az alkalmazott olvasmanyok nem
jarultak hozza a gyermekek szellemi fejlddéséhez, és a tantargyi oktatds gyakorlata elsd-
sorban a szoszaporitdsra korlatozodott, amelyet a tanulok gyorsan meguntak (Freinet,
1964; Mészaros és munkatarsai, 2003).

Freinet szerint az oktatas egyik legnagyobb ellensége a tulzott verbalitas: a tanito
allando magyarazata ¢és prédikacioja gyakran céltalanna valik, és elnyomja a tanulok
gondolkodasanak fejlédését. Ugy vélte, az oktatdsnak nem a pedagdgus hangja koré
kell szervezddnie, hanem olyan pedagdgiai kdrnyezetet kell teremteni, amely eldsegiti
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a tanulok 6nallo gondolkodasat. E felfogas
szerint a tanitoknak meg kell sziintetniiik a
tanulds természetellenes, passziv formait,
¢és helyettiik korszerti, aktiv tanulasra épiil6
modszereket kell alkalmazniuk (Freinet,
1964).

Ilyen volt példaul Adolphe Ferriére is,
aki ezt mar alkalmazta ,, Aktiv iskolaiban”
(Ecole activ), amely ,,iskolak masik jelleg-
zetes vondsa a hatartalan optimizmus, amely
megnyilvanul az emberiség jovojébe vetett
hitben és a nevelés irant taplalt bizalomban
is” (Ferriere, 1929. 4.). Freinet 0jit6 peda-
gogiai torekvéseit tobb kritika érte, kiillono-
sen a konzervativ szemléletli tanitok részé-
rol, akik ugy vélték, hogy az oktatds csak a
fegyelem és a hierarchia szigort érvényesi-
tésével miikddhet. Freinet azonban hangsu-
lyozta, hogy a fegyelem ¢és a tanari tekintély
valéban nélkiilozhetetlen elemei az iskolai
nevelésnek, ugyanakkor ezek formajat és
megvalositdsanak modjat pontosan meg kell
hatarozni. Véleménye szerint az autentikus
fegyelem nem kiilsé kényszer, tiltasok vagy
biintetések eredményeként jon létre, hanem
a kozos munka ¢€s a tanoérak erkdlesi 1ég-
korének természetes kovetkezményeként
(Freinet, 1982).

Freinet elengedhetetlennek tartotta, hogy
ne csupan a pedagoégus, hanem a didk is
aktiv szerepldje legyen a tanitasi-tanulasi
folyamatnak. Elesen biralta a hagyoma-
nyos tankdnyvek alkalmazasat, mivel azo-
kat talsagosan merevnek, életszertitlennek
és személytelennek talalta. Ugy vélte, hogy
e konyvek azonos ismeretanyagot irnak eld

Freinet radikdlis alternativdt
Javasolt: a tankényveket nem
elsodleges, hanem opcioncdilis
Jorrdskeént kell kezelni. A tanu-
lasi folyamat kézponti eleme az
osztdlytermi nyomda és az 1igy-
nevezett ,élo szévegek” lettek,
amelyeket a tanulok sajdt élme-
nyeik, tapasztalataik alapjdan
kozoésen alkottak. E személyes
szovegek sokkal motivdalobbak
és fejlesztobb hatdstiak voltak a
gyermekek szdmdra. A Freinet-
osztdalytermekben kialakitott
Munkakonyuvtdr (Bibliotheque
de travail) kiilénbozo tudo-
mdnytertiletekhez kapcsolo-
doan lehetdséget biztositott
arra, hogy a tanulok éndlloan
vdalogassanak kiilénféle forrd-
sok - ujsdagcikkek, iskolai leve-
lezesek, tematikusan szerkesz-
tett tankonyvrészletek — kézott,
és sajdt érdeklodéstik mentén

fedezzenek fel és hozzanak létre

tuddstartalmakat,

minden gyermek szamara, figyelmen kiviil hagyva az egyéni képességeket, érdeklédést
¢s haladasi tempot. A tankonyvek dominancidja szerinte a pedagégusok kreativitasat is
gatolja, igy torzul a tanitds szabadsaga és a tanulok természetes viszonya a tudasszerzés-
hez (Freinet, 1964).

Freinet radikalis alternativat javasolt: a tankonyveket nem elsédleges, hanem opciona-
lis forrasként kell kezelni. A tanulasi folyamat k6zponti eleme az osztalytermi nyomda €s
az ugynevezett ,,¢16 szovegek” lettek, amelyeket a tanulok sajat élményeik, tapasztalataik
alapjan kozosen alkottak. E személyes szovegek sokkal motivalobbak és fejlesztébb
hatasuak voltak a gyermekek szamara. A Freinet-osztalytermekben kialakitott Munka-
konyvtar (Bibliotheque de travail) kiillonb6z6 tudomanyteriiletekhez kapcsolodoan lehe-
toséget biztositott arra, hogy a tanulok 6nalldan valogassanak kiilonféle forrasok — ijsag-
cikkek, iskolai levelezések, tematikusan szerkesztett tankonyvrészletek — kozott, és sajat
érdeklddésiik mentén fedezzenek fel és hozzanak létre tudastartalmakat. A gyerekek
az egyéni lapjaikat egy dobozban, az iskolai dossziéban (fichier scholaire) gytjtotték.
Az 6nall6 tanuldsban fontos szerepe volt a munkakartyaknak is. A tankdnyvek is jelen
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voltak a kdnyvtarban, de nem hagyomanyos formaban, hanem lapokra, fejezetekre
bontva, illetve jraszerkesztve (v0. Freinet-szotar). Ez a megkozelités lathatdo a mai
Doboztankonyvek koncepcidjaban, amely szintén a differencialdsra, a tanuldi autonomia
tdmogatasara és a tanulasi utak személyre szabasara torekszik (Freinet, 1964; Peyronie,
2000).

Freinet értékelési szemlélete mély tarsadalmi elkdtelezodésbol fakado nevelési filo-
zo6fia is, mivel plebejus szarmazasu tanitoként célja az volt, hogy a paraszt- és munkas-
gyerekek szamara is érdemi tanulési lehetdségeket biztositson: 1€pésrdl 1€pésre vezette
meghataroz6 ismérvei lettek (Horvath H., 2023). Elutasitotta a mindsitd, tekintélyelvii
értékelést, mivel szerinte az értékelésnek nem szelektalnia, hanem fejlesztenie kell. Ez a
tarsadalmi érzékenységgel athatott értékelési gyakorlat jol kapcsolodik a Doboztankdnyv
projekt alapelveihez: a valasztas lehetdsége, a tanulasi utak személyre szabhatosaga és a
sokszempontl értelmezésre épiilé rendszer nemcsak differencialt tanitast tesz lehetévé,
hanem érzékenyebben reagdl a tanulok eltérd hattereire is, kovetkezésképpen az érté-
kelést nem kontrollmechanizmusként, hanem tdmogatéd tényezdként értelmezi, amely
hozzéjarulhat egy befogadobb, igazsagosabb iskolai kultira kialakitasahoz.

Hangsulyoznunk kell, hogy a Munkakdnyvtar mint a Freinet-pedagdgia komplex
rendszerének egyik kulcseleme a tobbi kulcselemmel kdlcsonhatasban mutikodik. Ez a
rendszer elengedhetetlen komponensként tartalmazza a résztvevok kozotti kooperaciot
(példaul a heti tervek készitését, a beszélgetdkoroket, az osztalyljsag szerkesztését
vagy az osztalyok kozotti levelezést), az autonémia szervezeti formdit (mint a kozdsen
kidolgozott szabalyok, az osztalygyilés és az osztalytanacs, valamint a kutatdson és
valds problémakon alapulo, igynevezett ,tapogat6zo kisérletezésen” keresztil torténd
tanulast) (vo. Freinet-szotar). A Freinet-féle Munkakonyvtar tehat nem csupan tanuloi
forrasgytlijtemény, hanem egy olyan pedagogiai rendszer része, amely egyszerre biztosit
nagyfokl egyéni szabadsagot a valasztasban ¢s kifejezésben, valamint kozdsségépitd,
egylittmiikddésre 6sztonzo keretet.

Jelen van ez a megkdzelités a mai Doboztankdnyvek koncepcidjaban is, amely hason-
l6an a differencialasra, a tanuldi autonomia tdmogatasara ¢és a tanulasi utak személyre
szabasara torekszik. Mindez jol érzékelteti, hogy a Doboztankdnyv — Freinet pedagogia-
jadhoz hasonldéan — nem pusztan tananyagot kinal, hanem lehetdséget teremt arra, hogy
a tanuldsi kornyezet élményszertibbé, személyre szabottabba valjon, és hozzéjaruljon a
tanul6i autondmia, a kooperacié és a kritikai gondolkodas fejlédéséhez.

A Baka L.-féle Doboztankionyv projekt

Az irodalomtanitas helye és szerepe a kdzoktatasban folyamatosan valtozd, olykor
vitakkal kisért kérdés. A 21. szdzadban kiilonosen éles fény vetiil arra az ellentmondasra,
amely a tantervi elvarasok és a tanulodi érdeklddés, valamint az iskolai szovegcentrikus
megkdzelités és az elményszeri tanulasi igények kozott fesziil. E folyamat soran maguk
a tankonyvek is jelentds atalakulason mentek keresztiil: szerepiik, felépitésiik és peda-
gogiai funkcidjuk az id6k soran folyamatosan valtozott. A hagyomanyos, tudaskoézponta
¢és linearisan szerkesztett tankdnyvek multjaroél — és bizonyos értelemben jelenérdl is
— részletesebben Molnar-Kovacs Zsoéfia kordbbi tanulményai nyujtanak atfogod képet
(Molnar-Kovacs, 2013, 2017, 2019, 2025; Dardai és mtsai, 2014). Az oktatasi intéz-
ményekben tapasztalhaté motivaciocsdkkenés, az olvasasi kedv visszaesése, valamint a
frontalis, hagyomanyos oktatasi formak hatékonysaganak megkérddjelezése 11j pedago-
giai megoldasok keresésére 0sztondzte a szakembereket. Egyre siirgetébbé valik olyan
oktatasi modellek kidolgozésa, amelyek a tanuldkat nem csupan passziv befogadoként,
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hanem aktiv jelentésteremtoként kezelik, és az irodalomtanitast a személyes élmények,
a kreativ feldolgozas és a tanuldi autondomia terepévé teszik (Réti, 2022).

Ebben a pedagdgiai kontextusban sziiletett meg egy innovativ oktatasfejlesztési kez-
deményezés, a Doboztankdnyv projekt, amely a szlovéakiai oktatdsi rendszer reformto-
rekvéseihez igazodva kivanja korszeriibbé és diakkdzpontibba tenni az irodalomoktatast
(Baka L., 2016a). A program elméleti alapjat a dobozregény koncepcidja képezi, amely
lehetéve teszi, hogy az olvasé (jelen esetben a tanuld) maga hatarozza meg az olvasni
kivant miiveket, illetve azok feldolgozasanak sorrendjét. Ennek révén a tananyag struk-
turaldsa rugalmasan alakithato és személyre szabhatd. Az olvasandé miivek ,,dobozokba”
rendezve jelennek meg, amelyek koziil a tanar és a didk kdzosen, az aktudlis érdeklodé-
siik és tanulasi igényeik alapjan valogathat. Ez a megkozelités elszakad a hagyomanyos,
linearisan felépitett tantervektdl (Baka L., 2023).

A Doboztankényv elsésorban a kortars irodalomra (kiilonosen a spekulativ fikcio,
a fantasztikus irodalom ¢és a népmesei hagyomanyokat ujraértelmezé miivek bemutata-
sara) Osszpontosit.

Erdemes azonban megjegyezni, hogy a Doboztankonyv irodalmi fokusza nem valaszt-
hato el a popularis irodalom tananyagga emelésére iranyulo torekvésektdl, melyek
jelentds szakmai vitdkat generaltak az elmult évtizedekben (Manxhuka, 2019, 2020;
Horvath, 2020; Kiss és Sziits, 2021; Kiss, 2022). Emellett a dramapedagogia eszkoztara
(Eck, 2017; 2020), valamint az irodalmi klasszikusok ,,kalandkdnyvvé” alakitasara ira-
nyuld kisérletek (Lorincz és Nagy, 2024; Nagy, Trencsényi és Veszprémi, 2024; Nagy,
2025) mind az irodalomtanitds innovativ irdnyait mutatjak. Ezek a megkozelitések a
Doboztankonyv projekt térekvéseivel parhuzamosan jarulnak hozza a tanitasi gyakorlat
megujitasahoz, elésegitve a tanulok személyre szabott, aktiv és élményszerl irodalom-
hasznalatat.

A projekt célja, hogy az irodalom mint éI6, sokszinii és interdiszciplinaris tantargy
jelenjen meg az oktatdsban. Ennek sordn nem csupan a szovegértés fejlesztése kap
hangsulyt, hanem a kreativ és élménypedagogiai modszerek alkalmazésa is. A tananyag
felépitése lehetdséget teremt a tanulok szamara az 6nallod valasztasra, mikdzben a peda-
gbégusokat is tdmogatja a differencialt, rugalmas oratervezésben (Baka L., 2016a).

A fejezetek egy élménypedagogiai alapokra €piilé, koherens rendszer részei, amelyek
célja, hogy ujra felébresszék az olvasas iranti érdekldédést. A projekt szandéka, hogy a
hagyomanyos, sokszor nehezen befogadhato klasszikus irodalmi kénon helyett olyan
aktualis, a didkok élethelyzeteihez és kérdésfelvetéseihez kapcsolodd muveket helyezzen
elotérbe, amelyek élményszerii megkozelitésiikkel hozzajarulnak az irodalom megszerette-
téséhez (Baka L., 2023). A miiveltségtartalmakat tekintve Simon is (2010, 91) emliti, hogy

,»A muveltségtartalmaknak az oktaté-neveld folyamatban idokozonként sziikség-
szertien valtozniuk kell. Ha ez nem torténik meg, az az oktatds megmerevedéséhez
vezethet.”

Ilyen, mar megjelent Doboztankonyv-fejezetek példaul a kovetkezok: J. K. Rowling:
Aranyvériiek és arjak (Baka L., 2019a); Lakatos Istvan: Dobozvaros (Baka L., 2016b);
Kleinheincz Csilla: Olomerdd (Baka L., 2015); Csurgd Csaba: Kukoricza (Baka L.,
2019b); Huszti Gergely: Mesteralvok hajnala & Mesteralvok viadala (Baka L., 2021a);
Jeft VanderMeer: Déli Végek-trilogia (Baka Vida B. és Baka L., 2019); Brandon Hackett:
Az ember kényve (Baka L., 2017a); A steampunk miifaja (Baka L., 2016¢); Az alternativ
torténelem miifaja (Baka L., 2017b); Ben H. Winters: Féldalatti Légitarsasag (Baka L.,
2021b).

A Doboztankonyv elsédleges célja a tanuldk olvasdva nevelése, olyan komplex folya-
matként értelmezve, amely tilmutat a puszta technikai olvasasi készségen. Ide tartozik
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a mélyebb szovegértés, a kritikai gondolkodas fejlesztése, az élményszeri olvasas, vala-
mint az 6nallod szovegvalasztas képességének kialakitasa. A Doboztankdnyv pedagdgiai
koncepcidja kiemelten tdmogatja a kiilonféle olvasasi stratégiak tudatos alkalmazasat,
amelyek az életkor elérehaladtdval egyre hangsulyosabb szerepet kapnak a szovegértés
tamogatasaban (Fejes és munkatarsai 2023).

A projekt kiemelten fontosnak tartja, hogy az olvasas dromforrassa valjon a tanulok
szamara. Ennek érdekében a pedagogiai eszk6zok a valasztas szabadsagara, a személyes
érdeklodés kovetésére és a kreativ feldolgozas lehetdségére épiilnek (Baka L., 2016a;
2023).

A Doboztankdnyv egyik legnagyobb eldnye, hogy a tanulok nem egy eldre rogzitett,
egységes olvasmanylistat kovetnek, hanem kiilonféle mifaja, tipust és nehézségi szintl
szovegek koziil valaszthatnak. Ez a sokféleség lehetové teszi a tanulas differencialasat:
az egyes osztalyok, csoportok, sot egyéni tanulok is a sajat olvasasi szintjiiknek és érdek-
16dési koriiknek megfeleld tartalmakat dolgozhatnak fel. Az olvasas igy nem kételezd
feladatta, hanem személyes ¢élménnyé, felfedez6folyamatta valik (Baka L., 2023).

A Doboztankdnyv struktiraja lehetséget ad arra is, hogy a szovegfeldolgozas tal-
Iépjen a reproduktiv tanulds hatarain. A projekt altal kinalt tevékenységkartyak, kreativ
feladatok, dramajatékok és digitalis kiegészitések eldsegitik az olvasas reflektiv és inter-
aktiv értelmezését. A tanulok dramatizalhatjak a szovegeket, parbeszédeket irhatnak,
vizualis alkotasokat hozhatnak 1étre, vagy akar sajat verziokat készithetnek egy-egy tor-
ténetbdl. E tevékenységek tamogatjak a mélyebb szovegértést, és eldsegitik a személyes
viszony kialakitasat az irodalmi miivekkel (Baka L., 2016a; 2023).

A Doboztankonyv fizikai megjelenitése nem csupan technikai megoldas, hanem a
tanulasi élmény szerves része. A ,,doboz” mint tanulasszervezési forma kézzelfoghatéva
teszi a valasztas lehet0ségét, valamint strukturalja és konkretizalja a tanulok szamara
elérhetd tartalmakat. A tapinthatd, vizudlisan is rendezett tananyag fokozza a tanulok
motivaciodjat, kiilondsen az alsébb évfolyamokon, illetve ott, ahol a digitalis kompeten-
cidk vagy eszkozellatottsag korlatozott. A fizikai forma igy nem alternativaja a digitalis
eszk6zoknek, hanem azok pedagodgiailag indokolt kiegészit6je, amely segiti a tanuldi
onallésagot, a differencialt feldolgozast és a tanuldsi utak konkretizalasat.

Osszességében elmondhatod, hogy a Doboztankényv projekt hatékonyan timogatja az
olvasova nevelés céljait: nyitott, személyre szabhato, ¢lményszerti és k6zosségi modon
kozeliti meg az olvasas fejlesztését. A didkok igy nemcsak képesek lesznek olvasni,
hanem — ami talan még fontosabb — akarni is fognak.

Freinet Modern Iskoldja és Baka L. Doboztankinyve:
parhuzamok és kozos célok

A Doboztankdnyvek nem egyetlen, linearisan kdvetendd tananyagként jelennek meg,
hanem egy modularis, valogathatd, sokszinii tanulasi eszkoztarként, amelybdl a didk
(vagy a pedagogus) valaszthat érdeklddés, tudasszint vagy aktualis tanulasi cél alapjan.
Akarcsak Freinet Munkakonyvtara, a Doboztankényv is inkabb egy rugalmas tanulasi
kornyezetet teremt, mintsem eldirna egyetlen ,,helyes” tanulasi utat. Mind a két meg-
kozelités abbol indul ki, hogy a tanuléds akkor a leghatékonyabb, ha személyes, aktiv és
élményszerti, nem pedig passziv befogadas egy elére megirt konyvbol.

Fontos kiemelni, hogy Freinet nem a tankonyvek 1étezését utasitotta el, hanem azok
kizaroélagos, kotelez6 és merev hasznalatat. Ehelyett a tanuldokhoz igazodd, €16, tapasz-
talati tanulast tdamogatd kornyezetet hozott 1étre, amelynek egyik inspiral6 kortars meg-
valosuldsa a Doboztankényvek rendszere. Bar Freinet Modern Iskoldja és Baka L.
Doboztankonyve két kiillonbozo korszak és kontextus terméke, szamos érdekes parhuzam
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fedezhetd fel kozottiik, kiilondsen a pedagogiai célok és modszerek tekintetében, ame-
lyeket pontokba szedve ismertetiink. Ezt megelézden azonban fontos megemliteniink,
hogy Freinet Modern Iskoldja egy komplex pedagdgiai rendszer, mig a Doboztankonyv
az irodalomtanitds terén hasznalhato taneszkoz- s modszeregyiittes

(1) A tanuloi aktivitas és autonomia elotérbe helyezése

A Freinet-pedagogia és a Doboztankonyv szemlélete szoros rokonsdgban all egymas-
sal, hiszen mindkettd a tanulok aktiv szerepvallaldsara és ondllosagara épit. Freinet azt
vallotta, hogy a tanulasi folyamat akkor valik igazan hatékonnya és ¢l6vé, ha a didkok
nem passziv befogadok, hanem aktiv résztvevok: sajat szovegeket irnak, megfigyelnek,
kisérleteznek, ¢€s ezeken a tapasztalatokon keresztiil maguk konstrualjak meg tudasukat.
Hasonl6 elvekre épiil a Doboztankényv koncepcidja is, amelynek célja, hogy a tanulo
ne elére meghatarozott Gtvonalon haladjon végig, hanem sajat érdeklddése, ritmusa és
képességei szerint alakitsa tanuldsi folyamatat. A ,,doboz” forma lehetdséget ad arra,
hogy kiilonboz6 tartalmak koziil valogathasson, sajat Gitvonalakat jarhasson be, igy fej-
lesztve onallosagat és dontési képességét. Mind a két megkdzelités kozéppontba helyezi
a tanuld autonomidjat, kreativitasat és aktiv szerepét. A tanulas nem linedris, nem zart
rendszerli, hanem nyitott, rugalmas és személyre szabhatd, éppen ugy, ahogyan azt
Freinet is megalmodta, és ahogyan a Doboztankonyv gyakorlata is lehetové teszi.

(2) A tananyag rugalmas kezelése

Freinet pedagdgiai szemléletének egyik legfontosabb jellemzdje, hogy szakitott a hagyo-
manyos tankdnyvek hasznalataval. Ehelyett az osztalytermi életbdl kiindulva, a gyere-
kekkel kozosen létrehozott tartalmak (pl. sajat készitésti szovegek, nyomdai anyagok,
falunaplok és kisérletek) képezték a tanulas alapjat. A tananyag (ami a Freinet-pedago-
giaban lehetett az ¢élet, a természet, az ember alkotta kdrnyezet, vagy a kultira barmely
jelensége, nem feltétlen a felndttek vilagabol dedukalt tartalom) nem egy kiviilrél raerdl-
tetett ismeretcsomag volt, hanem organikusan fejlodott az osztaly kozosségi tapasztala-
taibol. A Doboztankdnyv hasonlé alapokon nyugszik: nem egy linedris, elére rogzitett
tanuldsi sorrendet kindl, hanem egy sokféle, modularis elembdl all6 rendszert, amely
képes alkalmazkodni a tanuldk érdeklddéséhez, elézetes tudasahoz és egyéni ttkeresésé-
hez. A tanulas igy személyes és aktiv folyamatta valik, ahol a tanulé nemcsak befogado,
hanem tevékeny alakito is. Az sszefiiggés vilagos: mind Freinet, mind a Doboztankonyv
pedagdgiaja szakit a rigid, elére szabott tanmenetekkel. A tananyag mindkét megkoze-
litésben inkabb eszkdz, mint cél: olyasvalami, ami a gyerekhez alkalmazkodik, nem
pedig forditva. Ez a szemlélet nemcsak szabadsagot ad a tanulasban, hanem teret enged
a gyermeki kivancsisagnak, kreativitasnak ¢és onalloésagnak is.

(3) Elményszerii (élményalapii) tanulds

A Freinet-pedagdgia egyik meghatarozo jellemzdje a természetes, tapasztalati uton
torténd tanulds. Freinet a tanulas folyamatat a mindennapi élethez €s a természethez
kivanta kozel hozni: a kertmiivelés, a kézmiives tevékenységek, a természetjaras, vala-
mint az iskolai nyomda hasznalata mind a természetes, élményszerti tanulast szolgaltak.
Az élményt és a kozosségi tapasztalatokat tovabb gazdagitottak az iskolak és osztalyok
kozotti levelezések, csereutazasok €s kozos projektek, amelyek révén a gyerekek valodi
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kapcsolatokon keresztiil tanulhattak egymas-
tol és a vilagrol. Az iras, rajzolas, nyomda-
zas kézzel tortént, igy a gyerekek nemcsak
szellemileg, hanem fizikailag is aktivan részt
vettek a tanulési folyamatban. A Doboztan-
konyv hasonld élményalapti megkozelitést
nyujt. Ez nem egy pusztan digitalis vagy
frontalisan bemutatott taneszk6z, hanem
egy fizikailag is 1étez6 targy (doboz), amibe
a tanulok belenyulhatnak, amelyet kézbe
vehetnek, elemeire bonthatnak és ujraren-
dezhetnek. A doboz tartalmazhat szovege-
ket, képeket, QR-kodokat, kartyakat és mas
multimédias elemeket, ezaltal multiszenzo-
ros tanulasi élményt nyujt, amely kiilondsen
fontos a mélyebb megértés és a hosszabb
tava bevésédés szempontjabol. Mind Fre-
inet pedagogidja, mind a Doboztankonyv
azt vallja, hogy a tanulas akkor valik igazan
hatékonnya, ha az nem csupan elméleti szin-
ten torténik, hanem tevékenységhez kotott,

A Freinet-pedagogia egyik meg-
hatdrozo jellemzdje a természe-
tes, tapasztalati titon tortéend
tanulds. Freinet a tanulds folya-
matdt a mindennapi élethez és
a természethez kivanta kozel
hozni: a kertmiivelés, a kezmii-
ves tevékenységek, a természetjd-
rds, valamint az iskolai nyomda
haszndlata mind a természetes,
elmenyszerii tanuldst szolgdl-
tak. Az élmenyt és a k6z0sségi
tapasztalatokat tovdbb gazda-
gitottak az iskoldk és osztdalyok
kozotti levelezések, csereutazd-
SOk és k6z0s projektek, amelyek

¢lményszerti formaban. A kézzelfoghato,
aktiv tanulasi kornyezet mindkét megkdze-
lités kozponti eleme, és hozzajarul a didkok
természetes kivancsisaganak fenntartasahoz,
valamint a belsé motivacio erésitéséhez.

révéen a gyerekek valodi kapcso-
latokon keresztiil tanulhattak
egymadstol és a vildagrol.

(4) A tanari szerep ujradefinialdasa, ujragondoldsa

A Freinet-pedagogia és a Doboztankdnyv egyik kozds, alapvetd sajatossaga a tanari sze-
rep ujragondolasa. Freinet szerint a tanar nem a tudas kizarolagos birtokosa €s atadoja,
hanem inkabb egy segitd, aki timogatja a tanulok 6nallé gondolkodasat, felfedezését, és
nem irdnyitja szigortan a tanulasi folyamatot. A tandr facilitator, aki a tanulok mellett all,
nem fol6ttiik. A Doboztankdnyv szemlélete hasonlo: itt a tanar nem a tananyag szigoru
kovetdje vagy annak értelmezdje, hanem a tanulési folyamat egyik résztvevdje. A peda-
gogus a doboz tartalmanak egyik ,.kezeldje”, aki segit a tanuloknak eligazodni a modulok
kozott, tanulési utakat ajanlhat, kdzdsen fedezheti fel a tananyag lehetdségeit a diakok-
kal. Nem utasit, hanem irdnyt mutat, nem kényszerit, hanem kisér. Ez a megkozelités
gyokeresen eltér a hagyomanyos, hierarchikus tandr-didk viszonytoél. Mind Freinet,
mind a Doboztankdnyv projekt a tanart mentorszerepben latja, akinek f6 feladata, hogy
segitse a tanulas személyre szabasat, és biztonsagos, tamogatd kdrnyezetet teremtsen a
felfedezéshez. A tanulas igy nemcsak hatékonyabb, de emberibb is lesz, a tanulok pedig
partnerként élhetik meg benne sajat szerepiiket.

(5) Kézosségi tanuldas
A Freinet-pedagogia kdzéppontjaban az egészleges ember (gyerek) all, aki szamara

az egyéni (akar sajat maga altal személyre szabott) tanulds ugyanolyan fontos, mint a
kozosségi. A tanulok nem elszigetelten dolgoztak, hanem rendszeresen megosztottak

96




Szemle

egymassal gondolataikat, szovegeiket, tapasztalataikat. A kdzdsen 1étrehozott tartalmak
(pl. falunaplok vagy iskolai Gjsagok) nemcsak az egyéni tanuldst tdmogattak, hanem
az osztalykozosség elé is tiikrot tartottak. A k6zos munka, a parbeszéd, a reflexio ter-
mészetes része volt a tanuldsi folyamatnak. Ugyanez a kdzosségi szemlélet tiikrozodik
a Doboztankdnyvben is. A doboz lehetdséget ad arra, hogy a tanuldok egyéni litemben
haladjanak, de egyuttal teret biztosit a csoportos munkara, projektek kidolgozasara
is. A Doboztankdnyv-fejezetekhez szines modszertani repertoar és feladatbazis tarto-
zik: cselekedtetd, valamint gondolkodtatd kérdések és feladatok, melyekre nem egy jo
valaszlehetdség 1étezik (Baka L., 2023).

A didkok megoszthatjak egymadssal megoldasaikat, reflektalhatnak egymas otleteire,
és kozosen kereshetnek valaszokat a kérdésekre. Ez nemcsak a szocialis készségeket
fejleszti, hanem erdsiti a tanulas motivacios bazisat is. Freinet és a Doboztankdnyv meg-
kozelitése egyarant azt hangstlyozza, hogy a tanulas nem maganyos, hanem alapvetéen
tarsas folyamat. A tudas nem egyéni verseny, hanem kodzosen épitett érték. Az egyiittmii-
kodés, a parbeszéd és a kozos alkotds nem csupan kiegészité elemek, hanem a tanulés
motorjai.

A (pedagogiai) fejleszto értékelés implementalasa a Doboztankionyv projektre

Tanulmanyunk ezen részében az oktatdsi intézményekben megvalosuld pedagdgiai
értékelésre fokuszalunk. Golnhofer (2003. 335.) szerint a pedagdgiai értékelésen egy
mindenre kiterjedd, modszereiben valtozatos szervezett visszacsatoldst, valamint érték-
megallapitast értiink, melybe beletartozik a nevelés, az oktatas, valamint azok szintjei,
alrendszerei, céljai, szerepl6i és tartalma is. Bathory (1985. 179.) szerint amikor egy
pedagdgus értékel, akkor egy elvart és egy megvalosult allapot megfelelését hatarozza
meg. To6th és Horvath (2021) szerint az értékelés a visszacsatolas révén az egész oktatasi
folyamat miikodésére kihat, és éppen ez a visszacsatolds teszi a rendszert szabalyozotta,
valamint adaptivva. Az értékelés soran ellendrziink, megitéliink, viszonyitunk, befolya-
solunk, elismeriink és megerdsitiink (Szarka és Szab6 L., 2024. 21.). Nem véletlen tehat,
hogy a pedagodgiai értékelés meghatarozo szerepet tolt be a tanitas-tanulas rendszerében
(Molnar és Vigh, 2013).

A pedagdgiai értékelés sziikebb értelemben véve nevelési és oktatasi modszer (Hercz,
2007. 2.). Nevelési mddszer, amikor jutalmazunk, elismeriink, vagy biintetiink, elma-
rasztalunk valakit (Babosik, 2003). Oktatasi modszer, amennyiben az alkalmazott peda-
gbgiai értékelés 1ényege a viszonyitas a cél €s az elért hatas kozott, visszacsatolas, érték
megallapitasa a nevelés és oktatas kiilonféle szintjeire és elemeire vonatkozdan (Bathory,
1997).

A pedagogiai értékelésnek 12 funkcidja van: visszacsatolds, megerdsités, ellendrzés,
motivalas, informalds, orientalas, szabalyozas, korrekcid, diagnosztizalas, prognosztiza-
las, fejlesztés és szelekcid (Szarka és Szabd L., 2024. 24.). Ebbdl is latszik: fontos, hogy
azt a pedagdgusok a lehet6 legjobban csinaljak.

A pedagoégiai fejleszté értékelés természetes modon illesztheté a Doboztankonyv
szemléletébe, mivel annak nem a teljesitmény szamszerti mérése a célja, hanem a tanulas
utjanak tdmogatdsa, hasonldan a fejlesztd értékeléshez (mas néven formativ értékelés),
melynek célja nem a tanulok osztalyzasa, hanem tanulasi folyamatuk tdAmogatasa, dnre-
flexidjuk fejlesztése, és a tovabblépéshez sziikséges visszajelzés biztositasa.

A fejleszt6 értékelés a Doboztankonyv projekt sajatos pedagdgiai szemléletébol kovet-
kezden szervesen beilleszthetd és alkalmazhato. A Doboztankdnyv ugyanis nem linearis
tananyagot kinal, hanem egy modularis, sokféleképpen varialhat6 tanulasi eszkoztarat,
amely lehet6évé teszi a tanuldk szdmara, hogy egyéni érdeklodésiik, tudasszintjiik és
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tanulasi céljaik alapjan alakitsak sajat tanu-

lasi tjukat. Ehhez a nyitott és rugalmas ) AR
szerkezethez jol illeszkedik a fejlesztd érte-  “1./€/lesz10 eriekelés nemcsak

kelés, hiszen ez nem eldre meghatarozott, alkalmazhato, hanem Rivdana-
egységes mércék alapjan itéli meg a tanuldk  tos a Doboztankényvek rend-
teljesitmény¢t, hanem a személyes fejlodést  ¢oopohen. A gyakorlati miikodés

helyezi a kbzéppontba. - a modularitds, az élménysze-
Freinet is elutasitotta az egyoldaluan ’ )

mindsité értékelést. Az & rendszerében az  7SEg €s a tanuloi autonomia
értékelés nem biinteté vagy szelektalo funk- - mind azt indokoljdk, hogy
(Elét ’tt')ltt')tt l?e, hanem el§6sorban fejlesztd az értékelés ne lezdro, mind-
és tamogato célt szolgalt. A gyermekek P B C o
. o . sit6, hanem tdamogato és fej-
tevékenységét folyamatos megfigyeléssel, 3 g
egyéni visszajelzésekkel (diploma) és kozos-  [esz10 legyen. Ezdltal a Doboz-
ségi megbeszélésekkel értékelte, igy az érté- tankonyv nemcsak tanuldsi

kelés a tanulds szerves részeként jelent meg. eszkézkont hanem a tanuloi
0

Ezzel elosegitette, hogy a didkok sajat fejlo- . Ny .y .
désiiket is nyomon kovethessék, és aktivan onfejiodes és tandri reflekiiv

részt vegyenek az onértékelés folyamataban  Pedagogia terepekent is miikod-
— ami a Doboztankdnyvek koncepciojaval is  het. Ahhoz azonban, hogy ez

Osszhangban all. a lehetdseg a gyakorlatban is

Mivel a Doboztankonyv élményszer, . 000000 hasson, konkrét
gyakorlati tevékenységeken alapulo tanulast

timogat, az értékelési formaknak is ehhez —Pedagogiai stratégidakra és gya-
kell igazodniuk. A hagyomanyos teszte- korlati megolddsokra van sztik-
1és helyett a produktumalapi visszajelzés, ség. Ilyenek lehetnek a tanuldsi

a tanulasi naplok, az onreflexios kérdések Sy o g ap
és a tirsértékelések sokkal jobban illeszked-  "'APIOK €5 az onérickel6 kérdeés

nek ehhez a szemlélethez. Emellett a tandri sorok beepiltese.
szerep atalakuldsa (amely a Doboztankdnyv
koncepcigjanak egyik kulcsa) szintén a fej-
leszt6 értékelés iranyaba mutat. A tanar itt nem tudaskodzvetitd, hanem mentori, tamogatd
szerepben van jelen, és a tanulasi folyamat kdzos alakitasaban vesz részt. Ez a szemlélet
lehetdvé teszi, hogy a tanar ne csak a tanulds tartalmara, hanem a tanulds moddjara is
reflektaljon, egyiitt a diakokkal.

A Doboztankonyv kozosségi tanulasra épité elemei (pl. a csoportmunka, a projek-
talapt tevékenységek) szintén kivalo terepei a fejlesztd értékelésnek. A tanulok meg-
oszthatjak egymassal munkaikat, visszajelzéseket adhatnak egymasnak, és kozdsen
reflektalhatnak a tanulasi folyamatra. Ez nemcsak a tanulas hatékonysagat noveli, hanem
fejleszti a szocidlis kompetenciakat és erdsiti a tanuloi motivaciot is. Mindezek alapjan a
fejlesztd értékelés nemcsak alkalmazhaté a Doboztankonyv rendszerében, hanem annak
pedagdgiai célkitiizéseihez is kapcsolodik.

Konklazio

A fejleszto értékelés nemcesak alkalmazhato, hanem kivanatos a Doboztankdnyvek rend-
szerében. A gyakorlati miikodés — a modularitas, az élményszerliség €s a tanuloi auto-
néomia — mind azt indokoljak, hogy az értékelés ne lezard, mindsitd, hanem tamogato és
fejleszto legyen. Ezaltal a Doboztankdnyv nemecsak tanulasi eszkdzként, hanem a tanuléi
onfejlodés és tanari reflektiv pedagdgia terepeként is miikddhet. Ahhoz azonban, hogy ez

98




Szemle

a lehetdség a gyakorlatban is kibontakozhasson, konkrét pedagogiai stratégiakra és gya-
korlati megoldasokra van sziikség. Ilyenek lehetnek a tanulasi naplok és az dnértékeld
kérdéssorok beépitése. A dobozmodulok mellé készithetdek tanuloi naplok, amelyekben
a didkok reflektalhatnak a feldolgozott tartalmakra, megfogalmazhatjak sajat gondolata-
ikat, nehézségeiket és fejlédési terveiket. Ehhez kapcsolddhatnak onértékeld rubrikak,
amelyek elésegitik a metakognitiv tudatossag fejlodését.

Megallapithatjuk, hogy a Doboztankényv projekt nem csupan a rugalmas tananyagke-
zelés, az élményalapt tanulas és a tanuldi autondmia terén kinal 01j lehetéségeket, hanem
az olvasova nevelés tAmogatasaban is kiemelkedd szerepet jatszhat. Azaltal, hogy kiilon-
boz6 mifaja, nehézségl és tipusu szovegekhez kinal hozzaférést, és ezekhez valtozatos,
kreativ feldolgozasi lehetéségeket tarsit, a modell lehetdvé teszi az olvasas élményszerii
és személyes megkozelitését. Ez kiilondsen fontos egy olyan korban, amikor az olvasasi
szokasok atalakuloban vannak, és az iskolai olvasmanyélmények mindsége dontéen
befolyasolja a didkok hosszu tavl viszonyat az olvasashoz.

Ebben a folyamatban a fejlesztd értékelés nélkiilozhetetlen eszkodz: segit abban, hogy
az olvasasi teljesitmény ne csupan a hibdk mentén legyen mérve, hanem figyelembe
vegye az egyéni fejlédést, a szovegértés mélységét, az 6nalldo gondolkodast és a szemé-
lyes olvasoi élményeket is. A fejleszto értékelés teret ad a reflektiv visszajelzéseknek, az
onértékelésnek és az egyiittmiikddésen alapulo értelmezésnek, igy nemcsak a tanulasi
folyamatot tdmogatja, hanem az olvasas belsé motivacios hatterét is erdsiti.

A Doboztankonyv €s a fejlesztd értékelés egyiitt tehat nem csupan egy 0j taneszkdz
¢és egy Uj értékelési forma taldlkozasat jelentik, hanem egy tanuldkdzpontu, huménus
és hosszu tavon is hatékony pedagogiai kultara alapjait is képesek megteremteni. Egy
olyan iskolai kornyezetét, amely nem csupan tanit, hanem olvasova, gondolkoddva és
egylittmikddo emberré nevel.

Szabo L. David

Pécsi Tudomanyegyetem

Irodalom
Babosik, 1. (2003). Alkalmazott neveléselmélet.
OKKER.

Baka L., P. (2015). Szemet szemért? (Kleinheincz
Csilla: Olomerdd). Opus, 6, 80-87.

Baka L., P. (2016a). A szlovakiai magyar irodalom-

Lérincz, J. & Simon, Sz. (szerk.), 4 tankonyvkutatas
szakmai, modszertani kérdései. A Variologiai kuta-
tocsoport 7. nemzetkozi tankonyvkutato szimpoziu-
mdanak tanulmanyai. Selye Janos Egyetem. 266—283.

Baka L., P. (2019a). J. K. Rowling varazsvilaga ¢s a

tanitas legujabb perspektivai. Iskolakultira, 26(6),
103-114.

Baka L., P. (2016b). Maganuniverzumok I. — Géz,
kavé, kolbasz és a vilag nagy épitémestere(i) (LAKA-
TOS Istvan: Dobozvaros vs. Oraverzum — Tisztito-
tiz). Prae, 2, 116-134.

Baka L., P. (2016c¢). Teljes gézzel — Steampunk kala-
uz (doboztankonyv-fejezet). Eruditio — Educatio, 4,
61-71.

Baka L., P. (2017a). A test itt nem tobb mint sza-
basminta — Brandon HACKETT: Az ember konyve
(doboztankényv-fejezet). Eruditio — Educatio, 1,
91-100.

Baka L., P. (2017b). Mi lett volna, ha...? — Alterna-
tiv torténelmi kalauz (doboztankdonyv-fejezet). In.

nacizmus. Opus, 1, 51-56.

Baka L., P. (2019b). Kukoricza Jancsi masik ¢clete
— CSURGO Csaba: Kukoricza (doboztankonyv-feje-
zet). Eruditio — Educatio, 1, 109-117.

Baka L., P. (2021a). Az archaikus, a vulgaris és a pop-
kulturalis irodalmi nyelv metszéspontjaban (HUSZTI
Gergely: Mesteralvok hajnala). Hungarologiai Koz-
lemények, 2, 14-27. DOI: 10.19090/hk.2021.2.14-27

Baka L., P. (2021b). A hagyomany bilincsei. Ben
H. WINTERS: Foldalatti Légitarsasag (Doboztan-
konyv-fejezet). Modszertani Kézlony, 1, 10-25. DOI:
10.18485/uns_modszer.2021.11.1.1

Baka L., P. (2023). Doboztankényv. Elményalapii iro-
dalomtanitas a popularis, ifjusagi és gyerekirodalom
korébdl. NAP Kiado.

99



https://doi.org/10.19090/hk.2021.2.14-27
https://doi.org/10.18485/uns_modszer.2021.11.1.1

Iskolakultira 2026/3-4

Baka Vida, B. & Baka L., P. (2019). Az (ember)
idegen természet fojtogatd olelése. Jeff VANDER-
MEER: Déli Végek-trilogia (doboztankonyv-fejezet).
Moddszertani Kozlony, 1, 10-25.

Bathory, Z. (1985). Tanitds és tanulds. Tankonyv-
kiado.

Bathory, Z. (1997). Tanulok, iskolak, kiilonbségek.
Egy differencialis tanitaselmélet vazlata. Okker
Kiado.

Berg, J. H. van den (1956). Metabletica of Leer der
veranderigen. Beginselen van een historische psycho-
logie. Nijkerk.

Czabaji Horvath, A. (2023). Freinet-szotar. Gondolat
Kiado.

Dérdai, A., Dévényi, A., Marhoffer, N. & Molnar-Ko-
vacs, Zs. (2014). Tankonyvkutatas, tankonyvfejlesz-
tés kulfoldon 1. Torténelemtanitas, (49, vj folyam,
5)2—4, december.

Eck, J. (2017). Dramapedagogia az iskolaban —
ajanlo. Iskolakultira, 27(11-12), 114-120. DOI:
10.17543/ISKKULT.2017.1-12.114

Eck, J. (2020). Drama- és szinhazismeret az okta-
tasban. Oktatasi segédlet. Pazmany Péter Katolikus
Egyetem.

Fejes, J. B., Vigh, T., Szenczi, B. & Hodi, A. (2023).
Pedagogusi nézetek az olvasasi stratégiak hasznos-
sagarol €s alkalmazhatosagardl. In Fizel, N. & T.
Molnar, G. (szerk.), 150 éve a pedagogusképzésért
— Neveléstudomanyi konferencia, Szeged, 2023.
oktober 12—13. JGYF Kiado. 66-67.

Ferriére, A. (1929). A tevékeny iskola. Magyar Peda-
gogia, 38(1-2), 1-8.

Freinet, C. (1964). Les techniques Freinet de I’école
moderne. Paris.

Freinet, C. (1982). A Modern Iskola technikdja. Tan-
konyvkiado Vallalat.

Golnhofer, E. (2003). Pedagogiai értékelés. In Falus,
1. (szerk.), Didaktika — Elméleti alapok a tanitas tanu-
ldasdhoz. Tankonyvkiado. 334-359.

Hercz, M. (2007). A pedagogiai értékelés gyakor-
lata. In Babosik, 1. & Torgyik, J. (szerk.), Pedago-
gusmesterség az Eurdpai Unioban. Eotvos Jozsef
Konyvkiado.

Horvath H., A. (2023). Muvészeti nevelés a Frei-
net-pedagogiaban. In Kempf, K., Polyak, Zs., Vincze,
B., Palkuti, A. & Patonai, G. (szerk.), 4 miivészetpe-
dagogia multja és jelene — reformpedagogia, életre-
form, gyermekkultiira. Magyarorszagi Reformpeda-
gogiai Egyesiilet. 53-59.

Horvath, L. (2020). A popkultura és a jaték szerepe
a konstrukcionista tanuldselmélet megvalositasaban
(Popkultura-vita). Uj Pedagdgiai Szemle, 70(3-4),
96-99.

Key, E. (1976). 4 gyvermek évszdzada. Tankonyvkiado.

100

Kiss, D. (2022). ,,Az olvasas is gondolkodas s az iras
is beszéd.” — Kiegészitések és kommentarok az iro-
dalomtanitas koriili vitakhoz. Uj Pedagdgiai Szemle,
72(7-8), 30-42.

Kiss, D. & Sziits, Z. (2021). A popularis irodalom
helye ¢és szerepe az olvasas- és élménykodzponti
irodalomtanitasban. Hungarologiai Kozlemények, 3,
62-75. DOI: 10.19090/hk.2021.3.62-75

Lérincz, A. & Nagy, A. (2024). Holtunkiglan? -
Romeo és Julia kalandkonyv. Athenaeum Kiado Kft.

Manoff, W. (1899). Das Uberbiirdungsproblem in
den hoheren Schulen Deutschlands mit besonderer
Bertiicksichtung des preuBischen Gimnasiums. Dis-
sertation, Jena.

Manxhuka, A. M. (2019). A popularis regiszter sze-
repe ¢és lehetéségei az irodalmi nevelésben. Doktori
disszertacio. ELTE Neveléstudomanyi Doktori Isko-
la, Budapest.

Manxhuka, A. M. (2020). Blockbusterek az iroda-
lomoéran, avagy a popularis kultira helye a magyar-
tanitasban (Popkulttra-vita). Uj Pedagégiai Szemle,
70(3—-4), 90-95.

Mészaros, 1., Németh, A. & Pukanszky, B. (1999).
Bevezetés a pedagogia és az iskoldztatas torténetébe.
Osiris Kiado.

Mészaros, 1., Németh, A. & Pukanszky, B. (2003,
szerk.). Neveléstorténet. Szoveggyiijtemény. Osiris
Kiado.

Molnar, E. K. & Vigh, T. (2013). 4 tantervelmélet
és a pedagogiai értékelés alapjai. Szegedi Tudo-
manyegyetem. https://eta.bibl.u-szeged.hu/1685/2/tan-
tervelmlet s a pedaggiai rtkels alapjai/www.jgypk.
hu/mentorhalo/tananyag/Tantervelmlet s a pedaggi-
ai_rtkels alapjai/index-2.html

Molnar-Kovacs, Zs. (2013). A tankonyvi illuszt-
racio-kutatas historiografigja. In Andl, H. & Mol-
nar-Kovacs, Zs. (szerk.), Iskola a tarsadalmi térben
és idében 2011-2012. 1. kotet. Pécsi Tudomany-
egyetem ,,Oktatas és Tarsadalom” Neveléstudomanyi
Doktori Iskola. 147-155.

Molnar-Kovacs, Zs. (2017). 4 tankényvkutatasok dua-
lizmus kori forrdasai. Capillatus Kiado.

Molnar-Kovacs, Zs. (2019). A magyar tankényvkuta-
tasok forrasdimenzioi (1867—1918). Institutio.

Molnar-Kovacs, Zs. (2025). A dualizmus kori magyar
kozépiskolai torténelemtankonyvek Eurdpa-képe.
Magyar Tudoményos Akadémia Pécsi Teriileti Bizott-
saga.

Nagy, A., Trencsényi, L. & Veszprémi, A. (2024).
A Pal utcai kiildetés — Mentsiik meg Erndt! Athena-
eum Kiado Kft.

Nagy, A. (2025). Klasszikusok popritmusban — Kép-
zelet és tanulas. Napvilag Kiado Kft.

Németh, A. (1996). A reformpedagégia multia és
jelene. Nemzeti Tankonyvkiado.



https://doi.org/10.17543/ISKKULT.2017.1-12.114
https://doi.org/10.19090/hk.2021.3.62-75
https://eta.bibl.u-szeged.hu/1685/2/tantervelmlet_s_a_pedaggiai_rtkels_alapjai/www.jgypk.hu/mentorhalo/tananyag/Tantervelmlet_s_a_pedaggiai_rtkels_alapjai/index-2.html
https://eta.bibl.u-szeged.hu/1685/2/tantervelmlet_s_a_pedaggiai_rtkels_alapjai/www.jgypk.hu/mentorhalo/tananyag/Tantervelmlet_s_a_pedaggiai_rtkels_alapjai/index-2.html
https://eta.bibl.u-szeged.hu/1685/2/tantervelmlet_s_a_pedaggiai_rtkels_alapjai/www.jgypk.hu/mentorhalo/tananyag/Tantervelmlet_s_a_pedaggiai_rtkels_alapjai/index-2.html
https://eta.bibl.u-szeged.hu/1685/2/tantervelmlet_s_a_pedaggiai_rtkels_alapjai/www.jgypk.hu/mentorhalo/tananyag/Tantervelmlet_s_a_pedaggiai_rtkels_alapjai/index-2.html

Szemle

Németh, A. & Skiera, E. (2003). Reformpedagogia és
az iskola reformja. Nemzeti Tankonyvkiado.

Peyronie, H. (2000, szerk.). Freinet, 70 ans aprés.
Presses universitaires de Caen.

Pittavino, A. (2021). Portrait: Celestin Freinet, un
pédagogue en avance sur son temps. https://gras-
semat.info/culture/2021-01-13/portrait-celestin-frei-
net-un-pedagogue-en-avance-sur-son-temps/ Utolso
letoltes: 2025. 06. 23.

Plake, K. (1991). Reformpdidagogik. Wissensoziolo-
gie eines Paradigmenwechsels. Waxmann.

Pukénszky, Béla (1999). Ujraolvasé: ,,A nevelés
lényege: nem nevelink”. — Gondolatok Ellen Key
konyvének olvasasa kozben. Uj Pedagogiai Szemle,

Pukanszky, B. (2005). A gvermek a 19. szdzadi
magyar neveléstani kézikonyvekben. Iskolakultara.

Pukanszky, B. (2015). Bevezetés a gyermekkor torté-
netébe. Szegedi Tudomanyegyetem.

Réti, J. (2022). Az irodalomoktatas helyzete napjaink-
ban az oktataspolitikai dontések tiikrében. Iskolakul-
tira, 32(12), 74-88.

Simon, Sz. (2010). Kétnyelviiség és tanterv-atalakitas
Szlovakiaban. In Simon, Sz., Nyelvi szonddzasok.
Alkalmazott nyelvészeti tanulmanyok a szlovakiai
magyar nyelvhaszndlat kérébdl. Lilium Aurum.

Szarka, K. & Szabo L., D. (2024). Az iskolai fejlesz-
t6 értékelés elmélete és modszertana. Selye Janos
Egyetem.

49(10), 109-111. Téth, P. & Horvéth, K. (2021). Didaktika. Bevezetés

az oktatas elméletébe. Selye Janos Egyetem.

Absztrakt

Jelen tanulmany a 20. szazad eleji reformpedagogiai torekvések €s a kortars oktatasfejlesztési kezdeménye-
zések kozotti parhuzamokat vizsgalja, kiilonos tekintettel Célestin Freinet Modern Iskoldjanak elveire és a
szlovékiai magyar Doboztankényv projekt pedagdgiai gyakorlatara. Mind a két megkozelités a tanuloi aktivitas,
onallosag és élményszerli tanulas eldtérbe helyezésén alapul, mikdzben elutasitja a hagyomanyos, merev €s
centralizalt tankdnyvhasznalatot. A Freinet-féle Munkakdnyvtar (Bibliothéque de travail) és a Baka L. Patrik
altal kidolgozott Doboztankényv hasonldoan modularis, rugalmas tanuldsi kornyezetet kinal, ahol a tanulok
szabadon vélogathatnak a tananyagok kozott. A tanulmany célja annak bemutatasa, hogyan kapcsolodik dssze
a mult szazad reformpedagdgiaja a jelenkori tanulaskdzponti megkozelitésekkel, €s hogyan segithetik el6 ezek
a modellek a tanuloi olvasasi motivacio, autondmia és kritikai gondolkodas fejlodését. A tanulmany pedagogia-
torténeti és gyakorlati szempontbol egyarant értékes parhuzamokat tar fel két kiillonb6z6 korszak és kontextus
oktatasi modellje kozott, hozzéjarulva ezzel a korszerti, élményszerii €s személyre szabott tanulasi kdrnyezetek
elméleti és gyakorlati megalapozasahoz.

Kulcsszavak: reformpedagogia, tanuloi aktivitas, Modern Iskola, Doboztankonyv projekt, tanulaskézponta
oktatas
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