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A pedagogusok nézetei a sziiloi
bevonodasrol a korai
iskolaelhagyas kontextusaban

A sziilokkel valo kapcsolattartds jellege és intenzitdsa t6bbnyire
megoszto téma a pedagogusok kérében. A sziiloi részuvétel
alakitdsdban az intézmeényvezetok mellett az dltaldnos iskolai
tandrok meghatdrozo szerepet jdatszanak. Kérdeés az, hogy
mi a cél az iskola életében. a sziiloi bevonddcds novelése vagy
éppen csokkentése?

Bevezetés

intenzitasa és mindsége, a sziild és az iskola kozotti egylittmtikddés formai kozos,

koherens kutatasi témakdrként jelennek meg immar tobb évtizede nemcsak a
nemzetkozi szakirodalomban (Wilder, 2014; Bailey, 2017), hanem a kiilonb6z6 szak- és
fejlesztéspolitikai dokumentumokban is (Borgonovi és Montt, 2012; Downes, 2014;
OECD, 2023Db) is. A vizsgalodas gyokerei azokhoz a tarsadalomtudomanyi elméletekhez
nyulnak vissza, melyek kozéppontba allitottak a csaladi hattér szerepét a tanul6 iskolai
palyafutasanak alakulasaban (Bourdieu, 1978; Coleman, 1997). Anette Lareau kutatasi
eredményei szerint a kiilonboz6 tarsadalmi osztalyokhoz tartozo csaladok — eréforrasaik
fliggvényében — kiilonb6z6é eszkozokkel és modokon tamogatjak gyermekiik iskolai
palyafutasat (Weininger és Lareau, 2003; Lareau, 2018).

A korabbi oktatasszociologiai vizsgalatokat kovetéen az elmult évtizedekben egyre
tobb kutatas iranyult a sziil6i részvétel szerepének feltarasara a tanulok iskolai palyafuta-
saban. Egyfajta elmozdulas tortént, mely az aszkriptiv valtozoktdl (pl. tarsadalmi osztaly,
sziiletési statusz) a valtoztathatd valtozok (pl. iskolai és csaladi bevonoddasi gyakorlatok)
fel¢ iranyitotta a figyelmet. Kés6bb — elsdsorban fejlesztéspolitikai céllal — az elméleti
modellek megalkotasa (pl. Epstein partnerkapcsolati modellje) mellett a gyakorlati meg-
valosithatosagra helyezddott a hangstly, amelynek keretében szamos sziildi bevonddast
noveld program keriilt kidolgozasra (Epstein és mtsai, 2011; Epstein és Sheldon, 2019).

Az elmult években a sziildi bevonddas, illetve a csalad és az iskola kozdtti kapcsolat-
rendszer témakdrében szamos olyan kutatasi eredményt ismerhettiink meg, melynek egy
része tovabbra is a sziil6i részvétel kiillonbozd formai €s a tanuldi eredményesség kozotti
Osszefliggést bizonyitja (Castro és mtsai, 2015; Cabus és Ariés, 2016). Ezen beliil is azt
mutattak ki, hogy a tanulmanyi eredmény mindenckel6tt az iskolat tdamogatd otthoni
légkorben gydkerezik. Emogott olyan tevékenységformak, attitidok huzodnak meg,
mint példaul az otthoni tanulés, a sziil6 tdmogatésa €s elvarasa az iskolai teljesitménnyel
kapcsolatban (Boonk ¢és mtsai, 2018). A Covid-19-es vildgjarvany azonban az online
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oktatasra valo atallason tul a sziilé-iskola kapcsolatban is merdben 1j helyzetet teremtett.
Jelentdsen atalakultak a kapcsolattartas formai, és a sziildi szerepvallalas korabbi elemei
is atrendezddtek (Ribeiro és mtsai, 2021; O’Connor Bones és mtsai, 2022; Bacskali,
2020). A legujabb PISA-eredmények szerint 2018 és 2022 kdzott szdmos orszagban
csokkent a sziil6i részvétel aranya.

»Az OECD-orszagok atlagaban tiz, illetve nyolc szazalékponttal csdokkent azon
iskolak tanuléinak aranya, ahol a sziil6 sajat kezdeményezésére vagy gyermeke
valamelyik tanardnak kezdeményezésére megbeszélte gyermeke fejlodését a tanar-
ral.” (OECD, 2023b. 115.)

Ugyanakkor a sziiléi bevonodas otthoni formai (pl. kozos étkezés, érdeklodés az iskolai
eseményekrol) pozitiv dsszefiiggést jeleznek nemcesak a tanul6 tanulmanyi teljesitményé-
vel, hanem iskolai kdtodésével, elégedettségével €s jollétével is. Ez utobbit tAmasztjak
ala azok a kutatasi eredmények, amelyek szerint a bizalmon alapul6 sziil6-iskola kap-
csolat, a kétiranyt kommunikéci6 szignifikans hatast gyakorol a gyermekek szocidlis,
viselkedési kompetencidjara és mentalis egészségére (Sheridan és mtsai, 2019; Smith és
mtsai, 2022).

Az eredményesség mellett a sziildi részvétel jelentésége a méltanyossag, az esély-
egyenldség (OECD, 2018, 2023a), majd az ezredfordulot kdvetden a korai iskolaelha-
gyas megeldzése és mérséklése kapcsan keriilt be a szakmai diskurzusba (Kaye és mtsai,
2017b; Donlevy és Andriescu, 2019). Mara mar egyértelmiien bizonyitott, hogy pozitiv
Osszefliggés van a sziil6i bevonodas kiillonb6zo formai és a tanuld tanulmanyi teljesit-
ménye (Castro és mtsai, 2015; Park ¢s Holloway, 2016; Imre, 2015, 2017), valamint a
csaladi tamogatas és az iskoldhoz valo tartozas, a tanulas iranti elkotelezettség kozott
(Malczyk és Lawson, 2019; Yang és mtsai, 2023; OECD, 2023b). Ez utobbi szorosan
kapcsolodik a korai iskolaelhagyds témakoréhez, ugyanis az iskolai elkdtelezettség az
egyik meghatarozo védoéfaktor a lemorzsolddassal veszélyeztetett tanulok iskolai elére-
haladasaban (Lamote és mtsai, 2013; Gonzalez-Rodriguez és mtsai, 2019).

Jelen tanulmanyunkban egy — a 2018/19-es tanévben megvalositott — empirikus vizs-
galat eredményeit mutatjuk be a sziil6k részvételével kapcsolatos pedagogusi igényekrol,
a csalad és az iskolarendszer viszonyrendszerének jellegérdl, a sziilokkel valo egytittmii-
kodés nehézségeirdl. Az elemzés soran egyik szempontként jelent meg — a mintaba kertilt
altalanos iskolaknal — a korai iskolaelhagyas kockazataval valo érintettség mértéke.

A sziiloi részvétel intenzitasanak kérdései

A fenti szakirodalom ismeretében felvethetd az a kérdés, hogy kell-e ndvelni a sziil6i
részvételt az iskolak életében. A sziil6i bevonodas kiilonbozd formainak milyen foka
intenzitasa és mindsége tekinthetd idealtipikusnak? A nemzetek felett allo szervezetek
(OECD, EU) fejlesztéspolitikaja a csalad és az iskola viszonyrendszerében tobbnyire egy
olyan normativ modellt kdvet, mintha létezne a sziil6i bevonodasnak egy elvarhato inten-
zitdsa, az iskola és a sziild kozotti egyiittmitkodésnek meghatarozott, eldirhatd formai,
melyek el6segitik a tanuldi eredményesség novelését vagy éppen a korai iskolaelhagyok
szdmanak a mérséklését. Egyes tanulmanyok — birdlva az altalanosan elfogadott sziil6i
bevonddas modelleket (Epstein, 1990; Hoover-Dempsey és Sandler, 1997) — 01j koncep-
cioval, j fogalmi megkdzelitéssel allnak eld, melyben ramutatnak a sziiléi részvétel
mas (iskolan kiviili) formaira, amelyek nem kovetik az allami iskolakban meghatarozo,
a ,tarsadalmi hatékonysag altal vezérelt tantervi gyakorlatot és ideoldgiat” (Stitt és
Brooks, 2014. 95.; Auerbach, 2007; Harris és Robinson, 2016). Emellett a hazai szakmai
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diskurzusban sem teljesen kibontott az a megkozelités, hogy kell-e, vagy egyaltalan
lehet-e tovabb novelni a sziilok részvételét az iskolak életében (Lannert és Szekszardi,
2015; Imre, 2023) Felmeriilhet az a kérdés is, hogy egyes iskolakban a sziilok bevonasa-
nak a ndvelése nem vezet-e kontraproduktiv eredményhez, mint példaul a pedagégusok
tulterhelése, vagy a sziilok tulzott beleszolasa a pedagdgus szakmai munkajaba, tagabb
értelemben az iskola belsd vilagaba. Ezek a kérdések elsésorban a sziiléi bevonodas
iskolai kapcsolattartasi formait érintik, s kevésbé mertilnek fel az otthoni tAmogatassal
kapcsolatban. Ez a megkdzelités athelyezi a hangsulyt az iskola mint intézmény oldalara,
melyben nagyobb szerep jut az intézményvezetdk €s a pedagdgusok szakmai allasfogla-
lasanak, nézeteinek és attitidjeinek a sziilok bevonasaval kapcsolatban.

A sziil6i bevonédas mint a korai iskolaelhagyas jelenségének
egyik preventiv eszkoze

A korai iskolaelhagyas folyamatanak okait és védéfaktorait vizsgalo kutatasok egyonte-
tlien azt jelzik, hogy a kiilonbdzo rendszer-, intézményi és egyéni szintii tényezok egyiit-
tesen vezetnek ennek a jelenségnek a kialakulasahoz (Hammond és mtsai, 2007; Lyche,
2010; Kaye és mtsai, 2017b). Egyes angolszasz kutatasok, metaanalizisek szerint az
intézményi okok koz¢é sorolhatok az iskolara (pl. iskolai 1€gkdr, tanar-didk viszony, peda-
gbgiai gyakorlatok), a csaladra (pl. csaladszerkezet, sziil6-iskola kozotti kommunikacio)
¢és a kozosségekre, helyi tdrsadalomra vonatkozo tényezdk (Rumberger és Lim, 2008;
Gonzalez-Rodriguez és mtsai, 2019). Gonzalez-Rodriguez (2019) 6sszesen 122 — iskolai
lemorzsolodast eldrejelz6 — valtozot azonositott. Olyan komplex modellt alkottak, amely
figyelembe veszi a mikro- (egyén/tanuld) és mezoszintli (csalad, baratsag, osztalytarsak,
tanar és iskola) valtozokat, melyek azonban nem fiiggetlenek a tarsadalmi kontextustol.
Ebbdl eredben az egyes tanuld iskolai palyafutdsa az adott kontextustdl és a valtozok
makroszintli kdlcsonhatasaitol fiige (Gonzalez-Rodriguez és mtsai, 2019. 225.).

Az elmult évtizedekben az oktatasi esélyegyenlGség biztositasa, a tanuldk mobilitasi
esélyeinek novelése mellett a korai iskolaclhagyas megel6zése és mérséklése valt az
oktatasfejlesztés egyik fo célkitlizésévé. A gazdasagi versenyképesség javitasa, a foglal-
koztatottsag novelése érdekében a kiillonbdz6 nemzetek feletti szervezetek (OECD, EU)
ajanlasokat,! stratégiakat dolgoztak ki, melyek megjelenitik a kitizott célokat, a referen-
ciaértékeket, a prevencio, az intervencio és a kompenzacid lehetdségeit. Ezen dokumen-
tumok szerint az Europai Unio célja, hogy az oktatasbol és képzésbol lemorzsolddok
aranya 2030-ra a tagorszagokban 9% ala csokkenjen.2 Az EU-ban ez az ardny az elmult
években csokkend tendenciat mutat (Donlevy és Andriescu, 2019). Az Eurostat adatai
szerint az Eurdpai Unidban 2023-ban atlagosan 9,5% volt az oktatasbol és képzésbol
lemorzsolodok aranya, ez hazank esetében 11,6%-ot tett ki.?

Az ebben a témakorben sziiletett szakmai tanulmanyok egy része azt tiizte ki célul,
hogy azonositsa azokat a rendszer-, intézményi és egyéni szintii tényezoket, melyek a
korai iskolaclhagyas jelenségének prediktiv indikatorai lehetnek (Hammond és mtsai,
2007; Witte és mtsai, 2013; Gonzalez-Rodriguez és mtsai, 2019). A kiilonb6z6 szakpoli-
tikai intézkedések ¢€s iskolai szintii gyakorlatok mellett jol 1athat6, hogy a csalddhoz mint
rendszerhez kapcsolhaté demografiai valtozok a legmeghatdrozobb faktoroknak tekint-
hetdk, amelyek eldrejelezhetik a korai lemorzsolddast. Ide sorolhat6 a csaladszerkezet
(pl. egysziilds csalad, nagy csaladméret), alacsony iskolai végzettség, alacsony jovedelmi
helyzet, magas csaladi mobilitas (koltozés), eltérd szociokulturalis hattér, eltérd etnikai
hovatartozas. Ugyanakkor léteznek olyan folyamatindikatorok, amelyek az elébbivel
ellentétben alakithatok, mint példaul a sziiléi gyakorlatok (pl. tanuldstamogato attitiid,
sziil6i kontroll mértéke), sziilok iskolai elkotelezettsége, elvarasai a gyermek iskolai
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elérehaladasaval kapcsolatban, valamint a csalad-iskola kapcsolat jellege. Igy nem vélet-
len, hogy a prevencios €s az intervencios beavatkozas eszkozrendszere koziil az egyik a
sziil6 és az iskola kapcsolatrendszerét érinti (Kaye és mtsai, 2017a).

A szakpolitikai ajanlasok megfogalmazzak, hogy a tanuldk iskoldban tartasa érdeké-
ben az intézményeknek proaktiv szerepet kell betdlteniiik a csaladok, a sziilék bevonasa-
ban, az egylittmiikodés javitasaban. Ez azoknal az iskolaknal kaphat kiemelt figyelmet,
ahol a helyi kdzosség — szociokulturalis hatterébdl adoddan — alacsonyabb aktivitast
mutat a gyermek iskolaztatasaban. A szakértok egy holisztikus megkdzelitést javasolnak,
mely kiterjed a teljes iskolai kozosségre (iskolavezetés, pedagdgusok, sziilok, tanulok)
a lemorzsolodas megelézése érdekében (European Commission, 2015; Donlevy és
Andriescu, 2019; Downes, 2014).

Az évente megjelend Oktatasi és Kepzési Figyel6 cim EU-s kiadvany szerint hazank
esetében a tankdteles kor leszallitasa 18 évrdl 16 évre nem valtotta be a hozza flizott
reményeket, legalabbis a korai iskolaclhagydk aranya a 2012/13-as rendelkezés életbe
1épése 6ta emelkedd tendenciat mutat (European Commission, 2023. 9.). Az EU-s
direktivak alapjan hazank a Kéznevelési stratégia 2021-2030 cimii dokumentumban
megjelenitette a ,,Méltanyos, egyéni sajatossagokat figyelembe vevé kdznevelés” cél-
kitlizés keretében az alabbi fejlesztési iranyokat, melyek érintik a csalad és az iskola
kapcsolatrendszerét:

,hatranyos és halmozottan hatranyos helyzett, illetve sériilékeny tanuléi cso-
portok iskolai sikerességét tdmogatd erdforrasok tovabbi fejlesztése; a tanuldi
elérehaladas segitése érdekében a csaladok — kiemelten a hatranyos, halmozottan
hatranyos helyzetli tanulok csaladjai — €s az intézmények kozotti egyiittmiikodés
tovabbi meger6sitése” (Az Eurdpai Unid szamara készitett koznevelési stratégia
2021-2030. 57.).

Pedagdégusnézetek a sziildi bevonddas intenzitasardl, jellegérol

A sziil6i részvételt a gyermek iskolaztatasaban a fent jelzett szakmai dokumentumok
preventiv tényezoként mutatjak be. A kiilonb6z6 szociodkondmiai hatterli csaladok tar-
sadalmi, viselkedési és kulturalis elvarasai sokszor nem illeszkednek az iskola altal alta-
lanosan deklaralt magatartési, kulturdlis mintdkhoz. A sziil6i szerepvallalés a kiilonbozd
tarsadalmi és szociokulturalis hatter(i csaladoknal mast és mast jelent (Stitt és Brooks,
2014). A szerepkonstrukcios elmélet szerint tobbnyire azok a sziildk vesznek részt inkabb
gyermekeik iskolai életében, akik azt gondoljak, hogy ez része a sziildi szerepnek. Azok
a sziilok, akik hiszik, hogy van szerepilik gyerekiik tanulasi folyamataban, megtalaljak
a mddjat annak, hogy miként vonddjanak be gyermekiik iskolai elémenetele érdekében
(Whitaker és Hoover-Dempsey, 2013a). Ez eredményezi azt a latszolagos paradoxont,
hogy a sziil6i részvétel nem minden iskolaban és nem minden sziild esetében tolti be
ugyanazt a szerepet (European Commission, 2010. 20-21.).

A csalad ¢és az iskola kozotti kapcsolatrendszer témakorét alapvetden két nézépontbol
kozelithetjik meg. Egyéni szintrél, mely magaban foglalja a sziil6i és/vagy a tanuloi
szerepet. Sziil6i oldalrol az egyik legfontosabb tényezd, hogy a sziilé mit gondol, mely
feladatok tartoznak a sziili szerepéhez (pl. hazi feladatban vald segitségnyujtés, iskolai
programokon valo részvétel), illetve milyen kapcsolatot alakit ki és tart fenn az iskolaval.
A tanul6 szempontjabol meghatarozé lehet, hogy milyen kommunikacio zajlik az isko-
larol, milyen elvarasok jelennek meg a csaladban (Bailey, 2017). Intézményi oldalrol az
iskola helyi kulturaja és gyakorlata, az intézményvezetd €s a pedagégusok nézetei, atti-
tidjei az els6dlegesek a sziilokkel vald kapcsolattartasban. Ez a kétféle nézdpont egytitt
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van jelen, egyiitt formalja és alakitja az adott
intézmény sziilok bevonasara iranyuld gya-
korlatat.

Az iskolak, a sziilok és a csaladok kozotti
kapcsolat a legtobb intézményben kihivast
jelent mind az intézményvezetés, mind
a pedagoégusok szamara. Ugyanis létez-
nek olyan explicit vagy implicit elvarasok,
miszerint a tanarok és a sziilok kozott jo
partneri viszonyt kell kialakitani. Koztu-
dott, hogy egy jol miikod6 partnerkapcsolat
feltétele a kolesonds tisztelet, a k6zos érde-
kek, a nyitott kommunikéci6 (Smit és mtsai,
2007). Ezek a feltételek azonban nem min-
den esetben allnak rendelkezésre, igy egy
idedlis partnerkapcsolat megteremtése ¢és
fenntartasa jelentés mértékli er6forrast igé-
nyel mind az iskola, mind a sziil6 részérdl.
Paradox moddon azonban — egyes kutatasok
szerint — a sziilokkel valé egyiittmiikodés,
foként, ha az partneri, bizalmi viszonyon
alapul, noveli a pedagdgusokndl a tanari
énhatékonysag érzetet, ami kdzvetve csok-
kenti a kiégés kockazatat (Hoover-Dempsey
¢és Sandler, 1997).

Nemzetkozi és hazai kutatasi eredmé-
nyek szerint a sziild és az iskola kozotti
kapcsolatrendszer is lehet fesziiltségekkel,
konfliktusokkal terhes, melynek feloldasat
szamos tényezd hatraltathatja (Hornby és
Lafaele, 2023). Az alacsonyabb intenzitast
sziiloi részvétel Osszefiiggést mutat a sztilok
kedvezétlen szociodkondmiai statuszaval
(Epstein és Sanders, 2006), az alacsonyabb
iskolazottsaggal (Desforges és Abouchaar,
2003), a csaladszerkezettel (Pusztai, 2020),
a csaladmérettel (Cabus és Ariés, 2016).
Emellett vannak olyan mentalis, pszicholo-

Az iskoldk, a sztilok és a csa-
ladok kozotti kapcsolat a leg-
16bb intézmeényben kihivdst
Jelent mind az intézményveze-
tés, mind a pedagogusok szd-
mdra. Ugyanis léteznek olyan
explicit vagy implicit elvdardsok,
miszerint a tandrok és a szii-
IOk k6z0tt jO partneri viszonyt
kell kialakitani. Kéztudott, hogy
egy jol miik6do partnerkapcso-
lat feltetele a koélcsénos tisztelet,
a kozds érdekek, a nyitott kom-
munikdcio. Ezek a feltételek
azonban nem minden esetben
dllnak rendelkezésre, igy egy
idedlis partnerkapcsolat meg-
teremtése és fenntartdsa jelen-
16s mértekii erdforrdst igényel
mind az iskola, mind a sziilo
részérol. Paradox modon azon-
ban - egyes kutatdsok szerint —
a sziilokkel valo egyrittmiikddes,
fokent, ha az partneri, bizalmi
viszonyon alapul, néveli a
pedagogusokndl a tandri énha-
tekonysdg érzetet, ami kézvetve
csOkkenti a kiegés kRockdzaltdit.

giai tényezoOk, mint pl. negativ iskolaé¢lmények, elégtelen fizikai és mentalis egészség,
melyek miatt sok sziilé ugy érezheti, hogy nem eléggé felkésziilt a hatékony partneri
viszony kiépitésére és fenntartasara. Masrészt 1éteznek olyan gyakorlati nehézségek,
mint pl. tavoli lakoéhely, rugalmatlan munkaidd, melyek szintén akadalyozhatjak a
sziild részvételét gyermeke iskolaztatasaban. Az iskolaval torténé kapcsolattartas-
ban meg kell még emliteni a kulturalis hattér kiillonboz6ségébol fakadd akadalyokat,
melyek az iskolai és az otthoni értékrendek, elvarasok eltérésébdl addédnak (Walker és
Hoover-Dempsey, 2008).

A jo partnerkapcsolat kialakulasat azonban nemcsak a csalad tartozkodasa, passzivi-
tasa hatraltathatja, hanem az iskolaban és a tanarokban meglévd akadalyozé tényezok
is. Sok tanar felismeri a sziil6i bevonddas fontossagat, de ennek eldsegitése jelentds
idobefektetést kovetel pl. csaladlatogatas megvalositasa, csaladi napok, sziildi estek szer-
vezése. Emellett a pedagogusoknal is fennallhatnak kiilonbdzd pszichologiai és kulturalis
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akadalyok, mint pl. a sziil6i kritikaktol valo félelem, a kompetenciahatarok meghuzasa-
nak elégtelensége (Walker és Hoover-Dempsey 2008).

Az eltérd szociokulturalis hatterti vagy kedvezétlen szociodkondmiai helyzetli csa-
ladokkal valé kapcsolattartds tobbnyire nagyobb erébefektetést kivan mind az intéz-
ményvezetés, mind a pedagdgusok részérél. Az alacsony vagy tulzott mértékl sziiloi
aktivitas, vagy annak konfliktusos jellege az adott intézményben megndvelheti az iskola
¢s a sziil6 kozotti egyiittmiikodeés jelentdségét. Egy holland kutatocsoport vizsgalatanak
eredményei szerint a hatranyos helyzetii, kisebbséghez tartozé gyerekeket oktaté iskolak
a legnyitottabbak a sziil6-iskola kapcsolatrendszer témakdrére. Tobbnyire kidolgozott
tdmogatasi terviik van arra vonatkozoan, hogyan segitsenek a sztildknek, hogy a tana-
rokkal egyiittmiikddve részt vegyenek gyermekiik oktatasaban (Smit és mtsai, 2007).

A Kkutatasrol

A pedagogusok nézeteit feltarod kutatds egy, a korai iskolaclhagyas preventiv kezelését
célzd projekt (1d. az 1. oldalon) keretében tortént, mely célul tiizte ki a lemorzsolodas
szempontjabol kiemelten érintett koznevelési intézmények fejlesztését. Kutatasi célunk
az volt, hogy leirjuk az altalanos iskolakban dolgozé pedagdgusok nézeteit, attitiidjeit a
sziil6i bevonddasrol, a sziil6 és iskola kozotti kapcsolatrendszer alapvetd elemeirdl.

A kutatds soran megkérdeztiik a kérddives felmérésben részt vevd pedagdgusokat a
sziil6i bevonodas intézményi gyakorlatardl. Arrédl, hogy novelnék-e vagy csokkentenék
a sziilléi részvételt iskoldjuk életében, és ezt milyen célbol tennék meg. Erdeklédtiink
arrdl is, hogy milyen nehézségeket érzékelnek a sziilokkel valé kapcsolattartasban, €s
mindezen nehézségek milyen mértékben befolyasoljak a pedagogiai munkat. A kutatasi
kérdésekkel osszefiiggésben az alabbi hipotéziseket fogalmaztuk meg:

HI1: A sziilé-iskola kapcsolatrendszer megfeleld miikddtetése nagyobb problémat jelent
a magasabb ESL indext altalanos iskolak pedagogusainak.

H2: A magasabb ESL index@ altalanos iskolak pedagogusai inkabb ndvelni szeretnék a
szllok részvételét az iskolajuk életében.

Empirikus kutatasunk a 2018/19-es tanévben zajlott a Komplex Alapprogram kiprébalasi
szakaszaban részt vevd 68 altalanos iskoldban, mely magaban foglalt tobb, kiilonbozd
célcsoportra (intézményvezetd, pedagodgus, sziild, tanuld) kiterjedd kérddives adatfelve-
telt és kvalitativ vizsgalatot. Ebben a tanulmanyban a pedagdgus nézetekre fokuszalunk,
igy azt a pedagogus-adatbazist elemeztiik, mely 641 pedagogus valaszait tartalmazza.
A kérdoivet kitdltok 5%-a (34 £6) iskolavezetd, 7%-uk (43 f0) iskolavezetd-helyettes
volt. Emellett a valaszad6 pedagogusok 20%-anak altalanos iskoldja megyeszékhelyen
volt, 31%-uké egyéb varosban, 49%-uk pedig kdzségben. A valaszolok kétharmada tan-
keriileti kozpont 4ltal fenntartott iskoldban dolgozott, 13%-uk iskol4janak egyéb allami
szerv volt a fenntartdja, 19%-uké pedig egyhazi fenntartist. A kutatds mintajat* jelentd
68 kdznevelési intézmény alapadatait az 1. tablazat jeleniti meg, melybdl lathato, hogy
mind a korai iskolaelhagyassal veszélyeztetett tanulok aranya, mind a hatranyos helyzett
tanulok aranya magas értékeket mutat.
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1. tablazat. A Komplex Alapprogram kiprobalasi szakaszaban részt vevo
intézményegységek jellemzoi (N = 68)

Osszes tanulé az intézményegységekben (f6) 14 774
Atlagos tanuloszam (f6/intézményegység) 217
ESL3-veszélyeztetett tanulok szama 1513
ESL-veszélyeztetett tanulok atlagos aranya az 5-8 évfolyamon (N = 57) 27%
HH tanuldk szdma 1563
HH-arany 11%
HHH tanulok szama 2468
HHH-arany 17%
Osszes pedagdgus az intézményegységekben (f6) 1539
Atlagos pedagogusszam (fé/intézményegység) 23

Forras: KIRSTAT 2018.

Az elemzés soran arra torekedtiink, hogy feltarjuk, van-e Osszefiiggés a pedagogusok
nézetei kozott abban a tekintetben, hogy a korai iskolaelhagyasban® erésen vagy éppen
enyhén érintett intézményben tanitanak. Mindezt elsdsorban a sziil6i bevonddas gyakor-
lataval kapcsolatosan vizsgaltuk meg az alabbi altémakorok mentén:

— szUl6i bevonddas intenzitasa a pedagdguselvarasok tiikrében,

— a sziil6 és az iskola kdzotti kapesolatrendszer formai,

— a sziill6 és a pedagogus kozotti kapesolattartas nehézségei.

A pedagdgus adatbazis (n = 641) elemzése SPSS program segitségével tortént, melynek
soran leird statisztikat hasznaltunk, valamint egyes valtozok kozti kapcsolat feltarasa
érdekében kereszttabla-elemzést készitettiink. Emellett az alabbi nyitott kérdésre adott
valaszokat is — két személy bevonasaval — kodoltuk.

Nyitott kérdés: (1) Véleménye szerint novelni vagy csokkenteni kéne a sziilék bevo-
nasat az iskola életébe? Kérjiik, indokolja is a valaszat!

Kutatasi eredmények

Empirikus vizsgalatunk soran arra torekedtiink, hogy a csalad-iskola kapcsolatrendszer
kérdéskorét tagabb kontextusba helyezziik. Az online kérddivben ezért tobb tényezo6t
soroltunk fel, melyek nehézségként meriilhetnek fel a pedagogusok munkéjaban, pl. a
tanulok kedvezdtlen csaladi hattere, a munkaterhelés nagysaga. Az adatfelvétel kereté-
ben azonban elsésorban azt igyekeztiik feltarni, hogy a csalad és az iskola kapcsolatanak
alakitdsa milyen mértékben jelent problémat a pedagogusok szamara. A nemzetkozi és
a hazai szakirodalom ismeretében elmondhato, hogy a sziilokkel valé kapcsolattartas
id6- és energiaigényes folyamat, de annak mindsége, illetve megtériilésének mértéke mar
valtoz6 megitélés ala esik mind a pedagogusok, mind a sziilok korében.

A kérddives adatfelvétel adataibol azt lathatjuk, hogy a pedagdgusok legnagyobb
aranyban a tanuloik kedvezétlen csaladi hatterét érzékelik problémaként (82%), ehhez
képest a csalad és az iskola kapcsolatarol kisebb aranyban (54,4%) allitjak, hogy intéz-
ményiikben problémat jelent (2. tablazat). Mig az eldbbi kontextualis valtozo, adottsag
(pl. a csalad szocio6konomiai hattere, SNI-arany) az iskola szamara, addig az utobbinal
mind az intézmény, mind az egyes pedagogus aktiv szerepet tdlthet be, folyamatosan
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alakithatja a csalad-iskola kozotti viszonyrendszert. Az alabbi tablazat szerint a valasz-
adok ennél nagyobb aranyban jeldlték meg problémaként a munkaterhelés nagysagat
(84,6%), a tanulasi és/vagy magatartasi nehézségekkel kiizdd tanuldk aranyat (78,6%) és
a didkok motivalasanak (72,6%) problémakorét.

2. tablazat. A pedagogusok problémaérzékelése (a pedagogusok valaszai %-ban, n = 641)
Feltett kérdés: Munkdjaban mennyire érzi problémanak a felsorolt tényezdket?

Nagyon Elég nagy | Nem igazan Egyaltalin
nagy robléma | probléma fem
probléma P probléma
A’tanulok kedvezétlen csaladi 38,5 435 15.9 2.1
hattere
A munkaterhelés nagysaga 333 51,3 13,8 1,5
Tanulasi és/vagy magatartasi
nehézségekkel kiizd6 tanulok 29,9 48,7 19,7 1,7
aranya
Didkok motivalasa 22,0 50,6 22,8 4,6
Tul nagy eltérés az egy osztalyban
tanulok haladasi titemében 204 >1.2 274 1.0
A csalad és az iskola nem megfeleld 12,0 124 397 5.9
kapcsolata
Az 1§}<01a’felsz<?reltsege, 112 32.7 446 1.5
eszkozellatottsaga

A csalad ¢és az iskola kapcsolatrendszerének kérdését megvizsgaltuk a mintaba kertilt

intézmények ESL indexének fiiggvényében (1. abra). Pontosabban arra voltunk kivan-

csiak, hogy a korai iskolaclhagyasban erdteljesebben érintett altalanos iskolakban

nagyobb nehézséget jelent-e a csaladokkal valo egyiittmiikodés. Ehhez kapcsolodik elsé

hipotézisiink:

HI1: A sziilé-iskola kapcsolatrendszer megfeleld miikddtetése nagyobb problémat jelent
a magasabb ESL indext altalanos iskolak pedagogusainak.

A kereszttabla-clemzés alapjan az lathatd, hogy minél magasabb volt az adott intézmény
ESL-értéke, annal inkabb problémaként jelezték a pedagogusok a csalad és az iskola
nem megfeleld kapcsolatat (p < 0,001). Ahol a ESL index magasabb volt mint 25%, ott
a pedagdgusok tobbsége (63,7%) nagy problémanak jelezte a csaladokkal valo kapcsola-
tot, mig a 10% alatti ESL indext iskoldkban ez az arany csak 30,7%-ot mutatott. Hasonld
Osszefiiggés figyelheté meg telepiiléstipus vonatkozasaban, miszerint a nagyobb varo-
sokban, megyeszékhelyen 1év6 iskolakban dolgozo pedagdgusok kisebb aranya érzékelte
problémaként a csaladokkal vald kapcsolattartast (p < 0,001). Itt a szociologidban jol
ismert telepiilési lejtd’ jelenségét igazoljak vissza az adatok, miszerint minél kisebb
egy telepiilés, anndl alacsonyabb a csaladok atlagos szocialis statusza, s lathatéan annal
nehezebb a pedagdgusoknak a csaladokkal a kapcsolatfelvétel és annak fenntartasa. Mas
kutatasok is igazoljak:

,»a telepiilési-térségi egyenldtlenségek mérséklése helyett azok konzervalasa kovet-

kezik be, mikdzben a legfejlettebb telepiiléseken is felerésddnek a kedvezétlen
csaladszerkezeti mintak” (Harcsa, 2015. 550.).
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1. abra. A csalad és az iskola nem megfeleld kapcsolata telepiiléstipus és az intézmény
ESL indexe szerint (a pedagogusok valaszai %-ban, n = 641, p < 0,001)

Kell-e novelni a sziilok részvételét az iskolak életéeben?

Az iskola ¢és a csalad kozotti kapesolatrendszer jellege szorosan Osszefligg azzal a
kérdéssel, hogy az intézmények hogyan vonjak be a sziiloket iskolajuk életébe. Rit-
kabb az a kutatdi megkozelités, hogy egyaltalan novelnék-e részvételiiket az iskola
életében vagy sem. Elhetiink azzal az eléfeltevéssel, hogy azokban az iskolakban,
ahova nagyobb aranyban jarnak kedvezdtlen csaladi hatter(i tanulok, és a sziil6i rész-
vétel alacsonyabb intenzitasu, ott fokoznak a sziiléi aktivitast. Elvileg felvethet6 ezzel
ellentétes allaspont is, hogy a kedvezétlen szocio6konomiai csaladokat altalaban nehe-
zebb megszolitani, igy a veliik valo egyiittmiikodés is tobb eréfeszitést igényel. Hazai
kutatasi eredmények ugyanis azt mutatjak, hogy a magasabb tarsadalmi statuszu sziilok
gyakrabban vesznek részt az iskola altal szervezett kapcsolattartasi forumokon (pl.
sziil6i értekezlet), jobban bevonodnak gyermekiik iskolaztatasaba, mint a kedvezdtlen
tarsadalmi-gazdasagi helyzetli csaladok (Imre, 2015, 2016). Emellett az is érdekes kér-
dés, hogy a kedvezd szociobkonomiai statuszl, magas iskolazottsagu sziilékkel valo
kapcsolattartas milyen nehézségekkel jar, novelnék-e pedagdogusok az amugy is magas
szintll aktivitasukat.

A kérdobives adatfelvétel soran megkérdeztilk a pedagdgusokat, intézményvezetoket
arrol, hogy novelni vagy csokkenteni szeretnék-e sziil6k bevonasat az iskolajuk életébe.
Ehhez kapcsolddik masodik hipotézisiink:

H2: A magasabb ESL indexi altalanos iskolak pedagogusai inkabb ndvelni szeretnék a
szllok részvételét az iskolajuk életében.

Adataink szerint a valaszadok tobbsége (58,6%) jelezte, hogy ndvelni szeretnék, ezen
beliil 17,9% szerint jelentés mértékben ndvelni kellene bevonasukat. Ugyanakkor a
pedagogusok kozel negyede (24,8%) ugy latja, hogy a jelenlegi részvételiik intenzitasa
megfeleld, 8,1% pedig inkabb csokkentené azt (8,4% nem tudta eldonteni). Megvizsgal-
tuk a valaszokat a mintaba keriilt intézmények ESL indexe szerint, mivel a feltevésiink
az volt, hogy (H2) a magasabb ESL indexili intézmények pedagogusai inkabb novelni
szeretnék a sziilok részvételét az iskolak életében. A kérddives adatfelvétel eredményei
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azt mutatjak, hogy a pedagoégusok nézetei
a sziilok bevonasarol szignifikans dssze-
fliggést mutat a mintaba kertilt iskolak ESL
indexével (2. abra).

Az adatok szerint minél magasabb az
adott intézmény ESL értéke, annal inkabb
novelnék a sziilok részvételét az iskola életé-
ben (p <0,001). Ahol a ESL index magasabb
volt, mint 25%, ott a pedagdgusok tobbsége
(64,8%) novelné a sziilok részvételét, mig
a 10% alatti ESL indext iskolakban ez az
arany a pedagogusok felét sem éri el (45,1%).
A pedagogusok valaszaibdl az lathato, hogy
a magasabb ESL indextl iskoldkban nagyobb
problémat jelent a csalad és az iskola nem
megfeleld kapcsolata, és ennek megoldasara
az egyik lehetséges eszkoznek a sziil6i rész-
vétel novelését tartjak. Ugyanakkor vannak
és lesznek olyan intézmények, amelyek nem
szeretnék a meglévd gyakorlatnal jobban
bevonni a sziildket. Ezek tobbnyire azok az
iskolak, ahova kedvezdbb tarsadalmi, gaz-
dasagi helyzetii tanuldk jarnak, ahol alacso-
nyabb a lemorzsolodassal vald veszélyezte-
tettség. A meglévo kapcsolattartasi forumok
itt elegenddek, s ugy tinik, hogy 6sszhang
van a sziil6i és pedagdgusi elvarasok kozott
a kapcsolattartas intenzitasara vonatkozoan.

A sziil6 és a pedagogus kozotti viszony-
rendszer intenzitisanak® és mindségének® a
tanarok szemében altalaban van egy idealti-
pikus formaja, melyet jelentésen meghataroz
az a szerepkonstrukcid, amit az egyes aktor
(pedagogus, sziild) a sajatjanak tart (Biddle,
2013; Whitaker és Hoover-Dempsey,
2013b). Ez szorosan kapcsolodik ahhoz az
elvarasrendszerhez, ami mar sziil6i és peda-
gbégusi gyakorlatban is manifesztalodik.
Ebbdl eredden tobbféle variacio 1étezhet a
kapcsolatrendszer intenzitasara ¢és jelleg-
ére vonatkozdan: (1) a sziil6i és a pedago-
gusi elvarasok illeszkednek (+/+; -/-), akar
magas, akar alacsony szinten, (2) a sziil6i
elvarasok magasabbak, amit a pedagogus
nem tud vagy nem akar teljesiteni (+/-), (3)
a pedagogus elvarasai magasabbak, amelye-
ket a sziil6 nem tud vagy nem akar teljesiteni

Az adatok szerint minél maga-
sabb az adott intezmény ESL
erteke, anndl inkdbb novelnek
a sztilok részvételet az iskola
életeben (p <0,001). Ahol a
ESL index magasabb volt, mint
25%, ott a pedagogusok tobb-
sége (64,8%) ndvelné a sziilok
részveételet, mig a 10% alatti
ESL indextii iskoldkban ez az
ardny a pedagogusok felét sem
eriel (45,1%). A pedagogusok
vdlaszaibol az ldathato, hogy a
magasabb ESL indexti iskoldk-
ban nagyobb problemdit jelent
a csaldd és az iskola nem meg-
Jelel6 kapcsolata, és ennek meg-
olddsdra az egyik lehetséges
eszkoznek a sziiloi részvétel
novelesét tartjdak. Ugyanakkor
vannak és lesznek olyan intéz-
meények, amelyek nem szeret-
nék a meglevo gyakorlatndil
Jjobban bevonni a sziiloket.
Ezek tobbnyire azok az iskoldk,
ahovd kedvezobb tdrsadalmi,
gazdasdgi helyzetii tanulok jdr-
nak, ahol alacsonyabb a lemor-
zsoloddssal valo veszélyeztetett-
ség. A meglevo kapcsolattartdsi
Jorumok itt elegendaoek, s 1igy
tiinik, hogy osszhang van a
sziil6i és pedagogusi elvdrdsok
kozOtt a kapcsolattartds intenzi-
tdasdra vonatkozoan.

(-/+). Ezek befolyasoljak a két fél kozti egyiittmiikodés jellegét. Altaliban azokban az
intézményekben, amelyekben nagymértékii az eltérés a pedagogus és a sziild nézeteiben
a sziiléi részvétel gyakorisagardl és jellegérdl, ott fesziiltség, konfliktus keletkezik, amely
kozvetve befolyassal lehet a tanuld tanulmanyaira, iskolai magatartasara, viselkedésére.
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2. dbra. Pedagogusok nézetei a sziil6i részvétel intenzitasarol az intézmény ESL indexe szerint
(m =641, p < 0,001). Feltett kérdés: Novelni vagy csokkenteni kellene a sziilok részvételét
az iskola életében?

Felmertil a kérdés, hogy milyen okbol ndvelnék vagy éppen csokkentenék a pedagdgu-
sok a sziilok részvételét az iskolajuk életében. A kérddives adatfelvételben arra kértiik
az ¢érintetteket, hogy indokoljak meg az el6z6 kérdésre adott valaszukat. A nyitott kér-
désre 402 valasz érkezett, amelynek legnagyobb részét a sziil6i bevonddas novelésére
vonatkozo indoklasok tették ki (n =278). Ennél kevesebb valasz érkezett, mely az éppen
megfeleld mértéki sziiléi bevonoddasra utalt (n = 102), illetve 22-en fliztek olyan magya-
razatot, melyben inkabb mérsékelnék iskolajukban a sziil6i aktivitast.

A pedagogusok nyitott kérdésre adott valaszait tartalmi szempontbodl is elemeztiik,
¢és a sziiléi bevonddas novelésére iranyuldé magyarazatok alapjan az alabbi kategoridkat
képeztiik: (1) tanuldi eredményesség novelése, lemorzsolddas csdkkentése (n = 35), (2)
sziil6 iskolatapasztalatanak novelése (n = 49), (3) intézményi normak elfogadtatasa,
kettds szocializacio athidalasa (n = 15), (4) sziil6i eréforrasok igénybevétele — hazi fel-
adatban, tanulasban valo segitségnytjtas (n = 16), (5) sziildi eréforrasok igénybevétele
az iskolaban (6nkéntes munka) (n = 10), (6) sziil6-gyermek kapcsolat alakitasa, intenzi-
vebb jelenlét a gyermek életében (n = 21), (7) problémakezelés lehetdsége a sziild és a
pedagogus kozott (n = 7).

Ezek a kategoriak jelzik azokat a témateriileteket, melyeket a pedagogusok a szii-
16-iskola kapcsolatrendszerben megoldando feladatként megjeldltek. Ezekben egyszerre
jelenik meg célkitlizésként a bizalmi viszony, az egylittmiikodés megteremtése, a sziilok
edukalasa, a tanuldi eredményesség javitasa, valamint a sziildi eréforrasok igénybevétele
is. A valaszadasi aranyok jol mutatjak, hogy a sziilok iskolatapasztalatanak gazdagitasa
markans igényként jelenik meg. A torekvés az, hogy a sziildi részvétel novelésével a
sziilok ismerjék meg az iskola belsé vilagat, a pedagdgusok szakmai munkajat, mert
feltevésiik szerint ez eldsegitheti a kdlcsonds megértést, az egylittmiikddést.

»><Amelyik szlilo aktivan részt vesz az iskolai életben, az jobban atlatja a pedagdgu-
sok kiizdelmét a mindennapi gyakorlatban, ezaltal empatikusabban, segitokészeb-
ben, egyiittmiitkddobben kozelit a problémék megoldasdban.”

Az iskola ¢és az otthon kozelitésének igénye nem meglepd, s 6sszhangban van azzal a
kutatasi eredménnyel, miszerint a kedvezotlen tarsadalmi statuszu csaladok inkabb elha-
tarolt szféraként érzékelik az iskolat, szemben a kdzéposztalybeli csaladokkal (Lareau,
2019).
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A fentieken tul a pedagogusok valaszaibol azonositottunk még két kategoriat, mely a
két fél kozti kapcsolattartas nehézségeire utal. Az egyik a sziildi érdektelenség problé-
maja (n = 43), a masik a kompetenciahatarok kérdése (n = 29). Mivel a mintaba keriilt,
altalanos iskoldkba jar6 tanulok csalddi hatterére jellemzd, hogy nagyobb aranyban hat-
ranyos, illetve halmozottan hatranyos helyzetliek, ezért a sziilokkel vald egytittmiikodés
megteremtése is nehezebb feladat.

»Jelenleg a sziilok 50% nem érdeklddik gyermeke tanulmanyi munkaja irant, igy
a tanulmanyi teljesitmény elmarad attél a szinttdl, amire a gyermek képes lenne.”

»leljesen eltérd a gyerekek jovojérdl az elképzelésiik, legtobbnek nem fontos a
tanulés.”

A kompetenciahatarok kérdése az elézdvel ellentétben inkabb a tilzott sziildi aktivitassal
fiigg Ossze. Ez a problémakdr kevesebb hangsulyt kap a szakmai diskurzusban, holott
a pedagdgus szakmai munkdjanak megkérddjelezése, s abba vald beleszolas komoly
kérdéseket vet fel a pedagogus kompetencidjara, szakmai autonémiajara vonatkozoan.
Tovabbi vizsgalatok targyat képezheti, hogy milyen intézményi jellemzdkkel biré altala-
nos iskolakban jelenik meg nagyobb aranyban ez a problémakor.

,»Az iskolai életnek szamos teriilete van. Sok sziilé ugy értelmezi az iskolai életben
vald bevonodast, hogy a pedagdgiai munkéba szeretne beavatkozni, ez pedig nem
minden esetben pozitiv.”

»Sajnos eluralkodik a szolgaltatoi szemlélet az iskolaban, tilsagosan igyeksziink
megfelelni a sziiléknek, emiatt néha nem ragaszkodunk sajat belsé meggy6zo6dé-
stinkhoz.”

A nyitott kérdésre adott valaszok azt is jelzik, hogy a sziilének mint stakeholdernek valo
megfelelés, valamint a gyermek, s kdzvetve az iskola megtartasa sok esetben erdsebb
érdek, mint a pedagdgus szakmai autonomiajanak a biztositasa. Ez nemcsak intézményi
szintli, hanem rendszerszintli kérdéseket is felvet, ami mélyen érinti a pedagdgus palya
presztizsét.

A sziil6kkel valo kapcsolattartds nehézségei

A sziilokkel vald kapcsolat kialakitasa és fenntartasa folyamatos odafigyelést var el mind
az intézményvezetés, mind a pedagdgusok részérdl. Felmeriilhet a kérdés, hogy mik
lehetnek a kapcsolattartds akadalyai. Ennek a témateriiletnek talan ez a leglényegesebb
kérdése, melyet kutatasok sora igyekezett feltarni (pl. csalad szociokulturalis hattere,
idotényezd, technikai nehézségek). Ennek ismeretében kérdéives felmérésiinkben tobb
olyan tényez6t soroltunk fel, amelyekrdl feltételeztiik, hogy feltarhatok a pedagogusok
nézetei az egylittmiikodés nehézségeirdl. A 3. tablazat adataibol az lathatd, hogy a peda-
gbégusok legnagyobb aranyban az intézményen kiviil 4116, az iskola altal kevésbé befolya-
solhat6 okokat jelolték be problémaként. Tulnyomd tobbségiik szerint a csaladok iskola-
tol eltérd érték- és normarendszere (74,5%), a sziilék 1d6- és energiahianya (71,4%) és a
sziil6i egyiittmiikodés, odafigyelés hianya (70,6%) jelenti a gondot a kapcsolattartasban.
Emellett a pedagogusok kozel fele jelezte, hogy a sajat idé- és energiahianya miatt is
nehéz a sziilokkel vald kapcsolattartas. A tobbi tényezot a valaszadok csak kevesebb mint
fele jelolte be problémaként.
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A sziilok talzott elvarasai az iskola felé a pedagogusok 40,3%-nal jelentenek gondot.
Ez a kutatasi eredmény szorosan kapcsolodik a tilzott sziiloi aktivitdshoz, bevonodas-
hoz, amely mar egy szint felett nem tdmogatja, hanem neheziti a pedagogus szakmai
munkdjat. A sziil6i elvarasrendszer, s annak tartalmi elemei tovabbi kutatdsok targyat
képezhetné, akar a tanari kiégésre vonatkozoan.

Emellett kérddives kutatasunk adatai azt mutatjak, hogy viszonylag alacsony azon
pedagdgusok aranya (16,8%) akiknek fenntartasaik vannak a sziilokkel valo kapcsolat-
tartas hasznarol, de jelzésértéki, hogy jelen van.

3. tablazat. A sziilékkel valo kapcsolattartis nehézségei (a pedagogusok valaszai %-ban,
n = 641). Feltett kérdés: Mekkora nehézséget jelentenek Onnek az alabbiak a sziilGkkel
valo kapcsolattartasban?

Alapvet6é | Inkabb Inkabb | Egyaltalin
gondot | gondot | nem jelent | nem jelent
jelent jelent gondot gondot
A csaladok iskolatol eltér6 érték- és 333 412 21,1 44
normarendszere
A sziil6i egylittmiikddés, odafigyelés hianya 28,6 42,0 23,8 5,6
A sziilok id6- és energiahianya 18,8 52,6 23,2 5,5
Sajat id6- ¢és energiahidnyom 12,4 36,7 40,6 10,3
A szil6ék thlzott elvarasai az iskola felé 12,3 28,0 47,1 12,6
Nem kapoﬂk informéciodkat a sziiloktdl a 9.5 34.1 46.1 10.3
gyermekrol
Nlrncsenelf megb}.z}jato eszk(,)z’elm, 8.6 35 447 132
modszereim a sziil6k bevonasara
A szulrok tulzott beleszolasa a szakmai 8.6 22,0 50,6 18.8
munkéaba
Atlathatro, hozzaférhetd lfom.rrrlunlkacms 6.1 208 46.8 26.4
csatornak (telefon, e-mail) hianya
Sajat fenntart’asalm a ’sz’ulokkel valo 33 13.5 55.8 274
kapcsolattartas hasznarol
Az iskola altal kinalt programok hidnya 1,2 13,9 57,7 27,1

A fenti tényezoket megvizsgaltuk a mintaba keriilt intézmények ESL indexe szerint.
A kereszttabla-elemzés eredményei azt mutatjak, hogy két valtozo — ,,Sziiléi egyiittmi-
kodés, odafigyelés hianya”, ,,Nincsenek megbizhaté eszkozeim, modszereim a sziillok
bevonasara” — esetében talalhatd csak szignifikans Osszefiiggés az intézmény ESL
indexének értéke alapjan (p < 0,001). Az adatok szerint minél magasabb az adott intéz-
mény ESL index értéke, anndl inkdbb gondot jelent a sziil6i tAmogatas ¢és a pedagogiai
maodszertan hianya. Ahol a ESL index magasabb, mint 25%, ott a pedagogusok jelentds
aranyanak (80,1%) gondot jelent a sziildi egyiittmiikddés hidnya, mig a 10% alatti ESL
index?i iskolakban ez az arany a pedagdgusok kozel felénél (51%) okoz problémat
(3. abra). Emellett a 25% feletti ESL index iskolakban dolgozé pedagdgusok kozel
fele (48,2%) ugy gondolja, hogy nincsenek megbizhat6 eszkozei és modszerei a sziilok
bevonasara. Ugyanakkor ez az ardny a kedvezdbb helyzetti altalanos iskolak pedagogu-
saindl joval alacsonyabb (26,1%). Ezek az 6sszefliggések egyértelmiien azt jelzik, hogy
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a hatranyos helyzetl térségekben miikodo iskolakban bevallottan nem all rendelkezésre
olyan pedagoégiai mddszertan és szakmai eszkoztar, amely hatékonyan tamogatna a
sziilokkel valo egytittmiikddést. Ebben az esetben tehat mar nem a feleldsség atharitasa
jelenik meg, hanem a tandarok altal elismerten nehéz teriiletrdl van szo, amiben hidnyos
az éppen meglévé szakmai kompetenciajuk.
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3. abra. Pedagogusok nézetei a sziildkkel valo kapcsolattartas nehézségeirdl az intézmény ESL
indexe szerint (n = 641, p < 0,001). Feltett kérdés: Mekkora nehézséget jelentenek Onnek az
alabbiak a sziilokkel valo kapcsolattartasban?

A sziilokkel vald kapcsolattartas intézményi kontextusa mellett igyekeztiik feltarni azt
is, hogy a pedagogusok szerint a kapcsolatrendszer jellege milyen befolyassal bir a
tanulokra, az iskola légkorére, vagy akar a szakmai munkara. A felmérés adatai szerint
a pedagogusok legnagyobb aranya azt jelezte, hogy a tanul¢ iskolai magatartasat, visel-
kedését (91,6%) és motivacidjat (86,9%) befolyasolja a sziilokkel valo kapcsolat jellege
(4. tablazat). Emellett jelentds aranyban gondoljak gy, hogy a csaladokkal vald viszony
hat az iskola légkorére (82,6%) és a tanuld tanulmanyi eredményeire (82,1%). A kér-
déivben megemlitett tényez6k koziil a legkisebb aranyban jelolték be a pedagdgusok a
sajat szakmai jollétiiket és munkajuk mindségét, amelyekre hatast gyakorolhat a sziilok-
kel valo kapcsolat. De jelzésértékii, hogy a tanarok 72%-a jelezte, hogy a két fél kozti
viszony befolyésolja a sajat munkaval valo elégedettségiiket és a szakmai jollétiiket. Ez
alatamasztja azt a kutatasi eredményt, miszerint a sziildkkel valo kapcsolat mindsége
hatast gyakorolhat a pedagogus szakmai munkajara, mentalhigiénés allapotara (iskolai
~well-being”).
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4. tablazat. A sziil6-iskola kapcsolatrendszer jellegének befolyasa az iskola pedagdgiai
gvakorlatara (a pedagogusvalaszok %-aban, n = 641) Feltett kérdés: Tapasztalata szerint
a sziilokkel valo kapcsolat jellege mennyire befolydsolja az alabbiakat?

Alapvetden Inkabb Inkabb nem Eg);;l:;\lan
befolyasolja | befolyasolja | befolyasolja befolydsolja
A tanulorls!mlal magatartasat, 48,6 43,0 7.6 0.8
viselkedését
A tanuld motivaciojat 39,5 47,4 11,8 1,2
Az iskola légkorét 34,1 48,5 15,6 1,8
A tanu}o tapulmanyl 273 54.8 164 1.5
eredményeit
A szak,r.rrlaljollefet, §ajat o 182 53.8 236 44
munkajaval valo elégedettségét
A 'pe”datg(?glal gyakorlatanak 12.1 4.0 36.1 9.8
minoseget

Osszegzés

Kutatasunkban egy jol ismert témakort: a
csaldd és az iskola kapcsolatat igyekeztik A kRoézismert szakmai narrativd-

mélyebben feltarni, de ezattal a pedagogu-  pul ellentétben igyekeztiik azt

sok nézeteire voltunk kivancsiak, s mindezt L P
az altalanos iskola korai iskolaelhagyéassal is feltdrni, hogy a pedagogusok

valé érintettségének mértéke szerint vizsgal- szeretnek-e egydllaldan névelni
tuk. Kutatasunk a Covid-19-es jarvany elétt  a sziilok részuvételét az iskold-

zajlott, ami valoszintsithetéen egy, a maihoz Jjukban. Kérdoives adatfelvéte-

hasonlé helyzetet tart fel a sziildi részvétel " P ) .
jellegérdl az dltalanos iskoldkban. A mintaba L1k eredményei azt mutatjdk,
keriilt intézmények nagy aranyban hatra- hogy a valaszadoknak csak

nyos helyzetii régiokban helyezkednek el, kdzel fele fokoznd a sziilok akti-
ahol a korai iskolaclhagyas érintettsége is  pitdsdt, kizel negyede ugy ldtja,
magasabb értékeket mutat. Kérdéives adat- hogy a jelenlegi részvéleliik

felvételiink eredményei alapjan elmondhato, | P . )
hogy a sziilék bevonasara iranyulé gyakor- /1ifenzitdasa megfelelo, 8% pedig

latot erdsen meghatérozhatja az adott intéz- inkdbb csdkkentené azt.
mény tanuldosszetétele. Elsé hipotézisiink,
miszerint a szlilé-iskola kapcsolatrendszer
megfeleld mikddtetése nagyobb problémat jelent a magasabb ESL indexii altalanos
iskolak pedagogusainak, beigazolddott, mivel az ezekben az iskoldkban dolgozé tanarok
magasabb aranyban jelolték meg ezt a teriiletet problémaként. Adataink emellett azt is
jelzik, hogy minél magasabb volt az adott intézmény ESL index értéke, annal inkabb
gondot jelentett a sziil6i egytittmikodés és odafigyelés hianya, valamint a sziil6kkel valo
kapcsolattartasban a pedagogiai mddszertan elégtelensége.

A kozismert szakmai narrativaval ellentétben igyekeztiik azt is feltarni, hogy a peda-
gbégusok szeretnék-e egyaltalan novelni a sziilok részvételét az iskolajukban. Kérddives
adatfelvételiink eredményei azt mutatjak, hogy a valaszadoknak csak kozel fele fokozna
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a sziilok aktivitasat, kdzel negyede tigy latja, hogy a jelenlegi részvételiik intenzitasa
megfeleld, 8% pedig inkabb csokkentené azt. Ez utobbi kérdéskort a nemzetkozi és a
hazai szakirodalom nem igazan targyalja, mivel kevéssé elfogadott szakmai korokben
az a tény, hogy a sziil6i bevonddas/részvétel szintje is lehet tulzott, olykor terhes és
kontraproduktiv a pedagégusok szamara. Ezekben az esetekben elsésorban a sziilé és a
pedagdgus kozotti kompetenciahatarok €s a tanari szakmai autonomia kérdései meriiltek
fel, amelyek tovabbi empirikus vizsgalatot igényelnek.

Kvantitativ vizsgalatunk eredményei szerint a magasabb ESL indexti altalanos iskolak
pedagdgusai inkdbb novelni szeretnék a sziilok részvételét az iskoldjuk életében, mivel
ugy gondoljak, hogy a sziilok iskolatapasztalatdnak ndvelésével az egyiittmiikodés
lehetdsége is megteremtédne, ami kozvetve befolyasolhatja a tanuld iskolai magatar-
tasat, tanulasi motivaciodit és tanulmanyi eredményeit. Adataink szerint azonban az is
lathatd, hogy ezekben a hatranyos helyzetli gyermekeket nagyobb aranyban beiskolazo
intézményekben a tanaroknak bevallottan nincsenek megbizhaté modszereik a sziilok
bevonasara. A jelenleg alkalmazott pedagdgiai eszkdzrendszer tehat dnmagaban nem
alkalmas arra, hogy a csalad ¢és az iskola kozott meglévd, egymastol eltérd elvaras- és
normarendszert athidalja. Ez tovabbi fesziiltséget jelenthet a pedagdgusok szamara, akik
emellett azt is érzékelik, hogy a megfeleld egyiittmiikddés kialakitasa és fenntartasa
allando eréforrasigényt jelent mind a sziil6k, mind dnmaguk szdmara, ami megnehezit-
heti a kapcsolattartast. Ha azonban az elvarasok ¢s az ezeknek valé megfelelés a két fél
kozott 6sszhangban van, akkor az pozitivan befolyasolja a tanarok jollétét, és novelheti
a szakmai munkaval valo elégedettséget. Kérddives kutatdsunk adatai igazoltdk azt is,
hogy a sziilékkel valo egyiittmikodés mindsége a vizsgalatban részt vevd pedagdgusok
szerint hatassal van nemcsak az iskola 1égkdrére, hanem a tanulok magatartasara, moti-
vacioira és tanulmanyi eredményeire is.
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Imre Nora: A pedagdgusok nézetei a sziil6i bevonodasrol a korai iskolaclhagyas kontextusaban

Jegyzetek

! Az Eurdpai Uni6 Oktatasi Tanacsa — Ajanlas — a korai iskolaelhagyas csokkentését célzo szakpolitikakrol
(2011). https://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:C:2011:191:0001:0006:HU:PDF

2 Early leavers from education and training. Eurostat. https:/ec.europa.eu/eurostat/statistics-explained/index.
php?title=Early leavers from_education_and_training#Early leavers from education and training .
E2.80.93 today and_ten_years ago

2 A korai iskolaelhagyok olyan 18-24 éves személyek, akik legfeljebb alsé kdzépfoku végzettséggel (ISCED2
—altalanos iskola fels6 tagozata) rendelkeznek, és a munkaeré-felmérést (LFS) megel6z6 négy hétben nem
vettek részt tovabbtanulasban vagy képzésben.

4 A minta nem reprezentativ, igy az adatokat ennek ismeretében interpretaljuk.

5 Early School Leaving (ESL) index — korai iskolaclhagyds mutat6. Lemorzsolodassal veszélyeztetett tanuld — a
nemzeti kdznevelésrol szo16 2011. évi CXC. torvény 4. § 37. pontja értelmében — az a tanulo, akinek az adott
tanévben a tanulmanyi atlageredménye kozepes teljesitmény alatti vagy a megel6z6 tanévi atlageredményé-
hez képest legalabb 1,1 mértékii romlast mutat, és esetében komplex, rendszerszintli pedagogiai intézkedések
alkalmazasa valik sziikségessé.

6 A korai iskolaelhagyas megelézésére szolgalo jelzérendszer (ESL index) adatai alapjan.

7 A telepiilési lejt6”, amely alatt alapvetden a nagyobb, illetve a kisebb telepiilések kozotti fokozodo diffe-
rencialodast értjiik.

8 Intenzitas alatt a két fél kozti kapcsolattartas gyakorisagat értjiik.

9 A kapcsolattartds mindsége mogott a két fél kdzti kommunikécié kiilénb6z8 modjai, formai és tartalmi elemei
htzdédnak meg.

Absztrakt

A nemzetkdzi és a hazai szakirodalom alapjan jol lathatd, hogy a sziil6i bevonodasrol szold szakmai diskur-
zusban a méltanyossag biztositdsa, a tanuldi eredményesség novelése, valamint a tanuldi jollétet elétérbe
helyez6 narrativa erdsodott fel. A sziildi részvétel intenzitdsa és jellege, s ezzel egyiitt a csalad és az iskola
kapcsolatrendszere azonban nagyon eltérd format 61t nemcsak a nemzetkdzi vizsgalatokat érinté tagallamok-
ban, hanem az egyes orszagok oktatasi intézményeiben is (Borgonovi és Montt, 2012, 2014; OECD, 2023).
Kutatasi célunk az volt, hogy feltarjuk a mintaba keriilt altalanos iskolakban dolgoz6 pedagogusok nézeteit,
attitiidjeit a sziil6i részvételrdl, a sziild és a pedagdgus kozotti egyiittmiikodés nehézségeirdl. Kérddives adat-
felvételiink 68 éltalanos iskoldban zajlott a 2018/19-es tanévben, melynek keretében 641 pedagdgus valaszait
elemeztiik, kiilonos tekintettel az intézmények korai iskolaelhagyasban valo érintettségére. Elsédleges kutatasi
kérdésiink az volt, hogy a pedagégusok hogyan alakitanak a sziiléi aktivitast iskolajukban. Egyik hipotézisiink,
miszerint a sziil¢-iskola kapcsolatrendszer megfeleld miikddtetése nagyobb problémat jelent a magasabb ESL
indexi (korai iskolaelhagyas index) éltalanos iskoldk pedagogusainak, beigazolodott. Emellett feltételeztiik,
hogy a magasabb ESL indexi altalanos iskolak pedagogusai inkabb ndvelni szeretnék a sziilok részvételét az
iskolajuk életében. Eredményeink szerint a korai iskolaelhagyas kockéazataval erételjesebben érintett altalanos
iskolakban (ESL 25% felett) a pedagdgusok nagyobb problémaként érzékelik az iskola ¢és a sziil6k kapcsolatat,
nehezebbnek itélik a helyi kozosséggel valo egylittmiikddést €s a partneri viszony kialakitasat. Ettd] fiiggetleniil
inkabb novelni szeretnék a sziilok részvételét az iskolajuk életében, mivel Gigy gondoljak, hogy a sziilok isko-
latapasztalatanak novelésével az egyiittmiikodés lehetdsége is megteremtddne, ami kozvetve befolyasolhatja a
tanul¢ iskolai magatartasat, tanulasi motivacioit és tanulmanyi eredményeit.

Kulcsszavak: sziil6i bevonddas; korai iskolaelhagyas; pedagogusnézetek
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