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Reflexiok a kvalitativ 6sszehasonlito
elemzés kvalitativ aspektusairol

A tarsadalom- és természettudomdnyok modszertana kRozoétti
tavolsdg csokkenésével a kiilonbozo tudomdnylteriiletek szdamdra
egyardant haszndlhato eljardsok jelentek meg. Ilyen a Boole-
algebrai, halmazelméleti, logikai appardtussal rendelkez6 kvalitativ
osszehasonlito elemzés is. Alapja olyan matematikai algoritmus,
amely megolddst kindl az induktiv folyamatok sztenderdizdldsdra.
A kvalitativ dsszehasonlito elemzés esetek jellemzésével holisztikus
perspektivdt kévet, mintdkat vdzol, logikailag megadija az esetek
mintdktol valo eltéréset.

Bevezetés

Alapvetd emberi jellemzoként is felfoghato, hogy folyamatosan 6sszehasonlitjuk,
viszonyitjuk magunkat masokhoz, 6nmagunkhoz, egy komplex rendszerhez vagy
annak részrendszeréhez. Ekkor a skéldzas, az atlag, vagy egy szubjektiv mdédon megha-
tarozott mérce is relevans lehet az elemzésnél. Viszont mindez azt is mutatja, hogy eltéré
szempontok alapjan allithatok egymas mellé a vizsgalt esetek, ahol elméletvezérelt vagy
adatvezérelt modon végezhetd a komparativ elemzés. Az esetek minél alaposabb felta-
rasa mellett cél a tobb feltétel alapjan torténd Osszehasonlitds. Napjainkban a tarsada-
lom- és természettudomanyok mddszertana kozotti tavolsag fokozatosan csokkent, olyan
Uj eljarasok, modszertanok jelentek meg, amelyek a kiilonbozé tudomanyteriileteken
egyarant hasznalhatok. Ezek kozé tartozik az amerikai szociologus, Charles Ragin altal
a 20. szazad végén kifejlesztett €s mar tobb iranyzatot magaénak tudo kvalitativ ossze-
hasonlit6 elemzés — Qualitative Comparative Analysis (QCA) —, amely Boole-algebrai,
halmazelméleti és logikai alapjaival az informatikéban, a kdzgazdasagtudomanyban, az
orvostudomanyban, a politikatudomanyban, a szociolégiaban, valamint a jog és a nem-
zetkozi kapcsolatok terén széleskortien alkalmazott. Tulajdonsagainak koszonhetden a
modszer kitlinéen hasznalhato a neveléstudomany Osszetett jelenségeinek feltarasat célul
kitiizé vizsgalatokban is. Ragin olyan matematikai algoritmust dolgozott ki — vallaltan
kvalitativ elemzések szamara —, amely latszolag nem foglalkozott a kvalitativ vizsgala-
tok szubjektivitasra utald jegyeivel, és megoldast kinalt az induktiv folyamatok sztender-
dizéalasara (Ragin, 1987). A kvalitativ 6sszehasonlitd elemzés az elméletgeneralas és az
adatelemzés alternativ eszkozeként értelmezhetd, alapvetd célja megerdsiteni az esete-
ken ativel6 dsszehasonlitdsokbol eredé kovetkeztetéseket az esetek ismeretén keresztiil
(Komlosi, 2024; Thomann ¢s mtsai, 2022).
Az esetcentrikus és/vagy valtozoorientalt kvalitativ elemzésekben kiemelt figyelem
illeti a logikat. A klasszikus kétértékii logika a kvalitativ kutatasi folyamatban nem
feltétlentil célravezetd, dichotomizald (igen-nem, igaz-hamis) jellege miatt jelentsen
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redukalja azt a kornyezetet, amelyben a lehetd legszélesebben feltarhatova valnak a
human valdsagot alkot6 és mozgato faktorok. Tovabba kérdéses a klasszikus logika intui-
cidhoz, intuitiv ismeretekhez vald viszonya, mert nem tudja bizonyitani és ellendrizni az
intuicié segitségével sziiletett elméleti konstrukcidkat. Lényeges problémardl van szo,
hiszen az intuicid része a mindennapok pedagogiai valosaganak. Igaz ez akkor is, ha az
intuiciéval szubjektiv rendszerek allnak eld, amelyek kutatdsmodszertani szempontbol
tovabbi kérdéseket generalnak.

Ma mar tényként kezelhetd, hogy a tarsadalomtudomanyi elmélet és gyakorlat jelentds
része verbalis természetli, és a verbalis kijelentések rendszerint halmazok kozott, nem
pedig folyamatosan valtoztathatd valtozok kozott irhatok le (Schneider és Wagemann,
2007). A nyelvi valtozok bizonytalan értékeinek, vagy mas, a matematika pontos esz-
kozeivel nem elemezheté nemlinearis rendszereknek logikai titon torténd vizsgalata
kozponti kérdéssé valik (Vassinen, 2012). E problémakér feloldasara napjainkban mar
1étezik javaslat: a bizonytalansagok, a részleges igazsagot kifejez6 ismeretek, a kozbiilsé
valosagértékek kezelésére alkalmas a fuzzy logika. A humén valdsag értelmezésénél
megjelend szubjektiv informaciok, valamint az objektiven mérhetd adatok egyiittes fel-
hasznalasa akkor lehetséges, ha megoldast talalunk arra a kérdésre, hogy miként lehet
az emberi tudast — a szubjektiv informacidkat — matematikai formulakba transzformalni.
Erre alkalmasak a fuzzy rendszerek (Kasa és Réthi, 2017). A kvalitativ 6sszehasonlito
elemzés neveléstudomanyi vizsgalatokba torténé beemelése hozzajarulhat a szubjektiv
informaciok és a matematikai formulak tarsitasahoz, segitheti az emberi valosag arnyalt

A tanulmanyban nem toreksziink a kvalitativ 6sszehasonlitdé elemzés modszertani
1épéseinek és empirikus vizsgalatokban vald megjelenésének illusztraldsara, mindez a
hazai neveléstudomanyi szakirodalomban 2014 6ta fellelhetd (Galantai, 2016; Santha,
2014, 2015, 2019). Viszont a kvalitativ 6sszehasonlitd elemzés 1épéseinek ismerete
nagymértékben segiti a tanulmany megértését, kiilonds tekintettel a kvalitativ aspek-
tusokra, valamint az ezekkel kapcsolatos modszertani metareflexiokra. Arra a kérdésre
keresiink valaszt, hogy a kvalitativ 6sszehasonlito elemzés miként illeszkedik a kvanti-
tativ, a kvalitativ és a kevert paradigmak keretei kozé; illeszkedik-e egyaltalan e rend-
szerbe, vagy atfogja mindharmat, és Gjabb paradigmat general. Tovabba a modszertant
kvalitativ aspektusbol megvilagité érveket és szempontokat vazolunk. Igy az dsszetett
kutatdsmoddszertani ismeretek sziikségességét hangsulyozzuk a neveléstudomanyi vizs-
galatokban. A tanulméany nem empirikus kutatdson alapul, ezért struktaraja eltér az ilyen
esetben megkovetelt formatdl. Ehelyett modszertani megkozelitéseket elemez, szinteti-
zal, kiemeli a kvalitativ 6sszehasonlitd elemzés kvalitativ jellemzdit. Ehhez a kvalitativ
Osszehasonlité elemzés nemzetkdzi és hazai szakirodalmi megjelenését hasznalja kezd6-
pontként, majd a kutatdsmddszertani paradigmak és az 6sszehasonlitd elemzés kapcso-
latanak vizsgalatan 4t jut el a kvalitativ 6sszehasonlité elemzés kvalitativ aspektusainak
feltarasdhoz. Mindez egy nem konvenciondlis tanulmanystruktarat eredményez, amely
reményeink szerint a modszertani szintetizalast igy egyértelmiibben megkozelithetévé
és érthetve teszi.

A kvalitativ 6sszehasonlito elemzés a nemzetkozi és a hazai szakirodalomban

Az utobbi években a kvalitativ 6sszehasonlito elemzést (QCA) alkalmazo tanulmanyok
szama jelentdsen megnott. A Web of Science Core Collection adatbazisa szerint 1992
¢és 2024 kozott 3607 olyan tudomanyos kdzlemény jelent meg, amely hivatkozza a
QCA-t (Komlosi, 2024). A kvalitativ 6sszehasonlitoé elemzés nemzetkozi aspektusainak
feltarasdhoz felhasznalt tanulmanyok atfogd képet festenek az &sszehasonlitd elemzés
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tipologidinak megjelenésérdl és a tudomanyteriileteken torténd felhasznalasarol. A hazai
vonatkozasok vizsgalatdhoz a kvalitativ 6sszehasonlitoé elemzés teoretikus és modszer-
tani apparatusat alkalmazoé tanulmanyokat hasznaltunk fel.

Komlosi (2024) vizsgalata alapjan a QCA-t alkalmazo6 tudomanyos publikaciok 1992—
2024 kozotti tudomanyagankénti megoszlasanal jelentds kiillonbségek tapasztalhatok.
Els6 helyen az tizleti és menedzsmenttudomanyok teriiletén szereplé publikaciok allnak
tobb mint 2000 megjelenéssel. A neveléstudomanyi kutatasok a lista masodik szegmen-
sében, kevesebb mint 500 tanulmannyal szerepelnek, jelentdsen megeldzve példaul a
miivészetek, a bolcsészettudomanyi teriileteket. A vizsgalat adatai egyértelmiien lattat-
jék, hogy a modszer eredetileg a politikatudomany ¢és a szocioldgia teriiletén jelent meg,
napjainkra a kozgazdasagtanban, az iizleti €s menedzsmenttudomanyokban is nagy nép-
szerliségnek o6rvend, és remélhetéen az elényok felismerésével e komplex mddszertan a
neveléstudomany szamara is egyre inkabb értékessé valik.

Komlési (2024) a vallalkozaskutatashoz kapcsolodo, a QCA-t alkalmazo legujabb
nemzetk6zi tudomanyos kdzleményeket vizsgalta. A Web of Science elektronikus folyo-
irat-adatbazisban végzett kereséssel 130, az tizleti és menedzsmenttudomanyok tertiiletén
megjelent kozleményt azonositott, fokuszba helyezve a Q1l-es mindsitéssel és legalabb
2,5-es SIR-rel rendelkez6 nemzetkdzi tudomanyos folyoiratokban 2022 és 2024 kozott
megjelent publikaciokat. Osszesen 16 tanulmény felelt meg a feltételeknek, amelyeket
mddszertani szempontbdl elemzett. A vizsgalt tanulmanyokkal kapcsolatos megallapita-
sokat Rubinson és munkatarsai (2019) altal kozolt 19 gyakori hiba / jo gyakorlat érté-
kelési szempontrendszere alapjdn mutatta be, kiemelve a hidnyossagokat ¢s a fejlesztési
lehetdségeket. Mindez hatalmas modszertani segitség a téma irant érdekl6dok szamara.

Korabban a QCA-tipologiak szakirodalomban valé megjelenésének kimutatasaval
Thiem ¢és Dusa (2013) is foglalkozott. Vizsgalatuk soran 276 nemzetkozi, biralati rend-
szerl folydiratban 1984 és 2012 kozott megjelent tanulmanyt tekintettek at, fokuszba
helyezve az alap QCA-tipusok (csQCA — crisp-set, dichotomizalo, kétértékiiséget pre-
feralo; mvQCA — tobbértekll, egészértekliséget figyelembe vevd; fsQCA — fuzzy-set,
tobbértéki, fuzzy rendszerre épiild valtozat) teoretikus fejlédésének és gyakorlati alkal-
mazasanak elemzését. Eredményeik alapjan a QCA a megjelenése utani elsé 6t évben
alig tiint fel a szakirodalomban, majd fokozatosan beépiilt a nemzetkdzi kutatasmodszer-
tanba. A tobbféle QCA-tipoldgia ellenére az alapvaltozat, a csQCA napjainkban is széles-
kortien alkalmazott, tovabba 2000-es megjelenése ota szEp karriert futott be a fSQCA is.
Ugyanez azonban nem mondhat6 el a mvQCA-rdl, amely viszonylag alulreprezentalt a
szakirodalomban.

Roig-Tierno és munkatarsai (2017) is hasonl6 témakdrben folytattak vizsgalatot,
a Compasss.org honlapon megjelent 469 olyan tanulmanyt dolgoztak fel, amelyek a
QCA harom variansanak kutatdsokban valo alkalmazhatosagat érintették. Az eredmé-
nyek szerint 236 cikk foglalkozott a csQCA, 222 a fSQCA, mig csupan 11 tanulmany a
mvQCA gyakorlatban térténd megjelenitésével. A szerzok részletes kvantitativ elemzést
adtak a QCA modszertanat alkalmazo tudomanyteriiletekrdl is, kozolték a leggyakrabban
idézett szerzoket.

A vizsgalatok sorat bovitette Livne-Tarandach és munkatarsai (2015) kutatasa is,
amely a Web of Science, a JSTOR ¢és a Business Source Complete online adatbazisokban
1988 ¢s 2013 kozott kdzzétett tanulmanyokra iranyult. Ebben az idéintervallumban 112
folyoiratban 83 QCA-val kapcsolatos cikk jelent meg. A tanulmanyok 52%-4t politolo-
giai, 23%-at szociologiai tudomanyteriilethez tartozé folyoiratokban tették kozz¢, a tob-
bit oktatasi, egészségiigyi és menedzsment témakorokben publikaltak.

A hazai neveléstudomanyi szakirodalomban is olvashatok mar QCA-val kapcsolatos
teoretikus és empirikus vizsgalatokat tartalmazo tanulmanyok. A QCA torténeti hatte-
rét, az alapelvek ismertetését taglald, a mddszertan megjelenésekor 1étez6 nemzetkozi
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tudomanyos kdrnyezetet illusztrald, valamint a QCA Ragin-féle és az 6sszehasonlito
elemzések milli koncepciodjat parhuzamba allité munkak ismertek (Santha, 2014, 2020).
A teoretikus megkdzelitések mellett a kétértékt crisp-set QCA (csQCA) modszertanat
alkalmazo6 empirikus vizsgalatok is késziiltek (Galantai, 2016; Santha, 2015), valamint e
moddszertannal hazai empirikus eredményeit nemzetk6zi kdrnyezetben ismertette Turds
(2024) tanulmanya. A kdzelmultban a QCA moddszertanahoz egy hazai szoftver-innova-
ci6 (PED-QCA) is sziiletett (Santha és Nadler, 2018). Mivel a tarsadalmi jelenségek nem
kezelhetok csupan igazként vagy hamisként, a csQCA dichotomizalasra épit6 rendszere
utdn a hazai neveléstudomanyban is a figyelem egyre inkabb a tobbértékiiség felé fordult,
relevanssa téve a fuzzy-set QCA (fsQCA) mddszertanat (Santha, 2019; Vida, 2023; Vida
¢és mtsai, 2024).

A kvalitativ 6sszehasonlito elemzés a kutatasmodszertani
paradigmak fiiggvényében

Modszertani jellemz6i alapjan vitatott a QCA kutatdsmoddszertani paradigmak tarhazaba
vald egyértelmi besorolhatosaga. Elképzelhetd, hogy onalloan létezd, a kvantitativ,
a kvalitativ és a kevert (kombinalt) paradigmat atfogd modszertani innovaciorol van
sz0. A kvalitativ 0sszehasonlité elemzés egyedi terminoldgiaval és sajat matematikai
algoritmussal rendelkezik, 6nalld 1épéssorozata alkalmassa teszi a human valoésag mély-
rétegeinek arnyalt és tobbszempontl feltarasat. Ragin alapvetden a kvalitativ elemzések
szamara kinalt olyan matematikai apparatust felvonultatd megoldast, amellyel az induk-
tiv folyamatok sztenderdizalhatok (Ragin, 1987). Goertz és Mahoney (2012) is allitjak,
hogy a QCA kvalitativ kutatoi aspektusbol késziilt, és meghatarozza napjaink kvalitativ
modszertanat. Allitasukkal nem feltétleniil érthetiink egyet, hiszen a kvalitativ médszer-
tannal kapcsolatos neves nemzetkodzi konferencidk — a MAXQDA konferencia (MQIC);!
a Mayring rendszeréhez kothetd kvalitativ tartalomelemzés workshop;? a Giinter Mey
és Katja Mruck altal életre hivott, évente Berlinben megrendezendd Berliner Methoden-
treffen;3 a Svajc kiilonbozd egyetemein évente tartandd Schweizer Methodenfestival;* a
kvalitativ kutatdsmodszertan interdiszciplinaritasara fokuszald, az Illinois-i Egyetemen
(USA) évente megrendezésre kertiild International Congress of Qualitative Inquiry kon-
ferencia’- absztraktjait, a vilighalon elérhetd ppt-anyagait attekintve nem kap dominans
szerepet a QCA (Santha, 2022). Tovabba ezt tdmasztja ala a scimagojr.com portalon
fellelhetd, biralati rendszerd, kvalitativ kutatasokat kozl6 tanulmanyok absztraktjainak
attekintése is.

A QCA a kvalitativ kutatast is jellemz6 mélyrehato, esetalapt ismereteket kovetel.
Mindezt olyan szisztematikus megkozelitéssel egésziti ki, amely lehetdvé teszi a kutatok
szamara a kevésbé nyilvanvalo, dsszetett mintdzatok adathalmazokban torténd felfe-
dezését (Livne-Tarandach és mtsai, 2015). A kvalitativ 6sszehasonlité elemzés 6tvozi
a kvantitativ kutatas formalizalt és szisztematikus megkdzelitését a kvalitativ kutatas
nyitottsagaval és rugalmassagaval, tovabba hangsulyozza az egyedi mintazatok és az
értelmez0 érvelés egyiittes megjelenését egy formalizalt vizsgalatban (Komlosi, 2024).

A kvantitativ paradigmatol tdvolodé és nem feltétleniil a kvalitativ paradigma tel-
jes repertoarjat elérd jellemzokrdl beszél Gliaser és Laudel (2013), kiemelve, hogy a
QCA statisztikai szamitasok helyett a Boole-algebrat haszndlja. Hasonléan gondolkodik
Sager és Ledermann (2013), amikor a QCA-t nem a statisztikai, valosziniiségi eljara-
sokra, hanem a logikai, algebrai elemekre alapozottnak tekintik. A QCA kdzéputat jelent
az esetorientalt és a valtozoorientalt megkdzelitések kozott, alkalmas a kvalitativ eset-
centrikus és a kvantitativ valtozécentrikus elemek dsszekapcsolasara (Rihoux és mtsai,
2011; Sager és Ledermann, 2013).
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Egyes nézetek a QCA-t olyan kvantita-
tiv modszernek tartjak, amely kvalitativan
kédolt adatokkal dolgozik, és esetek szisz-
tematikus Osszehasonlitd vizsgdlatat teszi
lehetdvé (Wendler és mtsai, 2013). Galan-
tai (2016) a QCA-t strukturalatlan kvalitativ
adatokon hasznalhat6 kvantitativ modszer-
tanként értelmezi, amely szovegelemzésre,
tarsadalmi jelenségek feltételeinek Boole-al-
gebrai alapi meghatarozasara alkalmazhato.
A QCA feltarja a kvalitativ és a kvantitativ
kutatas potencialisan figyelmen kiviil hagyott
Osszefiiggéseit, alkalmas a kutato altal meg-
fogalmazott uj otletek, allitasok igazoldsara.

Ismert olyan torekvés is, amely a QCA-t
kiegészitd modszertanként hasznalta az
empirikus vizsgalatban (Bromley és mtsai,
2012). Ekkor a kutaték nem elére definialt
feltételekkel dolgoztak, hanem azok az ada-
tok induktiv, adatvezérelt kvalitativ elem-

Egyes nézetek a QCA-t olyan
kvantitativ modszernek tartjdk,
amely kvalitativan kodolt ada-
tokkal dolgozik, és esetek szisz-
tematikus osszehasonlito vizs-
gdlatdt teszi lehetové. Galdntai
(2016) a QCA-t strukturdlatlan
kvalitativ adatokon haszndl-
haté kvantitativ modszertan-
ként ertelmezi, amely szévege-
lemzésre, tdarsadalmi jelenségek
feltételeinek Boole-algebrai
alapti meghatdrozdsdra alkal-
mazhato. A QCA feltdrja a kva-
litativ és a kvantitativ kutatds

zése soran jelentek meg. Az adatvezérelt
elemzéssel 0sszhangban interjukon, szo-
vegkorpuszokon folytattak induktiv kvali-
tativ tartalomelemzést, majd ezt kovette a
kvalitativ dsszehasonlito elemzés. A kutatok
szisztematikus modszertanként alkalmaztak
a QCA-t az esetek kozotti kiilonbségek ¢€s
hasonlosagok feltarasa érdekében. Hasonlo
elgondolas alapjan miikodtek Santha (2015, 2019, 2021) vizsgalatai is, ahol a reflektiv
naplozas kvalitativ technika és a QCA crisp-set, majd fuzzy-set verzidinak tarsitasa tor-
tént neveléstudomanyi vizsgalatokban.

potencidlisan figyelmen kiviil
hagyott 6sszeftiggéseit, alkalmas

a kutato dltal megfogalmazott

uj otletek, dllitdsok igazoldsdra.

A kvalitativ 6sszehasonlito elemzés kvalitativ vonatkozasai

A QCA alapvetden esetek komparatisztikajaval foglalkozik a kiilonbozé lehetséges fel-
tétel (valtozo)-kombinaciok ¢és a vonatkozo kimenetek elemzésével, megalkotva sajat

A tobbféle uton valdé eredményre jutas, az ekvifinalitas (tobbszords konjunkcios
okozas vagy ismertebb nevén tobbszords okozas) a QCA és a kvalitativ kutatéi munka
része. Az ekvifinalitas a kvalitativ elemzések specifikus jellemzdje, koszonhetden annak,
hogy egy partikularis kimenethez néhany oksagi ut vezethet, ahol az utak mindegyike
feltételek specifikus konjunkciojaként all eld (ezen a ponton az olvaso szamara sziiksé-
gessé valik a QCA alapvetd 1épéseinek ismerete). A kvalitativ vizsgalatokban leginkabb
arra alapozunk, hogy az események, a jelenségek és szitudciok nem egyetlen ok altal
vezéreltek, ezért tobb relevans oksagi tényezdvel szdmolunk az elemzés soran. Kvalita-
tiv értelemben az esetek konkrét oksagi utakkal dsszekapcsoltak, igy ilyen nézépontbol
a QCA alkalmazasaval cél az esetek kimenetelének magyarazata (Mahoney és Goertz,
2006). A magyarazatot illetéen a kvalitativ kutatas az esetekre vonatkozodan a kimenet-
bél indul visszafelé, az okok, a feltételek iranyaba vizsgalodik. Példaul magyarazatot
keresve arra a kérdésre, hogy miért lehet eredményes a tanitas-tanuléas folyamata, szamos
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okot, feltételt allapithatunk meg. Feltételként megjelenhet tobbek kozott a pedagogusok
modszertani kulturdja, a tanulasi kdrnyezet €s a tanuloi jellemzok is szerepet kaphatnak.
Ezért a kvalitativ elemzések gyakran el6forduld jelenségeként a kutatok partikularis ese-
mények okainak feltarasat tlizik ki célul. Ez kiilondsen igaz a neveléstudomanyi kutata-
sokra, ahol komplex, tobb feltétel altal befolyasolt jelenségek, szituaciok, egyének vizs-
galata lehet a cél. A vizsgalat soran indokolt tekintettel lenni arra, hogy olyan individualis
esetekrol van szo, ahol az esetek kimenetét és az okokat célszerii részletesen magyarazni.
A korabbi példanal maradva felteheto a kérdés, hogy mitdl fligg a tanulas eredményes-
sége. A valaszadas soran kvalitativ szempontbol — figyelembe véve a QCA jellemzdit — a
kérdés a kovetkezOképpen alakulhat: mitdl fligg a tanulds eredményessége X, Y esetek-
ben? gy mar lathatova vélik a konkrét eset és az odavezetd t, valamint a kimenet.

A QCA-tipologiak soran visszatérd probléma a minta elemszamanak meghatarozasa.
Gyakori, szakmai vitaktol sem mentes kérdés, hogy milyen mintaclemszamnal alkalmaz-
haté a QCA. A mddszertan a paradigmak hataran alapvetden a ,,kdztes N-vizsgalatok™
ajanlott, ahol rendszerint felmeriilnek az adatinterpretacié mikéntjével kapcsolatos kér-
dések (Kron, 2005).

A mintaelemszam és a QCA kapcsolatara utald kérdésekben Rihoux és munkatarsai
(2009) allasfoglalasara alapozva allithato, hogy a QCA-mddszertanok kiilonb6z6 minta-
elemszamnal hasznalhatok, figyelembe véve azt, hogy N < 3 esetén alkalmazasuk nem
relevans, mert ekkor kérdésessé valik a matematikai modell 1étrehozéasa. Nincs szigora
Osszefiiggés a minta elemszama és a QCA alkalmazhatosaga kozott, de célszert arra
a kutatéi szandékra figyelni, hogy mennyire szeretnénk a nyelvi vilagunk altal krealt
bizonytalansagokat matematikailag modellalni. Azaz a 0/1 opcidban gondolkodunk
(ekkor a csQCA relevans), vagy ezt kiterjeszthetjiik a [0; 1] intervallumon (fsQCA-t
alkalmazva), vagy a természetes szdmok halmazan (mvQCA-t hasznalva) dolgozunk.

Bar a mintaelemszam kérdései a 2020-as évekre megoldddni latszanak, a QCA-t
alkalmazni kivand kutatok szamdra segitség lehet egyfajta ,,mintaclemszam-katalogus”
megjelenitése: Rihoux és munkatarsai (2009) a kvalitativ vizsgalatoknal megszokott
kismintas vizsgalatokra alapoznak, tovabba ismert a médszertan kdzepes és nagy mintan
valo alkalmazasa is (Cooper ¢és Glaesser, 2016; Greckhamer €s mtsai, 2013). A kozepes
nagysagu mintaval dolgozok szamara Legewie (2013) 15 < N < 50, Thiem és Dusa
(2013) 10 <N <30, mig Hermann és Cronqvist (2006) 5 <N < 50 mintaelemszamot tar-
tanak elfogadhatonak. Vassinen (2012) munkéjaban tobbszazas mintaelemszamra utald
hivatkozasok is talalhatok — igaz, ezek tobbnyire a 2010-es évekbdl —, tovabb arnyalva
a kérdést.

A QCA alkalmazasa soran a mintaclemszam kérdései mellett problémas lehet az eset-
kivalasztas folyamata is. Az esetek kivalasztasanal — 6sszhangban a kvalitativ elemzések-
kel — a kutato altalaban azon eseteket jeloli ki tovabbi vizsgélat szamara, amelyekben a
kimenet bekovetkezik, vagyis Y = 1 jeldléssel bir. Ezek a pozitiv esetek. Indokolt azon-
ban tekintettel lenni a kutatasi kérdés és a célok fiiggvényében a nulla kimenetelii, nega-
tiv esetekre is (Y = 0), hiszen utobbiak szintén hozzajarulhatnak az elméletgeneralashoz.
Ezt jol illusztralja Santha (2015) pedagogiai térszervezéssel kapcsolatos vizsgalata, ahol
Y = 0 kimenet is jelentkezett, vagyis az eredmények alapjan 1étezik olyan eset, amikor
a megfeleld térstrukturalas, modszertani kultira és eszkdzhasznalat sem vezet hatékony
tanitasi-tanulasi folyamathoz (lasd a hipotetikus igazsagtablat — Santha, 2015. 8.).

Az 'Y = 0 kimenetellel rendelkez6 eseteknél dsszetettebb kérdések is eldallhatnak az
elemzés soran. A kismintas kvalitativ vizsgalatoknal atgondolandok azon esetek, ahol
az Osszes feltétel és a kimenet hianyzik, példaul harom feltétel esetén a (0, 0, 0) lehet-
ség és Y = 0 all el6. Az eldbbi, térszervezéssel kapcsolatos példanal maradva (Santha,
2015) eldéfordulhatna olyan eset is az adatok alapjan, hogy nem létezik sem megfeleld
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térstrukturalas, sem atgondolt modszertani
kultura és eszkdzhasznalat — ekkor eldallna
a (0, 0, 0) eset —, valamint az Y kimenet,
a hatékony tanitasi-tanulasi folyamat sem
adott, tehat Y = 0. A kutatok ritkan valaszta-
nak ilyen eseteket, mert viszonylag nagysza-
muak és rosszul definialtak is lehetnek, igy
problémas kivalasztani koziilik a tovabbi
elemzésre alkalmasakat. Tovabba sokszor
nem redlis lehet6ség maga a kivalasztas
folyamata sem, lasd példaul a gyakorlatban
nem eléforduld, csak matematikailag 1étezo
konfiguraciokat (Mahoney és Goertz, 2006).

Tovabbi probléma, hogy a nulla kimenet-
tel (0, 0, 0) rendelkez6 esetek kevésbé hasz-
nosak az elméletek tesztelése szempontjabol.
Barmilyen mas konfiguracio inkabb hasz-
nalhato az elméleti modellek teszteléséhez,
hiszen cafolhatjak, gyengithetik a teoretikus
hatteret (pl. ilyenkor a feltételek jelen van-
nak, de a kimenet 0). Az 4j tények, informa-
ciok hatasara a kutatok modosithatjak, vagy
el is vethetik a kialakult elméleti modellt.
Mahoney ¢és Goertz (2006) allitjak, hogy a
kvalitativ kutatok majdnem soha nem készi-
tenek a (0, 0, 0) lehetoségekrol esettanul-
manyt, tovabba a kialakult modellhez nem
illeszkedd esetek sem hagyhatdk figyelmen
kiviil, ezért Gjabb elemzés targyat képez-
hetik. Utobbi soran meg kell keresni azon
faktorokat, amelyek azt indukaltak, hogy az
eset mas mintazatot kdvessen. Kutatoként
azt indokolt megérteni, hogy az eléfordulod
esetek miért nem illeszkednek adott elméleti
modellhez.

A QCA alkalmazasakor relevans kérdés
a kutatoi szerep, a kutatoi attittid kérdése.
Az 1j kutatasi paradigmak és modszertanok

A QCA alkalmazdsakor rele-
vdns keérdeés a kutatoi szerep,
a kutatoi attitiid kérdése. Az 1lj
kutatdsi paradigmdk és mod-
szertanok létrejottekor elotérbe
helyezddik és klasszikus tdargya-
ldasi kiindulopontkeént jelentke-
zik az objektivista-szubjekti-
vista nézetkiilonbség és ezzel
egyiitt az etic-emic dilemma.
Az emic a kutatott személyek
belso tulajdonsdgait, szubjektiv
nézeteit hordozza magdban,
igy a kvalitativ modszertanhoz
dll kézelebb, mig az etic az
objektivitdsra torekuvést, a kiilsé
szempontok figyelembeuvételét
hangstilyozza. A kutatdsi folya-
mat aktivitdsra, gondolkoddsra,
reflexiora készteti a kutatot,
aki dllandoan reflektdil, elle-
norzi, Rorrigdlja tevekenyseget.
A reflexio biztositja a kutatoi
tevékenység diagnosztizdldsdt
és fejlodeset, ellendll az elha-
markodott, a nem dtgondolt
déntések meghozataldnak.

1étrejottekor eldtérbe helyezddik és klasszikus targyalasi kiindulopontként jelentkezik
az objektivista-szubjektivista nézetkiilonbség ¢és ezzel egyiitt az etic-emic dilemma
(Szabolcs, 2001). Az emic a kutatott személyek belsé tulajdonsagait, szubjektiv nézeteit
hordozza magéban, igy a kvalitativ modszertanhoz all kézelebb, mig az etic az objek-
tivitasra torekvést, a kiilsé szempontok figyelembevételét hangstlyozza. A kutatasi
folyamat aktivitasra, gondolkodasra, reflexiora készteti a kutatdt, aki allanddan reflektal,
ellendrzi, korrigéalja tevékenységét. A reflexid biztositja a kutatdi tevékenység diagnosz-
tizalasat és fejlodését, ellendll az elhamarkodott, a nem atgondolt dontések meghozata-
lanak. A folyamatos reflektalas soran pontosan értelmezziik és magyarazzuk a kutatasi
problémat, a mintavalasztast, a modszereket, éliink a kritikai magatartas lehetéségével.
A reflexio hozzajarul ahhoz, hogy a kutatasi folyamatot és az eredményeket logikusan
felépitve, a szabalyok és a kovetkezetesség jegyében ismertessiik. A kutatod reflektal a
sajat tevékenységére, a problémamentesnek tiind szituacidkat is elemzésnek veti ala.
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A kutatotarsakkal, mas szakemberekkel a reflexio kollegialis természetére alapozva
megyvitatja a vizsgalat fazisait, eldsegiti a metodologiai elvek teljesitését, az adatok minél
alaposabb elemzését és az eredmények prezentalasat.

A QCA esetén az objektivista-szubjektivista kettdsség érzékelhetd, igaz, a QCA-tipo-
logiaknal masként jelentkezik a kutatd szerepe. A feltételek meghatarozasakor a kutatoi
szubjektivitas nem zarhat6 ki teljes mértékben, a feltételek megadasanal alkalmazott
kiilonféle technikak (pl. induktiv tartalomelemzés) is hordoznak szubjektiv jegyeket, lasd
a fuzzy-set QCA esetében a Ragin-féle és a Basurto és Speer altal jegyzett kalibralast
(Basurto és Speer, 2012; Ragin, 2000). Viszont a minimalizalds, a Quine-McCluskey-
algoritmus egzakt folyamat.

A szubjektivitas problémaja magaval vonja a megfeleld értelmezés kérdését, fokuszba
helyezi azt, hogy kiilonb6z0 kutatok miként értelmezik a latottakat, a hallottakat. A tarsa-
dalmi valosag olyan konstrualt vilag, amelyben a jelenségek a szereplok kognitiv folya-
matai soran produkaltak, vagy pedig a nem megfigyelt, nem észrevett jelenségek altal
alkotott elemekbdl allnak. fgy kozéppontba keriil a megfigyelhetd jelenségek magyara-
zata. Ha elfogadjuk azt, hogy a tarsadalomtudomanyokban a kiilonb6zé mechanizmusok
szocialis konstrukciokként értelmezettek, akkor a felmeriild problémak ellenére (példaul
miként képes a kutatd ezek észlelésére, magyarazatara) relevanssa valik a tarsadalmi
mechanizmusok megismerhetdsége (Agabrian, 2004; Santha, 2011).

Osszegzés

A tanulmany kiemelte, hogy a QCA tobb szempont figyelembevételével esetek jel-
lemzését adja, torténeti, holisztikus perspektivat kovet. Mintakat vazol, logikai alapon
megallapitja, hogy mely esetek térnek el a mintaktol. Képes a tarsadalmi jelenségek
magyarazatat segitd mintdk azonositasara, figyel arra, hogy vilagunk valtozdsai nem
pusztan egy tényezd moddosulasanak eredményei, hanem, a komplex oksagfogalommal
Osszhangban, Osszetett ok-okozati 0sszefiiggések kovetkezménye. A QCA alkalmas
Osszetett tarsadalmi jelenségek, szituaciok magyarazatara, eszkdzrendszere eltér a klasz-
szikussa valt modszerektdl, az ok-okozati dsszefliggések feltarasat és elemzését logikai,
halmazelméleti uton valésitja meg. A neveléstudomanyi vizsgalatok szdmara informativ,
szisztematizaldsra torekszik, atlathatova teszi a kutatds folyamatat. Kiemeli az egyedi
esetek vizsgalatat, segiti az d6sszehasonlitast, ugyanakkor az esetek mogott 1étezd jelen-
ségek atfogd magyarazatara torekszik.

Sdntha Kalman

Pannon Egyetem Humdantudomanyi Kar Neveléstudomanyi Intézet
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Absztrakt

A napjainkra létrejott 1 eljarasok és dsszetett modszertanok a kiilonbozé tarsadalom- és természettudomanyi
tertileteken egyarant hasznalhatok. Ilyen a kvalitativ 0sszehasonlitd elemzés (QCA) is, amely Osszetett tar-
sadalmi jelenségek, szituaciok magyarazatara alkalmas, az ok-okozati sszefliggések feltarasat és elemzését
logikai, halmazelméleti uton valdsitja meg. A tanulmany arra a kérdésre keres valaszt, hogy a kvalitativ
Osszehasonlitd elemzés besorolhatd vagy sem a kvantitativ, a kvalitativ vagy a kevert paradigma keretei kozé,
majd a médszertant kvalitativ aspektusbol megvilagitdé szempontokat vazol. Elemzi az ekvifinalitas (t6bbszords
konjunkcios okozas), a mintaelemszam, a nulla kimenettel rendelkezd esetek ¢és a kutato6i szerep helyzetét a
kvalitativ dsszehasonlito elemzést alkalmazo6 vizsgalatokban.

Kulcsszavak: ekvifinalitas; kutatoi szerep; kvalitativ sszehasonlito elemzés; mintaclemszam; nulla kimenetel
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