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Nyelvfejlodési zavarral kapcsolatos
kihivasok fiatalkoru biinelkovetok
korében a nemzetkozi
kutatasok tiikrében

Szertedgazo azon deficitek kore, amelyek a fiatalkorii
Joguvatartottak nyelvi készségeivel dsszefiiggésben jelennek meg,
és tilmutatnak a tanuldsban elért esetleges sikertelenségeken.
Hatékony programok alkalmazdsduval, logopédusok tdamogatdsdval
kulcsfontossdgti lenne e probléema kezelése. Ez a kérdés
nemcsak a nyelvfejlodési zavarral kiizdo fiatalokat, de az egész
tdarsadalmat érinti, mivel mindannyiunk kézds érdeke, hogy az
érintettek felnott korukban ne kévessenek el tobb biincselekmeényt,
és a tarsadalom hasznos tagjaiva vdljanak.

Bevezetés

fontossagu kérdés, mert az ezen a teriileten felmeriilé hianyossagok az oktatasban
valo esetleges sikertelenség mellett széles korti hatasokkal jarhatnak, beleértve a
reintegracids programokon vald részvétel sikertelenségét, a kortars kapcsolatokban meg-
jelené kommunikacids nehézségeket, a szabadulds utan a munkéahoz val6 nehezebb hoz-
zéaférést, a tarsadalomba valo nehezebb visszailleszkedést €s ezek kdvetkezményeként a
visszaesOvé valas magasabb esélyét. A helyzetet neheziti, hogy az érintett fiatalok nyelvi
zavarbol eredd viselkedését gyakran félreértelmezik. Mivel a fiatalok nyelvi készségei
deficitének hatasa szerteagazo, igy ezek a problémak nehezen felismerhetok a sziirési
programok hidnyossagai miatt, sokszor nem megfeleléen diagnosztizaltak. Tanulma-
nyunkban a téma feldolgozasat vallaljuk a legfrissebb tudomanyos forrasok tiikkrében.
Kutatasi kérdéseink a kovetkezok:
— Melyek a nyelvfejlodési zavarok legf6bb jellemz6i?
— Mi allhat a nyelvi készségek kialakulasanak hatterében, milyen befolyasolo tényezo-
ket érdemes megvizsgalni az esetleges problémakkal, zavarokkal dsszefliggésben?
— Milyen egyéb pszichologiai jellegli nehézségek jelennek meg a nyelvi zavarokkal
kiizd6 fiatalkort blinelkdvetdk esetében?
— Milyen problémak jelentkeznek a fiatalkort fogvatartottak nyelvi zavaraval kapcso-
latosan, és ezek milyen eszkozokkel orvosolhatoak?
— Milyen nehézségekkel talalkoznak ezek a fiatalok a birdsagi eljaras soran és a biin-
elkovetést kovetd reintegracios programok soran?

ﬁ fiatalkoru fogvatartottak nyelvi €s kommunikacios készségeinek vizsgalata kulcs-
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Tanulmanyunkban igyeksziink a témakort alaposan korbejarni, a feltett kutatasi kér-
désekre valaszt adni, kitérve a nemzetkdzi szakirodalomban megjelené megoldasi javas-
latokra.

A nyelvi készségek szerepe a fiatalkoru biinelkovetok életében

A nyelv a mindennapi élet alapvetd Osszetevdje, eszkdzt biztosit a kdrnyezetiinkben
vald eligazodashoz, elengedhetetlen a tarsadalomban valé boldogulashoz, kapcsolatok
kialakitasahoz, valamint a tanulmanyi, szakmai €s érzelmi sikerek megéléséhez (Chow
és Wehby, 2019; Law és mtsai, 2000). Ezt tamasztja ala az is, hogy az Egészségiligyi
Vilagszervezet (WHO) (1999) kiadvanya szerint a kommunikécids és interperszon-
alis készségek egylittesen a globalisan relevans életkészségek ot teriiletének egyike.
Az életben elért eredményesség ugyanakkor nem csak a tanulmanyi sikerb6l fakad,
a boldogulashoz ¢s a korai mentalis egészség eléréséhez a kortarsakkal vald pozitiv
kapcsolat, a baratsagok fenntartasa szintén kritikus fontossagt (Beitchman és Brownlie,
2014). Ennek megfelelden a gyermekeknek képesnek kell lenniiik arra, hogy verbalisan
részt vegyenek kortarsaikkal az osztalytermi kommunikacioban, ami nem kizarolag a
tanorakhoz kdothetd, ugyanilyen fontos a sziinetekben valé megfelel kapcsolodas is.
A csoportos tevékenységekben valo részvétel példaul megkoveteli a gyerekektl, hogy
meghallgassanak masokat, figyelembe vegyék a masik nézOpontjat, sajat véleményiiket
tiszteletteljesen ki tudjak fejezni, és felvaltva vegyenek részt a tarsalgasban, teret hagyva
a masiknak is arra, hogy kifejtse véleményét (Bowen és Snow, 2017).

Mara meggy6z6 nemzetkozi bizonyitékok allnak rendelkezésre, amelyek ravilagitanak
a fiatalkortl fogvatartottak (foként férfiak) nyelvi és miiveltségi sériilékenységére (lasd
Anderson és mtsai, 2016). A fiatalkoru elkdvetok aranytalanul nagy szamban mutatnak
gyenge tanulmanyi eredményeket, tanulasi hidnyossagokat (Snowling és mtsai, 2000;
Krezmien ¢és mtsai, 2008; Nelson ¢és mtsai, 2010), szobeli nyelvi zavarokat (Anderson
¢és mtsai, 2016), és gyakran tanulasi zavarral (Grigorenko, 2006; Quinn és mtsai, 2005),
valamint viselkedési/érzelmi zavarral (Quinn és mtsai, 2005) élik életiiket, de koztudott,
hogy a populécié sokszinii. Sok fiatalkoru biinelkdvetdt atmenectileg vagy véglegesen
kizarnak az iskolabdl, ami gyakran antiszocialis viselkedésti kortarsak tarsasagaba
sodorja 6ket (Thornberry és mtsai, 2003).

Kulcsfontossagu lenne a fiatalkorta biinelkovetdk kiszolgéltatott helyzetének megval-
toztatasat szem el6tt tartani, ehhez kivald eszkozt nyujt a fiatalok olvasasi és irasi képes-
ségeinek javitasa, ahogyan erre Leone, Krezmien, Mason és Meisel (2005) is felhivta a
figyelmet, amikor megfogalmazta, hogy az olvasas az egyik legfontosabb készség, amely
a formalis iskolai oktatds soran szerezhetd meg, ugyanakkor az alapszintii olvasasi készség
mar nem elegendd a munkahelyi elvarasok tiikrében. Gondolatmenetiiket folytatva kifejtik,
hogy az olvasasi kudarc szdmos hosszl tava negativ eredményhez vezet, frusztraciot okoz,
amely altalanosabb tanulmanyi és viselkedési problémakhoz vezet, korlatozza a késobbi
munkalehetéségekhez valod hozzaférést. Az olvasasi nehézségekkel kiizd6 fiatalok kiszol-
galtatottak az iskolai és kozOsségi marginalizacionak, és nagyobb eséllyel jelennek meg
a blintetd igazsagszolgaltatasi rendszerben (Leone, Krezmien, Mason és Meisel, 2005).

A nyelvi és kommunikacios készségek hianyossagai az oktatasban vald esetleges
sikertelenség mellett széles korti hatdsokkal jarhatnak, beleértve a kortars és csaladi
kapcsolatokban megjelené kommunikacios nehézségeket, illetve a munkahoz valo nehe-
zebb hozzaférést (Chitsabesan és mtsai, 2007). A helyzet Osszetettségét jol mutatja, hogy
— ahogyan azt Clegg és munkatarsainak (2005) longitudinalis tanulmanya kimutatta — a
fejlodési nyelvi zavarokkal kiizd6 gyermekek egyharmadanal mentalis zavarok alakultak
ki, amelyek szamos esetben biincselekménybe vald bevonodast eredményeztek.
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Ezek a felmertild nehézségek talan nem meglepdek, ha az e populaciot érintd dsszetett
pszichoszocialis kockazatok tiikrében vizsgaljuk.

A nyelvi készségek fejlodése ugyanis szorosan 0sszefiigg a csaladi kornyezettel,
a sziilok iskolai végzettségével, ahogyan errdl a 3. fejezetben részletesen irunk. A hely-
zet kezelését azonban nehezitette, hogy a kdzelmultig a logopédia mint szakma kevésbé
foglalkozott a fiatalkora biinelkdvetdk kommunikacios sziikségleteinek vizsgalataval.

A nyelvfejlodési zavar (NyFZ)

A kozelmultban nemzetkozi egylittmiikodésen alapuld projekt sziiletett arrdl, hogy egy-
séges terminoldgiara van sziikség a nyelvi zavarokkal kiizd6 gyermekek és fiatalkortak
esetében (Bishop és mtsai, 2017). A Bishop és munkatarsai altal elért konszenzussal
Osszhangban ebben a cikkben a nyelvfejlodési zavar (NyFZ) kifejezést fogjuk hasznalni.

A nyelvfejlodési zavar kifejezés olyan tartds nyelvi nehézségekre utal, amelyek befo-
lyasoljak az egyén mindennapi miikddését, ¢s amelyek nem kapcsolddnak ismert orvos-
bioldgiai etiologiahoz; ha egy potencialisan tarsulo allapot, példaul autizmus is jelen
van, az ,,[allapothoz] tarsuld nyelvi zavar” kifejezést hasznaljuk (Bishop és mtsai, 2017).
Az igazsagszolgaltatasban részt vevd fiatalkortak esetében hasznalt ,,fejlodési” leiras
Osszhangban van azzal a ténnyel is, hogy a prefrontalis kéreg érésének végso szakasza a
20-as évek kozepére tehetd (Tamnes és mtsai, 2017).

Erdemes koriilhatarolni, hogy a nyelvfejlédési zavarral kiizdé fiatalkort biinelkove-
tok mely teriileteken talalkoznak a legtobb problémaval a kutatasok alapjan. Szamukra
kiilonosen komoly kihivast okozhat a szintaxis, a pontos morfémahasznalat, az abszt-
rakt nyelv megértése (pl. idiomak, metafora) és a narrativ diskurzus hasznalata. Ezek
a fiatalok nehezebben vesznek részt az altalanos tarsalgasban, nagyobb kihivast jelent
szamukra az, hogy informacioét adjanak at egy masik személynek (Snow és Powell, 2004,
2005; Sanger és mtsai, 2001, 2019), sokszor nem tudjak helyesen értelmezni a nem sz6
szerint, hanem atvitt értelemben értendd szovegeket, szegényes szokincsiik miatt szoke-
resési nehézségekkel kiizdenek, és gyakran nem talaljak a megfelelé szavakat gondola-
taik, érzéseik kifejezésére (Snow és Powell, 2011).

Fontos fogalompar a receptiv és expressziv nyelvi készség, amely kifejezések a nyelv-
hasznalat kiilonb6z6 modalitasait képviselik (Larson és McKinley, 1995). A receptiv
nyelvi készség a megértésre, befogadasra vonatkozik, az expressziv pedig a kifejezésre,
a beszédkészségre. A nemzetkdzi olvasasi kutatasokban széleskorl egyetértés alakult ki
arra vonatkozoan, hogy a fejlédés alapjat a receptiv és expressziv szobeli nyelvi készsé-
gek képezik az iskola elsé harom évében, a tipikusan fejlodo és a nyelvfejlodési zavarral
¢l6 gyermekek esetében egyarant (Snow, 2016).

Szamos kutatds megallapitotta, hogy a fiatalkoru elkdvetdk nagyobb ardnyban tapasz-
taltak nehézségeket a receptiv nyelvi készségeknél, mint az expressziv nyelvi készségek-
nél, a receptiv nyelvi készségek esetiikben sokkal inkabb karosodtak, mint az expressziv
nyelvi képességek (Bryan, 2004; Bryan és mtsai, 2007; Gregory és Bryan, 2011; Hughes
¢és mtsai, 2017). Ez magyarazatot adhat arra, hogy a nyelvi zavart igen gyakran nem
diagnosztizaljak és nem kezelik ebben a populacidoban (Sanger és mtsai, 2002; Snow €s
mtsai, 2016).

A receptiv nyelvi zavar tehat kevésbé megfigyelhetd, mint az expressziv nyelvi zavar,
¢és olyan, nem egyiittmiikodonek érzékelt viselkedésformakban nyilvanulhat meg, mint
példaul a szemkontaktus keriilése, a korlatozott nyelvhasznalat, a gyenge figyelem,
a fokozott nyugtalansag és egyszavas valaszok hasznalata (Gregory és Bryan, 2011;
Martin, 2019; Snow és Powell, 2011; Snow és mtsai, 2016; Winstanley €s mtsai, 2018).
Ebbdl kifolyolag a fiatalkorti elkovetdk a fel nem ismert receptiv nyelvi zavaruk miatt
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ugy tlinhetnek, mintha nem tantsitananak megbanast a blincselekményekkel kapcso-
latban. Az expressziv nyelvi nehézségek hozzajarulhatnak a téves megitéléshez, mivel
a fiatal nem tudja allaspontjat megfelelden képviselni, érzéseit kifejezni nyelvi kifeje-
z0készségének deficitje, fejletlensége miatt (Anderson és mtsai, 2016; Snow és Sanger,
2011). Raadasul a gyenge kifejezd nyelvi készségekrol megallapitottak, hogy dsszeflig-
gésbe hozhatoak az érzelmi 6nszabalyozasban felmeriil6 nehézségekkel (Ripley és Yuill,
2005), amelyek olyan viselkedésekben nyilvanulhatnak meg, amelyek érdektelenséget,
agresszivitast vagy ellenallast tilkr6znek masok felé (Morrison és mtsai, 2010). Ezek a
viselkedések elterelhetik a figyelmet a nyelvi készségek hianyossagair6l (Bryan és mtsai,
2015; Hughes ¢és mtsai, 2017; Martin, 2019), igy a nyelvi zavarok diagnosztizalatlanul
és/vagy kezeletleniil maradnak. Mindezzel 6sszefiiggésben Wolff munkatarsaival kuta-
tasaban (1982) arra az eredményre jutott, hogy a fiatalkorti elkdvetok korében a receptiv
mérés volt az antiszocialis viselkedés stilyossaganak legjobb elérejelzdje.

Nyelvfejlédési zavarok eléfordulasi ardanya fiatalkoru
biinelkovetdok esetében és kialakulasanak hattere

A bortonnépességgel kapcsolatos kutatasok ramutatnak, hogy a nyelvi és kommunika-
ciés zavarokkal kiizd6k aranya joval magasabb a fogvatartottak korében, mint a teljes
populécioban (Anderson és mtsai, 2016; Bryan és mtsai, 2007; Snow, 2019). A nyelv-
fejlédési zavar prevalencidja az altalanos populécioban a jelentések szerint 7-12%
kozotti értéket mutat (Snow, 2019). A fiatalkor elkovetdk nagyobb valdszinliséggel
felelnek meg a NyFZ kritériumainak, mint az altalanos populacioban ¢16 tarsaik, ez az
arany ebben a populacioban 19-60% kozé tehetd (Snow, 2019). A nyelvfejlodési zavar
azonositasanak aranya az amerikai kutatasokban 19% koriili értéktdl (Sanger és mtsai,
2001) az Egyesiilt Kirdlysagban végzett vizsgalatokban 60% feletti értékig (Bryan, 2004)
terjed, az ausztral kutatasok pedig 38% (Snow és mtsai, 2015) és 52% (Snow ¢és Powell,
2011) kozotti aranyokat becsiilnek. Az Anderson €s munkatarsai (2016) altal készitett
szisztematikus attekintés megallapitotta, hogy szoros kapcsolat all fenn a biinelkdvetési
statusz és a nyelvfejlodési zavar kozott, €s tobb tanulmany 50% feletti prevalenciaaranyt
dokumentalt (Norbury ¢és mtsai, 2016).

Elmondhat6 ugyanakkor ezekrdl a fiatalkortiakrdl, hogy tarsadalmilag és gazdasagilag
is hatranyos helyzetiiek, a javitdintézetekbe keriild fiatalok ugyanis tilnyomo tobbsé-
giikben az Gigynevezett ,,biinézésre hajlamos kdzosségekbdl” szarmaznak (Weatherburn,
2011). Ezzel a jelenséggel szamos kutatas foglalkozott, példaul az Egyesiilt Allamokban
(Office of Juvenile Justice and Delinquency Prevention, 2015), Ausztralidban (AIHW,
2017) és az Egyesiilt Kirdlysagban (Stephenson, 2007). A csaladok ¢és kozosségek tar-
sadalmi-gazdasagi statuszat jellemzden elsdsorban a sziildk iskolai végzettségével és
gazdasagi mutatoival, példaul a csaladi jovedelemmel kapcsolatban vizsgéljak (Duncan,
Daly, McDonough és Williams, 2002). Willingham (2012) ezzel 6sszefiiggésben a gaz-
dasagi toke mellett a human téke €s a tarsadalmi téke fontossagat is hangsulyozta, ahol
a human téke az egyének képességeire, tudasara utal iskolai végzettségiik tiikrében,
a tarsadalmi téke pedig a tarsadalmi halézatokban 1év6 elényos kapcsolatokra, példaul
a pénziigyi tokével rendelkezdé személyekhez fliz6d6 kapcsolatokra. Nyilvanvalo, hogy
ezek a tényezok egymassal dsszefliggésben allnak, és nehéz lenne a fizikai és tarsadalmi
kornyezet, a sziil6i értékek és élettapasztalatok, az etnikai hovatartozas és a gazdasagi
jolét hatasait szétvalasztani.

A nyelvi készségek kialakulasa, fejlodése szoros dsszefliggést mutat a sziil6-gyermek
kotddéssel, befolyasolja a tarsadalmi-gazdasagi statusz is, a szililék iskolai végzett-
sége ¢s nevelési stilusa. A biztonsagos kotédésti gyermekek nagyobb kompetencidval
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rendelkeznek a nyelvi készségek terén, mint a bizonytalan kétddéstiek (van 1Jzendoorn,
Dijkstra és Bus, 1995). A tarsadalmi-gazdasagi statusz pozitiv 0sszefliggést mutat a
nyelvi fejlédéssel, és az alacsonyabb statuszu csalddokbdl szarmazoé gyermekek nagyobb
valészintiséggel élnek nyelvi fejlédési zavarral, mint magasabb statuszu csalddokbol
szarmaz0 tarsaik (Justice és mtsai, 2008; Qi és mtsai, 2003). A kutatasok szerint az ala-
csony tarsadalmi-gazdasagi statusz Osszefligg a sziild-gyermek kozotti interakcids min-
takkal, példaul a nem kovetkezetes fegyelmezéssel, a nem megfeleld nevelési technikak
alkalmazasaval és az elhanyagolo6 nevelési stilussal, amelyek mind dsszefiiggésbe hozha-
tok a blindzéssel (Sampson és Laub, 1994; Sousa ¢és mtsai, 2011). Az interakcids mintak
mellett az alacsony tarsadalmi-gazdasagi statusz osszefligg a sziilok iskolai végzettségé-
vel és a fiatalok szokincsének fejlédésével (Qi és mtsai, 2006), mivel a magasabb iskolai
végzettségll és tobb erdforrassal rendelkezd sziilok jellemzden tobbet beszélgetnek
gyermekeikkel, mint alacsonyabb végzettségli és kevesebb erdforrassal rendelkezo tar-
saik (Rowe, 2012). Az iskolai végzettség és a tarsadalmi-gazdasagi statusz dsszefliggése
mentén megallapithatjuk, hogy az alacsonyabb iskolai végzettségli sziilokkel egyiitt €16
gyermekeknél nagyobb aranyban fordulhatnak eld nyelvi zavarok, mivel a beszélgetések
soran esetleg kevesebb 1j szdval talalkoznak és kevesebb Osszetett mondatot hallanak
(Q1i és mtsai, 2006).

A tarsadalmi-gazdasagi statusz és a tarsadalmi kdrnyezet tehat kiilonos jelentdséggel
bir a fiatalkoru elkovetokkel kapcsolatban a logopédia mint szakma szamara, mivel szo-
ros Osszefliggést mutat a gyermek- ¢s serdiilékori nyelvi statusszal, ugyanakkor a hely-
zetet tovabb arnyalja, hogy vélhetéen genetikai Osszetevordl is beszélhetiink (Bergen,
Zuijen, Bishop és Jong, 2017). Hart és Risley (1995) harom évtizede kutatasukban arrol
szamoltak be, hogy a magasabb végzettségii sziilok gyermekei mind mennyiségileg,
mind mindségileg gazdagabb nyelvvel talalkoznak, mint a munkasosztalybeli sziilok
¢és a szocialis juttatdsokbol €16 sziilok gyermekei. Hasonlo eredményre jutottak mas
amerikai kutatok (Hoff, 2003), valamint az Egyestilt Kiralysdgban dolgozé szakemberek
is (Locke, Ginsborg és Peers, 2002). Chitsabesan ¢s munkatarsai (2007) kutatasuk ered-
ményeként megallapitottak, hogy a vizsgalatukban részt vevé fiatalkora biinelkdvetok
esetében statisztikailag szignifikans dsszefliggés fedezhet6 fel a gyenge verbalis készség
¢s az alacsony 1Q-értékek kozott, vagyis a neurokognitiv hianyossagok jellemzden egyiitt
jartak a nyelvi készségek alacsony szintjével.

A nyelvfejlodési zavarral é16 fiatalkoru elkovetok
pszicholdgiai problémai

Mig a fentebb bemutatott kutatasok fényében a nyelvi nehézségek fiatalkoru biinelkove-
ték kdrében megjelend nagyobb aranyu eléforduldsa egyértelmii, az e népesség korében
végzett vizsgalatok ritkan nytjtanak holisztikus képet a vizsgalt személyek pszicholdgiai
problémairol. A kutatok ma mar felismerték a mentalis egészséggel kapcsolatos problé-
mak (Chitsabesan és mtsai, 2006), az 6nkarositas (Putnins, 2005) és a kabitoszer-haszna-
lat (Hammersley, Marsland, és Reid, 2003) gyakoribb eléfordulasat a fiatalkoru fogvatar-
tottak kdrében. A neurofejlédési zavarok kiilonb6zo formainak aranya is magasabb ebben
a populacidban, beleértve az értelmi fogyatékossagot, a traumas agysériilést (TBI) és az
autizmus spektrumzavart (ASD) (Hughes és mtsai, 2012). A nyelvfejlédési zavarokkal
kiizd6 fiatalokkal végzett vizsgalatok a mentalis egészségiigyi nehézségekkel (Im-Bolter
¢és Cohen, 2007), a szocialis szorongassal (Beitchman ¢és mtsai, 2001) és a kabitoszerrel
valo visszaéléssel (Beitchman és mtsai, 2001) valé komorbiditast is feltartak.

A gyakori tarsbetegségek mellett olyan kockazati tényezdk, mint a korai bantalmazas-
nak, elhanyagolasnak valo kitettség, feliilreprezentalt a fiatalkort blinelkdvetdk korében
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(Stewart, Livingston és Dennison, 2008). Ez
onmagaban is olyan tényezo, amely veszé-
lyezteti a korai nyelvi fejlédést és az isko-
lai elkotelezettséget (Lum, Powell és Snow,
2018; Snow, 2009). Lehetséges, hogy ezek a
tényezok a tarsadalmi-gazdasagi hatranyok
hatéasaival egyiitt és a korai bantalmazasnak
valo kitettséggel kiegésziilve felerdsitik egy-
mas hatasat, 1étrehozva egy olyan helyzetet,
amely az optimalis nyelvi és olvasasi kész-
ségek fejlodése ellen hat. Ezt az elképze-
lést vizsgaltak Bryan, Garvani, Gregory ¢€s
Kilner (2015), akik egy ,,0sszetett kocka-
zati” modellt irtak le a fiatalokrol biinelko-
vetokkel Osszefiiggésben. A modell szerint
a beszéd, a nyelvi és kommunikacios sziik-
ségletek mas sériilékenységekkel kolesonha-
tasba 1épve novelik a fiatalok biinelkovetési
kockazatat (Bryan és mtsai, 2015). Meglata-
suk szerint a korai nyelvi nehézségek iskolai
lemaradashoz, miiveltségi problémékhoz,
oktatasi kudarchoz és viselkedési problé-
makhoz vezethetnek, amelyek egyiittesen
emelik a fiatalkori biinelkovetés valdszinii-
ségét, sOt, a nyelvi nehézségek nemcsak
kozvetleniil befolyasoljak a kommunikaciot,
hanem megnehezitik ezen fiatalok onkifeje-
z¢&sét, ¢s érdekvédelmiiket is megnehezitik
az igazsagszolgaltatasi eljaras soran.

A nyelvfejlodési zavarral €16 személyek
nyelvi problémai jelentés hatassal lehetnek
a masokkal val6 mindennapi érintkezésre is
(Bishop ¢és mtsai, 2017). Ennek oka, hogy a
nyelvi zavar csokkentheti a masokkal valo
tarsas interakciok kezdeményezésének és
fenntartasanak képességét, megnehezitve
ezzel a masokkal vald kapcsolatépitést
(Im-Bolter és Cohen, 2007). A magasabb

A nyelvfejlodesi zavarral élo
személyek nyelvi probléemdi
Jelentos hatdssal lehetnek a
mdsokkal valé mindennapi
érintkezésre is. Ennek oka, hogy
a nyelvi zavar csdkkentheti a
mdsokkal valo tdrsas interak-
ciok kezdeményezésének és
Sfenntartdsdnak képességet,
megnehezitve ezzel a mdsokkal
valo kapcsolatépitést. A maga-
sabb szintii nyelvi készségekkel
kapcsolatos problemdk, mint
példaul a narrativ diskurzus
nehézsége, a kévetkeztetések
nem megfelel6 levondsa, vala-
mint az dtvitt értelmii sz6vegek
megértésének kihivdsai igen
gyakran félreértésekhez vezet-
nek, ami a tdrsas kapcsolatok
Sfellazuldsdt eredményezheti.
A folyamatos kommunikdcios
zavarok felerosithetik az elszi-
getellség és a magdnyossag
érzeéset, emellett fokozott inger-
lekenységhez és agressziohoz is
vezethetnek.

szinti nyelvi készségekkel kapcsolatos problémak, mint példaul a narrativ diskur-
zus nehézsége, a kovetkeztetések nem megfeleld levonasa, valamint az atvitt értelmt
szovegek megértésének kihivasai igen gyakran félreértésekhez vezetnek, ami a tarsas
kapcsolatok fellazulasat eredményezheti (Anderson és mtsai, 2021; Im-Bolter és Cohen,
2007; Speech Pathology Australia [SPA], 2018). A folyamatos kommunikécios zavarok
felersithetik az elszigeteltség €s a maganyossag érzését, emellett fokozott ingerlékeny-
séghez és agresszidhoz is vezethetnek (Speech Pathology Australia [SPA], 2018). Ezek
a zavarok az egyéneket a pszichiatriai rendellenességek fokozott kockazatanak teszik
ki, beleértve az internalizald (pl. depresszio, szorongas) és externalizald (pl. magatar-
taszavar, figyelemhianyos/hiperaktivitas-zavar, kabitoszerrel vald visszaélés) mentalis
egészségligyi problémakat egyarant.

A nyelvfejlodési zavarral, internalizald és externalizald mentalis egészséggel kapcso-
latos kockazati tényezok atfedést mutatnak, nehezen valaszthatok el egymastol teljes
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meértékben, beleértve az drokletes hatasokat, a gazdasagi-tarsadalmi kornyezetet és a
kedvezétlen gyermekkori tapasztalatokat (Hentges és mtsai, 2021; Penner és mitsai,
2011). Zupan és munkatarsai (2021) tanulmanyukban célul tizték ki a nyelvi zavar és az
internalizal6 mentalis egészség kozotti Osszefiiggés vizsgalatat. Kutatdsuk eredménye-
képpen arra jutottak, hogy a ketté igen gyakran egylittesen fordul eld, de szignifikans
Osszefiiggés nem fedezhetd fel kozottiik (Zupan és mtsai, 2021). A témakdr vizsgalata
ugyanakkor hozzajarul ahhoz, hogy jobban tudatosuljon a szakemberekben a potencialis
nyelvi zavarok és az internalizald mentalis egészségiigyi problémak egyiittes eléfor-
duldsa. A logopédia eszkoztaranak kovetkezetes alkalmazasa segithetne enyhiteni a
felmeriild kihivasokat a nyelvi zavarokkal és internalizalé mentalis zavarokkal kiizdd
fiatalkort elkdvetdk esetében. A logopédiai szolgaltatdsokhoz vald hozzaférés még
mindig korlatozott a fiatalkoruak biintetés-végrehajtasa soran (Martin, 2019; Snow,
2019), de a mentalhigiénés szolgaltatasok vagy tanacsadas valamilyen formaja altalaban
elérhetd (Penner és mtsai, 2011). Amig a logopédiai szolgaltatasok nem valnak altalanos
gyakorlattd a javitointézetekben, komoly segitség lehet a személyzet képzése és figyel-
mének felhivasa arra, hogy miként modosithatjak az altaluk hasznalt nyelvet a fiatalkora
blnelkovetdkkel valdo mindennapi interakcidk, valamint a tanacsadas/mentalhigiénés
szolgaltatasok soran (Gregory és Bryan, 2011; SPA, 2018).

Kihivasok a fiatalkoriak nyelvi zavaranak
kezelésével kapcsolatosan

Tekintettel a nyelvfejlddési zavarral ¢l6 blinelkovetd fiatalok magas aranyara, kulcsfon-
tossagu az esetlegesen érintett fiatalok nyelvi készségeinek minél korabbi életkorban
torténd szlirése. Ezeket a vizsgalatokat indokolt lenne minden esetben elvégezni, ha
valamilyen jel a nyelvfejlédési zavar jelenlétére utal, erre indikacioul szolgalhat nehéz-
ségek megjelenése akar a tanulassal, akar a kortarsakkal valo kapcsolat kiépitése soran.
Benasich (1993) és Hughes (2017) munkatarsaival az alabbi helyzetek esetén javasolja
a nyelvi készségek sziirését, megel6zendd azt, hogy az érintett fiatalok a késdbbiekben
blinelkovetéveé valjanak: az olvasasi nehézséggel kiizdé gyermekek korében; amikor a
viselkedési, magatartasi problémak vagy a mas gyermekekkel valé kapcsolatteremtés,
kommunikécio nehézségei eldszor jelennek meg; amikor a gyermeket az iskolabol valo
kizaras veszélye fenyegeti, valamint mentalis egészségiigyi problémak jelentkezésekor
(Benasich és mtsai, 1993; Hughes és mtsai, 2017). A korai felismerés lehetévé teszi az
adekvat beavatkozast minél korabbi életkorban, még az iskolai lemorzsolodas és a biin-
elkovetés elott. A nyelvfejlodési zavarral azonositott gyermekek szamara nyujtott korai
logopédiai szolgaltatasok nagy eséllyel csdkkenthetik a renddrséggel vald kapcsolatba
kertilés esélyét serdiilokorban és korai felndttkorban (Hughes és mtsai, 2017; Winstanley,
Webb ¢és Conti-Ramsden 2018).

Sajnos a fiatalkoru biinelkdvetéknél nem elég gyakoriak a sziirések, ezért jelentds
a korabban fel nem ismert, nem diagnosztizalt nyelvfejlodési zavarok eléfordulésa, az
érintett fiatalok sok esetben nem kapnak megfeleld szakmai tamogatast (Beitchman ¢és
mtsai, 1999; Snow és Powell, 2011). Tovabbi problémat jelent, hogy az érintett fiatalok
nyelvi zavarbol eredd viselkedését gyakran félreértelmezik, dacosnak vagy motivalatlan-
nak tekintik 6ket, és a nem megfeleld tanulmanyi eredmények mogotti okként magatar-
tasi problémakat sejtenek (Cohen és mtsai, 1998; Snow és Powell, 2011).

A szakirodalom is kiemeli, hogy hatékony szdvegértési szlirési eljarasokra lenne
sziikség, amelyek akkor lennének igazan hasznosak, ha azokat célzott beavatkozasok is
kovetnék (Ehren és Ehren, 2001; Snow, 2016). A fiatalok nyelvi képességeinek vizsga-
lataval kapcsolatban azonban szdmos probléma meriil fel. A legtobb alkalmazott tesztet
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eredetileg gyermekek szamara tervezték, és a tesztek standardjai nem feltétlentil tiikrozik
az oktatasi rendszerbol olykor lemorzsolodott, esetleg iskolat csak ritkabban latogato,
korlatozott szocialis tapasztalatokkal rendelkez6 fiatalok , tipikus” teljesitményét (Bryan
¢és mtsai, 2007). Szamos szerzd javasolta, hogy érdemesebb lenne 6nbevallason és
személyes elbeszélgetésen alapuld mérdeszkozoket hasznalni, hogy a fiatalok maguk
szamolhassanak be a tapasztalataikrol, és magyarazzak meg az ezekre adott érzelmi
reakcidikat (Zwiers és Morissette, 1999). Freedman és Wiig (1995) ugy vélik, hogy
az onértékelés hasznos informacidkat nyujtana a fiatalok szdmara nyujtott szolgaltatas
megtervezéséhez is, s6t, egyes szakemberek szerint ezek alternativat jelentenének a stan-
dardizalt tesztek kizarolagos hasznalataval szemben (Ehren, 2000).

Fontos lenne elérhetdvé tenni a logopédiai szolgaltatasokat az iskolaba nem jaro,
veszélyeztetett fiatalok szamara (Bryan és mtsai, 2007) is, tekintettel a nyelvfejlédési
zavar és az olvasasi nehézségek kozotti magas komorbiditasi aranyra. Ha ez megva-
l6sulna, elérhetové valnanak ezek a szolgaltatasok az ifjusagsegitd, szocialis és gyer-
mekvédelmi szervezeteken keresztiil az érintett fiatalok szdmara. Amennyiben a fiatalok
mégis blinelkdvetévé valnak, a tovabbi biinelkdvetés megeldzéséhez elengedhetetlen
az irni-olvasni tudas, a szdbeli, irasbeli és nyelvi készségek fejlesztése, igy hatalmas
sziikség van logopédusokra a javitointézetekben (Venard és mtsai, 1997). Tény, hogy
egyre gyakrabban alkalmaznak ilyen szakembereket, bevonasuk azonban nem egységes
az egyes intézetekben, inkabb sporadikusnak tekinthetd, sok intézetben nem érhetdek el
az ezen szakemberek altal nytjtott szolgaltatasok.

Ha az adott javitéintézetben dolgoznak logopédusok, 6k amellett, hogy a fiatalkora-
akkal foglalkoznak, és a sziirésen tal terapiat biztositanak szamukra, szerteagazé felada-
tokat latnak el a fiatalkoruakkal valdé kdnnyebb kommunikacié tdmogatasa érdekében.
Szamos eszkdzzel tamogatjak a fiatalkoruakat abban, hogy sikeresebben vegyenek részt
az interakcidkban, példaul a személyzet képzésében is szerepet vallalnak a kommunika-
ci6 megkonnyitése érdekében (Bryan és Gregory, 2013; Royal College of Speech and
Language Therapists [RCSLT], 2019). A logopédusoknak a munkatarsak képzése mellett
tovabbi fontos szerepiik van a fiatalkortiakkal torténd informacidcsere timogatasaban is.
A kommunikacid alapveté emberi jog, és nem igazsagos a fiatalokat eleve kudarcra itélni
(pl. a szabalyok megszegése miatt) csak azért, mert nem értették meg teljesen, hogy mi
az, amit a hatésagok elvarnak toliik. Ezért a logopédusok segitséget nytjtanak a gyakran
haszndlt intézményi szokincs megértésének fejlesztésében, példaul a fiatalkoruak sza-
mara késziild nyomtatott anyagok kialakitasaban is, amelyek felhasznalobarat mdédon
magyarazzak el az igazsagszolgaltatasi folyamatokat, a fiatalok jogait, az alapvetd
viselkedési szabalyokat, és felkészitik 6ket arra, hogy mire szamithatnak a biintetésiik
id6tartama alatt.

Snow ¢és Powell (2012) a személyzetnek, tanacsadoknak azt javasoljak, hogy csok-
kentsék a kognitiv viselkedésterapia verbalis terhelését, példaul a hasznalt nyelvezet
egyszerusitésével és emellett vizualis tdmogatds haszndlataval, vagyis a rehabilitacios
beavatkozasok soran rutinszertien hasznaljanak kommunikacios tamogatasokat, példaul
képeket. Riley és Hayes (2018) részletes tanacsokat adnak, amikor megfogalmazzak,
hogy a segité szakember mellézze a szakkifejezések hasznalatat, megfeleld modon rea-
galjon a kiilonboz6 kulturalis kommunikacios stilusokra, a fiatalkortiak valaszadasat 6sz-
tonz6é modon fogalmazza meg a felteendd kérdéseket, tegye lehetévé a hallgatasukat, és
az elkovetett biincselekményrdl a tavolitas eszkozét alkalmazva beszéljen. Tagabb érte-
lemben azt javasoljak, hogy érdemes lenne nagyobb hangsulyt fektetni a segité nyelvi
készségeire, hogy a fiatal elkdvetdket bevonja a beszélgetésbe olyan stratégiak révén,
mint az aktiv hallgatas, a reflexio, az 9sszegzés és a csend alkalmazasa, és hogy ahelyett,
hogy a fiatalkortiaktol osszefiiggd elbeszélést varnanak, hasznosabb lehet az érzelmek
feltarasara szolgalo kérdések keretbe foglalasa (Riley és Hayes, 2018). Felértékelodik
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tehat a logopédiai szakértelem hozzaférhetéségének szerepe, nemcsak a sziirés ¢és a tera-
pia folyaman, hanem a szakemberek egyszeriibb kommunikacidjanak tdmogatésa altal is.
Elmondhat6 ez a biintetés-végrehajtas intézményeiben toltott biintetés idészaka mellett
a rendorségi és a birdsagi eljarasokra vonatkozodan is, elengedhetetlen ugyanis, hogy a
fiatalkoru elkovetok megfeleléen tudjanak kommunikalni az eljaras folyaman, képviselni
tudjak az érdekeiket. Felmertil a kérdés, hogy vajon mennyire hatékonyan kommunikal-
nak az érintett, atlagosnal alacsonyabb szintli nyelvi képességekkel rendelkezd fiatalok,
¢és befolyasolja-e ez a nyelvi képességszint azt, hogy képesek-e profitalni a verbalisan
kozvetitett beavatkozasokbol (Bryan és mtsai, 2007). A kdvetkezd fejezetben két speci-
alis tertileten vizsgaljuk meg, hogyan jelenik meg a beszédkészség szerepe a fiatalkort
elkdvetdk esetében.

A nyelvi készség szerepe a fiatalkoru elkovetok esetében
a birosagi eljaras soran és a biinelkdvetést koveto reintegracios/
rehabilitaciés programokban

A szdbeli nyelvi kompetencia, a megfeleld beszédkészség elengedhetetleniil fontos abbol
a szempontbol, hogy a fiatalkoru biinelkdvetdk sikeresen részt tudjanak venni a birosagi
eljarasban, valamint a javitoéintézetben, bortdnben a reintegracioé tamogatasat célzé prog-
ramokon.

A birdsagi rendszerrel vald kapcsolat szamos olyan tapasztalatnak teszi ki a fiatalokat,
amelyek nagymértékben igénybe veszik az expressziv €s receptiv nyelvi készségeket
(Anderson és mtsai, 2016; Bryan és mtsai, 2007; LaVigne és Van Rybroek, 2011).
A nyelvi zavar szamos nehézség forrasa lehet a fiatalok szamara az igazsagszolgaltatasi
rendszerben akar a rendOrségi, akar a birdsagi szakaszban, mert negativan befolyasolja
képességiiket, hogy megértsék, mivel vadoljak dket, a renddrségnek tett vallomasukban
vilagosan elmondjak, mi tortént, tudjanak a birésagon feltett kérdésekre valaszolni, és
képesek legyenek értelmezni a jogi képvisel6tol kapott informacidkat (Lount és mtsai,
2017; Johnston és mtsai, 2016; Snow és mtsai, 2016). Szocialis készségeik alacsony foka
negativan befolyasolja a hatosagokkal folytatott parbeszédet, mivel gyenge nonverbalis
kommunikaciojuk (pl. a szemkontaktus keriilése) és az elhangzott informaciok esetleges
félreértelmezése a beszE16 szdmara az egyiittmitkodés hianyat, a durvasagot is mutathatja,
holott bizonyara nem errdl van sz6 (Hughes és mtsai, 2017). A receptiv nyelvi zavarokkal
kiizd6 fiatalok hianyossagot tapasztalhatnak a kihallgatas, letartoztatas, ligyvédi tanacs-
adas vagy a birdsagi targyalasok soran hasznalt jogi szokincs megértésében (Rogers és
mtsai, 2008; Snow, 2019), mig az expressziv nyelvi zavarokkal kiizd6 fiatalok szamara a
kihallgatési folyamatokban a megfelel6 valaszadas okoz problémat (Anderson és mtsai,
2016; Snow, 2019). Szamos kutato foglalkozott a fiatalkort fogvatartottak nyelvi kész-
ségeinek vizsgalataval a kulcsfontossagl jogi szokincs megértése szempontjabol, mint
példaul a ,figyelmeztetés” és a ,,bilintetés” kozotti kiilonbség vonatkozasaban (Sanger
¢és mtsai, 2001), vagy vizsgalva a hosszabb beszélt szovegek megértését (Gregory ¢és
Bryan, 2011; Winstanley és mtsai, 2019). Snow és munkatarsai (2012) a fiatalkortiak
kifejezokészségét vizsgalta. Egy narrativa, elbeszélés felépitésének képessége vagy egy
esemény elmesélése kiilondsen fontos egy jogi eljarasban valdo megfeleld részvétel szem-
pontjabol; egy kihallgatason vald részvétel, birdsagi tantivallomas folyamata megkove-
teli a résztvevotdl azt, hogy meggy6zoen tudjon kommunikalni (Snow és mtsai, 2012).
Szamos kutatas felhivta a figyelmet tovabba arra, hogy ezek a képességek sok esetben
hianyoznak a fiatalkort biinelkdvetok esetében, mindezek nehézséget jelentenek az érin-
tett fiatal felndttek szamara (Hopkins €s mtsai, 2018; Snow és Powell, 2005). Lount és
munkatarsai (2017) megfogalmaztak, hogy a mintajukban szerepld fiatalok tehetetlennek
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¢és frusztraltnak érezték magukat a birdsagi
eljaras soran, mivel nehézségeik adodtak
abbol, hogy megértsék, mi zajlik koriilot-
tiik, ez pedig megakadalyozta ket a birdsagi
folyamatban valo aktiv részvételben.

A javitéintézetben 1évo fiatalkora elko-
vetdk szamara kidolgozott, a tarsadalomba
vald visszailleszkedést elésegitd reinteg-
racios programok (pl. kognitiv viselkedés-
terapia; interperszonalis készségfejlesztés;
életvezetési készségeket fejlesztd progra-
mok; konfliktusmegoldast célzo progra-
mok) nagyrészt verbalis jellegliek, ¢s a
nyelvi kifejezokészségen alapulnak (Snow
¢és Powell, 2012). Az ezekben a programok-
ban valé hatékony részvételhez elengedhe-
tetlen a megfeleld beszédkészség (Bryan és
Gregory, 2013). Ezek a programok meta-
kognitiv képességeket igényelnek (Snow
és mtsai, 2016), és mivel jellemzden soft
skilleket (puha készségeket) fejlesztenek, pl.
¢letvezetési készségeket adnak at (Snow ¢és
mtsai, 2012), a megfeleld nyelvi készségek
nélkiilozhetetlenek (RCSLT, 2018). A fiatal-
kortiaknal az ezeken a teriileteken megjelend
hianyossagok azért okoznak problémat, mert
a nyelvi zavarral kiizdd fiatalkort blinelko-
vetdk esetleg nem tudnak hozzaférni a ver-
balisan kozvetitett terapiadhoz (Anderson és
mtsai, 2016; Bryan és mtsai, 2007; Lavigne
¢és Rybroek, 2011; Metzger és mtsai, 2018).
Bryan (2004) megallapitotta, hogy az eze-
ken a programokon részt vevok 40%-anak

P

A javitointézetben lévo fia-
talkoru elkévetok szamdra
kidolgozott, a tdrsadalomba
valo visszailleszkedest elose-
gito reintegrdcios programok
(pl. kognitiv viselkedésterdpiay
interperszondilis készségfej-
lesztés; életvezetési készségeket
fejleszto programok; konflik-
tusmegolddst célz6 programok)
nagyrészt verbdilis jellegtiek,
és a nyelvi kifejezokészségen
alapulnak. Az ezekben a
programokban valo hatékony
részvételhez elengedhetetlen a
megfelel6 beszédkészség. Ezek
a programok metakognitiv
képességeket igényelnek, és
mivel jellemzoen soft skilleket
(puha készségeket) fejlesztenek,
Dl életvezetési készségeket
adnak dt, a megfelel6 nyelvi
készségek nélktilozhetetlenek.

nehézséget okoz, hogy hasznositani tudja a diihkezeléssel foglalkozo, vagy drogreha-
bilitacios alkalmakon elsajatitott ismereteket, készségeket. Coles és Murray (2015) arra
hivta fel a figyelmet, hogy fiatalkort biinelkdvetoknek problémat jelenthet az oktatasi
programokon valo részvétel is. Winstanley (2018) kutatasi eredményei szerint a nyelv-
fejlodési zavar a legnagyobb eldrejelzdje annak, hogy a fiatalkoruak visszaesnek-e, ezzel
hatarozott bizonyitékot szolgaltatva arra, hogy a reintegracids programok hatékonysaga-
nak hidnya a nyelvi zavarral kiizdd fiatalkortiak esetében veszélyezteti a tarsadalomba
torténd visszailleszkedést.

Osszegzés

Ahogyan azt tanulmanyunkban bemutattuk, a nyelvi zavarok teriiletén végzett vizsga-
latok nagyrészt az ezen a teriileten megjelend problémak hatasainak és a kapcsolddod
kockazatoknak a feltarasara iranyulnak (pl. Kilpatrick és mtsai, 2019). Joval kevesebb
nyelvi készségek fejlesztésére iranyuld kutatassal taldlkozunk, illetve csupan néhany
kutatd vizsgalja a nyelvi facilitdcids technikak hatékonysagat, valamint az ennek javi-
tasat célzo szituacios jellegi feladatok alkalmazasat (példaként emlithetjiik Starling és
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munkatarsainak irasat [2012]). Ugyanakkor egyre inkabb megjelennek azok a kutatasok,
amelyek hangsulyozzak a logopédia szerepét a fiatalkort biinelkdveték kommunikacios
sziikségleteinek kezelésében. Gregory ¢és Bryan (2011) az Egyesiilt Kiralysagban és
Snow ¢és Woodward (2017) Ausztralidban bizonyitottak, hogy az ilyen nehézségekkel
kiizd6 fiatalok hatarozott terapias elkotelezettséget mutatnak, ¢s jelentés kommunikacios
fejlodést érnek el a viszonylag rovid tavu, kozepes intenzitast logopédiai beavatkozasok
hatasara. A bebortonzott fiatalok javitointézeti beavatkozasaival foglalkozo szakirodalom
emellett igéretes bizonyitékot szolgaltat arra vonatkozdan, hogy az explicit tanulds mel-
lett kulcsfontossagu az olvasasértési és folyékony olvasasi készség, valamint a szokincs
fejlesztése (Houchins, Jolivette, Krezmien és Baltodano, 2008).

Tanulmanyunkban szamos javaslatot, pozitiv gyakorlatot gyiijtottiink Ossze, ame-
lyeket hasznos lenne minél szélesebb korben alkalmazni, akar a hazai kornyezetben is
adaptalhatoak. A nyelvi zavarok minél fiatalabb korban torténd felismerése, hatékonyabb
szOvegértési szlrési eljarasok alkalmazasa a kezdd 1épést jelenti ebben a folyamatban
— kulcsfontossagu lenne a latencia csdkkentése. A gyakorlatban hasznos lenne az intéze-
tekben gyakran hasznalt intézményi szokincs megértésének fejlesztése akar a fiatalkort
blinelkdvetdk szamara késziild nyomtatott anyagok 1étrehozasaban, akar a szakemberek
altal hasznalt nyelvezet egyszerlsitésével, ¢s nem elhanyagolhatd a mentalis egészséggel
kapcsolatos problémak kezelése sem.

Erdemes lenne megfontolni tovabba a tigabb szakirodalomboél szdrmazé tanulsagok
nyelvfejlédési zavarral €16 fiatalkorti binelkdvetdk tdmogatasara torténd alkalmazasat is
(Sowerbutts és mtsai, 2021), emellett sziikség lenne ilyen jellegli empirikus kutatdsokra
is. A kutatasok eredményei mentén kialakitott programok segitségével biztosithat6 lenne,
hogy a felmeriil6 fejlodési nehézségek orvosolhatdak legyenek, és ezek a fiatalok a tar-
sadalom hasznos tagjaiva valjanak, ne lépjenek felnétt korukban a blindzés utjara (Ward
és Stewart 2003).

Miklosi Marta
Debreceni Egyetem Nevelés- és Miivelédéstudomanyi Intézet
Tamogatas
A tanulmény a Bolyai Janos Kutatési Osztondij (azonositoszam: BO/00099/24/2) timo-

gatasaval késziilt.

Irodalom

Anderson, S. A. S., Hawes, D. J. & Snow, P.
C. (2016). Language impairments among youth
offenders: A systematic review. Children and Youth
Services Review, 65(1), 195-203. DOI: 10.1016/j.
childyouth.2016.04.004

Anderson, S. A., Hawes, D. J. & Snow, P. C. (2022).
Higher order language: Risk, promotive, and risk-
based protective associations with youth offend-
ing. Crime & Delinquency, 68(5), 840-866. DOI:
10.1177/00111287211007730

Australian Institute of Health and Welfare (2017).
Youth justice in Australia 2015—16. https://www.aihw.
gov.au/reports/youth-justice/youth-justice-in-austral-
ia-2015-16/contents/ table-of-contents

Baglivio, M. T., Epps, N., Swartz, K., Hug, M. S.,
Sheer, A. & Hardt, N. S. (2014). The prevalence of
adverse childhood experiences (ACE) in the lives of
juvenile offenders. Journal of Juvenile Justice, 3(2),
1-23.

Beitchman, J. H., Douglas, L., Wilson, B., Johnson,
C., Atkinson, L., Escobar, M. & Taback, N. (1999).
Adolescent substance use disorders: findings from
a follow up study of speech/language impaired and
control children. Journal of Clinical Child Psy-
chology, 28, 312-321. DOL: 10.1207/S15374424jc-
cp280303

101



https://doi.org/10.1016/j.childyouth.2016.04.004
https://doi.org/10.1016/j.childyouth.2016.04.004
https://doi.org/10.1177/00111287211007730
https://www.aihw.gov.au/reports/youth-justice/youth-justice-in-australia-2015-16/contents/
https://www.aihw.gov.au/reports/youth-justice/youth-justice-in-australia-2015-16/contents/
https://www.aihw.gov.au/reports/youth-justice/youth-justice-in-australia-2015-16/contents/
https://doi.org/10.1207/S15374424jccp280303
https://doi.org/10.1207/S15374424jccp280303

Iskolakultara 2025/8

Beitchman, J. H., Wilson, B., Johnson, C. J., Atkinson,
L., Young, A., Adlaf, E. & Douglas, L. (2001). Four-
teen-year follow-up of speech/language-impaired and
control children: Psychiatric outcome. Journal of the
American Academy of Child & Adolescent Psychiatry,
40(1), 75-82. DOI: 10.1097/00004583-200101000-
00019

Beitchman, J. & Brownlie, E. B. (2014). Language
disorders in children and adolescents. Hogrefe

Benasich, A. A., Curtiss, S. & Tallal, P. (1993). Lan-
guage, learning, and behavioral disturbances in child-
hood: A longitudinal perspective. Journal of the Amer-
ican Academy of Child & Adolescent Psychiatry, 32(3),
585-594. DOLI: 10.1097/00004583-199305000-00015

Bergen, E., Zuijen, T., Bishop, D. & Jong, P. F.
(2017). Why are home literacy environment and chil-
dren’s reading skills associated? What parental skills
reveal. Reading Research Quarterly, 52(2), 147-160.
DOI: 10.1002/rrq.160

Bishop, D. V. M., Snowling, M. J., Thompson, P. A.,
Greenhalgh, T. & the CATALISE Consortium. (2017).
CATALISE: A multinational and multidisciplinary
Delphi consensus study of problems with language
development. Phase 2. Terminology. Peer]. https://
peerj.com/preprints/2484/ DOI: 10.7287/peerj.pre-
prints.2484v2

Bowen, C. & Snow, P. C. (2017). Making sense of

interventions for children’s developmental disorders.
A guide for parents and professionals. J&R Publishing.

Bryan, K. (2004). Preliminary study of the preva-
lence of speech and language difficulties in young
offenders. International Journal of Language and
Communication Disorders, 39(3), 391-400. DOI:
10.1080/13682820410001666376

Bryan, K., & Gregory, J. (2013). Perceptions of staff on
embedding speech and language therapy within a youth
offending team. Child Language Teaching and Thera-
py, 29(3), 359-371. DOIL: 10.1177/0265659013482930

Bryan, K., Freer, J. & Furlong, C. (2007). Language
and communication difficulties in juvenile offenders.
International Journal of Language and Communi-
cation Disorders, 42(5), 505-520. DOI: 10.1080/
13682820601053977

Bryan, K., Gavani, G., Gregory, J. & Kilner, K.
(2015) Language difficulties and criminal justice: the
need for earlier identification, International Journal
of Language and Communication Disorders, 50(6),
763-775. DOL: 10.1111/1460-6984.12183

Centre for Youth & Criminal Justice (2018). 4 Guide
to Youth Justice in Scotland: policy, practice and
legislation. University of Strathclyde.

Chitsabesan, P., Kroll, L., Bailey, S. U. E., Kenning,
C., Sneider, S., MacDonald, W. & Theodosiou, L.
(2006). Mental health needs of young offenders in
custody and in the community. The British Journal
of Psychiatry, 188(6), 534-540. DOI: 10.1192/bjp.
bp.105.010116

102

Chow, J. C. & Wehby, J. H. (2018). Associations
between language and problem behavior: A systemat-
ic review and correlational meta-analysis. Education-
al Psychology Review, 30(1), 61-82. DOI: 10.1007/
s10648-016-9385-z

Clegg, J., Hollis, C., Mawhood, L. & Rutter, M.
(2005). Developmental language disorders—a fol-
low(lup in later adult life. Cognitive, language and
psychosocial outcomes. Journal of child psychology
and psychiatry, 46(2), 128-149. DOI: 10.1111/1.1469-
7610.2004.00342.x

Cohen, N. J. (2001). Language impairment and psy-
chopathology in infants, children and adolescents.
Sage. DOI: 10.4135/9781452231808

Cohen, N. J., Menna, R., Vallance, D. D., Barwick,
M. A., Im, N. & Horodezky, N. B. (1998). Language,
social cognitive processing, and behavioral character-
istics of psychiatrically disturbed children with pre-
viously identified and unsuspected language impair-
ments. Journal of Child Psychology and Psychiatry,
39(6), 853-864. DOI: 10.1111/1469-7610.00286

Coles, H. & Murray, G. (2015). Key evidence based
Speech and Language Therapy Interventions for
Young People in the Criminal Justice System. https://
yjresourcehub.uk/

Cross, M. (2004). Children with emotional and
behavioural difficulties and communication problems:
There is always a reason. Jessica Kingsley Publishers

Davies, K., Lewis, J., Byatt, J., Purvis, E. & Cole,
B. (2004). An evaluation of the literacy demands of
general offending behaviour programmes. https://dera.
ioe.ac.uk/11855/1/Evaluation_of literacy demands.pdf

Duncan, G. J., Daly, M. C., McDonough, P. & Wil-
liams, D. R. (2002). Optimal indicators of socioec-
onomic status for health research. American Journal
of Public Health, 92(7), 1151-1157. DOI: 10.2105/
AJPH.92.7.1151

Ehren, B. J. (2000). Views of cognitive referencing
from the pragmatist’s lens. ASHA Special Interest
Division 1. Language Learning and Education News-
letter, 7(1), 3-8. DOL: 10.1044/11e7.1.3

Ehren, B. J. & Ehren, T. C. (2001). New or expand-
ed literacy roles for speech-language pathologists:
Making it happen in the schools. Seminars in Speech
and Language, 22(3), 233-244. DOI: 10.1055/s-
2001-16146

Freedman, E. & Wiig, E. H. (1995). Classroom
management and instruction for adolescents with lan-
guage disabilities. Seminars in Speech and Language,
16(1), 46—61. DOI: 10.1055/5-2008-1064110

Gregory, J. & Bryan, K. (2011) Speech and language
therapy intervention with a group of persistent and
prolific young offenders in a non-custodial setting
with previously undiagnosed speech, language and
communication difficulties. International Journal
of Language and Communication Disorders, 46(2),
202-215. DOIL: 10.3109/13682822.2010.490573



https://doi.org/10.1097/00004583-200101000-00019
https://doi.org/10.1097/00004583-200101000-00019
https://doi.org/10.1097/00004583-199305000-00015
https://doi.org/10.1002/rrq.160
https://peerj.com/preprints/2484/
https://peerj.com/preprints/2484/
https://doi.org/10.7287/peerj.preprints.2484v2
https://doi.org/10.7287/peerj.preprints.2484v2
https://doi.org/10.1080/13682820410001666376
https://doi.org/10.1177/0265659013482930
https://doi.org/10.1080/13682820601053977
https://doi.org/10.1080/13682820601053977
https://doi.org/10.1111/1460-6984.12183
https://doi.org/10.1192/bjp.bp.105.010116
https://doi.org/10.1192/bjp.bp.105.010116
https://doi.org/10.1007/s10648-016-9385-z
https://doi.org/10.1007/s10648-016-9385-z
https://doi.org/10.1111/j.1469-7610.2004.00342.x
https://doi.org/10.1111/j.1469-7610.2004.00342.x
https://doi.org/10.4135/9781452231808
https://doi.org/10.1111/1469-7610.00286
https://yjresourcehub.uk/
https://yjresourcehub.uk/
https://dera.ioe.ac.uk/11855/1/Evaluation_of_literacy_demands.pdf
https://dera.ioe.ac.uk/11855/1/Evaluation_of_literacy_demands.pdf
https://doi.org/10.2105/AJPH.92.7.1151
https://doi.org/10.2105/AJPH.92.7.1151
https://doi.org/10.1044/lle7.1.3
https://doi.org/10.1055/s-2001-16146
https://doi.org/10.1055/s-2001-16146
https://doi.org/10.1055/s-2008-1064110
https://doi.org/10.3109/13682822.2010.490573

Szemle

Gregory, J. & Bryan, K. (2011). Speech and language
therapy intervention with a group of persistent and
prolific young offenders in a non-custodial setting
with previously undiagnosed speech, language and
communication difficulties. International Journal
of Language & Communication Disorders, 46(2),
202-215. DOL: 10.3109/13682822.2010.490573

Grigorenko, E. L. (2006). Learning disabilities
in juvenile offenders. Child and Adolescent Psy-
chiatric Clinics, 15(2), 353-371. DOI: 10.1016/.
chc.2005.11.001

Hammersley, R., Marsland, L. & Reid, M. (2003).
Substance use by young offenders: The impact of the
normalisation of drug use in the early years of the 215!
century. Home Office.

Hart, B. & Risley, T. R. (1995). Meaningful differ-
ences in the everyday experience of young American
children. Brookes.Hoff.

Hayes, H. & Snow, P. C. (2013). Oral language
competence and restorative justice processes: refin-
ing preparation and the measurement of conference
outcomes. Trends and Issues in Crime and Criminal
Justice, (463), 1-7. DOI: 10.52922/ti238222

Hentges, R.F., Devereux, C., Graham, S. A. & Madi-
gan, S. (2021) Child language difficulties and inter-
nalizing and externalizing symptoms: a meta-analysis.
Child Development, 92(4), 691-715. DOI: 10.1111/
cdev.13540

Hopkins, T., Clegg, J. & Stackhouse, J. (2018). Exam-
ining the association between language, expository
discourse an offending behaviour: an investigation of
direction, strength and independence. International
Journal of Language and Communication Disorders,
53(1), 113-129. DOI: 10.1111/1460-6984.12330

Houchins, D. E., Jolivette, K., Krezmien, M. P. &
Baltodano, H. M. (2008). A multi-state study exam-
ining the impact of explicit reading instruction with
incarcerated students. Journal of Correctional Edu-
cation, 65-85.

Hughes, N., Chitsabesan, P., Bryan, K., Borschmann,
R., Swain, N., Lennox, C. & és mtsaik (2017).
Language impairment and comorbid vulnerabilities
among young people in custody. Journal of Child Psy-
chiatry, 58(10), 1106-1113. DOI: 10.1111/jcpp.12791

Im-Bolter, N. & Cohen, N. (2007). Language impair-
ment and psychiatric comorbidities. Pediatric Clinics
of North America, 54(3), 525-542. DOI: 10.1016/j.
pcl.2007.02.008

Johnston, K., Prentice, K., Whitehead, H., Taylor, L.,
Watts, R. & Tranah, T. (2016). Assessing effective
participation in vulnerable juvenile defendents. 7he
Journal of Forensic Psychiatry & Psychology, 27(6),
802-814. DOI: 10.1080/14789949.2016.1208264

Justice, L. M., Mashburn, A. J., Hamre, B. K. &
Pianta, R. C. (2008). Quality of language and literacy
instruction in preschool classrooms serving at-risk

pupils. Early Childhood Research Quarterly, 23(1),
51-68. DOI: 10.1016/j.ecresq.2007.09.004

Kilpatrick, T., Leitao, S. & Boyes, M. (2019).
Mental health in adolescents with a history of
developmental language disorder: The moderating
effect of bulling victimisation. Autism & Devel-
opmental Language Impairments, 4, 1-12. DOI:
10.1177/2396941519893313

Krezmien, M. P., Mulcahy, C. A. & Leone, P. E.
(2008). Detained and committed youth: Examining
differences in achievement, mental health needs, and
special education status. Education and Treatment of
Children, 31(4), 445-464. DOI: 10.1353/etc.0.0029

Larson, V. L. & McKinley, N. (1995). Language
Disorders in Older Children: Preadolescents and
Adolescents. Thinking Publications.

LaVigne, M. & Van Rybroek, G. J. (2011). Break-
down in the language zone: The prevalence of lan-
guage impairments among juvenile and adult offend-
ers and why it matters. UC Davis Journal of Juvenile
Law & Policy, 15, 37.

Law, J., Boyle, J., Harris, F., Harkness, A. & Nye,
C. (2000). Prevalence and natural history of primary
speech and language delay: findings from a system-
atic review of the literature. International journal
of language & communication disorders, 35(2),
165-188. DOI: 10.1111/j.1460-6984.2000.tb00001.x

Leone, P. E., Krezmien, M., Mason, L. & Meisel,
S. M. (2005). Organizing and delivering empir-
ically based literacy instruction to incarcerated
youth. Exceptionality, 13(2), 89—102. DOI: 10.1207/
s15327035ex1302_3

Locke, A., Ginsborg, J. & Peers, 1. (2002). Devel-
opment and disadvantage: Implications for the early
years and beyond. International Journal of Lan-
guage & Communication Disorders, 37, 3—15. DOI:
10.1080/13682820110089911

Lount, S. A., Purdy, S. C. & Hand, L. (2017). Hear-
ing, auditory processing, and language skills of male
youth offenders and remandees in youth justice
residences in New Zealand. Journal of Speech, Lan-
guage, and Hearing Research, 60(1), 121-135. DOI:
10.1044/2016_JSLHR-L-15-0131

Lum, J. A., Powell, M. & Snow, P. C. (2018). The
influence of maltreatment history and out-of-home-
care on children’s language and social skills. Child
Abuse & Neglect, 76, 65-74. DOI: 10.1016/j.chia-
bu.2017.10.008

Martin, S. (2019). The role of the speech—language
pathologist in supporting young people in youth
justice: a Queensland perspective. Journal of Clini-
cal Practice in Speech—Language Pathology, 21(1),
6-10. DOI: 10.1080/22087168.2019.12370239

103



https://doi.org/10.3109/13682822.2010.490573
https://doi.org/10.1016/j.chc.2005.11.001
https://doi.org/10.1016/j.chc.2005.11.001
https://doi.org/10.52922/ti238222
https://doi.org/10.1111/cdev.13540
https://doi.org/10.1111/cdev.13540
https://doi.org/10.1111/1460-6984.12330
https://doi.org/10.1111/jcpp.12791
https://doi.org/10.1016/j.pcl.2007.02.008
https://doi.org/10.1016/j.pcl.2007.02.008
https://doi.org/10.1080/14789949.2016.1208264
https://doi.org/10.1016/j.ecresq.2007.09.004
https://doi.org/10.1177/2396941519893313
https://doi.org/10.1353/etc.0.0029
https://doi.org/10.1111/j.1460-6984.2000.tb00001.x
https://doi.org/10.1207/s15327035ex1302_3
https://doi.org/10.1207/s15327035ex1302_3
https://doi.org/10.1080/13682820110089911
https://doi.org/10.1044/2016_JSLHR-L-15-0131
https://doi.org/10.1016/j.chiabu.2017.10.008
https://doi.org/10.1016/j.chiabu.2017.10.008
https://doi.org/10.1080/22087168.2019.12370239

Iskolakultara 2025/8

Metzger, N., Savaii, K., Mckee, A. & Kedge, S.
(2018). Youth Voices about Youth Justice Listening
to young people’ s experiences of communication
within the youth justice sector in New Zealand, (July).
https://talkingtroublenz.org/presentationspublications/
youth-voices-about-youth-justice/

Morrison, A., Bickerstaff, D. & Taylor, B. J. (2010).
Referrals to a learning disability social work team
1996 to 2005. British Journal of Learning Dis-
abilities, 38(3), 168-174. DOI: 10.1111/j.1468-
3156.2009.00568.x

Moseley, D., Clark, J., Baumfield, V., Hall, E., Hall,
I, Miller, J. és mtsaik (2006). The Impact of ESB
Oral Communication Courses in HM Prisons: An
Independent Evaluation. Research Report. Learning
and Skills Development Agency.

Nation, K., Clarke, P., Marshall, C. M. & Durand, M.
(2004). Hidden language impairments in children:
Parallels between poor reading comprehension and
specific language impairment? Journal of Speech,
Language, and Hearing Research, 47(1), 199-211.
DOI: 10.1044/1092-4388(2004/017)

Nelson, C. M., Jolivette, K., Leone, P. E., & Mathur,
S. R. (2010). Meeting the needs of at-risk and adjudi-
cated youth with behavioral challenges: The promise
of juvenile justice. Behavioral Disorders, 36(1),
70-80. DOI: 10.1177/019874291003600108

Norbury, C. F., Gooch, D., Wray, C., Baird, G., Char-
man, T., Simonoff, E. és mtsaik (2016). The impact of
nonverbal ability on prevalence and clinical presenta-
tion of language disorder: evidence from a population
study. Journal of Child Psychology and Psychiatry,
57(11), 1247-1257. DOI: 10.1111/jepp.12573

Office of Juvenile Justice and Delinquency Preven-
tion. (2015). Juveniles in corrections: State com-
parisons. https://www.ojjdp.gov/ojstatbb/corrections/
qa08611.asp? gaDate=2015&text=no&maplink=link2

Penner, EK., Roesch, R. & Viljoen, J.L. (2011)
Young offenders in custody: an international com-
parison of mental health services. International
Journal of Mental Health, 10(3), 215-232. DOI:
10.1080/14999013.2011.598427

Qi, C. H., Kaiser, A. P, Milan, S., Yzquierdo, Z. &
Hancock, T. (2003). The performance of low-income,
African American children on the Preschool Language
Scale-3. Journal of Speech, Language, and Hear-
ing Research, 46(3), 576-590. DOI: 10.1044/1092-
4388(2003/046)

Quinn, M. M., Rutherford, R. B., Leone, P. E.,
Osher, D. M. & Poirier, J. M. (2005). Youth with
disabilities in juvenile corrections: A national survey.
Exceptional Children, 71(3), 339-345. DOI: 10.1177/
001440290507100308

RCSLT (2018). Justice - Guidance. https://www.rcslt.
org/members/clinical-guidance/justice/justice-guid-
ance#section-4

104

Riley, M. & Hayes, H. (2018). Youth restorative
justice conferencing: facilitator’s language help or
hindrance? Contemporary Justice Review Issues in
Criminal, Social, and Restorative Justice, 21(1),
99-113. DOI: 10.1080/10282580.2017.1413358

Ripley, K. & Yuill, N. (2005). Patterns of language
impairment and behaviour in boys excluded from
school. British Journal of Educational Psychology,
75(1), 37-50. DOI: 10.1348/000709905X27696

Rogers, R., Hazelwood, L. L., Sewell, K. W., Shu-
man, D. W. & Blackwood, H. L. (2008). The compre-
hensibility and content of juvenile Miranda warnings.
Psychology, Public Policy, and Law, 14(1), 63-87.
DOI: 10.1037/a0013102

Rowe, M. L. (2012). A longitudinal investigation
of the role of quantity and quality of child-directed
speech in vocabulary development. Child Develop-
ment, 83(5), 1762-1774. DOIL: 10.1111/j.1467-8624.
2012.01805.x

Royal College of Speech and Language Therapists
(2019). Justice — Overview. https://www.rcslt.org/
speech-and-language-therapy/where-sltswork/justice#-
section-2 Utolso letdltés: 2024. 05. 30.

Sampson, R. J. & Laub, J. H. (1994). Urban poverty
and the family context of delinquency: A new look at
structure and process in a classic study. Child Devel-
opment, 65(2), 523-540. DOI: 10.2307/1131400

Sanger, D., Moore-Brown, B., Montgomery, J. &
Larson, V. (2002) Service delivery framework for
adolescents with communication problems who are
involved in violence. Journal of Communication
Disorders, 35(1), 293-303. DOI: 10.1016/S0021-
9924(02)00066-7

Snow, P. C. & Sanger, D. (2011). Restorative justice
conferencing and the youth offender: exploring the
role of oral language competence. International
Journal of Language and Communication Disorders,
46(3),324-333.DOI: 10.3109/13682822.2010.496763

Snow, P. C. & Powell, M. B. (2004). Interviewing
juvenile offenders: the importance of oral language
competence. Current Issues in Criminal Justice, 16,
220-225. DOI: 10.1080/10345329.2004.12036317

Snow, P. C. & Powell, M. B. (2005). What’s the story?
An exploration of narrative language abilities in male
juvenile offenders. Psychology, Crime and Law, 11(3),
239-253. DOI: 10.1080/1068316042000209323

Snow, P. C. & Powell, M. B. (2011). Oral language
competence in incarcerated young offenders: Links
with offending severity. International Journal of
Speech-Language Pathology, 13(6), 480—489. DOI:
10.3109/17549507.2011.578661

Snow, P. C. (2016). Elizabeth Usher Memorial Lec-
ture: Language is literacy is language. Positioning
speech language pathology in education policy, prac-
tice, paradigms, and polemics. International Journal
of Speech-Language Pathology, 18(3), 216-228.
DOI: 10.3109/17549507.2015.1112837



https://talkingtroublenz.org/presentationspublications/youth-voices-about-youth-justice/
https://talkingtroublenz.org/presentationspublications/youth-voices-about-youth-justice/
https://doi.org/10.1111/j.1468-3156.2009.00568.x
https://doi.org/10.1111/j.1468-3156.2009.00568.x
https://doi.org/10.1044/1092-4388(2004/017)
https://doi.org/10.1177/019874291003600108
https://doi.org/10.1111/jcpp.12573
https://www.ojjdp.gov/ojstatbb/corrections/qa08611.asp?
https://www.ojjdp.gov/ojstatbb/corrections/qa08611.asp?
https://doi.org/10.1080/14999013.2011.598427
https://doi.org/10.1044/1092-4388(2003/046)
https://doi.org/10.1044/1092-4388(2003/046)
https://doi.org/10.1177/001440290507100308
https://doi.org/10.1177/001440290507100308
https://www.rcslt.org/members/clinical-guidance/justice/justice-guidance#section-4
https://www.rcslt.org/members/clinical-guidance/justice/justice-guidance#section-4
https://www.rcslt.org/members/clinical-guidance/justice/justice-guidance#section-4
https://doi.org/10.1080/10282580.2017.1413358
https://doi.org/10.1348/000709905X27696
https://doi.org/10.1037/a0013102
https://doi.org/10.1111/j.1467-8624.2012.01805.x
https://doi.org/10.1111/j.1467-8624.2012.01805.x
https://www.rcslt.org/speech-and-language-therapy/where-sltswork/justice#section-2
https://www.rcslt.org/speech-and-language-therapy/where-sltswork/justice#section-2
https://www.rcslt.org/speech-and-language-therapy/where-sltswork/justice#section-2
https://doi.org/10.2307/1131400
https://doi.org/10.1016/S0021-9924(02)00066-7
https://doi.org/10.1016/S0021-9924(02)00066-7
https://doi.org/10.3109/13682822.2010.496763
https://doi.org/10.1080/10345329.2004.12036317
https://doi.org/10.1080/1068316042000209323
https://doi.org/10.3109/17549507.2011.578661
https://doi.org/10.3109/17549507.2015.1112837

Szemle

Snow, P. C. (2019). Speech-language pathology
and the youth offender: Epidemiological overview
and roadmap for future speech-language pathology
research and scope of practice. Language, Speech,
and Hearing Services in Schools, 50(2), 324-339.
DOI: 10.1044/2018_LSHSS-CCJS-18-0027

Snow, P. C. & Woodward, M. N. (2015). Intervening
to address communication difficulties in incarcerated
youth: A Phase 1 clinical trial. International Journal
of Speech-Language Pathology, 19(4), 392-406.
DOLI: 10.1080/17549507.2016.1216600

Snow, P. C. & Powell, M. (2012). Youth (in) justice:
Oral language competence in early life and risk for
engagement in antisocial behaviour in adolescence.
Trends and issues in crime and criminal justice,
(435), 1-6. DOI: 10.52922/i254209

Snow, P. C. & Woodward, M. N. (2017). Intervening
to address communication difficulties in incarcerated
youth: A Phase 1 clinical trial. International Journal
of Speech-Language Pathology, 9507(4), 392-406.
DOI: 10.1080/17549507.2016.1216600

Snow, P. C., Woodward, M., Mathis, M. & Powell,
M. (2016). Language functioning, mental health and
alexithymia in incarcerated young offenders. Interna-
tional Journal of Speech—Language Pathology, 18(1),
20-21. DOI: 10.3109/17549507.2015.1081291

Snowling, M. J., Adams, J. W., Bowyer[Crane, C. &
Tobin, V. (2000). Levels of literacy among juvenile
offenders: The incidence of specific reading difficul-
ties. Criminal Behaviour and Mental Health, 10(4),
229-241. DOI: 10.1002/cbm.362

Sousa, C., Herrenkohl, T. 1., Moylan, C. A., Tajima,
E. A., Klika, J. B., Herrenkohl, R. C. & és mtsaik
(2011). Longitudinal study of the effects of child
abuse and children’s exposure to domestic violence,
parent—child attachments, and antisocial behavior
in adolescence. Journal of Interpersonal Violence,
26(1), 111-136. DOI: 10.1177/0886260510362883

Sowerbutts, A., Eaton-Rosen, E., Bryan, K., & Beeke,
S. (2021). Supporting young offenders to communi-
cate in the youth justice system: A scoping review.
Speech, Language and Hearing, 24(2), 87-104. DOI:
10.1080/2050571X.2021.1899571

Speech Pathology Australia [SPA] (2018). Speech
pathology in mental health: Clinical guideline.
https://  www.speechpathologyaustralia.org.au/
SPAweb/Members/ Clinical Guidelines/spaweb/
Members/Clinical_Guidelines/ Clinical_Guidelines.
aspx?hkey=f66634e4-825a-4f1a-910d644553f59140

Starling, J., Munro, N., Togher, L. & Arciuli, J.
(2012). Training Secondary School Teachers in
Instructional Language Modification Techniques to
Support Adolescents With Language Impairment:
A Randomized Controlled Trial. Language, Speech
and Hearing Services in Schools, 43(4), 474-495.
DOLI: 10.1044/0161-1461(2012/11-0066)

Stephenson, M. (2007). Young people and offending:
Education, youth justice, and social inclusion. Willan
Publishing.

Stewart, A., Livingston, M. & Dennison, S. (2008).
Transitions and turning points: Examining the links
between child maltreatment and juvenile offending.
Child Abuse & Neglect, 32(1), 51-66. DOI: 10.1016/].
chiabu.2007.04.011

Tamnes, C. K., Herting, M. M., Goddings, A. L.,
Meuwese, R., Blakemore, S. J., Dahl, R. E. és
mtsaik (2017). Development of the cerebral cor-
tex across adolescence: A multisample study of
inter-related longitudinal changes in cortical volume,
surface area, and thickness. Journal of Neurosci-
ence, 37(12), 3402-3412. DOI: 10.1523/JNEUROS-
CL3302-16.2017

Thornberry, T., Lizotte, A., Krohn, M., Smith, C. &
Porter, P. (2003). Causes and consequences of delin-
quency: findings from the Rochester Youth develop-
ment study. In Thornberry, T. & Krohn, M. (szerk.),
Taking Stock of Delinquency: An overview of findings
from contemporary longitudinal studies. Kluwer Ple-
num. 11-47. DOI: 10.1007/0-306-47945-1 2

Van 1Jzendoorn, M. H., Dijkstra, J. & Bus, A. G.
(1995). Attachment, intelligence, and language:
A meta-analysis. Social Development, 4(2), 115-128.
DOI: 10.1111/}.1467-9507.1995.tb00055.x

Vennard, J., Hedderman, C. & Sugg, D. (1997).
Changing offenders’ attitudes and behaviour:
what works? Home Office Research Study. DOI:
10.1080/1068316031000116247

Ward, T. & Stewart, C. (2003). Criminogenic needs
and human needs: A theoretical model. Psychology,
crime & law, 9(2), 125-143.

Weatherburn, D. (2011). Crime-prone communities.
In Stewart, A., Allard, T. & Dennison, S. (szerk.),
Evidence-based policy and practice in youth Justice.
The Federation Press. 63—81.

Willingham, D. T. (2012). Ask the cognitive scientist:
Why does family wealth affect learning? American
Educator, 36(1), 33-39.

Winstanley, E. L., Mahoney III, J. J., Lander, L. R.,
Berry, J. H., Marshalek, P., Zheng, W. & Haut, M. W.
(2020). Something to despair: Gender differences in
adverse childhood experiences among rural patients.
Journal of substance abuse treatment, 116, 108056.
DOI: 10.1016/.jsat.2020.108056

Winstanley, M., Webb, R. & Conti-Ramsden, G.
(2018). More or less likely to offend? Young adults
with a history of identified developmental language
disorders, International Journal of Language and
Communication Disorders, 53(2), 256-270. DOI:
10.1111/1460-6984.12339

105



https://doi.org/10.1044/2018_LSHSS-CCJS-18-0027
https://doi.org/10.1080/17549507.2016.1216600
https://doi.org/10.52922/ti254209
https://doi.org/10.1080/17549507.2016.1216600
https://doi.org/10.3109/17549507.2015.1081291
https://doi.org/10.1002/cbm.362
https://doi.org/10.1177/0886260510362883
https://doi.org/10.1080/2050571X.2021.1899571
http://www.speechpathologyaustralia.org.au/SPAweb/Members/
http://www.speechpathologyaustralia.org.au/SPAweb/Members/
https://doi.org/10.1044/0161-1461(2012/11-0066)
https://doi.org/10.1016/j.chiabu.2007.04.011
https://doi.org/10.1016/j.chiabu.2007.04.011
https://doi.org/10.1523/JNEUROSCI.3302-16.2017
https://doi.org/10.1523/JNEUROSCI.3302-16.2017
https://doi.org/10.1007/0-306-47945-1_2
https://doi.org/10.1111/j.1467-9507.1995.tb00055.x
https://doi.org/10.1080/1068316031000116247
https://doi.org/10.1016/j.jsat.2020.108056
https://doi.org/10.1111/1460-6984.12339

Iskolakultara 2025/8

Wolff, P. H., Waber, D., Bauermeister, M., Cohen, C.
& Ferber, R. (1982). The neuropsychological status
of adolescent delinquent boys. Journal of Child
Psychology and Psychiatry, 23(3), 267-279. DOI:
10.1111/7.1469-7610.1982.tb00072.x

World Health Organization (1999). The world health
report 1999—Making a difference. http://www.who.
int/whr/1999/en/

practices for Aboriginal and Torres Strait Islander
children in Australia and guidelines for clinical
practice. Australian Journal of Rural Health, 29(6),
879-895. DOI: 10.1111/ajr.12766

Zwiers, M. L. & Morissette, P. J. (1999). Effective
Interviewing of Children: A Comprehensive Guide
for Counsellors and Human Service Workers. Accel-
erated Development. http://www.howardleague.org/

Zupan, B., Campbell-Woods, N. & Thompson weeklyupdates/2005updates/October05.htm

H. (2021) Scoping review: language assessment

Absztrakt

A fiatalkoru fogvatartottak nyelvi készségeinek vizsgalata kiemelt fontossagu kérdés, mivel az itt megje-
lend deficitek hatasa szertedgazd. Az ezen a teriileten felmeriild hianyossagok az oktatasban valo esetleges
sikertelenség mellett széles korti hatasokkal jarhatnak, megnehezitve azt, hogy a fiatalkora szabadulasa utan
sikeresen beilleszkedjen a tarsadalomba. Tanulmanyunkban a nemzetkézi kutatasok tiikrében vallalkozunk a
téma vizsgalatara, kitérve a nyelvfejlodési zavarok kialakulasi okainak, jellemzdinek vizsgalata mellett az ezzel
Osszefuggésben megjelend pszichologiai jellegii nehézségek bemutatasara, valamint a receptiv és expressziv
nyelvi zavar okozta kihivasokra. Megvizsgaljuk, mi allhat annak hatterében, hogy a nyelvi és kommunikacios
zavarokkal kiizd6k aranya joval magasabb a fogvatartottak korében, mint a teljes populacioban. Egy kiilon
fejezetben kitériink arra, hogy milyen kihivasok jelentkeznek a fiatalkora fogvatartottak nyelvi zavaraval ossze-
fuggésben két specialis teriileten, a birdsagi eljaras és a biinelkovetést kovetd reintegracios programok soran.
Tanulmanyunk hianypo6tlo, mert a legfrissebb nemzetkozi kutatasok eredményeinek Osszegytijtésére vallalko-
zunk, kiilon hangsulyt fektetve a probléma megoldasara, erre iranyuld javaslatok felsorakoztatasara. A nyelvi
zavarok minél fiatalabb korban torténé felismerése, hatékonyabb szovegértési szlirési eljarasok alkalmazasa
kulcsfontossagu lenne e probléma kezelése soran a latencia csokkentése céljabol. Fontos lenne odafigyelni,
hogy a szakemberek egyszeriibb nyelvezetet hasznaljanak a fiatalkora biinelkovetdkkel valo foglalkozas soran;
elengedhetetlen, hogy minél tobb logopédus szakember foglalkozzon ezekkel a fiatalokkal, ezzel is elésegitve,
hogy a felmeriil6 fejlédési nehézségek orvosolhatoak legyenek, és ezek a fiatalok a tarsadalom hasznos tagjaiva
valjanak, ne 1épjenek felndtt korukban a biinézés utjara.

Kulesszavak: fiatalkoru blinelkovetdk, nyelvfejlodési zavarok, logopédia, receptiv nyelvi zavar, expressziv
nyelvi zavar

106



https://doi.org/10.1111/j.1469-7610.1982.tb00072.x
http://www.who.int/whr/1999/en/
http://www.who.int/whr/1999/en/
https://doi.org/10.1111/ajr.12766
http://www.howardleague.org/weeklyupdates/2005updates/October05.htm
http://www.howardleague.org/weeklyupdates/2005updates/October05.htm

