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Az alternativ iskolat valaszto
sziilok iskolavalasztasi
motivuamai és elvarasai

az iskolaval szemben

A tanulmdny egy kézismert szocidlismédia-feliileten taldlhato,
az alternativ iskoldk irdant érdeklodoket t6morité nyilvdanos
csoportban kézzétett, alternativ iskoldt kereso posztok kvalitativ
tartalomelemzésének eredmeényein keresztiil mutatja be egyrészl,
hogy milyen okok hiizodnak meg annak hdtterében, hogy a sztilok
alternativ iskoldt szeretnének vdlasztani gyermekeik szdmdira,
mdsrészt, hogy milyen elvdrdsokat fogalmaznak meg az iskolduval,
az iskoldaban folyo oktato-nevelo munkduval szemben.

Bevezetés

legjobb oktatast nyujté iskola valasztasaval szeretnék biztositani gyermekeik sza-

mara a sikeres életpalyat felndttkorban (Andor és Lisko, 1999), ebbdl kifolyolag
régota a neveléstudomanyi érdeklédés kozéppontjaba keriilt, és szamos kutatas kere-
tében foglalkoztak a sziilok iskolavalasztasat meghatarozo tényezok, iskolavalasztasi
preferenciaik és iskolaképiik vizsgalataval, melyeknek, bar a vizsgalatokba bevont minta
nagysagaban jelentds eltéréseket mutattak, kozos jellemzéjiik, hogy az iskolavalasztés
kérdését tobbnyire iskolatipustol fiiggetleniil vizsgaljak, és kérddives felmérések ered-
ményeit 6sszegzik a statisztikai elemzés modszerével (Imre, 2002; Hunyady, 2002; Jozsa
¢és Hricsovinyi, 2011; Tuza, 2011; Hunyady, 2014; Hunyady és M. Nadasi, 2014; Fejes
¢és Sziics, 2018; Hricsovinyi €s Jozsa, 2018; Garbaczné Olasz és Sziicsné Hiitter, 2021;
Fejes és mtsai, 2022). Ez alol kivételt képez Hunyady Gyorgyné (2002) kutatasa, amely
az iskolavalasztasi motivumokat a fenntart6 tipusa szerinti megoszlasban is elemezte,
valamint Solymosi Katalin (2013), aki az alternativ iskolat valaszt6 sziilok véalasztasanak
hatterében meghtizodo nézeteket és motivumokat vizsgalta pszichologiai megkdzelités-
ben. Jelen tanulmany ezeket az eredményeket szeretné kiegésziteni, arnyalni a sziilok
egy specialis csoportja, az alternativ iskolat valasztani szandékozok korében végzett
kvalitativ elemzésen alapuld kutatds eredményeinek bemutatasaval, melynek keretében
egy kozismert szocialismédia-feliileten talalhatd, az alternativ iskolak irant érdekléddoket
tomoritd nyilvanos csoport olyan posztjait vizsgaltuk tartalomelemzés modszerével,
amelyekben a sziilok alternativ iskolat kerestek gyermekeik szamara.

ﬁ z iskolavalasztds fontos mérfoldkd egy csalad életében, és a sziilok a lehetd
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Iskolavalasztas, iskolavalasztasi motivumok és az iskolaval szembeni elvarasok
Iskolavalasztas

Az iskola a gyermek életében meghatarozo szerepet jatszik, a sziilé pedig a megfeleld
iskola kivalasztasanal arra torekszik, hogy a gyermeke szamara megfeleld, gondos-
kodd, biztonsagos kozeget nylijtd intézményt valasszon. Ebben a folyamatban a sziilok
dontését tobb tényezd is befolyasolja. Ezek kozé tartozik tobbek kozott, hogy milyen
ismeretekkel, tapasztalatokkal rendelkeznek a kiilonb6z6 iskola-alternativakrol, magérél
az iskolaban folyo oktatasrol és nevelésrdl, illetve milyen informacidt kapnak a sziilé-
tarsaktol az egyes iskolak vonatkozasaban (Solymosi, 2013). A kutatasok eredményei
arra is ramutattak, hogy az iskolavalasztas fligg a csalad szociokulturalis helyzetétdl is
(Andor ¢és Lisko, 1999; Sagi, 2003; Bosetti, 2004; Kertesi és Kézdi, 2005; Bell, 2009;
Vincent, Braun és Ball, 2010; Jézsa és Hricsovinyi, 2011; Hricsovinyi és Jozsa, 2018),
ugyanis az alacsonyabb iskoldzottsagl és szociodkonodmiai statuszi csaladok iskolara
vonatkozo ismeretei, tajékozottsaga a valasztasi lehetéségek kozott, az iskolaztatasra for-
dithato anyagi lehetéségeik korlatozottabbak, és kevésbé ismerik fel az iskolavalasztas
adta lehetdség fontossagat, mint a magasabb tarsadalmi statuszi csaladok (Csapo, 2003;
Bajomi, 2007; Berényi és mtsai, 2008; Fejes 2013; Berényi, 2018). Ezen tilmenden
Berényi Eszter (2008) az iskolavalasztas kapcsan arra is felhivja a figyelmet, hogy azt
orszagos viszonylatban nem érdemes vizsgalni, mivel a sziil6k lokalisan keresik gyerme-
keik szamara az elérhetd iskola-alternativakat.

Ezenkiviil azt is érdemes megjegyezni, hogy az iskolavalaszto sziilok csoportjabol az
alternativ iskolat valasztok egyértelmiien a magasabb szociokulturalis hatteri csaladok
kozil kertilnek ki, valamint dontésiikkel ,,nagyobbat 1épnek” (Solymosi, 2013. 391.) a
tobbi sziilohoz képest, mivel 6k nem az oktatasi rendszert alkotd tobbségi iskolak koziil
valasztanak, hanem egy, azoktol eltérd alternativat.

Iskolavalasztasi motivumok és elvarasok az iskolaval szemben

Nemzetkozi és hazai kutatdsi eredmények egyarant azt mutatjak, hogy az iskola valasz-
tasat tobb tényezd befolyasolja. Ezek koz¢é tartozik tobbek kozott az iskola altal nyujtott
oktatas-nevelés szinvonala, az iskola hirneve, az iskola lakohelyhez vald kozelsége, az
iskola értékrendje és az iskola altal kinalt tanoran kiviili foglakozasok. Bosetti (2004)
szerint ezek kozil a sziilok az iskola eredményességét és az iskolai teljesitményt helye-
zik eldtérbe, és az oktatas mindségének értékelésében gyakran a szabvanyositott tesz-
teredményekre és a rangsorokra tamaszkodnak. Emellett az iskola hirneve, a kozosség
megitélése jatszanak fontos szerepet a dontéshozatalban (Lareau, 2011). A kozelség és
a kényelem szintén befolyasolja az iskolavalasztast, mivel a sziilék gyakran elényben
részesitik azokat az iskolakat, amelyek konnyen elérhetdek és illeszkednek a napi rutin-
jukba (Ball, Bowe ¢és Gewirtz, 1995). Ezenkiviil a kulturalis és vallasi értékek is befolya-
soljak a dontést, ugyanis sok sziil6 olyan iskolat valaszt, amely dsszhangban van a hitével
¢és nevelési-oktatasi filozofiajaval (Goldring és Phillips, 2008), valamint a tandran kiviili
lehetdségek, mint példaul a miivészeti és sportprogramok is a sziildi preferencidkhoz
tartoznak, mivel ezek a tevékenységek elésegitik a gyermek holisztikus fejlodését (Reay
és Lucey, 2000). Ezek a tényezOk dsszetett modon hatnak egymasra, és mutatjak a sziilok
iskolavalasztasa mogott meghuizodd motivaciok sokféleségét.

Magyarorszagon is tobb kutatas keretében vizsgaltak sziilok iskolavalasztasi motivu-
mait ¢és iskolaval szembeni elvardsait, amelyek a vizsgélatba bevont sziilok korét illetden
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valtozatos képet mutatnak mind a minta nagysagat, mind pedig teriileti elhelyezkedését
illetéen. Imre (2002) hat kistérségre kiterjedd kérdoives kutatas keretében vizsgalta 779,
gyermekét altalanos iskolaba jarato sziild esetében az iskolavalasztas kérdését, és dssze-
fliggést mutatott ki a sziild, jellemzden az apa magasabb iskolai végzettsége és akdzott,
hogy éltek-e a szabad iskolavalasztas lehetdségével. Az iskolaval szemben megfogalma-
zott szilil6i elvarasok esetében a megkérdezettek legfontosabbnak az alapvetd kompe-
tenciak (iras, olvasas, szamolas) mellett a legfontosabb ismeretek elsajatitasat, a tanulas
iranti vagy felkeltését, a megfeleld viselkedés kialakitasat, a palyavalasztas segitését
tartottak, valamint azt, hogy az iskolaban a gyerekek olyan nevelésben és oktatasban
részestiljenek, hogy felndttként megalljak majd a helyiiket az életben (Imre, 2002).

Hunyady Gyorgyné (2002) kérdéives kutatasaba 500 f6 lett bevonva orszagos réteg-
zett mintavétellel, melynek szempontja a telepiilés jellege és az iskola — ahova a gyermek
jart — fenntartoi tipusa volt. A teljes mintan az iskolavalasztasi motivumok kozott elsé
helyen az iskola kozelségét, azt kovetéen az iskola jo eredményeit, jO hirét nevezték
meg a valaszadok. Harmadik helyen szerepelt, hogy a gyerekek jol érzik magukat az
iskoldban, ezt kovette, hogy jok a tanarok, valamint 6todik helyen jelent meg valasztasi
szempontként, hogy hasonlé gyerekek jarjanak az iskolaba. Az alapitvanyi és maganfe-
nntartasu intézményeket valasztok korében, amelyeket a tanulmany 6sszegzd részében
alternativ iskolanak nevez a szerzd, a vizsgalat kimutatta, hogy eltérd preferenciak azo-
nosithatdéak. A maganiskolat valasztok esetében elsé helyen szerepelt kiemelten magas
aranyban, hogy a gyermek jol érezze magat, ezt kovette, hogy jok legyenek a pedago-
gusok. A vélaszadok harmada tartotta fontosnak, hogy az iskola specialis képességeket
is fejlesszen, és hasonld gyerekek jarjanak az iskolaba, valamint 6todik helyen iskola-
valasztasi szempontként megjelent a vallasos nevelés is.

Az iskolaval kapcsolatos elvarasok esetében a teljes mintan végzett kutatas eredmeé-
nyei szerint a sziilok szdmara legfontosabb, hogy az iskola fejlessze a gyermek gondol-
kodasat és értelmét, megtanitsa az anyanyelvét, fejlessze egyéni képességeit, tisztességre
¢és erkdlcsre nevelje, illetve 6todik helyen az idegen nyelv tanitasa szerepelt. Az alapitva-
nyi és maganfenntartasu iskolat valaszto sziiloknél egyrészt az egyes szempontok kdzotti
fontossag részbeni eltolodasat figyelték meg. A gondolkodas és az értelem fejlesztése
ugyan a valaszadok ezen korében is az elsd helyen maradt, de masodik helyre kertilt a
képességek fejlesztése, megeldzve az anyanyelv elsajatitasat. A negyedik €s az 6todik
helyen viszont a teljes mintaban az els6 6t helyen nem szerepld szeretetteljes banasmodot
¢s az egyiuittmiikodési képesség fejlesztését nevezték meg a valaszadok az iskolatdl elvart
feladatok kapcsan (Hunyady, 2002).

Hunyady Gyorgyné tobb mint 10 év utan a sziilok iskolaképének feltarasara tett kisér-
letet 547 sziil6 bevonasaval, melynek keretében azon a kérdésen keresztiil, hogy mit
valtoztatnanak a sziilok az iskolai oktatassal-neveléssel kapcsolatban, keresték a valaszt
a szilok altal elképzelt idealis iskolara vonatkozdan. A kutatasi eredmények szerint egy
humanizaltabb, de a jelenlegi konzervativ iskolan keveset valtoztatni szandékoz6 iskola-
kép volt azonosithato. Az iskolak jelenlegi allapotabol kiindulva elsédlegesen az iskola
infrastrukturalis feltételeinek javitasat tartottak a sziilok fontosnak. Az iskolai pedagogiai
munka tekintetében a tanév rendjét és az iskolai napirendet illetéen az egyenletesebb
terhelést emelték ki. Emellett megjelent az igény az iskola altal nyujtott valtozatos foglal-
kozasokra és az alacsonyabb osztalylétszamokra, a teljesitménykényszer csokkentésére,
¢s bar joval kisebb mértékben, de a baratsagos, gyermekkozponta 1égkor biztositasara is.
Bar a kutatas soran itt is kiilon almintat képeztek az alternativ (alapitvanyi és magan-)
iskolak, az alacsony elemszam miatt az eredmények az el6z06 kutatastol eltéréen az elem-
z¢s soran nem lettek részletesen bemutatva.

Hunyady és M. Nadasi (2014) a sziilok iskolaképét vizsgalta 2012-ben orszagos
rétegzett mintavétellel 512 sziil6 bevonasaval. Ennek keretében a zart kérdésekre adott
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valaszok alapjan az iskolavalasztasi motivumok tekintetében az elsédleges szempontok
kozott szerepelt az iskola kozelsége a lakdhelyhez, valamint az iskola eredményessége.
Ezt kdvette hasonl6 aranyban, hogy a tanarok jol tanitanak, és a gyerekek jol érzik magu-
kat az iskolaban. Emellett fontos szempont volt még a sziilék szamara, hogy hasonlo
gyerekek jarjanak az iskolaba, és valamilyen specialis felkészitést nyujtson az iskola,
valamint, hogy jo az iskolabdl tovabbtanul6 gyermekek aranya is.

Sziikebb mintan egy Hajdi-Bihar megyei kisvaros vonatkozasaban késziilt reprezen-
tativ felmérés arrol, hogy a sziilok mit varnak el az iskolatol. Ennek eredménye szerint
a szildk az infrastruktara javitasat, a jo tanarok és az egyenld bandsmodd biztositasat,
a mindségi, gyermekkdzpontu nevelést és oktatast, a kompetencidk egyéni fejlesztését
emelték ki az iskolatol elvart feladatok koziil (Tuza, 2011). Ezen kiviil egy gyakorlois-
kola vonatkozasaban végeztek szintén kérddives kutatast arra vonatkozoan, hogy a szii-
16k milyen szempontokat tartanak fontosnak az iskolavalasztasnal. Eszerint a sziilok sza-
mara legfontosabb szempont a tanarok felkésziiltsége a tanitas és nevelés szempontjabol
egyarant, valamint, hogy jo kapcsolat legyen a tanarok és a didkok kdzott, €s a gyerekek
jol érezzék magukat az iskoldban. Ezt kovették olyan szempontok, mint az igazsagos
értékelés, a sziilok és a pedagdgusok kdzotti partneri egylittmiikddés, a pedagdgusok nyi-
tottsaga, rugalmassaga, valamint a szinvonalas idegennyelv-tanitas, tovabba az elfogado,
gyermekkdzpontt iskolai 1égkor (Garbaczné Olasz és Szlicsné Hiitter, 2021).

Fejes és munkatarsai (2022) a sziiléi preferencidkat és tapasztalatokat vizsgaltak
online kérddivvel az altalanos iskola valasztasaval Osszefiiggésben 526 sziilo korében.
Az eredmények alapjan az iskolavalasztasnal legfontosabb szempontként az iskola
kozelsége volt azonosithato. Emellett 1ényeges tényez6 volt még a tanitd személyisége,
az iskola légkore, felszereltsége és az iskola jo hire. Az oktatas mindségével kapcsolatban
az iskola tanuloinak kozépfoku tovabbtanulasi mutatoi mutatkoztak fontos szempontnak.

Az alternativ iskolat valasztd sziilok korében Solymosi (2013) az alternativ iskola
valasztasanak hatterében huzodo sziiléi nézeteket és motivaciokat vizsgalta pszichologiai
megkozelitésben. Ennek sordn arra kereste a véalaszt egyrészt, hogy az alternativ iskolat
valaszto sziilok jellemezhetdek-e valamilyen pszicholdgiai sajatossaggal, masrészt pedig,
hogy kimutathato-e 6sszefliggés az iskola nevelési elvei és a sziilé nevelési stilusa kozott.
Az eredmények arra mutattak ra, hogy az alternativ iskolat azon sziilok valasztottak,
akik egykori iskoldjukat nem tartottdk elég kibontakoztatonak, ezért a sajat gyermekiik
szamara olyan iskolat kerestek, ahol erre a lehetdségeket biztositottnak lattak. Ez tobbek
kozott a gyermek egyéniségének a kibontakozasat, az alkotoképesség fejlesztését, az
egyittmiikodésre és a kozosségi életre nevelést, a nyugodt és szeretetteljes 1égkort, vala-
mint az ¢let dolgai kozott valo eligazodast jelentette. Ezen kiviil fontos volt a szamukra,
hogy az iskolaban elfogadjak a gyermeket, figyeljenek ra, teret kapjon a gyermek egyé-
nisége, nagyobb a szabadsag, nyitottak, és a gyermek szereti az iskolat (Solymosi, 2014).

A kutatas modszerei

Kutatasunk soran az iskolavalasztok egyik specidlis csoportja, az alternativ iskolat
valaszto sziilok esetében egyrészt arra voltunk kivancsiak, hogy milyen okok huzddnak
meg annak hatterében, hogy a sziildk alternativ iskolat szeretnének valasztani gyerme-
keik szdmara, masrészt pedig vizsgaltuk, hogy a sziilék milyen elvarasokat tamasztanak
az iskolaval szemben. A kérdések megvalaszolasara egy kozismert szocialismédia-
feliileten talalhato, az alternativ iskolak irant érdeklédéket tomorité nyilvanos csoport
posztjait vizsgaltuk. A vizsgalatba 13 honap, tehat az iskolavalasztas szempontjabol fon-
tosabb és kevésbé fontos id6szakokat is magaban foglalo idétartam alatt megjelent olyan
posztokat vontunk be, amelyekben a sziil6k abban kértek segitséget a csoport tagjaitol,
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hogy az altaluk meghatarozott elvarasoknak megfeleld iskolat talaljanak gyermekeik sza-
mara. Ennek a kritériumnak az elézetes sziirést és az esetleges ismétlddések kisziirését
kovetden 188 poszt felelt meg, amelyben posztonként egy sziild keresett egy vagy tobb
gyermeke szamara alternativ iskolat. Az igy kivalogatott {izeneteket, posztokat kvali-
tativ adatként értelmezve (v6. Kuckartz, 2012) QDA Miner Lite 3.0.2. tartalomelemz6
szoftverrel tdmogatott kvalitativ tartalomelemzésnek vetettiik ala, amely lehetévé teszi a
kvalitativ adatok kvantitativ elemzését is (Santha, 2022).

A kutatas korlatai

Kutatasunk egyik korlatja a reprezentativ nagymintan végzett kérddives kutatasokkal
szemben, hogy a 188 poszt elemzése viszonylag kis mintanak tekinthetd. De, mint aho-
gyan a kis mintan végzett felmérésekkel kapcsolatban Hunyady Gydrgyné (2002) is ramu-
tatott, ennek ellenére ezek eredményének jelentdsége nem elhanyagolhat6. A kutatdsdban
részt vevok koziil 300 sziild gyermeke jart onkormanyzati fenntartast iskolaba, egyhazi,
illetve alapitvanyi vagy maganfenntartasu iskolaba pedig 50-50, ami szintén viszonylag
kis almintanak tekinthetd. A kapott eredmények azonban meglatasa szerint is fontos infor-
maciokkal szolgalnak az adott fenntartoi tipushoz tartozo iskolakat valaszto sziilok iskola-
képére, iskolavalasztasi motivaciodira €s iskolaval szembeni elvarasaira vonatkozoan.

A kutatas tovabbi korlatja, hogy nem elére meghatarozott iskolavalasztasi motivumok,
iskolaval szembeni elvaradsok valasztdsaval, rangsorolasaval vizsgaltuk az alternativ
iskola valasztasanak hatterében allo okokat, az iskolavalasztast meghatarozo tényezoket
és az iskolaval szembeni elvarasokat, hanem az alternativ iskolat keresé sziilok iskolai
nevelésrol, oktatasrol alkotott laikus elképzelései, nézetei alapjan. A laikus pedagogiai
elképzeléseket, nézeteket és elméleteket egyrészt a sziiloket ért kozvetett (masok altal
szerzett tapasztalatok) és kdzvetlen (sajat) pedagogiai hatdsok hatdrozzak meg, masrészt
a kiilonb6zé médiumokon keresztiil szerzett ismeretek befolyasoljak, és fontos szerepet
jatszanak a csaladi nevelés szinterén (M. Nadasi, 2006). A laikus pedagogiai nézetek
napjainkban gyakran az interneten is megjelennek, ahol a tagok laikus pedagdgiai nézetei
olvashatok tobbek kozott adott témaban 1étrehozott forumokon, laikusok altal 1étrehozott
pedagdgiai témaju portalokon, weblapokon (Lénard, 2009), illetve a kutatasunk soran
vizsgalt, szocidlismédia-feliileten talalhatd csoport posztjaiban is.

Fontos megjegyezni, hogy a laikus és tudomanyos pedagdgiai elméletek és nézetek
ugyan kiilonboznek egymastol, de nem fiiggetlenek egymastol. A laikus pedagdgiai elmé-
letek intuitiv, tapasztalaton alapulod elképzelések az iskolarol, a tanitasrol és a tanulasrol,
amelyeket az egyének személyes tapasztalatok és kulturalis hatasok révén alakitanak
ki, és gyakran nélkiilozik az empirikus alatdmasztast (Vosniadou, 2001), a tudomanyos
pedagdgiai elméletek ezzel szemben szisztematikus kutatasokon, empirikus bizonyitéko-
kon ¢és szigoruan tesztelt elméleti modelleken alapulnak (Bransford, Brown és Cocking,
2000). Azt azonban nem szabad figyelmen kiviil hagyni, hogy a laikus pedagogiai
elméletek, nézetek ¢és a tudomanyos pedagdgiai elméletek kdzott szoros az dsszefliggés
azaltal, hogy a hétkdznapi elméletek a tudomanyos kutatasokat, elméleteket is befolya-
solni tudjak (M. Nadasi, 2006), illetve a laikus pedagogiai nézeteket, elképzeléseket
meghataroz6 forrasok kozott is szerepelhetnek tudomanyos igényti és/vagy tudomanyos
ismeretterjesztd forrasok is. Mindezt szem el6tt tartva tisztdban vagyunk azzal, hogy a
szllok altal meghatarozott fogalmak — mint pl. mit értiink alternativ iskolan, személet-
moédon — nem feltétleniil fedik teljes mértékben azt, ahogyan ¢ fogalmakat a szakma és a
neveléstudomany képviseldi értelmezik, ennek ellenére az atfedés a kettd kozott feltéte-
lezhetd, és ezek a kiilonbdzo forrasbol szerzett ismeretek tobbek kozott befolyasoljak az
iskolavalasztast és az iskolaval, pedagdgusokkal szembeni sziil6i elvarasokat.
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Kutatasunk korlatait 6sszegezve tehat elmondhatd, hogy az orszagos vagy telepiilésre
vonatkozd, reprezentativ mintavétellel végzett vizsgalatokhoz képest a szamossag tekin-
tetében csekélynek tekinthetd, és a valaszadok tobbsége laikus nézeteit, elvarasait fogal-
mazta meg a posztokban. Mindazonaltal ugy gondoljuk, hogy a kapott eredmények alkal-
masak fontos kovetkeztetések levonasara az alternativ iskolat valaszto sziilok valasztasa-
nak hatterében allé okok és az iskolaval szemben tamasztott elvarasok vonatkozasaban.

Eredmények

A vizsgalatba bevont posztok tartalmanak feltérképezése soran lathatova valt, hogy a
posztokban a sziilok az iskolakereséssel kapcsolatban valtozatos mennyiségii és tartalmu
informaciot osztottak meg, ezért az eldzetes attekintés utan a kdvetkezd elemzési szem-
pontokat hataroztuk meg:
1. Milyen életkoru gyermekek szdmara, illetve életkorra vonatkoz6 adat hianyaban az
iskolaztatas mely szakaszaban keresnek alternativ iskolat a sztil6k?
2. Mi jellemzi a gyermeket, aki szamara a sziilok alternativ iskolat keresnek?
3. Milyen okok htizéodnak annak hatterében, hogy a sziild a tobbségi iskola helyett
alternativ iskolat keres gyermekének?
4. Milyen elvarasokat fogalmaznak meg a sziilok a keresett alternativ iskolaval szem-
ben?

A gyermekek jellemzdi
A gyermekek jellemz6i koziil egyrészt a gyermek nemére (fiu, lany, egyéb), életkorara
vagy tagozatra (als6 tagozat, felsd tagozat, kozépiskola) vonatkozoan kerestiink infor-
maciokat.

A vizsgalt 188 poszt alapjan 141 esetben tudtunk kovetkeztetést levonni a gyermek
nemére, életkorara, vagy arra vonatkozdan, hogy mely iskolafokon keresnek a sziilok
alternativ iskolat a gyermek szamara (1. abra).
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1. abra. A gyermekek nem és életkor szerinti megoszilasa a gyermek szamara
keresett iskolafok alapjan
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Mivel az elemzésiink szempontjabol relevansabb az iskolafok szerinti elemzés,
a kovetkezOkben az dsszehasonlitast ennek mentén végezziik. A posztok elemzése
alapjan lathatod volt, hogy a legtobb esetben (52 gyermek) a sziild mar az els6 osztaly
megkezdése elott alternativ iskolat szeretne valasztani gyermekének. Ezt kovette az also
tagozatos idGszak. Ebben a szakaszban 34 gyermek szamara kerestek alternativ iskolat,
majd a kdzépiskolaba jelentkezéskor vagy a kozépiskolas évek alatt 29 esetben gondol-
tak a sziilok és/vagy a gyermekek (néhany esetben maga a gyermek keresett iskolat sajat
maga szamara) a tanulmanyok alternativ iskolaban torténd folytatasara. A valtasi szandék
az alternativ iskolara legkevésbé a fels6 tagozatos iskolaévek alatt volt azonosithat6. Az
egyéb kategoriaba sorolt gyermekek esetében az életkorra, iskolafokra vonatkozdan nem,
csak a gyermek nemére vonatkozodan talaltunk informaciot.

A gyermek nemére vonatkozoéan 107 esetben tudtunk kovetkeztetést levonni. Ez
alapjan lathato volt, hogy a fitk szdma enyhén magasabb: 6sszesen 56 fiu és 41 lany
szamara kerestek alternativ iskolat a sziildk. JelentOs eltérés a fiuk és a lanyok aranya
kozott az alsd tagozatos évek alatt mutatkozott, ahol tobb mint haromszor annyi fiti
volt azonosithatod, mint lany. Az eltérés okaként valosziniisithetd, mint ahogyan erre az
eddigi kutatasok is ramutattak, hogy a lanyok és a fiuk kozott eltérések mutathatok ki az
iskolai eredményesség tekintetében. A lanyok fegyelmezettebbek és szorgalmasabbak,
tanulasi modszereik is sikeresebbek (Rostas ¢s Fodorné Bajor, 2003), valamint jobbak a
szocialis készségeik, és pozitivabban is viszonyulnak a tanulashoz (Fényes 2009, 2010;
Engler és Bocsi, 2016). Ezenkiviil a lanyok inkabb meg akarnak felelni a kiilsé (tanarok
és sziilok feldl érkezd) elvarasoknak, mint a fiuk. A fiuk viszont kevésbé tudnak figyelni
az iskolaban, a k6zos munka nehezebben megy, a k6zosségbe nehezebben illeszkednek
be (H. Sas, 1984).

A sziilék a megfelelé alternativ iskola megtalalasa miatt fontosnak tartottak azt is,
hogy informacidkat osszanak meg a kozdsség tagjaival gyermekiikkel kapcsolatban.
A gyermek jellemzdire vonatkozoan egyrészt a gyermek (specialis) sziikségletére utalo,
masrészt a gyermek tanuldsi képességeit, harmadrészt pedig a személyiségét jellemzd
fogalmakat kerestiik.

Az elemzés ravilagitott arra, hogy a posztok kozott kiemelked6an magas azok aranya,
amelyekben valamilyen szempontbdl specialis sziikségletli gyermek szamara keresnek
alternativ iskol4t. Osszesen 104 itemet tudtunk azonositani, amely a gyermekek specidlis
sziikségletére utalt, melynek megoszlasat a 2. abra mutatja. Itt ki kell emelniink, hogy a
szilok arrdl is nyilatkoztak, hogy gyermekiik esetében a nevezett probléma szakorvosi,
szakbizottsagi véleménnyel ala van tamasztva, vagy éppen kivizsgalas alatt all.

A kapott eredmények alkalmasak lennének nagyobb kategéridkba vald dsszevonasra,
mégis ugy gondoljuk, hogy arnyaltabb képet kapunk azokrdl a gyermekekrdl, akik sza-
mara alternativ iskolat keresnek a sziilok, ha megtartjuk azokat a kategoriakat, amelyeket
a sziil6k hasznaltak gyermekeik jellemzésére. Az adatok alapjan lathato, hogy a specialis
sziikségletli gyermekek kozott kimagaslé szamban taldlhaték az autizmus spektrum-
zavarral kiizdék. A sziilék ezen kiviil a gyermek specialis sziikségletének okaként a
beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézségeket, az ADHD-t, az SNI statuszt és az
Asperger-szindromat, valamint a tanulasi nehézségeket, a szenzorossagot és a figyelem-
zavart nevezték meg magasabb szamban.

Az alapjan, hogy a gyermekek kozott ilyen magas azok ardnya, akik valamilyen
okbol specidlis sziikségletliek, arra lehet kovetkeztetni, hogy az 6 esetiikben a sziilok
inkabb gondoljak vagy tapasztaltak azt, hogy a tobbségi iskolaban nem részesiilhetnek
megfeleld oktatasban ¢és nevelésben, ezért az alternativ iskolakban latjak a lehetséges
megoldast gyermekiik szamara. Ebben a sziiléi gondolkodasban viszont az a komoly
iskolakritika is megfogalmazodik, hogy a tobbségi iskolak nem tudjak kielégitéen meg-
valdsitani a specidlis sziikségletl tanulok integralt nevelését. Ezt timasztja ald, hogy az
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Distribution of codes (Frequency)
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2. abra. A gyermekek specialis sziikségleteit meghatarozo okok megoszlasa gyakorisag szerint

integralt oktatds nagy elterjedése ellenére még nem beszélhetiink teljes korti befogadas-
rol a tobbségi kozoktatasi intézményekben, és csak kevés iskola felel meg az inkluziv
oktatas kritériumainak, mint pl. az alternativ iskolak kozott kdzismert Gyermekek Haza
Alternativ Program (Perlusz és Panyik, 2023).

A specialis sziikséglet mellett 42 item a gyermek tanulasi képességére vonatkozott,
amelyek kozott a sziilok inkabb a pozitiv tulajdonsagokat emelték ki: 18 esetben a jo
képességet, 15 esetben, hogy a gyermek okos és 9 esetben, hogy jol tanul.

45 item vonatkozott a gyermek személyiségére, melynek eloszlasat az egyes tulajdon-
sagok kozott a 3. abra mutatja.

Itt mar lathato, hogy bar még mindig tobbségben vannak, nem csak olyan pozitiv tulaj-
donsagokat, mint érdeklddés, nyitottsag és baratsagossag, neveztek meg a sziil6k, hanem
negativokat is, mint a lustasagot, a motivalatlansagot. Emellett érdemes kiemelni még az
érzékenységet és a szorongast mint olyan tényezot, amely a sziil6 szerint fontos tényezd
a megfeleld alternativ iskola megtalalasaban.

Az alternativ iskola valasztasanak okai

Az iskolavalasztas okainak elemzése soran egyfeldl az el6z6 (tobbségi) iskolaban szer-
zett tapasztalatokra, iskolai problémakra (bantalmazas, kirekesztés, tanulasi problémak)
utald fogalmakat kerestiink. A posztok elemzése soran 27 olyan itemet tudtunk azo-
nositani, amelyek az alternativ iskola valasztasanak hatterében huizédo okokra utalnak
(4. abra). Ezek jellemzden a tobbségi iskolaban szerzett tapasztalatokhoz kothetoek, és
iskolavaltasra 0sztonozték a sziiloket.
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4. abra. Az alternativ iskola valasztasanak okai

Az okok kozott kiemelkedd szerepet jatszott a gyermeket nem tamogatd tanari hozzaallas
¢és a gyermek bantalmazasa az iskolaban. Ezt kovette a talterheltség, valamint, hogy a
gyermek nem ¢érzi jol magat az iskolaban. Kisebb aranyban, de tobb esetben az iskolaval-
tas hatterében az allt, hogy az iskolaban magasak az osztalylétszamok, rossz a légkor,
a gyermek szorong, és lelkileg megviseli az iskolaba jaras, valamint, hogy a sziilok nem
elégedettek a tantargyi tanulassal.
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A sziilok iskolaval szembeni elvarasai

A sziil6k iskolaval szembeni elvarasaira utalé megnyilatkozasok szama magas volt.
Osszesen 443, az iskolaval szembeni elvarasokra utald itemet azonositottunk, amelyeket
a kovetkez6 kategoriak mentén elemeztiink: az iskola pedagogiai felfogasa, az iskolaban
foly6d pedagdgiai munka (oktatas és nevelés), a tantargyak, a tanitas, a tanulds, a tanar,
az iskola légkore, az iskolai kozdsség, az iskola tipusa, fenntart6ja, a lakohelytol vald
tavolsaga és a sziiléi hozzajarulds mértéke (5. abra).

u |skolai kozosség » Fenntarté » Tantargyak
Tanitas m Pedagdgiai felfogas un Iskolai légkor
Iskolatipus = Nevelés m SzUl6i hozzajarulas

m Lakoéhelyt6lvalo tavolsag = Tanulas

5. dbra. A sziilok iskolaval szembeni elvarasainak eloszlasa a kiilonbozé szempontok kézott

Az iskola jellemzoi a foldrajzi elhelyezkedés, a fenntarto és a fizetendo
sziiloi hozzdjarulas szempontjabol

Osszehasonlitva a t&bbi szemponttal kisebb mértékben ugyan, de a posztokban tortént
utalas az iskola fenntartdjara, tipusara, a lakohelytdl valod tavolsagara és a fizetendo
sziil6i hozzajarulds mértékére vonatkozodan. Fenntartéora vonatkozdan 55 itemet talal-
tunk (6. abra), melynek alapjan megallapithatd volt, hogy a sziilok szamara nem volt
kizarolagos elvaras az alapitvanyi fenntartdsu maganiskola, nyitottak voltak az allami és
ugyan kisebb mértékben, de az egyhazi fenntartasban 1év6 iskolara egyarant. Ez 6ssze-
fiigghet azzal is, hogy mig az alapitvanyi fenntartasu iskolakban a sziiléknek anyagilag
is jelentds mértékben hozza kell jarulniuk gyermekeik oktatasdhoz, addig az allami és
egyhazi fenntartasu iskoldkban nem, vagy csak csekély mértékben (Langerné Buchwald
és Muity, 2020).
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6. dbra. A sziilok elvardsainak megoszlasa az iskola fenntartéjaval szemben

A fenntartassal szorosan Osszefiigg a fizetendd sziildi hozzajarulds, amelyre — mint
ahogyan arra az eldzéekben is utaltunk — az alapitvanyi fenntartdsti maganiskolak a
miukodtetés sordn kisebb-nagyobb mértékben tdmaszkodnak (Langerné Buchwald és
Muity, 2020). Erre vonatkozoan a posztok mennyiségéhez viszonyitva kevés esetben
(20 item) talaltunk informdaciot, ami alapjan arra lehet kdvetkeztetni, hogy az alternativ
oktatas anyagi kdltségvonzatanak mértéke nem tartozik az elsddleges szempontok kdzé.
A koltségeket érintd posztokban a sziilok tobbsége vagy nem adott meg Osszeghatart,
vagy az atlagosan elterjedt gyermekenként fizetendé havi 100 000 forintos dsszeghatar
felett is vallalnd gyermeke alternativ iskolai oktatasat. Egynegyediik 100 000 forintban
maximalizalta azt, és négy esetben kerestek nem draga alternativ iskolat, mig nem fizet6s
iskolat csak ketten (7. abra).

100 ezer felett is/nincs 6sszeg
100 000/h6/gyermek
Nem draga

Nem fizetés

o

2 4 6 8 10

7. abra. A sziilék elvardsai az alternativ oktatasért fizetendd anyagi hozzajarulds
mértékére vonatkozéan
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A fenntartason és az iskolaztatas koltségein tilmenden a posztok egy kis részében
(18 item) volt talalhat6 utalés az iskola lakohelytdl valo tavolsagara vonatkozdan, ahol a
tobbi szempont mellett megjelent az is elvarasként, hogy az iskola kdzel legyen a lako-
helyhez, vagy tomegkdzlekedéssel 20-30 perc alatt jol megkdzelithetd legyen.

Az alternativ iskolakba nagy a tuljelentkezés, és az iskolaknak lehetéségiik van felvé-
teli eljaras soran kivalasztani, hogy kit vesznek fel (Langerné Buchwald, 2023). A fel-
vétel feltételeit kilenc esetben emlitették, amelybdl hat esetben azt fogalmaztak meg,
hogy ne legyen tuljelentkezés, és egyaltalan legyen realis esély a bekeriilésre, a tobbi
esetben pedig a specialis sziikségletii gyermek fogadasara valo készséget nevezték meg
fontos szempontnak.

Az iskolaban folyo oktatds és nevelés

A sziilék az iskolaban foly6é pedagdgiai munkat tobb szempontbol, altalanossagban és/
vagy az egyes teriiletek — mint tanitas és tanulas, nevelés, tantargyi kinalat, iskolai k6z0os-
ség és légkor — feldl kozelitették meg. Az iskola altalanos pedagdgiai szemléletmodjat
illetden 35 itemet tudtunk azonositani, amibdl 18 az alternativ szemléletmodot, 17 pedig
a gyermekkozpontu szemléletmodot nevezte meg. Kiindulva abbdl, hogy a koztudatban
az alternativ személetmddot leginkabb a gyermekkozpontisaggal azonositjak, a sziilok
Osszességében gyermekkozpontli pedagogiai személetmodot varnak el az iskolatol.

A korabbiakban mar emlitettiik, hogy sok esetben a sziil6k specialis szlikségletii
gyermekiik szamara kerestek alternativ iskolat, azonban megallapithatod volt az is, hogy
nem feltétleniil az integralt nevelést tartjak fontosnak, ugyanis, bar tobb sziil6 keresett
integraltan neveld iskolat (14 esetben), nyolc esetben a sziikségletnek megfeleld szeg-
regalt iskolat vagy osztalyt tartottak megfelelonek. A specialis sziikségletek kielégitése
mellett megjelent tovabba az a szempont is, hogy az iskolanak hangsulyt kell fektetnie
a tehetséggondozasra (5 item), valamint egy esetben, hogy az iskoldban legyen iskola-
elokészitd osztaly.

A megfogalmazott elvarasokat elemezve lathatova valt, hogy a sziilék a tanulds és a
tanitas oldalarol egyarant megkdzelitették az oktatast. A tanulasra vonatkozé elvarasok
szama (17 item) jelentésen alacsonyabb volt a tanitasra vonatkozéan megfogalmazotta-
kénal (115), amibdl latszik, hogy a sziilok gondolkodasanak a fokuszaban ez utdbbi allt.

A sziilok tanulédssal kapcsolatos elvarasainak elemzése alapjan megallapithatod volt,
hogy csak pozitiv jelzéket hasznaltak, mely szerint a tanulasnak 6romet nyujtéd tevékeny-
ségnek kell lenni, ami stresszmentes, jatékos, motivald, a gyermek aktiv résztvevoje,
egyéni haladasi litemében zajlik és élmény a gyermek szamara.

A tanitasra vonatkozoéan tovabbi alszempontokat lehetett azonositani, ugyanis a sziil6k
a tanitasra mint tevékenységre nézve az elvarasaikat a tanar, a tantargyi kinalat, a tel-
jesitményelvaras, teljesitményértékelés, a mdodszerek és a munkarend szempontjabol
fogalmaztak meg. A legtobb itemet (58) az iskolaban tanulhato tantargyak és tevékeny-
ségek vonatkozasaban talaltuk (8. abra). Ezek fele az idegennyelv-tanulasi lehetéségekre
vonatkozott, ami alapjan arra lehet kdvetkeztetni, hogy ez kiemelten fontos szempont a
sziilok szamara. A tobbi tantargyra vonatkozo elvaras megoszlott az informatika, a sport
¢s a kiilonbdz6 miivészeti tevékenységek kozott. Ezeket 6sszegezve elmondhatd, hogy a
szil6i elvaras egyfeldl a nemzeti alaptantervvel vald kompatibilitds a tanitott tantargyak
és az ezaltal kozvetitett ismeretek vonatkozasaban. Ez tiikrozi, hogy a sziilék szamara
fontos az iskolak kozotti atjarhatosag biztositasa €s a tovabbtanulasra valo felkészités,
amelyet a tanitassal kapcsolatosan konkrét elvarasként is megfogalmaztak. Masfeldl
az is lathat6, hogy a NAT-ban meghatarozottnal és a tobbségi iskolakban megszokott-
nal szélesebb tevékenységkinalatot is szeretnének, ami dsszhangban all gyermekiik
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érdeklodésével is. Emellett megjelent az az elvaras is, hogy a tananyagot a hagyomanyos
tantargyak és tanora helyett témahetek, projektek és gyakorlati helyzetek formajaban
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8. dbra. A sziilok elvardsai az iskola altal kinalt tantargyak és tevékenységek vonatkozasaban

A tanitasra mint tevékenységre ¢és az azzal dsszefiiggd teljesitményelvarasokra, teljesit-
ményértékelésre vonatkozoan 18 elemet tudtunk azonositani (9. abra).

uj szemiéletii

elmeényalapu

— Teljesitmény-
(it 12 elvaras

Maddszer

gyakoriatias

nincs felesleges vizsgaztatas

Teljesitmény-
értékelés

Munkarend

tavokiatas

9. abra. A sziilok tanitasra mint tevékenységre vonatkozo elvardsai
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A tanitads munkarendjével kapcsolatban (7 item) leginkabb olyan elvarasokat talaltunk,
mint a tavoktatas, az online oktatds, az egyéni tanrend, amelyek lehetséget nyujtanak
a rugalmas iskoldba jarasra, a tankotelezettség nem iskoldba jarassal valo teljesitésére,
aminek korabban a sziil6i kérésre engedélyezett magantanuldi jogviszony jelentésen
nagyobb teret adott, mint a jelenlegi egyéni munkarend (Langerné Buchwald, 2022).
A félnapos és az egésznapos iskola, ami a legkozelebb all a tobbségi iskolak munkarend-
jéhez és az iskolaba jarasi kotelezettség teljesitési modjahoz, egy-egy esetben fordult eld.
A tanitasi médszerekre 4 item vonatkozott, és a hagyomanyos oktatasi modszerek helyett
a modern, Uj szemléletli tanitadsi modszerek — mint a problémacentrikus, élményalapt és
gyakorlatias oktatas alkalmazasa — jelent meg elvarasként. Az értékelésre és szamon-
kérésre vonatkozoan megfogalmazodott, hogy ne legyen felesleges szamonkérés, vizs-
gaztatas, ¢s ne az osztalyozas alljon a teljesitményértékelés kdzéppontjaban. A tanuloi
teljesitménnyel kapcsolatos elvarasokra 28 elem vonatkozott, melybdl kirajzolédott egy
nem tul erds (3 item) és nem ,,versenyistallo” jellegti (11 item) iskola képe, ahol azonban
fontos a gyerekek képességeinek fejlesztése (6 item) és a felkészités a tovabbtanulasra
vagy szakma elsajatitasara.

Az iskolaban folyd nevelésre vonatkozoan 26 esetben talaltunk utalast, melyek egy-
részt a nevelési modszereire, elveire és teriileteire vonatkoztak, masrészt konkrétan a
fegyelmezés modjara (10. abra).
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specidlis szikségletek
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egyéniség
kibontakoztatasa

10. dbra. A sziil6k nevelésre vonatkozo elvardsai

A megfogalmazott elvarasokban hangsulyt kaptak az egyéni banasmoédhoz kotheto
elvek, mint a specialis sziikségletek figyelembevétele és az egyéniség kibontakoztatasa.
A legtdbb elem a nevelés soran alkalmazandé modszerekre vonatkozott (7 item), és
lathato, hogy a sziilok az elfogadason, odafigyelésen, rugalmassagon, alkalmazkodéason
és egylittmikodésen alapuld nevelést tartjak fontosnak, ami a szabadsagot tiszteletben
tartva, szabalyozott keretek kozott zajlik. Emellett a fegyelmezéssel kapcsolatos elkép-
zeléseiket is megfogalmaztak. A szigorti fegyelmezés helyett a pozitiv fegyelmezési
modszerek alkalmazasat tartjak jonak, de mint ahogyan az mar a tanitasra vonatkozo
elvarasok esetében is azonosithatd volt, elvarjak a szabalyok és a keretek kialakitasat,
felallitasat.
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A pedagogus

Az iskolaban foly6 oktato-nevelé munka szempontjabol meghatarozé tényezdnek tekint-
het6 a pedagdgus. A sziilok pedagdgussal kapcesolatos elvarasaira 38 item utalt, melyek
egyfeldl a tanar személyiségére és szakmai felkésziiltségére, masfeldl a tanari tevékeny-
ségéhez valo viszonyara és a gyermekkel valo kapcsolatara vonatkoztak (11. abra).

((szivkozpontu ) ((alkalmazkodéképes)

nyitott tiszteli
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elhivatott
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11. abra. A sziildk elvarasai a pedagogusokkal szemben

A sziilok elvarasai szerint a jo pedagogus szakmai szempontbdl autondomiaval rendel-
kezik, felkésziilt, és fontos a gyogypedagogiai vagy fejlesztOpedagogiai képzettsége,
felkésziiltsége is, ami szintén azzal all Osszefiiggésben, hogy magas szdmban specialis
sziikségletli gyermekek szamara kerestek a sziilok alternativ iskolat. Emellett emlitették
azt is, hogy az iskoldban dolgoz6 pedagdgusok fluktudcidja ne legyen magas, azaz a
szlilok fontosnak tartjak, hogy gyermekiik szamara biztos pont legyen a tanar személye.
A pedagogus személyiségével kapcsolatosan azonosithato volt, hogy olyan tanart, tanitot
keresnek, aki nyitott, kedves, szeretetteljes, tiirelmes, humoros, szabad szellemt, és tud
rugalmas lenni. A pedagogus és a gyermek kozotti kapcsolat vonatkozasaban elvarasként
fogalmaztdk meg, hogy tiszteli a gyermeket, valamint — mint ahogyan ez mar a neve-
1éssel és az oktatassal Osszefligésben is lathatd volt — nem tal szigort, de a kereteket és
a szabalyokat felallitja a gyermek szamara. Oktato-neveld munkaja kapcsan fontosnak
tartjak, hogy szereti, amit csinal, érdekesen tanit és motivalo. Ez utdbbi pedagogusjel-
lemz6 volt azonosithaté a legmagasabb szamban (7 esetben) a pedagogus személyével
kapcsolatos elvarasok kozott.

Az iskolai kézosség és légkor
A posztok elemzése soran az iskolai kdzdsségre vonatkozoan 92 itemet, a légkdrre vonat-

kozodan 31 itemet tudtunk azonositani, mig arra nézve, hogy a gyermekre hogyan hat az
iskola, hat itemet (12. abra).
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tolerans
—
( hatékeny ) ( tapintatos ) .
.

( nyitott ) ( érdekidgdé ) ( motivalt ) (Grémmel tanul)

12. 4bra. A sziilok elvarasai az iskola kozosségével és 1égkorével szemben

A koz0sség tekintetében kimagaslo aranyban — 49 esetben — mutatkozott sziil6i elvaras-
ként az alacsony osztalylétszam. Ezt kdvette, hogy fontos szamukra a j6 kozdsség, amely
elfogadd (11 esetben), tolerans (6 esetben), befogadd (5 esetben), tamogatd (4 esetben)
¢és figyel a gyermekre (3 esetben), valamint emlitették (2 esetben) a pedagodgus ¢€s a
szilé kozotti partneri egyiittmiikodést is mint elvarast az iskolai kozdsséggel szemben.
A kozosségen beliili konfliktusok kezelésével kapcsolatban megjelent elvarasként, hogy
azokat hatékonyan és tapintatosan kezeljék az iskolaban. Az iskolai 1égkort illetden,
ami szoros Osszefliggésben van a kdzosség mindségével, legtobbszor a szeretetteljes-
séget (12 esetben) és a nyugodtsagot (7 esetben) fogalmaztak meg, valamint azt, hogy
a gyermek jol érzi magat az iskolaban (6 esetben). Ezeken kiviil a természetkdzeliség
volt fontos szempont a sziildk szdmara (3 esetben), illetve egy esetben pedig az, hogy ne
uralkodjon poroszos 1égkor az iskolaban, hanem helyette legyen baratsagos és gyermek-
centrikus. A posztok elemzése arra is ramutatott, hogy a sziil6 olyan iskolai kézeget tart
fontosnak, ami pozitiv hatassal van a gyermekre: jol érzi magat az iskolaban, nyitott és
motivalt, 6rommel tanul, és szeret iskolaba jarni.

Az alternativ iskolaval szembeni laikus sziiloi elvarasok ésszehasonlitasa
a neveléstudomanyi és szakmai diskurzusban azonosithaté
alternativiskola-értelmezéssel

Az elézéekben utaltunk arra, hogy a kutatas egyik korlatjanak tekinthetd, hogy a szocia-
lismédia-posztokban a sziil6k az alternativ iskolaval szembeni elvarasaikat laikus elkép-
zeléseik, nézeteik alapjan fogalmazzak meg, ezért érdemesnek latjuk ehelyiitt a sziilok
laikus alternativiskola-értelmezését 6sszevetni a neveléstudomanyi szakirodalomban tet-
ten érhetd alternativiskola-értelmezéssel. Annak ellenére, hogy mind a neveléstudomany,
mind az alternativ iskolak szakmai képvisel6i tudjak értelmezni az alternativ iskola
fogalmat, és ismerik altalanos jellemzdt, a neveléstudomanyi szakirodalomban nem azo-
nosithaté az alternativ iskola egységes definicidja. Az alternativ iskolak magyarorszagi
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megjelenésétdl napjainkig terjedd idészakban a neveléstudomanyi szakirodalomban az
alternativ iskola tizennégyféle meghatarozasa érhetd tetten, a szakmai diskurzusban
pedig harom (Langerné Buchwald, 2022). Osszevetve ezen alternativiskola-értelemzések
kozos jellemzdit, mint a gyermekkozpont pedagdgiai felfogas, a gyermek megismerése,
a gyermeki személyiség fejlesztése, az életkori sajatossagok és sziikségletek figyelembe-
vétele, az egyéni banasmod, a differencialt tanulasszervezés, az alternativ tanulasszerve-
z¢si és értékelési modszerek alkalmazasa a nevelés és az oktatds soran, a megvaltozott
tantargyi tartalmak ¢és struktira (komplex targyak, a hagyomanyostol eltérd tantargyak),
a megvaltozott tanarszerep (mentor, segitd), valamint az iskola nyitott, a sziildkkel mint
partnerrel egylittmikodd szervezetként vald értelmezése (Langerné Buchwald, 2022),
lathatd, hogy a sziilok laikus alternativiskola-értelmezése nagymértékben Osszecseng
a tudomanyos diskurzusban tetten érheté alternativiskola-értelmezéssel és a szakmai
diskurzusban azonosithaté dnmeghatarozassal, és bar valtozatlanul a sziilok laikus elkép-
zeléseit tiikkrozik, szoros Osszefiiggést mutatnak a tudomanyos-szakmai értelmezéssel, és
igy nem tekinthetok valos korlatozo tényezének az elemzés soran, mint ahogyan azt a
kutatas elején feltételeztiik.

Az iskolavalasztasi motivumok és az iskoldval szembeni elvarasok
osszehasonlitasa a tobbségi és az alternativ iskolat valasztok korében

A tanulmény elsé részében osszefoglaltuk azokat az eddig sziiletett kutatdsi eredmé-
nyeket, amelyek a tobbségi, illetve a magan- ¢s alternativ iskolat valaszto sziilok iskol-
avalasztasi motivumainak €s iskolaval szembeni elvarasainak feltarasara iranyultak.
A tovabbiakban ezeket szeretnénk Osszevetni jelen kutatas el6z6ekben ismertetett ered-
ményeivel.

Az alternativ iskolat keresd sziilok szocialismédia-feliileten megjelent posztjainak
tartalomelemzésével végzett vizsgalatunk eredménye jelentds eltérést mutat a kérddives,
leginkabb zart kérdéseken, rangsorolason alapuld vizsgalatok eredményétél, melynek
hatterében feltételezhetéen a két kutatasi modszer kozotti kiilonbség all. A zart kérdése-
ket tartalmazo kérddives kutatas esetében elére meghatarozott kategoriak segitségével
kellett a sziiloknek nyilatkozniuk iskolavalasztasi motivumaikrél, a posztok esetében
azonban a sziilok maguk dontottek arrél, hogy milyen informacidkat tartanak fontosnak
abbdl a szempontbol, hogy megtalaljak gyermekiik szamara a megfeleld alternativ isko-
lat. Ezért a szlil6k posztjainak elemzése soran az alternativ iskola valasztasanak okaként
szinte kizarélag tobbségi iskolaban szerzett problémakat, negativ tapasztalatokat tudtunk
azonositani, valamint emellett a gyermekiik specialis sziikségleteit tartottak ebbdl a
szempontbol fontosnak. A kérdoéives kutatasok eredményeként sziiletett iskolavalasztasi
motivumok a tartalomelemzés alapjan pedig nem az okoknal, hanem az alternativ isko-
laval szembeni elvarasok kozott jelentek meg.

Osszevetve a kérddives kutatisok tobbségi, dllami iskolat valasztok iskolavalasztasi
motivumaira vonatkozé eredményeit az alternativ iskolat valasztok iskolaval szembeni
elvarasainak a szocialismédia-posztok tartalomelemzésén alapuld eredményekkel lat-
hatd, hogy vannak olyan elemek, amelyek atfedést mutatnak. Ilyen tobbek kozott, hogy
jok legyenek a pedagoégusok, a gyerekek jol érezzék magukat az iskoldban, az iskola
fejlessze a gyermek specialis képességeit (vo. Hunyady és M. Nadasi, 2012), j6 legyen
az iskola légkore, valamint fontos szempont még az idegennyelv-tanitas, a pedagogiai
megkozelitésmod, a specializacios lehetdségek és a tehetséggondozas (vo. Fejes és
mtsai, 2022). Ezek koziil a magan-/alternativ iskolat valaszto sziilok korében végzett
kérdéives kutatas eredményei kdzott is megjelenik, hogy a gyerekek jol érezzék magu-
kat, jok legyenek a pedagogusok, és az iskola fejlessze a gyermek specialis képességét
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(v6. Hunyady, 2002). K6z6s elemként még a
tobbségi iskolat valaszto sziilok iskolavalasz-
tasi motivumaival az iskola lakohelyhez valo
kozelsége volt azonosithato, viszont mig ez
a szempont a tobbségi iskolat valaszto szii-
16k korében az elsédleges motivumok kozott
szerepelt, addig a posztok elemzése alapjan
az alternativ iskolat valaszt6 sztilok kdrében
jelentésen kisebb mértékben jatszott szere-
pet. Ennek hatterében valoszintileg az 4ll,
hogy mar énmagaban az alternativ iskolak
alacsony szama ¢és teriileti elhelyezkedése
gatolja ennek a szempontnak az érvényesit-
hetdségét az iskolavalasztasnal.

A hasonldsagok ¢s atfedések mellett azon-
ban taldltunk olyan elemeket is, amelyek a
posztok elemzése alapjan az alternativ isko-
lat valasztok korében nem voltak azono-
sithatok. Ilyen iskolavalasztasi szempont a
tobbségi, allami iskolat valasztod sziiloknél,
hogy a pedagdgus rokonszenves legyen a
gyermeknek, az iskola jo infrastruktardval
rendelkezzen, jo legyen a hirneve, alacsony
legyen az iskolaban, illetve az osztalyban
a kiilonleges banasmodot igénylé — roma,
BTMN-es, SNI-s — tanulok szama (vo. Fejes
¢és mtsai, 2022), tovabba, hogy jok legyenek
az iskolanak a teljesitménymutatoéi (iskolai
eredmények, tovabbtanulasi arany, kom-
petenciamérés eredményei) (vo. Hunyady
és M. Nadasi, 2012; Fejes és mtsai, 2022).
Ezenkiviil mind a tobbségi, allami iskolat,
mind pedig az alternativ iskolat valaszto
sziilok korében megjelent iskolavalasztasi
szempontként, hogy hasonld gyerekek jar-
janak oda (v6. Hunyady, 2002; Hunyady és
M. Nadasi, 2012), ami pedig szintén nem
volt azonosithatd az iskolavalasztasi szem-
pontokndl a tartalomelemzés eredményei
alapjan.

Az iskolaval szembeni elvarasokat vizs-
galo kérddives kutatasok eredményeit dssze-
vetve tartalomelemzésiink eredményeivel

A hasonlosdgok és dtfedések
mellett azonban taldaltunk
olyan elemeket is, amelyek a
posztok elemzése alapjan az
alternativ iskoldt vdlasztok
kdréeben nem voltak azonosit-
hatok. Ilyen iskolavdlaszidsi
szempont a tébbségi, dllami
iskoldt vdlaszto sziiloknél,
hogy a pedagogus rokonszen-
ves legyen a gyermeknek, az
iskola jo infrastruktirdval ren-
delkezzen, jo legyen a hirneve,
alacsony legyen az iskoldban,
illetve az osztdalyban a kiilén-
leges bandsmodot igenylo -
roma, BTMN-es, SNI-s — tanu-
lok szdama, tovdabbd, hogy jok
legyenek az iskoldnak a telje-
sitménymutatoi (iskolai ered-
meények, tovdbbtanuldsi ardny,
kompetenciamérés eredme-
nyei). Ezenkiviil mind a t6bb-
ségi, dllami iskoldt, mind pedig
az alternativ iskoldt vdlaszto
sztilok korében megjelent iskol-
avdlaszidsi szempontkeént, hogy
hasonlo gyerekek jarjanak oda,
ami pedig szintén nem volt azo-
nosithato az iskolavdlasztdsi
szempontokndl a tartalomelem-
zés eredményei alapjdan.

szintén talalunk hasonldsagokat, és mivel az iskolaval szembeni elvarasok és az iskol-
avalasztasi motivumok kozott a tobbségi, allami iskoldban végzett kérddives felmérés
eredményeivel sok az atfedés, a tovabbiakban csak azokat a hasonlosdgokat vessziik
szamba, amelyeket az el6z6ekben nem emlitettiink. Ilyen kozos elvaras a gyermekkoz-
pontl nevelés és oktatas, az egyéni fejlesztés, a jo banasmod (v6. Tuza, 2011), a sikeres
tovabbtanulas vagy szakma elsajatitasa (vo. Imre, 2002; Tuza, 2011), valamint hogy
a tanarok megértéek és rugalmasak, jo a kapcsolatuk a gyerekekkel, és partnerként
kezelik a sztildket (v6. Garbanczi Olasz és Sziicsné Hiitter, 2021). A tobbségi, allami

63




Iskolakultira 2025/5-6

iskolat valaszto sziilok iskolaval szembeni elvarasai kozott megjelentek azonban olyan
szempontok is, amelyek az alternativ iskolat valaszté sziilok esetében kevésbé voltak
hangstlyosak a tartalomelemzés eredményei alapjan. Ilyen volt tobbek kdzott, hogy az
iskola ismereteket adjon at, tanitsa meg irni, olvasni, szdmolni a gyermeket, segitse a
palyavalasztasban (vo. Imre, 2002), legyenek jok az infrastrukturalis feltételek, legyen
rend és fegyelem az iskolaban (v6. Tuza, 2011), és igazsagosan értékeljenek a tanarok
(v6. Garbanczi Olasz és Szlicsné Hiitter, 2021).

A tartalomelemzés eredményeit dsszevetve az alternativ iskolat valasztd sziilok isko-
laval szembeni elvarasaira vonatkoz6 eddigi vizsgalatok eredményeivel még tobb hason-
16sag volt kimutathaté kozottiik, de a tatalomelemzés soran kapott eredmények egy joval
arnyaltabb, részletesebb képet festenek az iskolaval szemben tamasztott sziil6i elvarasok-
rol. Eltérés csak egy esetben volt kimutathato: az élet dolgai kdzott valo eligazodashoz
valo hozzésegités (Solymosi, 2014), ami nem jelent meg a tartalomelemzés soran kimu-
tatott elvarasok kozott.

Az alternativ iskolat valaszté szlilok posztjainak elemzése alapjan 0sszességében
elmondhatd, hogy az igények ¢és elvarasok szabad megfogalmazasanak koszonhetden
jelentésen arnyaltabb képet kaptunk, és az iskolaval szembeni elvarasok tekintetében
olyan elemeket is talaltunk, amelyek a kérdéives kutatas soran nem voltak azonosithatok.
Ide sorolhatok az iskola fenntartdjara, a fizetendd sziiléi hozzajarulas mértékére vonat-
kozo elképzelések, amely szempont a tobbségi, allami iskolat valaszto sziilok korében
természetesen nem relevans, az alternativ/maganiskolat valasztok korében azonban igen.
Ezen tilmenden részletesebb kép rajzolodott ki a tantargyi tanulast illetéen, és megjelent
a mlvészeti nevelés is mint elvaras az iskolaval szemben. A nevelést és oktatast illeten
a szllok elutasitottak a poroszos és versenyistallo jellegii iskolat, a hangsulyt a specialis
sziikségletek kielégitésére, az egyéni banasmodra és fejlesztésre helyezték. Tovabbi elté-
rés, hogy a sziilok kitértek az iskola, a tanulds munkarendjére is, ami az el6zd kutatasok
soran nem volt kimutathat6. A jo, felkésziilt tanar minden vizsgélat eredményben megje-
lent, a tartalomelemzés eredményei alapjan azonban részletesen kirajzolddott, hogy mely
személyes €s szakmai tulajdonsagokkal rendelkezik, milyen a kapcsolata a gyermekkel,
¢és hogyan viszonyul a munkajahoz. Ezen tilmenden ki kell emelni azt a fontos kiilonbsé-
get, hogy az el6z0 kutatasok eredményei alapjan az osztalylétszam nagysaga nem fontos
szempont, jelen kutatasban viszont kiemelt szerepet kapott az alacsony osztalylétszam az
iskolaval szembeni elvarasok kozott.

Osszegzés

A szocialis médiaban megjelent, alternativ iskolat keres6 posztok tartalomelemzésének
eredményei alapjan elmondhatd, hogy egyfeldl megerdsitették az iskolavalasztasi moti-
vumok ¢és az iskoldval szembeni elvarasok vizsgalatara irdnyulo eddigi kutatasok ered-
ményeit, masfeldl egy, a gyermek jollétébol kiinduld, tobb szempontbdl megkozelitett,
arnyaltabb iskolakép rajzolodott ki a sziilok altal szabadon megfogalmazott okok és elva-
rasok alapjan. Ennek koszonhetéen a hagyomanyos iskolavalasztasi motivumok helyett
az iskolavalasztas, az alternativ iskolara valtas teljesen mas hattértényezdéje mutatkozott
meg: a tobbségi iskolaval kapcsolatos negativ tapasztalat, melynek forrasa sajat élmény
vagy masok altal szerzett tapasztalat egyarant lehet. Hasonl6 eredményre jutottak egy
németorszagi, szabad alternativ iskolak tanuloi korében végzett kérddives kutatas soran
is, ahol a valaszok alapjan kimutattak, hogy az alternativ iskola valasztasaban meghata-
roz6 szerepe volt a nem alternativ iskolaban atélt negativ élményeknek (v6. Randoll és
mtsai, 2017). Ez rdmutat egyrészt azokra a problémakra — mint bantalmazas, kirekesztés
—, amelyekkel a gyermekek — kiemelten a specidlis sziikségletli gyermekek — a tobbségi
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iskolakban szembesiilnek, masrészt arra,
hogy ezek kezelésére, megoldasara a sziilok
ott nem latnak lehetdséget, emiatt pedig arra
0sztonzik a sziiloket, hogy alternativ iskolat
keressenek gyermekiik szamara.

A sziilok elvarasai alapjan kirajzolodik a
jo alternativ iskola képe is, amelynek leg-
fobb ismérve, hogy gyermekcentrikus, €s
biztositja a gyermek jollétét az iskolaban.
Figyelembe veszi a gyermek — akar speci-
alis — sziikségleteit, igényeit, valodi, sze-
retetteljes, elfogadd és befogadd kozos-
ségként miikodik, stresszmentes, motivalod
tanulasi kornyezetet biztosit, ahol felkésziilt,
magasan képzett pedagogusok segitik kor-
szerti pedagogiai mddszereket alkalmazva
a gyermeket a tanulasban, és készitik fel a
tovabbtanulasra, valamint nem varnak el
mitkodésiikhdz jelentds anyagi hozzajarulast
a sziloktdl. A sziiléi elvarasokon keresz-
til egy erdteljes kozoktatas-kritika is tetten
érhetd, hiszen szerintiik a tobbségi kdzokta-
tasi intézmények ezt nem tudjak biztositani
a gyermekek szamara, és ebbdl kifolyolag
a kutatas eredményei nem csak az alternativ
iskolak szamara hasznosithatdak, hanem a
tobbségi kozoktatasi intézmények szamara
is azéltal, hogy ramutatnak azokra a problé-

A sziilok elvdrdsai alapjdn
kirajzolodik a jo alternativ
iskola képe is, amelynek legfcbb
ismérve, hogy gyermekcentri-
kus, és biztositja a gyermek jol-
letét az iskolaban. Figyelembe
veszi a gyermek — akdr specidlis
- sziikségleteit, igényeit, valod,
szeretetteljes, elfogado és befo-
gado kozosségkent miikodik,
stresszmentes, motivdlo tanuldsi
kornyezetet biztosit, ahol felke-
sztilt, magasan képzett peda-
gogusok segitik korszerii peda-
gogiai modszereket alkalmazuva
a gyermeket a lanuldsban, és
készitik fel a tovdbbtanuldsra,
valamint nem vdrnak el muiko-
déstikhoz jelentos anyagi hoz-
zdjdruldst a sziiloktol.

makra és terliletekre, ahol sziikségesnek mutatkozik a valtozas.

Langerné Buchwald Judit
ELTE PPK
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Absztrakt

Az iskolavélasztas fontos mérfoldké egy csalad életében, mellyel a sziilék célja, hogy a lehetd legjobb okta-
tast és nevelést nyujto iskolat valasszak gyermekiik szamara (Andor és Lisko, 1999). Ennek kdszonhet6en az
iskolavalasztas a neveléstudomanyi érdeklddés kozéppontjaba keriilt, és szamos kutatéds iranyult — jellemzden
nagy mintan végzett kérdéives kutatds modszerével — az iskolavalasztast meghatarozo tényezok, az iskolaval
szembeni elvarasok és a sziilok iskolaképének feltarasara. Jelen tanulmany ezeket az eredményeket szeretné
kiegésziteni, arnyalni az alternativ iskolat valasztani szandékozo sziildk korében végzett kvalitativ elemzésen
alapuld kutatas eredményeinek bemutatasaval, melynek keretében egy kozismert szocidlismédia-feliileten
talalhato, az alternativ iskolak irant érdeklddéket tomoritd nyilvanos csoport olyan posztjait vizsgaltuk tarta-
lomelemzés modszerével, amelyekben a sziilok alternativ iskolat kerestek gyermekeik szamara.

Kulcsszavak: alternativ iskolak, iskolavalasztasi motivumok, elvarasok az iskolaval szemben
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