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Az egyet-nem-értes mivészete
Skregelid, L.: Dissens and Sensibility — Why Art Matters

it ér a miivészet a sotét idékben?

Talalhatunk-e jelentést a vilagban

a segitségével, vagy csak atmeneti
vigaszt nytjt? Hol a helye az ember életé-
ben? Milyen szerepet kellene, hogy kap-
jon a nevelésben? Ezekre és ehhez hasonld
kérdésekre keresi a valaszt Lisbet Skrege-
lid 2024-ben megjelent Dissens and Sensi-
bility — WHY ART MATTERS cimi kotete.
A szerz6 muvészetpedagdgus és kutato,
a norvégiai Universitetet i Agder tanara.
Vezetése alatt miikodik a Kunst og barn
& unge (Miivészet: gyerekek és fiatalok)
kutatocsoport, kutatasi teriilete a miivé-
szet és a nevelés-oktatas kapcsolata és az
egyet-nem-értés (disszenzus) pedagogiaja.
Munkai jelentds hatassal vannak nemcsak
a kortars miivészetpedagdgia, hanem a
neveléstudomany egész teriiletére; ezek-
ben olyan filozofiat fogalmaz meg, amely-
nek a tovabbgondolasa gylimolesozé lehet
a pedagogusok, a miivészek és a kutatok
szdmara egyarant.

A konyv a Creative Commonsnak
koszonhetden ingyenesen elérhetd online
formaban, és rendelheté fizikai valtozat-
ban is. A digitalis valtozat is hiien tiikrozi,
hogy mivész-pedagdgus szerzorél van
sz0: a szerkesztettség, a tipografia, a fény-
képek mind-mind igényesen keretezik a
mondandét. A konyv felépitése nem vélet-
lenszer(i, Skregelid tudatosan valasztja ki
azokat a kontextusokat (muzeum, tanar-
képzés, mivészeti kurzusok), amelyek-
ben a disszenzus pedagogiaja a legjobban
érvényesiilhet. Hat fejezetbe rendezi az
anyagot, ezeket tekintsiik inkabb egy-
mas utan kovetkezd esszéknek, amelyek
lazan kapcsolodnak egymashoz. Emiatt a
konyv olvashat6 linearisan, de a fejezetek
akar kiilon-kiilon is megalljak helyiiket.
Miutan végigvezeti az olvasét kiilonbozo
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miivészeti tereken, a zar6 fejezetben elér-
kezik egy altalanos, a pedagogiai munkat
érintd kovetkeztetéshez ¢s ajanlashoz.

Thor Heyerdahltol szarmazé kényvin-
dit6 idézete kinyitja azt az ajtot, amelyen
keresztiil betekintést nyeriink Skregelid
tantermébe — felkészit benniinket arra,
hogy hatarokon 1épjlink at, és megkérdo-
jelezziink minden korlatot, amely a kreativ
¢és kritikai gondolkodasnak gatat szabhat.
Jacques Ranciére filozofidjara épitkezik,
¢lesen biralja a hagyomanyos oktatasi gya-
korlatot, amelynek felfogdsaban a tanar
a tudas kizarolagos birtokosa. Egy olyan
nevelésfilozofiai modellt javasol, amely az
egyenlOséget, az esztétikai elkdtelezddést,
az inkluziot és a tanulok 6nalld fejlodését
helyezi eldtérbe. Szorgalmazza a tudés-
megosztas struktirainak és a pedagogusz-
szerepeknek az Gjragondolasat. Skregelid
szerint a mivészeteknek és a mlvészeti
nevelésnek generativ potencialjuk van:
nemcsak készségeket sajatithatunk el raj-
tuk keresztiil, hanem onkifejezésiinket és
Onismeretiinket is fejleszthetjiik.

A bevezetés ¢s az els6 fejezet megadja a
konyv elméleti keretét, és bevezeti a disz-
fogalmat. Skregelid nem csupéan a nor-
vég oktatds helyzetét mutatja be, hanem
sajat személyes élményein ¢és azokra adott
reflexioin keresztil vezeti be az olvasot a
miivészeti nevelés problémakdrébe.

Skregelid meglatasa szerint a miivészeti
nevelés leginkabb a didkok oOnkifejezé-
sét és Onismereti fejlddését mozditja eld.
A disszenzus a Biesta altal sokat targyalt
szubjektifikacid (vagy alannyd valas)
motorja: a hangsuly itt nem azon van,
hogy mi a szubjektum, az egyén, hanem
hogy hogyan 1étezik a vilagban. A miivé-
szettel vald taldlkozds és a megszokottol




Kritika

eltéré nézépontok megismerése segitheti
az egyént, hogy Uj fenomenologiai lencsén
keresztiil 1assa, hallja, érzékelje és értel-
mezze a vilagot.

Ranciére egyenldségrdl alkotott elkép-
zelése mentén a hagyomanyos tanar-diak
viszonyt is megkérddjelezi. Filozofiaja
szerint a tanar ma mar nem tekintendd a
tudas kizardélagos birtokosanak: a diakok
egyenrangu partnereként vesz részt a sze-
mélyiségfejlodési folyamatban. A haber-
masi ¢életvilag kozpontl nevelés fontos-
sagat hangstlyozza, amelyben a diakok
nyitnak a vildgra, és képesek kritikai
moédon viszonyulni kiilonb6zé nézdépon-
tokhoz.

A masodik fejezetben a szerzé egy
muzeumi kdrnyezetben megvaldsitott
kutatas alapjan mutatja be, hogy miként
lehet a disszenzust pedagogiai stratégi-
aként alkalmazni. Kdzponti gondolata,
hogy ezt provokativ és konfrontativ mtivé-
szettel lehet el6idézni, olyan helyzeteket
teremtve, amelyek valamilyen ellenallast
valtanak ki a megfigyelébdl, ezaltal pedig
teret engednek az egyet-nem-értésnek és a
varatlannak. Skregelid didkok bevonasa-
val végzett kutatdsat mutatja be, amely a
dél-norvégiai Serlandet Miivészeti Muze-
umban zajlott. A mizeumi latogatasok
soran tudatosan olyan miiveket tekintettek
meg, amelyeket a didkok problémasnak
vagy akar ,,nem miivészetnek” cimkéztek,
igy kérdésfeltevésre, vitara és a megszo-
kottol eltéré nézépontok vizsgalatara 6sz-
tondztek. Tudatosan provokativ és meg-
botrankoztato tartalmakat valasztottak,
hogy erdteljesebb reakcidkat és vitakat
valtsanak ki: Skregelid a disszenzus mel-
lett a konfliktusok produktiv potencidljat
hangstlyozza. Ramutat, hogy a mizeumi
és miivészeti nevelésnek fontos szerepe
van a demokratikus értékek kozvetitése-
ben. Konkrét példakat mutat arra, hogy
a muvészettel valo talalkozas és az altala
generalt vita miként segitheti az empatia
¢és a tolerancia fejlesztését, mikdzben a
befogaddk aktiv résztvevdivé valnak a
miivekkel folytatott dialogusnak.

Skregelid hangsulyozza a tanar kozponti
szerepét a disszenzus pedagdgiajaban,

feladataként a biztonsagos terek megte-
remtését jeloli meg, amelyekben a kri-
tikai gondolkodas jegyében zajlo vitak
lefolytathatoak. A Teiporama nevi pro-
jektjében a pedagogushallgatok szabadon
kisérleteztek, anélkiil, hogy elére megha-
tarozott cél vagy elvaras lett volna veliik
szemben. Ennek az volt a célja, hogy a
résztvevok a hagyomanyos oktatdsi mod-
szerektdl eltérd, nyilt, folyamatkézponta
megkdzelitést alkalmazva kilépjenek
komfortzonajukbol, és 1j, kreativ megol-
dasokat talaljanak. A hallgatok kezdetben
bizonytalankodtak, tulsdgosan is a cél-
vezérelt, pragmatikus oktatasi rendszer-
hez voltak hozzészokva. Eleinte nehezen
tudtak elengedni ezt az eredményorien-
talt gondolkoddsmodot, és frusztralonak
talaltak, ha nem sikeriilt azonnal latvanyos
eredményeket elérnitik. Az id6 mulasaval
azonban egyre inkabb belejottek a kisérle-
tezésbe, elkezdték élvezni a projekt nyuj-
totta szabadsagot.

A szerzd bevezeti a harmadik tér fogal-
mat is: ez egy olyan metaforikus hely,
amely kiilonboz6é kultardk és identita-
sok talalkozasi pontjat jelenti; a Teipo-
rama projekt esetében ez a harmadik tér
a mivészet és a pedagogia kozotti teriilet.
A disszenzus abban segit, hogy a hallga-
tok kilépjenek a megszokott gondolkodasi
rutinbol, és nyitottabba valjanak az uj
tapasztalatok irant; a harmadik tér pedig
olyan biztonsagos teret biztosit, ahol a
hallgatok szabadon kisérletezhetnek anél-
kiil, hogy ugy éreznék, valamilyen kiils6
elvarasnak kell megfelelniiik.

A negyedik fejezetben Skregelid egy
kisérletr6l szamol be, amelynek céljaként
azt jelolte meg, hogy a hallgatok mivé-
szeti eszkozokkel reflektaljanak ellent-
mondasos ¢lethelyzetekre (mint példaul az
europai migracio) és azok etikai vonatko-
zésaira. [gy nemcsak a résztvevok miivészi
kifejezésmadja valtozott, hanem a vilagrol
alkotott nézeteik is atalakuldson mentek
keresztiil. A kurzus soran a hallgatok meg-
tapasztaltak, milyen fontos a kételkedés
és az Onreflexid; ez lehetévé tette az ,.én”
megjelenését, és annak a vilag fel¢ vald
megnyilasat.
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Az 6todik és talan legfontosabb feje-
zetben Skregelid a disszenzus pedagdgi-
ajat elemzi személyes muivészeti kutatasi
projektjében (My Stunning Stream: Made
with a Little Mischief). Talan ennek kellett
volna a nyitofejezetnek lennie, hiszen ezen
keresztiil értjiikk meg a szerzd személyes
kapcsolddasat a témahoz, valamint, hogy
milyen szandékkal kezdett bele a konyv
megirasaba. A projekt keretében a szerzd
hetente két-harom alkalommal fut, ekoz-
ben ugyanazon a helyen 30 masodperces
videofelvételeket készit a tengerpartrol.
A fizikai aktivitas és a filmezés révén
Skregelid személyes fejlodési teret hozott
1étre. Raébredt, hogy a futés és a taj okozta
pozitiv hatast gyakran megzavartak varat-
lan torténések, valtozasok. Ez a felisme-
rés arra késztette, hogy atgondolja a disz-
szenzus szerepét a tanulasban, mivel a
megszokottol eltérd, varatlan helyzetek 1j
perspektivakat nyithatnak meg, végered-
ményben pedig eldsegithetik a személyes
fejlodést.

A hatodik, zaré fejezetben Skrege-
lid 6sszegzi a konyv elméleti alapjait, €s
rdmutat arra, hogy a miivészet disszen-
zudlis jellegzetességeire ¢épiild pedago-
gia O0sszhangban all Helga Eng norvég
miivészetpedagdgus tobb mint szazéves
gondolataival is. Idézi Eng Kunstpeeda-
gogik cimil konyvének egyik bekezdését,
amelyben a miivészet mint atfogd peda-
gbgiai keret jelenik meg. Amellett, hogy
a mivészeti képzés soran a didkok tech-
nikakat sajatitanak el, a mlivészet min-
den oktatasi tevékenységet at kell, hogy
hasson — emlékezziink ra: erre rimel
Kodaly Zoltan pedagégiaja is. Skregelid
kiemeli, hogy Eng nézetei utdpisztikus-
nak tlinhetnek a jelenlegi oktataspolitikai
rendszerben, amely a kompetenciakra és
a mérhetd eredményekre helyezi a hang-
sulyt. Mégis, az oktatdsnak a mindenkori
jelenre és magara az életre kell reflektal-
nia. Eng felfogasa szerint az iskolaknak
azokra az ismeretekre kellene 6sszpontosi-
taniuk, amelyekre itt-és-most van sziikség
(vegyiik itt észre a rogersi alapelvet!), nem
pedig a jovore. Mindketten hangstlyoz-
zak a gyermekek aktiv szerepét a tanuldsi
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A hatodik, zdro fejezetben
Skregelid dsszegzi a konyv
elméleti alapjait, és ramutat
arra, hogy a miivészet disszen-
zudlis jellegzetességeire éptilo
pedagogia dsszhangban dll
Helga Eng norvég miivészet-
pedagogus t6bb mint szdzéves
gondolataival is. Idézi Eng
Kunstpcedagogik cimii kbnyve-
nek egyik bekezdéset, amelyben
a miivészet mint dtfogo pedago-
giai keret jelenik meg. Amellett,
hogy a miivészeti képzeés sordan
a didkok technikdkat sajdti-
tanak el, a miivészet minden
oktatdsi tevékenységet dt kell,
hogy hasson - emlékezziink
rd: erre rimel Koddly Zoltdn
pedagaogidija is.

folyamatban, a kritikai gondolkodas fej-
lesztésének fontossagat, valamint az érzel-
mek és a képzelet szerepét az oktatasban.
Lisbet Skregelid munkaja arra a kovet-
keztetésre jut, hogy a disszenzus pedago-
gidja értékes eszkoz lehet a nevelésben.
A miivészet disszenzualis felhasznalasa
révén az oktatas élményszerlibbé, kre-
ativabba és kritikai szemléletlivé valhat.
A megszokottol eltéré helyzetek eldse-
githetik a didkok személyes fejlodését, és
felkészithetik Oket a 21. szdzad tarsadalmi
kihivasaira. Gondolatai inspiraciot jelent-
hetnek mindazok szamara, akik a neve-
Iés-oktatas megujitasan faradoznak.
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