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Miért valasztjak a Kiegészito
angol nyelvi arnyékoktatast
a nyelvtanulok?

Egy északkelet-magyarorszagi
felmérés eredményei

Tanulmdnyunk célja, hogy feltdrjuk, a nyelvtanulok milyen
indittatdsbol vesznek részt a tandij ellenében torténd kiegészito
angol nyelvi drnyékoktatdsban. Kutatdasunkban meguvizsgaljuk,
hogy a nyelvtanulokat milyen célkitiizések jellemzik, valamint

vdlaszt kerestink arra, hogy a 2024-es felveételi eljardsban
a felsooktatdsi intézmények dltal kindlt pluszpontszerzeési
lehetbségek hogyan befolydsolhatjdk a jovoben a kiegészito
magdn nyelvoktatdst vdlasztok célkitiizéseit.

Bevezetés

gesebbé valt, ami magyardzataul szolgdl arra, hogy egyre tobb csaldd veszi

igénybe az arnyékoktatas kiilonb6z6 formait gyermekeik tanulési lehetdségeinek
bévitése érdekében. Annak ellenére, hogy az arnyékoktatas eredete korabbra vezethetd
vissza, mint a formalis oktatdsé (Gordon Gydri, 2020), az 1990-es években terjedt el,
elsésorban Japanban, majd a vilag kiilonb6z6 részein is népszerti valt. Az arnyékoktatas
jelenségét elészor Gordon Gydri (1998. 275.) irta le, aki a japan oktatasi rendszeren
kivil zajlé masodlagos, azaz arnyékban 1évé képzési-oktatasi formakat” vizsgalta,
melyek hozzajarulnak a japan oktatdsi rendszer sikeréhez. Az elmult évtizedekben
Magyarorszagon is kozkedvelt formaja lett az oktatasnak, és egyre gyakrabban talal-
kozunk az arnyékoktatas kifejezéssel. E jelenségre utalé metafora hasznalata tobbek
nevéhez fliz6dik (Marimuthu és mtsai, 1991; George, 1992; Stevenson és Baker, 1992),
elészor Gordon Gydri (1998) tanulmanyanak megjelenése utan Bray (1999) hivta fel a
nemzetko6zi tudomanyos vilag figyelmét az arnyékoktatasra.

Mit is rejt pontosan az arnyékoktatds fogalma? Mig az arnyékoktatds fogalmi értel-
mezése sokrétli, Bray (1999) szerint az arnyékoktatasban harom feltételnek kell meg-
valosulni: (1) egyéni vagy kiscsoportos formaban zajlik az oktatas, (2) kiegésziti a
formalis iskolai rendszer tanmenetét, (3) tandij ellenében torténik. Az arnyékoktatas
fogalmi értelmezésekor Suter és Gordon Gyori (2021) az iskolan kiviili id6 (out-of-
school time) fogalmara vonatkoz6 eurdpai kutatasokrol nyujtanak atfogd elemzést.
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A szerzok tobbek kozott olyan egyéb kifejezéseket emlitenek tanulmanyukban, mint
arnyékoktatas (shadow education), maganoktatas (private tutoring), egésznapos oktatas
(all-day education), iskolan kiviili id6 (out-of-school time), kibdvitett oktatas (extended
education) (Suter és Gordon Gyori, 2021. 318.). Nem csoda tehat, hogy a jelenség meg-
hatarozasa vita targyat képezi, mivel tobbféle interpretacio tarsithatdé hozza. Pasku és
Miinnich (2000) esernydéfogalomként tekint az arnyékoktatasra, és szerintiik ide sorol-
haté minden olyan nem-formalis oktatasi forma, mely iskolan kiviili tevékenységre utal,
s amely esetekben kiegészitd jelleggel, tandij nélkiil kap akadémiai tdmogatast egy didk.
Kim ¢és Jung (2019) szintén az arnyékoktatas kiegészitd jellege miatt vélik ugy, hogy a
tartoznak, hiszen, mint valamennyi nem-formalis oktatdsi forma, célul azt tiizik ki, hogy
kiegészitsék a formalis tantervet. Jelen tanulmanyban az arnyékoktatas jelenségét a brayi
interpretacio alapjan targyaljuk.

A formalis oktatason kiviili maganoktatas jelensége metaforaval (Ceglédi és Szabo,
2014) fejezhetd ki. Az arnyék-, azaz a maganoktatas, kifejezi az arnyékot ad6 fenomén,
vagyis a formalis oktatasi rendszer jellemzd tulajdonségait, valtozasait (Schilperoord
és Weelden, 2018). Yung és Bray (2017) felhivjak a figyelmet arra, hogy a fogalom
hasznalataval ovatosan kell bannunk, hiszen az arnyékoktatas metaforaja abban az eset-
ben értelmezhetd, amennyiben az a formalis iskolarendszert utdnozza. A maganoktatas
esetében ez a feltétel nem mindig valdsul meg, hiszen eléfordul, hogy a maganoktatas
kiboviti az eredeti megfogalmazast, tovabbi részletekkel ruhdzza fel ahelyett, hogy
utdnozna azt. Ceglédi és Szabo (2014. 257-258.) tanulményukban az alabbi mddon
fogalmaznak a metaforat illetéen: ,,Az arnyék kifejezés magaban foglalja, hogy a szo-
ban forgd jelenség mindig valami mashoz kapcsolodik, hiszen mindig valaminek az
arnyékarol van szo.”

Az arnyékoktatas elméleti hatterének feltarasara szamos kutatds iranyult, melyek
koziil a legfontosabbak a kovetkezd teriiletek: az arnyékoktatas fogalmi értelmezése
(Bray, 1999; Stevenson ¢s Baker, 1992; Pasku és Miinnich, 2000; Gordon Gydri, 2008;
Ceglédi és Szabo, 2014; Gordon Gyoéri, 2020; Imre, 2020; Zhang, 2020), tehetséggon-
dozas az arnyékoktatasban (Gordon Gyéri, 2016, 2019, 2020), formalis és informalis
tanulasi formak értelmezése (Setényi, 2020), arnyékoktatas jellegzetességeinek feltarasa
(Stevenson ¢s Baker, 1992; Bray, 1999; Baker és Le Tendre, 2005; Olaru, 2015; Baker
¢és mtsai, 2001; Schilperoord és Weelden, 2018; Hegediis, 2021), arnyékoktatasban
vald részvétel okai (Réti, 2009; Hegedts, 2022), tarsadalmi egyenldség/egyenldtlenség
(Gordon Gyori, 2020; Entrich, 2018), magan nyelviskolak (Matheidesz és mtsai, 2006),
magan nyelvtanarok képzettségi jellemzo6i (Biro, 2020), arnyékoktatas gazdasagi meg-
kozelitése (Polonyi, 2020), orszagos kompetenciamérések és arnyékoktatas viszonylata
(Szemerszki, 2020).

A nyelvoktatas helyzete és a kiegészité magan nyelvoktatds

A nyelvtanulas kiilonb6z6 okokbol (Tar, 2007; Gallagher-Brett, 2004) értékes elfoglalt-
sag a kozépiskolai didkok szamara. Egyrészt tobb nyelv ismerete szamos készség fej-
lesztését segiti eld: javitja a kognitiv képességeket, a problémamegold6 készségeket, az
alkalmazkodoképességet, a hatékony kommunikéciot, melyek a 21. szdzadi munkaerdpi-
acon egyre fontosabb készségekké valtak. Ezen tulmenden a nyelvtudas lehetdséget kinal
az utazasra, a szakmai elémenetelre ¢és az interkulturalis megértésre, igy olyan atfogd
tudast nyujt a tanuloknak, amely messze tilmutat az osztalytermi kereteken. Masrészt
a vizsgakdzpontu oktatasi rendszer alapvetd elvarasa a nyelvtanulokkal szemben, hogy
képesek legyenek idegen nyelveken kommunikalni.
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A magyarorszagi nyelvoktatas-kutatasok vizsgalatakor kirajzolodik, hogy a szakiro-
dalomban a nyelvtanulassal kapcsolatos egyik legdokumentaltabb teriilet a nyelvvizsga-
bizonyitvany megszerzésére iranyul. A hazai iskolarendszer vizsgacentrikussagat (Oveges
¢és Csizér, 2018) alapul véve ugyanis elmondhatd, hogy a nyelvvizsgak dontd szerepet
jatszanak a nyelvtanulasban, ¢és céljuk, hogy objektiv és standardizalt médon mérjék a
tanulok nyelvtudasat. Magyarorszagon jelenleg két standardizalt kiils6 vizsga alapjan
mindsitik a nyelvtudast: az idegen nyelvi érettségi €s az akkreditalt nyelvvizsga alapjan.
Ugyanakkor a kozépiskolas nyelvtanuloknak lehetdségiik nyilik arra, hogy pluszpont
formajaban noveljék tovabbtanulasi esélyeiket. A felsdoktatasi felvételi eljarasrol szold
423/2012. (XII. 29.) Kormanyrendeletet mddosité 339/2022. (IX. 7.) Kormanyrendelet
alapjan a 2024. évi felvételi eljaras keretei kozott elsé alkalommal nyilt lehetdségiik az
egyetemeknek arra, hogy ugynevezett intézményi pontok formajaban maguk dontsenek
tobbek kozott a kiilonbozo nyelvtudast igazoldé dokumentumok sulyarol Mig korabban a
B2-es szintli nyelvvizsga-bizonyitvany elofeltétele volt a diplomaszerzésnek, a modositd
rendelet eredményeként az egyetemek azzal kapcsolatban is dontést hozhatnak, hogy
adott szakképzettséghez milyen szintli nyelvtudasra és milyen tipusti dokumentumra van
sziiksége a hallgatoknak. Varhato, hogy a jovoben atrendezddik a B2-es szintli nyelv-
vizsga-bizonyitvany, a Cl-es szintll nyelvvizsga-bizonyitvany, valamint az emelt szintl
nyelvi érettségi értéke. Vélhetéen ez korantsem jelenti azt, hogy értékét veszitené akar
a nyelvvizsga-bizonyitvany, akar az érettségi bizonyitvany, azonban el6fordulhat, hogy
felsdoktatési intézménytdl és szaktol fiiggden az eltérd pontszamitasi rendszer kovetkezté-
ben a nyelvtanulok kiilonb6zé mértéki jelentdséget tulajdonitanak a dokumentumoknak.

Korabban a didkok elsédleges motivacidja a nyelvtanulasban a nyelvvizsga-bizo-
nyitvany megszerzése volt. Csizér és Oveges 2021-ben végeztek kérdSives felmérést
kozépiskolasok korében; arra kerestek valaszt, hogy a nyelvtanulok véleménye alapjan
milyen Gsszefiiggés talalhato a nyelvvizsga és az idegen nyelvi motivacié kozott. Erde-
kes moédon a valaszadok eredményei alapjan nem volt egyértelmiien motivald hatdsa a
nyelvvizsgaknak, ugyanis a nyelvtanulok tobbségében gy gondoltak, hogy amennyiben
nem hasznaltak a nyelvet, nem marad tartés a tudasuk, azaz a nyelvvizsga nem bizo-
nyitéka a nyelvtudasnak (Csizér és Oveges, 2021. 94.). Ugyanakkor nem hagyhatjuk
figyelmen kiviil azt a tényt, hogy a kdzép- vagy fels6foku nyelvvizsga jelentdsen javitja
az egyén mind a felsdoktatasi rendszerbe vald bekeriilésének, mind a globalis munkaero-
piacon valo elhelyezkedésének esélyét, azaz noveli a versenyképességet. Az akkreditalt
nyelvvizsga-bizonyitvany megszerzése jobb munkalehetdségekhez és valtozatos kultura-
lis kornyezetben valé munkavégzés lehetéségéhez vezethet, igy hozzajarul ahhoz, hogy
segitse az egyén tarsadalmi mobilitasat, azaz egyfajta ,,(tlevélként” (Fekete és Csépes,
2018. 13.) szolgalhat a tanulmanyi ton val6 el6érehaladashoz. Ez azonban allandositja
a versenykornyezetet, amely erésen a vizsgateljesitményre Osszpontosit. Talan ezzel
magyarazhat6, hogy a nyelvvizsga-bizonyitvany megszerzése jelentdés mértékben 6sz-
tonozheti a tanulokat arra, hogy a formalis oktatas mellett egyéb tanulmanyi tevékeny-
ségekbe, azaz eréforrasokba fektessenek be; e célbol sok nyelvtanulo kiegészitd angol
nyelvi maganoktatasban vesz részt. Réti (2009) szintén az arnyékoktatas versenyképes-
ség-ndveld oldala vonatkozasaban arra is felhivja a figyelmet, hogy — a matematika és
a természettudomanyos targyak mellett — az idegen nyelv tantargyban a sziilok szamara
a vizsgakra vald felkészités keriil elotérbe. Ceglédi €s Szabo (2014), akik egyetemista
hallgatok korében végeztek felmérést a HERD kutatds keretében, eredményei szintén
azt a megallapitast timasztjak ala, hogy az arnyékoktatasban részt vevé hallgatok legna-
gyobb aranya nyelvvizsga-felkészités miatt jart maganorara, ami szintén feltételezhetéen
az intenziv versenynek koszonhetd. Mindaddig azonban, amig a kdzoktatasban folyo ide-
gennyelv-oktatas vizsgakdzpontlisaga jellemzé marad (Oveges és Csizér, 2018; Csizér
és Oveges, 2021), feltételezhetd, hogy az arnyékoktatds is megdrzi versenyszellemét.
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Ebbdl kiindulva érthetd, hogy korabbi kutatasok alapjan (Réti, 2009; Hegediis, 2021)
a kiegészitd6 magan nyelvoktatast tobbségében nyelvvizsga-felkészités céljabol veszik
igénybe a nyelvtanulok tanulmanyi eredményességiik fejlesztéseként, éppen ezért a
sikeres nyelvvizsga aranydt a magan nyelvoktatas hozzaadott értékeként tekinthetjiik.
Hegeds (2021) kutatasaban az angol nyelvi arnyékoktatasban részt vevé kozépiskolasok
sziileivel végzett kvalitativ kutatast, és tanulmanyaban a sziil6k tapasztalatait elemzi.
Amellett, hogy a sziil6k tobb esetben arrol szamoltak be, hogy a személyre szabott
oktatason keresztiil, a megfeleld nehézségli tananyag kivalasztasaval a magantanar
motivaldan hatott a nyelvtanulora, és képes volt kompenzalni azokat a hidnyossagokat,
melyeket a formalis oktatasban tapasztaltak, a didkok és sziilék fontos célként emlitették
a tanulmanyi atjukon valo elérehaladashoz sziikséges kozépfokt nyelvvizsga letételét.
A sziilok gy érezték, hogy a gyerekeknek erre iskolai keretek kozott azért nem nyilt
lehetdségiik, mert a nyelvtanulok vagy nem a szamukra megfeleld tempodban haladtak az
iskolai nyelvoran, vagy nem tartottak megfeleldé nehézséglinek a tananyagot, és ezaltal
elveszitették nyelvtanulasi motivacidjukat. Szintén a kozépfokl nyelvvizsga jelentdségét
hangstulyozza Hegediis (2022) a nyelvtanuldkra (N = 135) iranyul6 kvantitativ pilot kuta-
tasaban. A szerz6 azt tapasztalta, hogy a maganoktatasban részt vevo és részt nem vevo
didkok tobbségében a palyavalasztasi céljaik megvalositasat, a kiilfoldi egyetemen vald
tovabbtanulast és a kiilféldon valdo munkavallalast tizték ki célul.

A feltart szakirodalom alapjan felmeril a kérdés, hogy a kotelezé nyelvvizsga meg-
szerzésének eltorlésére iranyuld rendeletet kovetden milyen mértékli €s iranyu valtozas
lesz tapasztalhato a B2-es szintli nyelvvizsga-bizonyitvany sulyat illetéen a magyaror-
szagi nyelvoktatasban ¢és a kiegészité magan nyelvoktatasban. Jelen tanulmany célja
annak feltarasa, hogy milyen 0sszefiiggés van a nyelvtanulok kiegészité magan nyelv-
oktatasban valo részvételi célja, a nyelvtudasukat igazolé dokumentumok és a 2024. évi
felvételi eljarasban az egyetemek altal kinalt intézményi pontok kdzott.

A Kkutatas modszertana
Kutatasi cél

A feltart szakirodalom alapjan kutatdsunkban megvizsgaltuk, hogy a mintaban szerepld
nyelvtanulok a szakirodalommal egyezden (Réti, 2009; Hegedtis, 2021) a nyelvvizs-
ga-bizonyitvany megszerzése céljabol vették-e igénybe a kiegészité idegen nyelvi magan
nyelvoktatast. Faktorelemzés alkalmazasaval elemeztiik, hogy alakithato-e ki mintazat a
nyelvtanulok magan nyelvoktatasban valo célkitiizései kozott, €s hogy milyen hatassal
van a kiegészité magan nyelvoktatas a nyelvtanulok célkitiizéseire. Emellett sszefiiggé-
seket kerestiink a nyelvtanulok nyelvvizsga letételére és tovabbtanuldsra vonatkozoé cél-
kittizései, valamint akozott, hogy a 2024-es felvételi eljaras keretein beliil milyen plusz-
pontszerzési lehetéségeik voltak a kozépiskolas diakoknak. Ez utdbbihoz az eduline.hu,
valamint a felvi.hu weboldalakon elérhetd adatokat hasznaltuk, és az egyetemek altal
nyujtott ugynevezett intézményi pontok eloszlasat elemeztiik. Az intézményi pontok
vizsgalatat azért tartottuk fontosnak, mert az egyetemek altal kinalt eltér6é sulyozas
hatéassal lehet arra, hogy a jovoben milyen jelentdséget tulajdonitanak a nyelvtanulok a
nyelvtudéasukat igazol6 kiilonbdzd dokumentumoknak (B2-es, C1-es szintli nyelvvizsga-
bizonyitvany, illetve k6zép-, emelt szintli érettségi), ami azt is befolyasolhatja, hogy
milyen célbdl veszik igénybe a kiegészitd magan nyelvoktatast mint a formalis oktatasi
rendszer komplementerét.
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Kutatasi kérdések és hipotézisek

Kutatési célunk megvalositasahoz az alabbi kutatasi kérdéseket és hipotéziseket fogal-
maztuk meg:

KKI1: Milyen értéket tulajdonitanak a mintankban szerepld, kiegészité magan nyelv-
oktatasban részt vevo €s részt nem vevo tanulok a nyelvtudasnak, illetve a nyelvtudast
igazold dokumentumoknak, és van-e Osszefliggés az elébbi meggy6zodések és a kiegé-
szitd magéan nyelvoktatasban val6 részvétel célja kozott?

H1: Mind a kiegészité magan nyelvoktatdsban részt vevd, mind a maganérara nem
jaré nyelvtanulok elsésorban a B2-es nyelvvizsga-bizonyitvany meglétét tartjak fon-
tosnak mint a tovabbtanulasi céljaik megvalositasanak eszkozét, azaz pluszpontszerzési
lehetdséget. A nyelvtanulok elsésorban a kozépfoku nyelvvizsga megszerzése miatt
veszik igénybe a kiegészité magan nyelvoktatast (Hegediis, 2021; Réti, 2009), ugyanak-
kor fontosnak tartjak a tovabbtanulasi céljaik megvaldsitasat. A kiegészité magan nyelv-
oktatasban részt vevd tanulokat magasabb foku céltudatossag jellemzi, mint maganorara
nem jarod tarsaikat.

KK2: Milyen kovetkeztetés vonhato le a tanulok nyelvtanulasi szandéka és a 2024. évi
felvételi eljarasban az egyetemek altal meghatarozott intézményi pontok k6zott?

H2: Feltételezziik, hogy a nyelvtanulok dontden a B2-es szintii nyelvvizsga-bizonyit-
vany, illetve kdzépszintii érettségi letételét tizik ki célul. A 2024. évi felvételi eljarasban
az egyetemek altal meghatdrozott intézményi pontok alapjan azonban megallapithato,
hogy az emelt szintii nyelvi érettségi, illetve a Cl-es szintii fels6foka nyelvvizsga értéke
megnovekedett a B2-es szintli nyelvvizsga-bizonyitvany korabbi elsébbségével szemben.

A kutatasi minta

A kutatasi kérdések megvalaszolasa céljabol kvantitativ kutatast végeztiink, melyhez a
2021/22-es és 2022/2023-as iskolai tanévben gyljtottiink adatokat. Kutatasunk soran
16-20 éves nyelvtanulok (N = 1010) kdrében végeztiink kényelmi mintan alapulo fel-
mérést. A kérdéivet 424 fiu és 585 lany toltotte ki, tehat kutatdsunkban a lanyok valami-
vel magasabb aranyban (58%) vettek részt, mint a fiak (42%). Az adatfelvétel anonim
moddon, az északkelet-magyarorszagi régioban (Szabolcs-Szatmar-Bereg, Hajdu-Bihar és
Borsod-Abatj-Zemplén megye) tortént. Ennek oka, hogy Eszakkelet-Magyarorszagon
kiiléndsen nagy hangsuly esik az angol nyelv tanulasara, a didkok legnagyobb szamban
angol nyelvbdl szereznek nyelvvizsgat és emelt szintii érettségit, ami megfelel a kozép-
foku nyelvvizsga-bizonyitvanynak.

A kutatas mérdeszkoze

Kutatasunk soran sajat fejlesztésti kérdoéivet alkalmaztunk méréeszkdzként (Cronbach
Alpha 0,811), melyet Dornyei és Otto (1998) folyamatorientalt motivacios elmélete,
illetve Kuhl (1984) dnszabalyozé elmélete alapjan kiilonb6z6 nyelvtanuldsra iranyuld
dimenziok alapjan konstrualtunk, mint példaul a nyelvtanitds modszere (Cronbach Alpha
0,804), egyéni tanuldi kiilonbségek (differencialas, Cronbach Alpha 0,790), nyelvta-
nuldsra vonatkozd célkitiizések (Cronbach Alpha 0,808) és nyelvtanuloi meggy6z6dés
(Cronbach Alpha 0,805). A dimenzidkban szerepld allitasokat a kit61tdk 1-t61 5-ig terjedd
Likert-skalan pontoztak. Jelen tanulmanyban arra vonatkozoan végeztiink vizsgalatokat,
hogy a nyelvtanulok milyen értéket tulajdonitottak a nyelvtanuldsnak és milyen célokat
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tliztek ki maguk elé. Ennek érdekében a kérddiviink célkitiizésekre vonatkozo dimenzio-
itemei (12 item) mentén végeztiink vizsgalatokat (1. tablazat).

1. tablazat. A kérdoiv nyelvtanulasi célokra vonatkozo dimenziditemei a kvantitativ kutatds
méréeszkoze alapjan (Forrds: Arnyékoktatds az Idegennyelvi képzésben 2023 — sajat adatbdzis
[tovabbiakban AK-INYK 2023], sajit szerkesztés)

Azért tanulok angolul, hogy minél magasabb szintli nyelvvizsgat tudjak letenni.
Az tud valéban angolul, akinek nyelvvizsgéja van.
Sokszor csak azért tanulok angolt, hogy késziiljek a nyelvvizsgara.

=

A nyelvtanulasban nagyon fontos szamomra a kdzépfokt nyelvvizsga
megszerzése.

hd

Szeretnék kiilfoldi tovabbtanulashoz sziikséges nyelvvizsgat tenni angolbdl.

6. Szerintem a nyelvvizsga azért fontos, hogy pluszpontot kapjak a
tovabbtanulasnal.

7. Azért tanulom a nyelvet, hogy legyen lehetéségem kiilf6ldi egyetemen
tovabbtanulni.

8. Azért tanulom a nyelvet, mert szeretnék kiilf6ldon dolgozni.
9. Azért tanulom a nyelvet, hogy nyaralaskor tudjak masokkal kommunikalni.

10. Szerintem a nyelvvizsga azért fontos, hogy kiilfoldi egyetemen tudjak
tovabbtanulni.

11. Anyelvtanulas azért fontos, hogy meg tudjam valdsitani a palyavalasztassal
kapcsolatos céljaimat.

12. Szerintem a kdzépfoka nyelvvizsga segit abban, hogy megvaldsitsam

tovabbtanulasi céljaimat.

A célkittizésekre vonatkoz6 dimenzid tartalmazza a minél magasabb szintli nyelvvizsga
meglétét (1. item), a nyelvvizsgara vald késziilés jelentoségét (3. item), ami a nyelvtudast
igazolja (2. item), a kozépfoku nyelvvizsgara valo késziilést (4. item), valamint a tovabb-
tanulast és/vagy az ehhez sziikséges nyelvvizsga meglétét (5., 6., 7., 10., 11. és 12. item),
a kiilfoldi munkavallalast (8. item), illetve a kiilf61don valo nyaralast (9. item).

Kutatasi eredmények
Nyelvtanulasi értékek és a résztvevék célkitiizései

Els6 kutatasi kérdésiink megvalaszolasdhoz elsd 1épésként egyszerl leird statisztika
elvégzésén keresztiil azt vizsgaltuk, hogy a nyelvtanulok milyen értéket tulajdonitottak a
célkitlizés dimenzidban szerepld itemeknek (2. tablazat).

A nyelvtanulasi célkitizésekre vonatkozo értékek elsd hipotézisiinkben valo felté-
telezésiinknek megfeleléen arnyalt képet mutatnak, mivel a leiro statisztika alapjan a
kozépfoku nyelvvizsga-bizonyitvany megszerzése mellett a nyelvtanulok a tovabbtanu-
lasi aspiraciot is hangsulyoztak. A valaszadok ugy vélték, hogy a kozépfoka nyelvvizsga,
illetve nyelvtudas a palyavalasztassal kapcsolatos céljaik megvalositasahoz sziikséges
(M = 4,09 mindkét esetben). A harmadik legmagasabb érték szintén a palyavalasztassal
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kapcsolatos, és a pluszpontszerzés fontossagara vonatkozik (M = 3,93). Két esetben
kaptunk magas, 4-hez kozeli atlagértéket, melyek a nyelvvizsgara vonatkoznak: egyrészt
a kozépfoku nyelvvizsga megszerzésének jelentdségére (M = 3,85), masrészt a minél
magasabb szintli nyelvvizsga célkitlizéséére (M=3,740). A nyelvtanulasi értékek tekinte-
tében kiemelendd az az allitas is, amely a nyelvtudast a nyelvvizsga-bizonyitvany meg-
1étével teszi egyenlévé, ugyanis a nyelvtanulok nem értettek egyet ezzel (M = 2,090).
Szintén alacsonyabb értékeket kaptunk a kiilfoldi célkitiizésekkel kapcsolatos itemek
esetében, azaz a kiilfoldi tovabbtanulassal (M = 2,952 és M = 2,73) és a kiilf6ldi munka-
vallalassal kapcsolatosan (M = 3,22). Eredményeink alapjan meger6sitést nyert, hogy a
tanulok a nyelvtanuldsban el6térbe helyezik a palyavalasztassal kapcsolatos aspiracioi-
kat, melynek a nyelvvizsga-bizonyitvany egy eszkdze csupan, ¢s nem célja.

2. tdbldzat. Nyelvtanuldsi érték dtlaga (Forrds: AK-INYK 2023, sajdt szerkesztés)

Nyelvtanulasi érték Atlag | Széras
Szerintem a kdzépfoku nyelvvizsga segit abban, hogy elérjem
. PP 4,09 | 1,061
a tovabbtanulasi céljaimat
A nyelvtanulés azért fontos, hogy meg tudjam valositani a palyavalasztassal
oo 4,09 | 1,052
kapcsolatos céljaimat
Szerintem a nyelvvizsga azért fontos, hogy pluszpontot kapjak
. s 3,93 | 1,148
a tovabbtanulasnal
A nyelvtanulasban nagyon fontos szdmomra a kdzépfoku nyelvvizsga 385 | 1273
megszerzése ’ ’
Azért f[anulok angolul, hogy minél magasabb szintli nyelvvizsgat tudjak 3,740 | 1326
letenni
Azért tanulom a nyelvet, mert szeretnék kiilfoldon dolgozni 3,22 | 1,487

Szeretnék kiilfoldi tovabbtanulashoz sziikséges nyelvvizsgat tenni angolbol 2,952 | 1,4926

Sokszor csak azért tanulok angolul, hogy késziiljek a nyelvvizsgara 2,920 | 1,415

Szerintem a nyelvvizsga azért fontos, hogy kiilf6ldi egyetemen tudjak

tovabbtanulni 2,73 | 1,382

Azért tanulom a nyelvet, hogy nyaraldskor tudjak masokkal kommunikalni 2,713 | 1,2611

Azért tanulom a nyelvet, hogy legyen lehetéségem kiilfoldi egyetemen

tovabbtanulni 2,65 | 1,470

Az tud valdban angolul, akinek nyelvvizsgaja van 2,090 | 1,212

A tovabbiakban elsd kutatasi kérdésiink alapjan azt vizsgaltuk, hogy a nyelvtanulok
milyen indoklast adtak arra, hogy igénybe vették az arnyékoktatast. Valoban legf6bb
nyelvtanulasi érték szamukra az, hogy megszerezzék a B2-es szintii nyelvvizsga-
bizonyitvanyt mint nyelvtudasukat igazold6 dokumentumot, mely a tovabbtanulasnal
pluszpontot jelent? Van-e kiilonbség a kiegészitd maganoktatasban részt vevo didkok
¢és azok kozott e tekintetben, akik nem jartak maganorara? A nyelvtanulési célkitiizések
és a magan nyelvoktatas Osszefiiggéseinek feltdrasakor kétlépcsds vizsgalatot végez-
tiink. Els6 lépésként leird statisztika alkalmazasaval a nyelvtanulok kiegészité magan
nyelvoktatasban vald okait elemeztiik (3. tablazat), majd faktorelemzés alkalmazasaval
elemeztiik, alakithato-e ki mintazat a nyelvtanulok céljai és a magan nyelvoktatas 0ssze-
fiiggései tekintetében (4. tablazat), és amennyiben igen, van-e kiilonbség a kiegészitd
magan nyelvoktatasban részt vevok és részt nem vevok célkitlizései kozott (5. tablazat).
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3. tablazat. A nyelvtanulok kiegészité magan nyelvoktatasban valo részvételének okai (N = 512)
(Forrds: AK-INYK 2023)

Kiilonangol 6ran valo részvétel célja Emiatt jar N Nem emiatt jar
Nyelvvizsga-felkészités 67,40% 335 32,60%
Tovabbtanulasra valo felkészités 16,30% 81 83,70%
Pluszpontszerzés 11,70% 58 88,30%
Kiilfoldi tovabbtanulas 4,80% 24 95,20%
Tovabbtanulasra valo felkészités 6sszesen 32,80% 163
Korrepetalas 12,70% 63 87,30%
Hobbi 4,60% 23 95,40%
Tul konnyii iskolai 6rak 4,40% 22 95,60%
Tul nehéz iskolai nyelvi 6rdk 2,40% 12 97,80%
Tanulasi nehézség 2,40% 12 97,60%

A mintat alkotd, angol maganoérara jaré nyelvtanulok kiegészitd nyelvoktatasban valod
részvételiiket kiilonb6z6 okokkal indokoltak (3. tablazat). Annak oka, hogy az egyes
tevékenységekben valo részvétel magasabb elemszamot mutat, mint a magan nyelvokta-
tasban vald résztvevok teljes elemszdma (N = 497), az, hogy a kit6ltoknek lehetdségiik
nyilt a kérdéivben tobb tevékenységet megjeldlni. Eredményeink alapjan arrél kapunk
képet, hogy a nyelvtanulok legmagasabb aranyban (67,40%) nyelvvizsga-felkészités cél-
jabdl vették igénybe a magan nyelvoktatast, mely eredmény a korabbi szakirodalmi ered-
ményeket igazolja (Réti, 2009; Hegedds, 2021). Azonban nem keriilheti el figyelmiinket,
hogy a tanulok 32,80 szazaléka a tovabbtanulast jelolte meg a magan nyelvoktatasban
vald részvétel legfontosabb okaként, mely az alabbi elemekbdl all: egyrészt a tanulok
16,30 szazaléka tovabbtanulasra vald felkészités, 11,70 szazaléka pluszpontszerzés,
mig 4,80 szazaléka a kiilfoldi tovabbtanulasra valo felkészités céljabdl vette igénybe
az arnyékoktatast. A nyelvvizsgara valo felkészités és a tovabbtanulasi esélyek bovitése
mellett a nyelvtanulok 12,70 szazaléka a korrepetalasra valo igényt jeldlték meg, mely
utobbi eredmény Réti (2009) kutatasi eredményeit tamasztja ala. A tanulok 4,60 szaza-
1¢ka allitotta, hogy csak hobbibol jart magantanarhoz. Emellett a nyelvtanulok 4,40 sza-
zaléka tul konnytnek, 2,40 szazaléka pedig til nehéznek tartotta az iskolai angoldrakat,
és azért fordultak magan nyelvtanarhoz, hogy legyen lehetéségiik a szamukra megfeleld
tempodban haladni tanulmanyaikkal. Végiil a tanulok 2,40 szazaléka azzal indokolta a
magan nyelvoktatasban vald részvételét, hogy tanulasi nehézséggel rendelkezett.

Az eredmények alapjan lathatjuk, hogy a nyelvtanulokat kiilonb6z6 tipusi motivaciod
késztette arra, hogy magéan nyelvtanarhoz forduljanak. (1) Talnyomoérészt a nyelvvizsga-
céljuk megvaldsitasa érdekében tették ezt, ami megerdsiti korabbi nemzetkdzi kutatasok
eredményeit. Yung és Bray (2017), Soeung (2020) és Charoenroop (2021) ugyanis arra
mutatnak ra, hogy a vizsgacentrikus oktatasi rendszerek hozzajarulnak ahhoz, hogy
a tanulok olyan kiegészité oktatasi tevékenységeket vegyenck igénybe, amelyekre az
arnyékoktatas keretei kozott nyilik lehetdségiik. Ezt azért tartjak fontosnak a tanulok,
hogy noveljék annak az esélyét, hogy bekeriiljenek a felsdoktatasba. (2) A tovabbtanulasi
aspiraciok jelentdségére kutatdsi eredményeink szintén felhivjak a figyelmet, ugyanis
a nyelvvizsgacél megnevezése mellett a nyelvtanulok olyan okokkal magyaraztak az
arnyékoktatasban vald részvételiiket, melyek a tovabbtanuldsra — azaz a tudomanyos
elémeneteliikhdz sziikséges tényezore — vonatkoznak. (3) Ezen tilmenden harmadik 6
indokként a személyre szabott oktatds iranti igényt (Hegedts, 2021) kell kiemelniink a
nyelvtanulok részérdl, mely azzal is magyarazhatd, hogy az iskolai tananyag nem jelentett
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elég kihivast a nyelvtanul6 szamara, vagy éppen ellenkezéleg, tal nehéznek bizonyult.
Ennek oka néhany esetben az volt, hogy a nyelvtanulé tanulasi nehézséggel rendelkezett,
¢s nem kapott differencialt timogatést a tanéran. Ily moédon a személyre szabott oktatas
iranti igény feltételezhetden az egyéni tanmenet formajaban 6ltott testet, mely jelenségre
Bray és Ventura (2022) kutatasukban hivjak fel a figyelmet. Mivel jelen vizsgalataink
szerint elsdsorban a nyelvvizsgara valo felkésziilés és a tovabbtanuldsi aspiracid bir
jelentéséggel, e vonatkozasban folytatjuk kutatasi eredményeink ismertetését.

Els6 kutatasi kérdésiink megvalaszolasahoz az eddigiekben leir6 statisztikai elemzé-
seket folytattunk. Eredményeink igazolasara faktorelemzésen keresztiil is megvizsgaltuk
(4. tablazat), hogy milyen mintdzat rajzolddik ki a nyelvtanulok nyelvtanuldsra vonat-
kozo célkitlizéseit illetéen. Harom faktorcsoportot kaptunk: nemzetkdzi orientaltsag
faktor, palyavalasztas-orientaltsagu faktor, valamint nyelvvizsga-orientaltsag faktor.

4. tablazat. Nyelvtanulasra iranyulo értékek célkitiizések faktorcsoportjai

Nemzetkozi | Palyavalasztas- | Nyelvvizsga-

Célkitiizésekre vonatkoz6 dimenzid itemei | orientaltsag orientaltsag orientaltsag
faktor faktor faktor
Azért tanulom a nyelvet, hogy legyen
lehetéségem kiilfoldi egyetemen ,946
tovabbtanulni
Azért tanulom a nyelvet, mert szeretnék 771
kiilf61don dolgozni ’
Szerintem a nyelvvizsga azért fontos, hogy 788
kilfoldi egyetemen tudjak tovabbtanulni ?
Szeretnék kiilfoldi tovabbtanulashoz
o L . ; ,605
sziikséges nyelvvizsgat tenni angolbol
Azért tanulom a nyelvet, hogy nyaralaskor 487
tudjak masokkal kommunikalni ?
Szerintem a kozépfoku nyelvvizsga segit
abban, hogy elérjem a tovabbtanulési ,669

céljaimat

A nyelvtanulas azért fontos, hogy meg
tudjam valdsitani a palyavalasztassal 917
kapcsolatos céljaimat

Szerintem a nyelvvizsga azért fontos, hogy

pluszpontot kapjak a tovabbtanulasnal 449

A nyelvtanulasban nagyon fontos szamomra

a kozépfoku nyelvvizsga megszerzése ~97 36

Az tud valdban angolul, akinek van

. ,801
nyelvvizsgaja
Sokszor csak azért tanulok angolt, hogy
P N ,658
késziiljek a nyelvvizsgara
Azért tanulok angolul, hogy minél magasabb 498

szintli nyelvvizsgat tudjak tenni

Kivonasi modszer: Maximalis valoszinliség.
Forgatasi modszer: Oblimin Kaiser normalizalassal.
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Mivel a faktorcsoportok nem mutattak normal eloszlast mintat, a tovabbiakban nem-
paraméteres Kruskal-Wallis t-proba alkalmazasaval kerestiink tovabbi osszefiiggéseket
a célkitiizésekre vonatkozdan a kapott faktorcsoportok és a maganorara jaras kozott
(5. tablazat).

5. tablazat. Nemzetkozi orientaltsag faktor és palyavalasztas-orientaltsag faktor, valamint
a maganoran valo részvétel dsszefiiggései (N = 989)

Faorsaporot | Mtniria ik [ Mainiriabon |
Nemzetkozi orientaltsag faktor 502,85 487,47 ,397
Palyavalasztas-orientaltsag faktor 542,38 449,60 ,000
Nyelvvizsga-orientaltsag faktor 534,15 457,47 ,000

Nem-paraméteres Kruskal-Wallis t-proba

A maganoran részt vevo didkok esetében szignifikdnsan magasabb rangatlagot kaptunk
mind a palyavalasztas-orientaltsag faktor (MR = 542,38), mind a nyelvvizsga-orientalt-
sag faktor esetében (MR = 534,15), mint a magandran részt nem vevd didkok esetében
(palyavalasztas-orientaltsag MR = 449,60, nyelvvizsga-orientaltsag faktor M = 457,47),
ugyanakkor a nemzetkdzi orientaltsag faktor esetében nem kaptunk szignifikans eltérést
a két csoport dsszevetésekor. Mig a teljes mintat kitdltok kozott a leird statisztika ered-
ményei arra utalnak, hogy a nyelvtanulok magas értéket tulajdonitottak a palyavalasztasi
¢és nyelvvizsgara vonatkozé célkitlizéseknek, a Kruskal-Wallis t-proba magasabb nyelv-
vizsga- és palyavalasztas-orientaltsag rangatlagok arra engednek kovetkeztetni, hogy
a kiegészitd magan nyelvoktatasban részt vevd tanulok esetében a személyre szabott
oktatas és az egyéni tempdban vald haladas (Hegediis, 2021) feltételezhetéen hozzajarult
ahhoz, hogy a magan nyelvtanarok modszere eredményesebbnek bizonyult (Biro, 2020).
Emellett a magantanarral val6 tanulas tobbnyire egyszemélyes vagy kiscsoportos forma-
ban torténik, melynek keretei — szemben a formalis oktatasra jellemz6 nagyobb létszamu
csoportokkal — kedvezdbb lehetdséget kinalnak arra, hogy a nyelvtanuld egyéni céljainak
megfeleld fokuszalt felkészités valosuljon meg. Eredményeink alapjan elmondhatjuk,
hogy a maganorara jaré didkok nyelvvizsga-orientaltsagra és palyavalasztas-orientalt-
sagra vonatkoz6 magasabb értékei alapjan szoros dsszefliggés mutatkozik a tekintetben,
hogy a nyelvvizsga-bizonyitvany a tovabbtanulasi esélyek novekedését szolgalja, lehe-
tové téve a tarsadalmi mobilitast (1d. Fekete és Csépes, 2018). Ezzel els6 hipotézisiink
beigazolodott.
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Intézményi pontok

A kovetkezékben masodik kutatasi kérdésiinkre kerestiik a valaszt, és elsé 1épésként
azt vizsgaltuk, hogy milyen Osszefiiggés van a nyelvtanulok nyelvtanulasi szandéka,
valamint a 2024-es felvételi eljarasban meghatarozott intézményi pontok kozott. Kuta-
tasi kérdéslink megvalaszolasara a B2-es szintli nyelvvizsga-bizonyitvany jelentdségét
elemezziik a kutatasunkban részt vevé mintan. Kivancsiak voltunk arra, hogy a modositd
rendelet hatalyba Iépése eldtt vizsgazo, kiegészitdé magan nyelvoktatdsban részt vevo
nyelvtanulok milyen aranyban késziiltek kiilonbozd szintli nyelvvizsgékra, valamint
kozép- és emelt szintll érettségire, és mennyire €ltek azzal a lehetdséggel, hogy az emelt
szintli érettségi 60 szazalé¢kon vald teljesitése kivaltja a B2-es szintli nyelvvizsga-bizo-
nyitvanyt. Eredményeink alapjan megallapithatjuk, hogy a nyelvtanulok (N = 497) tobb-
ségében vagy B2-es szintll nyelvvizsga-bizonyitvannyal rendelkeztek (30,5%, N = 152
6), vagy nem tettek szert nyelvvizsga-bizonyitvanyra (59%, 293 £6). Ez utdbbi egyrészt
azzal magyarazhatd, hogy a maganoktatas nem valtotta be a hozza fizott reményeket,
vagy még folyamatban voltak a valaszado tanulmanyai. Emellett a nyelvtanulok kisebb
aranyban tettek le Cl-es szintli felséfoku nyelvvizsgat (9,2%, 45 £6), valamint B1-es
szintfi alapfokti nyelvvizsgat (1,4%, 7 £6). Osszességében tehat a nyelvvizsgaval rendel-
kezd, magantanarhoz jaré nyelvtanulok elsésorban kozépfokon nyelvvizsgaztak (74,5%),
kisebb aranyban fels6foka nyelvvizsgat (22,1%) tettek, mig néhany nyelvtanulo alapfokt
(3,4 %) nyelvvizsgat szerzett. Eredményeink alapjan a korabbi szakirodalommal egye-
zOen (Fekete és Csépes, 2018; Hegedis, 2021) elmondhato, hogy a tovabbtanulas el6tt
allo nyelvtanulok a kozépfoku nyelvvizsgara ugy tekintettek, mint a tovabbtanulashoz
elengedhetetlen bemeneti feltételhez sziikséges dokumentumra.

A B2-es szintli nyelvvizsga-bizonyitvany megszerzése helyett arra is lehetdségiik nyilt
a nyelvtanuloknak, hogy 60 szazalékos teljesitésti emelt szintli nyelvi érettségivel iga-
zoljak kozépfoku (B2-es) nyelvtudasukat. Azonban a 6. tablazatban jol latszik, hogy az
emelt szintli nyelvi érettségi kevésbé kedvelt opcid volt a nyelvtanulok korében.

6. tablazat. Erettségi szintje a magdndran valé részvétel eloszldsaban (N = 1009)
(Forras: AK-INYK 2023)

. , L. Kiilonangolra | Kiilonangolra Teljes
Erettségi szint jarok nem jarok minta
o . Elemszam 281 303 584
Kozépszintii érettségi o
Oszlopszazalék 56,5% 59,2% 57,9%
o . Elemszam 216 209 425
Emelt szintii érettségi S
Oszlopszazalék 43,5% 40,8% 42.1%
.. Elemszam 497 512 1009
Osszesen o
Oszlopszazalék 100,0% 100,0% 100,0%
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7. tabldzat. Erettségi szint, nyelvvizsgaardny és magandran valo részvétel osszefiiggései
(N = 1007) (Forrds: AK-INYK 2023)

- R} ot Nyelvvizsgaval | Nyelvvizsgaval | Teljes
S L rendelkezok | nem rendelkezék | minta
Kozépszintii érettségi ,
( < 0,001) Elemszam 136 144 280
. . . Oszlopszazalék 69,7% 37,1% 48,0%
Magénorara jarok
o L Elemszam 59 244 303
Maganorara nem jarok L
Oszlopszazalék 30,3% 62,9% 52,0%
Osszesen 195 388 583
Emelt szintii érettségi ,
(p = 0,405) Elemszdam 158 58 216
. .. Oszlopszazalék 51,5% 49,6% 50,9%
Magénorara jarok
. Elemszam 149 59 208
Maganorara nem jarok L
Oszlopszazalék 48,5% 50,4% 49,1%
Osszesen Elemszam 307 117 424

Az aldhuizva szerepld értékeknél a korrigalt reziduum abszolut nagyobb, mint ketto.

A 6-7. tablazatok alapjan az érettségi vizsga
szintje, a nyelvvizsga-bizonyitvany, vala-
mint a kiegészité magan nyelvoktatas kozotti
Osszefiiggésekrdl vonhatunk le kovetkezte-
téseket. A 6. tdblazat szemlélteti, hogy mig
az érettségi szintjét tekintve szignifikdns
eltérést nem kaptunk (p = 0,216) a nyelvta-
nulok célkitlizéseire vonatkozoan, jol korvo-
nalazodik, hogy mind a maganorara jarok,
mind a maganoérara nem jarok korében a
nyelvtanulok magasabb aranyban késziiltek
kozépszintl érettségire (n = 584, magandrara
jarék 56,5%, maganorara nem jarok 59,2),
mint emelt szintlre (n = 425, maganorara
jarok 43,5%, maganorara nem jarok 40,8%).
Tehat feltételezésiinkkel megegyezden a
kozépszintli érettségi letétele mellett a kdzép-
fokt nyelvvizsga-bizonyitvany megszerzé-
sét részesitették elényben az emelt szintl
nyelvi érettségi 60 szazalé¢kos kovetelménye
helyett. Ezt a feltételezésiinket tamasztjak ala
a 7. tablazatban szemléltetett eredmények,
melyek koziil elsdsorban a szignifikdns érté-
ket (p < 0,001) mutatdé kozépszintli érettsé-
gire készilok csoportjat szeretnénk kiemelni.

A 6-7 tabldazatok alapjdan az
érettségi vizsga szintje, a nyelv-
vizsga-bizonyitvdny, valamint
a kiegészité magdn nyelvok-
tatds kozotti 6sszefiiggesekrol
vonhatunk le kévetkeztetéseket.
A 0. tabldzat szemlélteti, hogy
mig az érettségi szintjét tekintve
szignifikdns eltérést nem kap-
tunk (p = 0,216) a nyelvtanulok
célkitiizéseire vonatkozoan, jol
korvonalazodik, hogy mind
a magdanordra jarok, mind a
magdnordra nem jdrok kore-
ben a nyelvtanulok maga-
sabb ardnyban késziiltek
kozeépszintii érettségire, mint
emelt szinttire.

Mig a nyelvtanulok tobbsége kozépszintli érettségire késziilt (N = 583), jol lathatd az
eltérés a nyelvvizsgaval rendelkezdk csoportjaban, akiknek a tulnyomo tobbsége (69,7%)
kiegészitd magan nyelvora keretében tett szert nyelvvizsga-bizonyitvanyra, mig alacso-
nyabb aranyban (30,3%) anélkiil késziiltek a nyelvvizsgara, hogy igénybe vették volna
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a maganorat. A nyelvvizsgaval nem rendelkezd, kozépszintl érettségire késziilé tanulok
kisebb aranyban jartak maganorara (37,1%), mint akik nem jartak (63,9%), azaz tobb-
nyire pozitivan hatott a nyelvvizsga eredményességére az, ha a nyelvtanul6 részt vett
kiegészitd magan nyelvoktatasban. Ugyanakkor az emelt szintli érettségire késziilok
esetében nem kaptunk szignifikans eltérést, és mind a maganorara jard, mind a nem jard
csoportban hasonld aranyban tettek szert nyelvvizsgara a nyelvtanulok.

Masodik kutatasi kérdésiink megvalaszolasara a tovabbiakban azt vizsgaltuk, hogy a
2024. évi felvételi eljarasban az egyetemek milyen jelentdséget tulajdonitottak a nyelv-
tudast igazold dokumentumoknak, és milyen dsszefiiggés vonhatd le a nyelvtanulok
nyelvtanulési szandékaval kapcsolatban.

8. tablazat. Intézményi pontok a 2024. felvételi eljarasban B2, Cl-es szintii nyelvvizsga,
valamint emelt szintii érettségi vonatkozdsdban
(Forras: sajat szerkesztés https://eduline.hu/erettsegi_felveteli/20231018 felveteli pontszamitas
egyetem_foiskola_intezmenyi_pont_tobbletpont alapjan)

L, B2 C1 Emelt szintii
Intézmény q q = e
nyelvvizsga | nyelvvizsga érettségi
Budapesti Corvinus Egyetem 30 40 50
Budapesti Gazdasagi Egyetem 35 50 50 (45%-o0s)
Budapesti Mtiszaki és 36 50 20 (kozépszintii
Gazdasagtudomanyi Egyetem érettségi:15 pont)
28/30/50 40/50/80 50/80/ (pl. jogi, agrar/
Debreceni Egyetem (orvosi/ jogi/ | (orvosi/ jogi/ | pl. tarsadalomtudomany,
bolcsész) bolcsész) bolesésztudomany)
Eotvos Lorand Tudomanyegyetem 28 50 50 (45%-0s)
Eszterhazy Karoly Katolikus 35 50 50
Egyetem
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem 28 40 50
Miskolci Egyetem 30 50 50
Nyiregyhazi Egyetem 50 100 50
Obudai Egyetem Nyelv'.[udas igazolasa: 50
maximum 60 pont

Pannon Egyetem 25 40 80
Pazmany Péter Katolikus Egyetem 30 50 50
Szegedi Egyetem 30 50 n. a.
Tokaj-Hegyalja Egyetem 40 80 100

A 8. tablazat a teljesség igénye nélkiil szemlélteti, hogy milyen mértékli intézményi
pontokra — melyek szakonként és intézményenként eltérdek — szamithattak a 2024.
évi felvételi eljarasban jelentkezd tanuldk. A B2-es szintli nyelvvizsga-bizonyitvanyért
28-50, a Cl-es nyelvvizsga-bizonyitvanyért 40—100, mig az emelt szintli érettségiért
20-100 pluszpontszerzési lehetésége volt a felvételizOknek. Fontos kiemelni, hogy az
emelt szintl érettségi nem kifejezetten a nyelvi érettségire vonatkozik. Ugyanakkor
a tablazat adatai alapjan elmondhatd, hogy a 2024-es felvételi eljarasban szinte vala-
mennyi egyetemen magasabb pontszamot jelent az emelt szintii érettségi, mint a B2-es
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szinti nyelvvizsga-bizonyitvany, ¢és arra is van példa, hogy ugyanolyan jelent6séggel
bir, mint a Cl-es szintli nyelvvizsga (50-50 pont). Egyes esetekben azonban az emelt
szintli érettségi minddssze 20 pontot ér, ami joval alacsonyabb, mint a C1 nyelvvizsgara
adott 50 pont. Ez arra utal, hogy bizonyos intézményekben valdoban a magasabb szintli
nyelvtudassal rendelkezd tanulok esélyesebbek arra, hogy felvételt nyerjenek az intéz-
ménybe. Ezzel masodik hipotézisiink beigazolodott. Egyrészt a kutatasunkban szerepld
nyelvtanulok elsésorban azt tliztek ki célul, hogy B2-es szintli nyelvvizsgat, valamint
kozépszintli érettségi vizsgat tegyenek. Masrészt a 2024-es felvételi eljaras adatai alapjan
elmondhato, hogy az egyetemek dsszességében a Cl-es szintll nyelvvizsgat és az emelt
szintli érettségit nagyobb pontértékkel jutalmazzak, mint a kordbban elsédlegesnek tekin-
tett B2-es szintli nyelvvizsgat.

Mindezek alapjan felmertil a kérdés, hogy milyen mdodon és milyen mértékben lesz
befolyassal a kiegészitd magan nyelvoktatasra a kormanyrendelet modositasa. Ered-
ményeink tiikrében elmondhatd, hogy a nyelvtanuldk nyelvtanulasi hajlandésaga nem
valtozott, ehelyett azonban a jovore nézve a nyelvtudast elismeré dokumentumok atren-
dezddése varhato, azaz feltételezhetd, hogy a B2-es szintli nyelvvizsga-bizonyitvany
értéke csokken, mig az emelt szinti nyelvi érettségi — aminek esetenként alacsony sza-
zaléku teljesitése is tobb pluszpontot jelenthet, mint a felséfokt nyelvvizsga —, valamint
a Cl-es nyelvvizsga-bizonyitvany értéke megndvekedhet. Feltételezhetéen a maganoéran
vald részvételi hajlanddsag visszaesésére nem keriil sor, hiszen jelen kutatasunkban meg-
erdsitést nyert, hogy a nyelvtanuldk elsésorban tovabbtanulési esélyeik novekedése miatt
vettek részt kiegészitd magdn nyelvoktatasban.

Osszegzés

Tanulmanyunk célja az volt, hogy feltarjuk a nyelvtanulok kiegészité magan nyelv-
oktatasban vald részvételi célja, a nyelvtudast igazoldé dokumentumok és a 2024. évi
felvételi eljarasban az egyetemek altal pluszpontként kinalt intézményi pontok kozotti
Osszefliggéseket. Megvizsgaltuk, hogy a kutatasi mintankban szerepld nyelvtanulok
milyen célbdl vették igénybe a kiegészitd angol nyelvi magannyelvoktatast. Faktor-
elemzés alkalmazasaval elemeztiik, hogy milyen mintazat mutatkozik a nyelvtanulok
magan nyelvoktatasban val6 célkitiizései kdzott, és hogy milyen hatassal van a kiegészitd
magan nyelvoktatas a nyelvtanulok célkitlizéseire. Az eduline.hu,! valamint a felvi.hu?
weboldalakon elérhetd adatok felhasznalasaval az egyetemek altal nyujtott, igynevezett
intézményi pontok eloszlasat elemeztiik. Az intézményi pontok vizsgalatat azért tartot-
tuk fontosnak, mert az egyetemek altal kinalt eltérd stlyozas hatassal lehet arra, hogy
a jovoben milyen jelentdséget tulajdonitanak a nyelvtanulok a nyelvtudasukat igazold
dokumentumoknak (B2-es, Cl-es szintli nyelvvizsga bizonyitvany, illetve kozép-, emelt
szintli érettségi), ami a nyelvtanulok kiegészité magan nyelvoktatasban valo részvételi
aranyat és céljat is befolyasolhatja.

Eredményeink arra vilagitottak ra, hogy ugyan a kiegészité magan nyelvoktatast
elsésorban, a szakirodalommal egyezden (Réti, 2009; Hegediis, 2021), a nyelvvizsga-
bizonyitvany megszerzése céljabdl vették igénybe a tanuldk, a leird statisztika atlagér-
tékei a palyavalasztassal kapcsolatos célok vonatkozasaban mutattdk a legmagasabb
értéket. Ebbdl azt a kovetkeztetést vontuk le, hogy a nyelvvizsga-bizonyitvany meg-
szerzése feltételezhetGen a tovabbtanulasra valo felkésziilés eszkozeként szolgalt a tanu-
16k szamara. A faktorelemzés soran kapott nyelvvizsga-orientaltsag és palyavalasztas-
orientaltsag faktorok megerdsitették eredményeinket, €s arra is ramutattak, hogy mind
a nyelvvizsgara, mind a palyavalasztasra iranyuld célkitlizések magasabbak a kiegészitd
magan nyelvoktatasban részt vevd nyelvtanulok esetében.
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Veégiil a 2024. évi felvételi eljaras soran kaphato intézményi pontok elemzésén keresz-
tiill arra vonatkozoan vontunk le kdvetkeztetéseket, hogy a nyelvtudast igazolé doku-
mentumokért jard intézményi pontok miképpen alakithatjak a nyelvtanulas helyzetét a
jovoben. Eredményeink alapjan feltételezhetd, hogy a tovabbtanuldsnal pluszpontot érd
dokumentumok jelent6sége felértékelddhet, vagy akar veszthet is értékébdl, ugyanis az
intézményi pontok meghatarozasa intézményenként és szakonként eltérd. Az egyetemi
felvételire valosziniileg szélesebb spektrumot atdleld nyelvi képességekkel jelentkeznek
majd a didkok a nyelvvizsga-bizonyitvannyal nem rendelkez6ktdl a felséfoku nyelvvizs-
gaval rendelkezdkig. Mig egyes tanulok magasabb szintii nyelvtudassal és tobbletpontok
megszerzésével jeleskedhetnek, masok szamara kisebb jelentdsége lesz a nyelvtanulas-
nak, ha az nem elengedhetetlen a felvételihez. Eredményeink alapjan ugy véljiik, hogy
a B2-es szintli nyelvvizsga-bizonyitvany mint a tovabbtanulas eszkdze helyett az emelt
szintll nyelvi érettségi vagy a Cl-es szintll nyelvvizsga bizonyitvany lesz meghatarozo,
ami a kiegészitd magan nyelvoktatasban valo célokra is hatassal lesz. Annal is inkabb
el6fordulhat ez a tendencia, mivel az intézmények adott esetben tobb pluszpontot kinal-
nak az idegen nyelvi emelt szintli érettségi vizsga 60 szazalé¢k alatti teljesitéséért, mint
a B2-es szintli nyelvvizsgaért. Azonban azokon a szakokon ¢s egyetemeken, ahol nagy
verseny folyik, és a felvételizé kdzépiskolasok egyetemi felvételi pontjaik maximaliza-
lasara torekszenek, feltételezhetd, hogy a fels6fokt nyelvvizsga-bizonyitvany megszer-
z¢ését célozhatjadk meg, ami potencialisan ndveli a magas szintll oktatds iranti igényt.
Ez a valtozas az egyetemi felvételinél is nagyobb inkluzivitast eredményezhet, mivel a
hallgatoknak mar nincs sziikségiik B2-es nyelvvizsga-bizonyitvanyra a jelentkezéshez.
Ugyanakkor eltéré nyelvi felkésziiltséghez vezethet a felvételt nyert hallgatok korében,
és célzottabb nyelvi tamogatast tesz sziikségessé az egyetemek részérdl a tanulmanyi
eredményesség biztositasa érdekében a kiilonb6zo tudasszinteken.

Limitaciok

Kutatasunk limitaciokkal rendelkezik. Egyrészt a kutatasban alkalmazott kényelmi minta-
vétel nem reprezentativ, és nem alkalmas arra, hogy altalanos kovetkeztetéseket vonjunk
le. Kutatasunk a magyarorszagi régidban €16 nyelvtanulok egy meghatarozott, kevésbé
kedvezd tarsadalmi-gazdasagi hatterti szegmensére fokuszal, ezért kovetkeztetéseink
nem vonatkoztathatdak az orszag kiilonb6z6 tarsadalmi-gazdasagi csoportjaira. Masrészt
az adatfelvétel a modositasi torvény hatalyba 1épése elbtt tortént, a jovoére vonatkozd
kovetkeztetéseink csak feltételezésen alapulnak. Fontosnak tartjuk, hogy tovabbi kutata-
sainkban kiilonb6z6 foldrajzi teriileteket vonjunk be, mint példaul Nyugat-Magyarorsza-
got és a fovarost, annak érdekében, hogy arnyaltabb képet kapjunk arrél, hogy az eltérd
oktatasi kornyezetek és a nyelvtanulok csalddjanak tarsadalmi-gazdasagi sajatossagai
hogyan hatnak az arnyékoktatas jelenségére. Ugyanakkor reményeink szerint kutatasi
eredményeink hozzajarulnak ahhoz, hogy értékes informaciokkal bovitsiik az arnyékok-
tatas-kutatas egy sziik szegmensére, a kiegészité angol nyelvi maganoktatasra vonatkozo
ismereteinket, és jovobeli kutatasok alapjaul szolgaljanak.
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Absztrakt
Az elmult évtizedekben jelentdsen megnétt az angolnyelv-tudas iranti igény Magyarorszagon, melynek ered-
ményeként sok didk és csaladja az arnyékoktatast veszi igénybe angolnyelv-tudasanak fejlesztése érdekében.
Az arnyékoktatas-kutatasok elssorban Osszesitve targyaljak azokat a tantargyakat, melyek hozzajarulnak a
tanulok tanulmanyi elérehaladdsahoz, azonban viszonyleg kevés adattal rendelkeziink a kifejezetten kiegé-
szité magan angolnyelv-oktatas teriiletén. Jelen kényelmi mintan alapulo, sajat szerkesztésii méréeszkoziink
felhasznélasaval 16-20 éves tanulok (N = 1010) korében végzett kvantitativ tanulméanyunkban arra vilagitunk
ra, hogy milyen Osszefiiggés mutathato ki a kiegészité magan nyelvoktatasban valo részvétel és a nyelvtanulok
nyelvtanulasra vonatkoz6 aspiracioi tekintetében. Annak ellenére, hogy a nyelvtanulok elsésorban a kdzépfoku
nyelvvizsga-bizonyitvany megszerzése érdekében vettek részt kiegészitd magan nyelvoktatasban, a faktore-
lemzésen végzett vizsgalatok — melyek soran harom faktorcsoportot azonositottunk be: nyelvvizsga-orientalt-
sagu, palyavalasztas-orientaltsagu, illetve nemzetkzi orientaltsagti faktorcsoportokat — azt a feltételezésiinket
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Iskolakultara 2025/1

er6sitik meg, hogy a magan nyelvoktatasban valo részvétel elsddleges oka a nyelvtanulok palyavalasztasi
tanulési céljainak megvalositasahoz. Kutatasunk eredményei kérdéseket vetnek fel azzal kapcsolatban, hogy
a felsdoktatasi felvételi eljarasra vonatkozo 423/2012. (XII. 29.) Kormanyrendeletet modosito 339/2022. (IX.
7.) Kormanyrendelet milyen mértékben lehet hatassal a nyelvtanulok kiegészitd magan nyelvoktatasban valo
részvételére. Eredményeink alapjan a nyelvtanulok jelenleg elsésorban a kdzépfoku nyelvvizsga-bizonyitvany
megszerzése miatt veszik igénybe az arnyékoktatast, azonban azt feltételezziik, hogy a kiegészité magan
nyelvoktatast a jovoben a B2-es szintli nyelvvizsgara valo felkészités helyett elsdsorban az emelt szintii nyelvi
érettségire, illetve Cl-es szintli nyelvvizsgara valo felkésziilés miatt fogjak igénybe venni a nyelvtanulok mint
palyavalasztasi aspiraciojuk eszkozét.

Kulcsszavak: arnyékoktatas; kiegészitd magan nyelvoktatas; nyelvvizsga; érettségi; felsGoktatas
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