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A csaladi nemi szerepminta és

a pedagogusok hatasa a gyermekek
nemiszerep-attitiidjére a real
szakos tanarok aspektusabol

A hazai és nemzetkdzi kutatdsok t6bbsége a nemek és az oktataltds
viszonydban elsésorban a taneszkdzokben vizsgdlja a nok
alulreprezentdltsagdt. Kutatdsunk tijszertisége, hogy azt vizsgdljuk
meg, miként hat a tanulokra a pedagogusok nemiszerep-mintdja
és nemiszerep-felfogdsa, illetve mennyiben erdsiti vagy vdltoztatja
meg az otthonrol hozott nemiszerep-felfogdist.

Bevezetés

hataroz6 — tényezdje a tarsadalmi nem. A modern tarsadalmakban, az egyenlot-

lenségeket illetden az oktatas az a teriilet, ahol a leginkabb sikertilt csokkenteni
a nemek kozotti kiilonbségeket. S6t, mara mar a lanyok az oktatas felsébb szintjein is
tobbségben vannak jelen (Fényes, 2009). Ezzel parhozamosan a szakmat add képzések-
ben és a STEM teriileteken (természettudomany, technologia, mérnoki tudomany, mate-
matika) viszont tobb fill vesz részt. A jelenség forditott mivolta is megfigyelhetd: egyes
kutatok (pl. Tellhed, Backstrom ¢és Bjorklund, 2017) azt igyekeznek megvizsgalni, hogy
miért alacsonyabb a férfi hallgatok érdeklddése az un. HEED teriiletek irant (egészség-
iigy, altalanos iskolai tandrok, csaladi szféra). A legfrissebb kutatasok ugy vélik, hogy a
szociokulturalis kornyezet, illetve a nemi sztereotipiak allnak a lanyok/n6k STEM terti-
letektdl valo tavolmaradasanak hatterében (Guiso és mtsai, 2008; Hyde és Mertz, 2009;
Else-Quest ¢és mtsai, 2010; Beede és mtsai, 2011). Samuelsson és Samuelsson (2016)
kutatasaibol kimutathat6, hogy a STEM teriiletek tanitdsa soran a férfi tanarok tobb és
pozitivabb visszajelzést kapnak, mint a nék.

A hazai és nemzetkozi kutatdsok tobbsége a nemek és az oktatatds viszonyaban elsé-
sorban a taneszk6zokben vizsgalja a nék alulreprezentaltsagat. Kutatasunk tjszertisége,
hogy azt vizsgaljuk meg, miként hat a tanulokra a pedagdégusok nemiszerep-mintaja és
nemiszerep-felfogasa, illetve mennyiben erdsiti, vagy valtoztatja meg az otthonrol hozott
nemiszerep-felfogast. Feltételezhetd, hogy a pedagdgusok nemi szocializacidja hatassal
van arra, hogy milyen képet kozvetitenek tudatosan ¢és tudattalanul a gyermekek sza-
mara, tobbek kozt a rejtett tanterv altal (Safta, 2017). Ennek pedig egyik kdvetkezménye
lehet a fitik és lanyok eltérd palyaorientacioja is.

Kutatasok kimutattak, hogy a pedagégusok eltéré modon viselkednek a fiu- és lany-
tanulokkal, és mind a magatartasukban, mind a viselkedésiikben mast varnak el toliik,
ezaltal a Pygmalion-hatds (Onbeteljesitd joslat) 1ép érvénye (Fényes, 2009; Gal, 2022).
A fitgyermekek esetében elnézébbek, ha rendbontd viselkedést tapasztalnak, mig a
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lanyok elmarasztalast kapnak hasonlo esetekben (Bourdieu, 2000). Dresel ¢s munka-
tarsai (2007) azonban kutatasukban kimutattdk azt is, hogy a pedagogus személye és
magatartasa segithet lekiizdeni a tarsadalmi nemi sztereotipidk altali elvarasokat, s tdmo-
gathatja a pozitiv énkép kialakulasat. A csalad és az iskola a két f6 pillér, amely befolya-
solja a gyermeket a ndvekedés folyamata alatt, ugyanakkor fontos szerepet jatszanak a
nemi szerepek szocializacigjaban is. A gyermek nemiszerep-attitiidjeit elsoként a csalad
formalja, majd belépnek a folyamatba a kortarsak és az iskola is (Molla, 2016).

Bourdieu és Passeron (1977) vizsgalataikban arra mutattak ra, hogy az alacsonyabb
statuszu csaladbol érkezé tanulok korében a nemenkénti horizontalis szegregacié maga-
sabb, mint a magasabb statuszl csaladokbdl érkezdk korében. Ebbol arra kdvetkeztethe-
tiink, hogy az statuszbeli kiilonbségek is befolyassal birnak a gyermekek nemiszerep-at-
titlidjeire és a palyaorientaciojukra is.

A fenti kérdéskordk vizsgalata soran jelen tanulmanyban 10 fizika szakos pedago-
gussal készitettiink interjut, ahol a tanarok és a didkok csaldadjaban elsajatitott nemi-
szerep-mintakrol és a pedagdgusoknak a gyermekek nemiszerep-attitiidjére iranyuld
befolyasarol kérdeztiik dket.

Elméleti hattér
A csaladi nemi szocializacio

Szamos kutatas bizonyitotta, hogy Magyarorszagon, illetve mas orszagokban is a tarsada-
lom a nemi szerepek kérdésében alapvetden tradicionalis értékrendet képvisel (Pongracz
¢és S. Molnar, 2011). Nemcsak az 61t6z¢k és jatékok tekintetében, de példaul a gyerek-
tdl fiiggéen (Emolu, 2014). A gyermek a nemi identitasat a sziilei szemszogébdl ismeri
meg, s ez nagyban befolyasolja az 6nképét: eltérden bannak veliik és eltérd elvarasokkal
fordulnak feléjiik attol fiiggden, hogy lanynak vagy fiunak sziiletettek (Leaper és Farkas,
2015). A nemi szocializacié mechanizmusai kétféleképpen mutatkoznak meg: egyrészt a
differencialt megerdsités altal, amikor a nemi szerep elfogadhatd magatartasat 6sztonzik,
¢s az elfogadhatatlant tarsadalmi elutasitassal biintetik; masrészt a differencialis utanzas
soran, amikor egy személy a nemiszerep-modelleket a hozza kozel all6 csoportokban —
csalad, tarsak kozott, az iskolaban — valasztja, és utanozni kezdi az ott elfogadott viselke-
dést (Giddens, 2008). Fagot (1978) eredményei alapjan a sziil6k konnyebben elfogadjak
a gender-atipikus viselkedést lanyaik esetében, mintha a fiaikrol lenne sz6 — kiilondsen az
édesapak esetében. A lanyoknal nem kelt oly mértékben visszatetszést, ha nem nemiik-
nek megfelelden viselkednek; de ha egy fiu viselkedik ,,lanyosan”, az megbotrankoztatja
a sziiloket. Ehrensaft (2007) kutatasaiban azt vizsgalta, hogy milyen tarsadalmi visszajel-
z¢ést kapnak azok a gyermekek, akiket nem a nemiiknek megfeleléen neveltek fel: ezek-
ben az esetekben a fiuk sok bantast kaptak, célpontokka valtak, legtobb esetében zakla-
tas, bantalmazas aldozatai lettek. Ezzel szemben a fitisan nevelt lanyokkal a tarsadalom
elfogaddbb és befogadobb, sokkal kevesebbszer érte ket atrocitas a viselkedésiik miatt.
A nemekkel kapcsolatos sztereotip vélekedés szerint a nék kdzosségorientaltabbak,
onzetlenebbek, empatikusabbak a kornyezetiikkel szemben, kevésbé iigyesek a vezetés,
szerelés, Onérvényesités terén, mig a férfiak dominansak, versengdek, agresszivek, és
kiemelked6 vezetok. Ezek a feltételezések abbol adddnak, hogy a nemeket az adott kor-
ban jellemz6 tarsadalmi szerepliknek megfelelden itélik meg (Eagly és Steffen, 1984).
,»A nemi szerepekkel kapcsolatos attitlidok kihatnak az egyén ¢letének szamos teriiletére:
a haztartasi és a gyermekekkel kapcsolatos munkak megosztasara, a munkamegosztassal
vald elégedettségre, a gyermekvallalasi tervekre és megvalosuldsukra, a parkapcsolatok
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stabilitdsara és a konfliktusokra, a csaladon beliili er6szak el6forduldsara, tovabba a
valasztott foglalkozasra, a munkavallalasra és a keresetre is” (Davis €s Greenstein, 2009,
idézi: Murinko, 2014). A csaladbol hozott szerepmintdk hosszl tava befolyésold erd-
vel hatnak a gyermekre, amelyeket a késébbiekben igen nehéz megvaltoztatni (Dénes,
2018). Makarova és munkatarsai (2016) a ,,nem-atipikus” palyavalasztas soran jatszott
példaképeket vizsgaltak (Makarova és mtsai, 2016, idézi: Faulstich-Wieland és mtsai,
2017). A példaképek megnevezésekor a sziilok az els6 helyen szerepelnek, bar az apat
jelentésen gyakrabban emlitették a nem-atipikus szakmat tanuld fiatal ndk. A kutatok
szerint a példaképhatds harom mechanizmusa a sziildk foglalkozasa iranti érdeklddés,
a sziiléi tdmogatas, illetve az, hogy mennyire észlel hasonldsdgot dnmaga és akar az
egyik, vagy mindkét sziilével (Faulstich-Wieland és mtsai, 2017). Huszar és munkatarsai
(2020) kutatasukban azt vizsgaltak, hogy a szarmazas mennyiben hatarozza meg az egyé-
nek tarsadalmi helyzetét Magyarorszagon, illetve milyen kiilonbségek ismerhetdk fel a
nemek kozott. Megallapitottak, hogy a vezetd és értelmiségi sziilok gyermekei — nemre
vald tekintet nélkiil — hasonl6 aranyban 6rzik meg kedvezd tarsadalmi pozicidjukat, mig
az alacsonyabb szintli szellemi foglalkozésu sziilok gyermekeinél mar nagyobb kiilonb-
ségek fedezhetdk fel: a lanyok/n6k megdrizték sziileik tarsadalmi helyzetét, mig a fiuk/
férfiak feljebb, vagy munkas pozicioba Iéptek at (Huszar és munkatarsai, 2020). A nem
szellemi foglalkozasu sziilok gyermekei esetében a lanyok nagyobb aranyban Iéptek ki
ebbdl a csoportbdl, mint a fiuk, akiknek a kilépést kdvetd ttja is igencsak eltérd: sok
esetben lentebbi pozicioba keriiltek (Huszar és mtsai, 2020).

Az iskolai nemi szocializdcio

Az altalanos ¢és kozépiskolai tanulmanyok egyik leggyakrabban idézett megallapitasa,
hogy a tanarok a lanyokat olyan egyéneknek tekintik, akik csendesek és szorgalmasak,
mig a fiuk , kemények”, és ,,magatol értetddéen okosabbak™ (Skelton, 2006). A tanarok
hozzajarulnak a nemi szerepek és identitds kialakulasahoz és elmélyiiléséhez, mar egé-
szen a kezdeti pillanatoktol, amikor kiilonbozo jatékokat és tevékenységeket hasznalnak
a lanyok és a fitk esetén (Leaper és Farkas, 2015). Brehmer és munkatarsainak (2000)
kutatasai kimutattak, hogy ,.ha a tanarok megprobaljak elkeriilni a nemi sztereotip
magatartast, a »doing gender« folyamatok a legkisebb verbalis és metakommunikacios
cselekedetekben is megmutatkoznak: a kommunikacid tipusaban, a megszakitasok for-
majaban, a beszéd hosszaban és a magatartassal kapcsolatos elvarasokban.” (Paseka,
2007. 60.) Ezek alapjan elmondhato, hogy az iskolak hidba probaljak magukat a ,,nemi
semlegesség intézményeként” feltiintetni, a valdsagban ez nem jelenik meg.

Az intézményesitett oktatasi keretek kdzott a nemi kategoria kiilonds jelentéséggel bir,
mert az azonos ¢€letkoru iskolai osztalyok kialakuldsa azt jelenti, hogy a kor mar nem a
,Kiilonbségképzo kritérium”, ezaltal a nemi kiilonbségek jelentdsége novekszik (Thorne,
1993. 52., idézi: Paseka, 2007. 63.). A nemek szerinti megkiilonboztetés barhol és barmi-
kor alkalmazhat6, mivel konnyedén megkiilonboztethetok a tanuldk e feltétel alapjan. Az
iskolai szektorban a gyermekek vilagat minden szinten atitatja a nemek kozotti kiilonb-
ség kritériuma. A belépd tanuldkat nemi hovatartozasuk szerint kategorizaljak, és minden
tevékenységiiket ¢és cselekedetiiket ez alapjan értékelik (Paseka, 2007).

Tobb kutatds is beszamol arrdl, hogy az eltéré nemi tanuldk szdmara nem jelent
jelentds befolyast a pedagdgusok neme (Martin és Marsh, 2005; Driessen, 2007; Martin
¢és mtsai, 2008), mig masok szerint ez dont6 tényez6 lehet (Clegg és mtsai, 2000). Clegg
és munkatarsai (2000) vizsgalatukban arra a kdvetkeztetésre jutottak, hogy a néi oktatok
orajan magasabb volt a 1étszam, illetve segitd, fejlesztd tevékenységiik eldsegitette a
didkok kozotti egyiittmitkodést és az interakciot. Driessen (2007) kutatdsaban megfigyel-
hetd, hogy statisztikailag nincs szignifikdns kiilonbség a férfi és néi példaképek kozott,
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tehat az oktatd neme kevésbé szamit a tanul-
manyok soran. Azt, hogy kit tekintenek pél-
daképnek, az hatarozza inkabb meg, hogy
a tanar milyen tiszteletet és csodalatot tud
kivaltani. Wood (2012) tanarokkal végzett
kérdbives vizsgalataban a résztvevok tobb-
sége ugy nyilatkozott, hogy sziikség van a
férfiak nagyobb jelenlétére az altalanos isko-
lai oktatasban, leginkabb az olyan gyermekek
miatt, akiknek a csalddjaban nincs megfeleld
férfi- vagy apaminta. Az ilyen esetekben a
tanuld otthon is és az iskolaban is nékkel van
koriilvéve, ami a személyiségfejlodés szem-
pontjabol nem feltétlentiil tekintheté megfe-
lelének. Smith (2004) megéallapitotta, hogy a
tulzott elndiesedés kovetkeztében a magany
¢és a szocializacios lehetéségek hianya meg-
neheziti a férfiak bevonzasat a palyara.
Ugyanerre a kovetkeztetésre jutott Cooney
¢és Bittner (2001): a férfiak elszigeteltnek
érzik magukat a nékbdl alld tanari karban,
¢és nem ¢érzik sziikségesnek azt, hogy meg-
osszak félelmeiket, sikereiket, nehézségeiket
a n6i kollégakkal. Bar hazankban és szamos
mas orszagban a pedagdgus palya elndiese-
dése figyelhetd meg, ezzel szemben Nepal-
ban tobb férfi tanit az iskolakban, mint no
(Gurung, 2016). A nepali oktatasba a ndket
probaljak meg bevonzani, valamint kiilonos
figyelmet szentelnek annak, hogy minél tobb
lany vegyen részt az oktatasban, csdkkent-
sék a lemorzsolddasukat, és jobb tanulmanyi
eredményeket érjenek el (Gurung, 2016).

A tanar neme ¢és a tanuldk tanulmanyi
eredményére vonatkozo kutatasok arra a
kovetkeztetésre jutottak, hogy nem mutat-

A pedagogusoknak a didkok
neme szerint eltéro viselkedése
gyakran annak kovetkezmeénye,
hogy a tandrok olyan felfogdst
és attitiidot képuiselnek dick-
Jjaik nemi szerepeivel kapcsolat-
ban, amelyek tiikrézik az éppen
uralkodo tdarsadalmi sztereoti-
pidkat. Brophy (1985) szakiro-
dalmi dttekintéseben rdavildgi-
tott arra, hogy bdr a tandrok
16bbszor dicserik, illetve gyak-
rabban kritizdljdk a fitikat,
azonban az eltéré magatartds
elsésorban a fii és lany tanu-
lok eltero viselkedésének kévet-
kezménye. Wood (2012) vegyes
modszerrel végzett kutatdsd-
ban tandrokat vizsgdlt meg, és
azt kapta, hogy a pedagogu-
sok megldtdsai alapjdn a noi
tandrok gondoskodobbak, t6b-
bet térodnek a tanitdsi anyag
dtaddsa mellett a gyermekek
lelkivildagdnak épitésével, mint
a ferfi tandrok.

hato ki szignifikans osszefiiggés a két tényezo kozott (Cho, 2012; Hoque és mtsai, 2013;
Chudgar ¢s Vyjayanthi, 2008, idézi: Ademe, 2018). Fontosabb az oktat6 elhivatottsaga,
lelkesedése, motivald ereje a tanuldk szamara, mint a tanar neme. Szintén ezt tdmasztja
ala Carrington és munkatarsai (2007) tanulménya, amelyben kimutattak, hogy a tanarok
nemének alig volt lathatdé hatdsa mind a fiuk, mind a lanyok tanulmanyi motivacidjara
¢és elkdtelezettségére; a gyerekek tobbre értékelték a tanar neménél azt, ha a pedagdgus
kovetkezetes, kiegyensulyozott és tamogato veliik szemben (Carrington és mtsai, 2007).
Helbig (2012) a 2006-o0s PIRLS, valamint a 2007-es TIMSS eredményeire tamaszkodva
megallapitotta, hogy a fitk nem érnek el jobb érdemjegyeket sem matematikabol, sem
olvasasbdl, ha férfi tanarok tanitjak dket — mig a lanyok esetében egyes orszagokban
kimutathato, hogy jobb jegyeket szereznek, ha ndi tanaraik vannak. Diallo és Hermann
2017-es tanulmanyukban azt vizsgaltak meg a TIMSS adatok alapjan, hogy milyen mér-
tékben szamit a tanar neme 20 eurdpai orszagban. Eredményeikben arra a kovetkeztetésre
jutottak, hogy a tanuldkkal megegyez6 nemi tandrok hatasa pozitiv Nyugat-Eurépaban,
a noi tanarok erdsebb hatassal vannak a gyengébb tanuldkra, illetve a mintaban szerepld
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orszagok felében kimutathato volt, hogy a ndi tanarok didkjai jobb teszteredményeket
értek el, kiilondsen a lanyok. Lam és munkatarsai (2010) kutatasukban azt vizsgaltak,
hogy milyen modon befolyasolja a tanar neme a tanulok tanulmanyi eredményét nemen-
ként: eredményeik azt mutattdk, hogy mind a fitk, mind a lanyok jobb jegyeket szerez-
nek, ha néi tanar tanitja éket.

A pedagdgusoknak a didkok neme szerint eltéré viselkedése gyakran annak kovetkez-
ménye, hogy a tanarok olyan felfogast és attitidot képviselnek didkjaik nemi szerepeivel
kapcsolatban, amelyek tiikrozik az éppen uralkodo tarsadalmi sztereotipidkat (Tatar és
Emmanuel, 2001). Brophy (1985) szakirodalmi attekintésében ravilagitott arra, hogy
bar a tanarok tobbszor dicsérik, illetve gyakrabban kritizaljak a fitkat, azonban az eltérd
magatartas elsdsorban a fiti és lany tanulok eltérd viselkedésének kdvetkezménye. Wood
(2012) vegyes modszerrel végzett kutatadsaban tanarokat vizsgalt meg, és azt kapta, hogy
a pedagogusok meglatasai alapjan a ndi tanarok gondoskodobbak, tobbet térodnek a
tanitasi anyag atadasa mellett a gyermekek lelkivilaganak épitésével, mint a férfi tana-
rok. A férfiak viszont lazabbak, de sokszor parancsolobbak, és fegyelem-kdzpontiak a
tanulokkal szemben. Ra’na Malik és munkatarsai (2018) kutatdsukban kimutattak, hogy
a fiuk tobb dicséretet kaptak a néi tanarokrdl, mint a férfiaktol, de mind a férfiak, mind
a n6i tanarok tobbet kritizaljak dket. Ezzel szemben a férfi tanarok gyakrabban 1épnek
interakcioba a lany tanulokkal. Fényes (2018) munkajaban azt emeli ki, hogy Magyar-
orszagon pl. a kozépiskolak a lanyokra vannak kitaldlva, hiszen els6sorban a fegyelmet
¢és a szorgalmat értékelik.

Nemi kiilonbség a természettudomany-oktatasban

A nemek kozotti differencialas és a sztereotip nemi identitas kialakitasa kora gyermek-
korban kezdddik, mieldtt a gyerekek barmilyen tapasztalatot szereznek az iskolaban
— ezek a gyermekkorban elsajatitott mintdk a serdiildkor fontos alapjaiva valnak, igy
jelentds befolyassal vannak arra, hogy milyen modon allnak a tanulashoz és az iskolai
kornyezethez (Legewie és Diprete, 2012). Cvencek és munkatarsai (2011) kutatasukban
arra mutattak ra, hogy a nemek ko6zotti ,,matematikai sztereotipia” mar joval korabban
megjelenik (altalanos iskola alsé tagozat), mint ahogyan tényleges kiilonbségek kimu-
tathatéak lennének — ezaltal a korai €letszakaszban befolyasold erdvel hat arra, hogy a
gyermek 6nmagarol milyen matematikai képességeket feltételez, vagy melyekkel azono-
sitja magat. Bar az oktatasban a lanyok és a fiuk egyenlé mértékben tanuljak a természet-
tudomanyos tantargyakat, azonban kevesebb lany valaszt STEM teriiletii palyat, mint fit
— s ennek hatterében szamos tarsadalmi és kornyezeti tényez6 all (Hill és mtsai, 2010).
A ndk (lanygyermekek) alulreprezentaltak azokon a teriileteken, amelyekrdl azt feltéte-
lezik, hogy a sikerhez elengedhetetlen az intellektuadlis tehetség — e tekintetben azonban
kiemelkedd szereppel birnak a pedagogusok, akik képesek lehetnek arra, hogy ezeket
a ,,hiedelmeket” enyhitsék vagy eloszlassak (Meyer és mtsai, 2015). Ennek ellenére az
oktatok — kiilondsen a felsGoktatasban — sztereotipizalt nézetekkel viseltetnek az ellen-
kez6 nemi hallgatokkal szemben; viszont sajat nemiik nem befolyasolja meglatasaikat
(Moss-Racusin ¢és mtsai, 2015). A n6k STEM teriileteken val6 alulreprezentaltsaganak
okaként Wang ¢és Degol (2016) hat tényezdt nevezett meg: (1) kognitiv képességek, (2)
relativ kognitiv erdsségek, (3) karrierpreferenciak, (4) életmod, értékek, (5) szakteri-
let-specifikus képesség-hiedelmek, és (6) nemekkel kapcsolatos sztereotipiak és elfogult-
sag. Ezek mind olyan teriiletek, amelyek nagyban befolyasoljak az eltéré nemi tanulok
palyavalasztasat és érdeklddési korét, ezentul az egyén teljes élettartamat athatjak,
kezdédden a sziiletéssel, amikor a gyermek nemének megallapitasaval mar kiilonb6zo
nézdpontok alakulnak ki a neveltetését illetden (Wang és Degol, 2016).
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Az empirikus vizsgalat médszere, eszkoze és mintija

A kutatas sordn altalanos iskoldban tanito, fizika szakos pedagdgusokkal készitettiink
félig strukturalt interjit, amelyhez az altalunk készitett méréeszkozt alkalmaztuk. A szak
kivalasztasa a tovabbi munkank eldsegitését célozza meg: a késébbiek soran az énck-
zene ¢és torténelem szakos pedagogusokkal készitett anyagokat vizsgaljuk meg, ezaltal
lehetdségilink nyilik arra, hogy a készség-, a human és a természettudomanyi tantargyi
kategoriakat dsszevessiik, s felmérjiik azok hasonléséagait, illetve kiilonbségeit. A minta-
vétel mddja a megitélésen alapuld, szakértdi mintavétel volt. Az interjuk célja a pedago-
gusok nézeteinek, tapasztalatainak, élményeinek feltarasa a gyermekek csaladjaban 1évo
nemiszerep-mintat és a pedagogusoknak a gyerekek nemiszerep-attitiidjére gyakorolt
hatasukat illetéen. Az interjik videohivassal késziiltek, 60-90 perces iddintervallummal.

Az elemzés kategorizacid és interpretacio altal tortént: az interjukat a két kutatasi
kérdés mentén (csaladban elsajatitott nemiszerep-minta; pedagdgus befolyasa a tanulok
nemi szerepattitiidjére) vizsgaltuk, a valaszadasok szerint kategorizaltuk, annak tekinte-
tében, hogy milyen mértékben €s modon észlelik az adott jelenségeket, majd igyekeztiink
feltarni azok mélyebb értelmezését. Az elsd kérdés esetében harom, mig a masodik cso-
port esetében két kategoria kdrvonalazddott a valaszok tekintetében. Ebben a tanulmany-
ban 10 fizika szakos tanarral készilt interjii eredményeit mutatjuk be. A mintavétel soran
az eloregedd pedagdgustarsadalom jelenségével talaltuk magunkat szemben (Szabd és
Fehérvary, 2023): alanyaink tobbsége 40—60 év kozotti, illetve — a szaktertilet ,,férfias”
jellege ellenére — tobbségiik nd (4 férfi — 6 nod).

Kutatasi kérdések és célok

A kutatés jelen szakaszanak megkezdése elott két kutatasi kérdést fogalmaztunk meg:
1. Milyen nemiszerep-mintat sajatitanak el a gyermekek a csaladban?
2. Befolyasolo erével bir-e a pedagdgus a tanulok nemiszerep-attitiidjét illetéen?

A vizsgalat célja, hogy feltérképezziik, milyen kiilonbségek fedezhetdk fel abban a
tekintetben, hogy milyen szakos pedagégus véleményét elemezziik. Jelen tanulmany-
ban a fizika szakosokét vizsgaljuk, az 6 meglatasaikat tarjuk fel, illetve helyezziik
fokuszba. Feltételezéseink szerint a szak/tantargy nagyban befolyasolja a valaszadast,
igy a késdbbickben relevans eltéréseket tudunk majd kimutatni. Viszont tigy gondoljuk,
hogy a csalad nagymértékii szerepe mellett (ahol elézetes elképzeléseink szerint mar
nem a hagyomanyos nemiszerep-minta jelenik meg, hanem egy modernizacios folyamat
figyelhetd meg a csaladmodellek valtozasainak koszonhetéen) a pedagdgusok is jelen-
tds erdvel birnak a tanuldk nemiszerep-attitiidjét illetéen — mivel a tanuldk nem a szak
mivoltat helyezik el6térbe, hanem a tanart mint nemi mintaképet. Ezzel 6sszefiiggésben
kiemelten fontosnak tartottuk, hogy minél tobb férfi tanart kérjiink fel a vizsgalatunkban
valo részvételre, ambar a pedagogustarsadalom elndiesedése (Polonyi, 2004) e szak ese-
tében is megmutatkozott.

Az interjuk dimenzioi
Az interji négy blokkra tagolodik, amelyek kozéppontjaban a pedagogusok csaladi és
iskolai nemi szocializacidja, valamint a gender-perspektiva, a ,rejtett tanterv” és a Nem-

zeti Alaptanterv kérdéskore all. Jelen tanulmanyban nem a teljes interjat, hanem annak
azt a részét dolgoztuk fel, ahol a tanulok csaladjaban elsajatitott nemiszerep-mintat és
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a pedagogusoknak a gyermek nemiszerep-attitiidjeire gyakorolt hatasat vizsgaltuk a
fizika szakos tanarok véleményének tiikrében. A hazai tantargyiattitid-kutatasok (Csapo,
2000; Csikos, 2012; Malmos és Chrappan, 2016) megallapitottak, hogy a fizika egyike a
legnépszertiitlenebb tantargyaknak, és népszertitlensége a kdzépiskolai évek soran egyre
inkabb erdsodik (Czetd, 2022). Ezen determinacio Osszefliggésében még érdekesebbé
valhat annak a kérdése, hogy e felettébb nem kozkedvelt tantargyat tanitd tanarok milyen
hatassal birnak a tanul6k nemiszerep-attitiidjeire.

A pedagogusok alapadatait tablazatba rendszereztiik (1. tablazat). Nyolc megyébdl
képviseltetik magukat, a tiz f6b6l harman Pest megyébdl, illetve tobbségiik kis- és nagy-
varosokban él/tanit. A megkérdezettek koziil hét 6 40 év f6lotti, a fiatalabb korosztalybol
minddssze harom f6t sikeriilt elérniink. A palyan toltott idejiikk meglehetdsen széles skalat
olel fel, a palyakezd6tdl egészen a nyugdij-kozeliig képviseltették magukat. 8 f6 palyaja
soran tanitott altalanos és kozépiskolaban is, mig egy f6 egyetemi oktatasban is részt vett.
Jelenlegi intézményiiket tekintve harom alany szamolt be arrdl, hogy jelentds mértéki a
hatranyos helyzetii gyermekek szdma, igy a mindennapi feladatok mellett az integralés
nehézségeivel is szembe kell nézzenek.

1. tablazat. Az interjualanyok adatai (sajdt szerkesztés)

. . Palyan Anya Apa
Nem | Kor Megye Tanitott tantirgy toltott id6 | végzettsége | végzettsége
1.|n8 |46 éves |B-AZ | matematika, kemia, | g o | groygggy | SZ2kmuUR-
megye fizika kasképzo
2. |férfi |40 éves |Pest megye |testnevelés, fizika 6 év érettségi n.a.

B , fizika, technika, , egyetemi egyetemi
3|08 >4 éves | Vas megye informatika 32 & diploma diploma
408 |51éves |SOMO®Y | atematika, fizika | 30y | Alaldnos | dltalénos

megye iskola iskola
s lfarfi 137 éves Sz-Sz-B ﬁz.lka, informatika, 13 év sz,akrrnuli— sz,akr’nur}'-
megye etika kasképzo kasképzo
6. | ferfi |52 eves Fejér ﬁz,lka,, {natema}tlka, 32 &y egyetem1 egyeteml
megye szamitastechnika diploma diploma
7.|férfi |27 év Pest megye | fizika 2 év f(.)ISkOIal érettségi
diploma
8.|né 21 éves |Pest megye | matematika, fizika 1év f91sk01a1 szrakl}lun”-
diploma kasképzo

\ | Coonerdd- 4 ika, technika, . |fSiskolai | fSiskolai

9.|né 58 éves |Csanad . 40 év . .
matematika diploma diploma
megye
Hajdu- . . . .
10. | né 51 éves | Bihar m’ate'matlka, fizika, 30 év egyeteml egyeteml
kémia diploma diploma
megye
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A vizsgalat eredményei

A szocio-demografiai kérdéseket kovetéen ebben a tanulmdnyban a csalddi nemisze-
rep-minta elsajatitasanak kérdését és a pedagdgusok hatasat a gyermekek nemiszerep-at-
titlidjét illetéen vizsgaltuk meg részletesebben.

Nemiszerep-minta elsajatitasa a csaladban

A vizsgalat sordn feltérképeztiik, hogy az altalunk megkérdezett pedagégusok szerint
milyen nemiszerep-mintat (tradicionalis vagy modern) sajatitanak el a gyermekek a
csaladban. A valaszok alapjan harom kategoria rajzolddott ki: hagyomanyos csaladmo-
dellben nevelkedok, posztmodern csaladmodellben nevelkeddk (az elnevezéseket Mare-
kova 2021-es tanulmanyabdl adaptaltuk), és az dtmeneti csoport. Az atmenet kifejezés
alatt azt értjiilk, hogy valaszadoink szerint manapsag nem koriilhatarolhato a kétféle
szerepminta, hanem egy atmenet érzékelhetd, amely arnyaltabba teszi a két kategoria
elkiiloniilését:

,»A mai fiatalok, csaladok mar ismerik mind a két modellt, és szerintem a tobbség
tudatosan valaszt, illetve tudatosan sodrédik abba az iranyba, amit muszaj valasz-
tania, merthogy nem biztos, hogy ez mindig valasztds kérdése. A munkahely, az
¢let, vagy az élethelyzetek nagymértékben befolyésoljak, hogy hogyan alakul ez
ki.” (51 éves tanarnd)

A két szerepmintabol ebben az esetben egyfajta vegyiilet keletkezett, azaz a mai csaladok
megtartjak azokat a jellemzoket, amelyeket a tradicionalis gondolkodéasban értékesnek
tartanak, és vegyitik azokkal, amelyeket fontosnak vélnek a modernizal6do felfogasbol.
Ennek értelmében a gyermekek egy tdgabb latokorben tekintenek a vilagra, és magukéva
tehetik azokat a jellemzoket, amelyekkel leginkabb azonosulni tudnak. A megkérdezettek
szerint az efféle felfogas jotékony hatassal van a tanulokra, mivel az életiik legmeghata-
rozobb iddszakaban nem egy besziikiilt vilagban élnek, hanem a személyiségiik gazda-
godik a kétféle vilag megismerésével és elfogadasaval. Az dtmeneti csoportba tartozas
kiilonosen a lanyoknak elényos a tandrok szerint, mivel tagabb lehetdségeket biztosit
szdmukra, és 0sztonzi dket arra, hogy olyan teriileteken probaljak ki magukat, amelyek
addig inkabb a fitk esetében szamitottak elfogadhatonak. Emellett azonban a fiuk sza-
mara is jotékony felfogasnak vélik, mivel a korabban uralkodo patriarchalis rendszert
feliilirja, és szamos alternativat kinal a kiilonb6zé nemek szamara nemi hovatartozasra
vald tekintet nélkiil.

Alanyaink masik csoportja szerint a gyerekek tobbségénél a tradicionalis szerepminta
dominal:

»Iradicionalis... végig, mindenképp. A sziil6i minta hatasara ez jelenik meg.” (46
éves tanarnd)

»---] akiét, szerintem, akiét latjak. Tehat a sajat nemiiknek megfelel6t.” (54 éves
tanarnd)

Azokban a csaladokban, ahol mindkét sziil¢ aktivan jelen van, ott tigy vélik, hogy a
tradicionalis nemi szerepek szerinti mintaatadas érzékelhetd — azonban ez egyre ritkabb
jelenség. Az egyiitt €16 szlilok képviselik inkabb a hagyomanyos noéi és férfi szerepet,
amellyel mintaként szolgdlhatnak a gyerekeik szamara. Ennek ellenére kihangstlyozzak,
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hogy a tradicionalitds az elvalt sziiloknél
is megjelenhet, bar ritkabb, mint az egyiitt
¢lok esetében, hiszen az egyediilallo szii-
16knek egyszerre kell a kenyérkeresd és
gondoskodd szerepet betdlteniiik. A tradi-
cionalis mintak atadasa és clsajatitasa sta-
bil érzelmi tampontot eredményez, amit a
kamaszkori viszontagsagok nem ingatnak
meg, hanem tovabb erdsitik. Azonban egyik
alanyom kiemelte, hogy az egyiitt ¢l6 szii-
16knél sem valdésul meg minden esetben a
szerepminta-atadas:

»A gyerekek 90%-4anal nincs meg,
hogy mi a dolgom. Ez pedig szerintem
onnan jon, hogy a csaladbol ezt nem
latja. Nem mondjak meg. Az apa nem
azt csinalja, ami az 6 dolga, az anya
nem azt csinalja, ami az 6 dolga, a szii-
16k nem mondjak meg a gyereknek,
hogy mi a te dolgod és mit csinalj.” (40

Azokban a csalddokban, ahol
mindkét sziilo aktivan jelen
van, ott ugy vélik, hogy a tra-
diciondlis nemi szerepek sze-

rinti mintadtadds érzékelheto
- azonban ez egyre ritkdbb

Jelenség. Az egyiitt élo sziilok

képuiselik inkdabb a hagyomd-

nyos noi és férfi szerepet, amely

lyel mintakent szolgdlhatnak a

gyerekeik szdamdra. Ennek elle-

nére kihangstilyozzdk, hogy a

tradicionalitds az elvdlt sztilok-

nél is megjelenhet, bdr ritkdabb,
mint az egyiitt élok esetében,

hiszen az egyediildllo sziilok-
nek egyszerre kell a kenyérke-
reso és gondoskodo szerepet
betoltenitik.

éves tanar)

Arra is sokan utaltak, hogy csaladban torténd
nemi szocializacid hattérbe szorul, akar el is
tinik, mert a tarsadalom, és benniik a sziil6k
egyre inkabb hattérbe vonulnak a nevelés
kérdését illetéen. A gyerekek vildgaban egyre élesebben jelenik meg a média, illetve a
kiilonboz6 elektronikai eszk6zok, és a sziilok helyett az internetes feliileten tajékozodnak
(Szab6-Prievara ¢s Nadudvari, 2023) — a mai generaci6 a tamogato csaladi hattér helyett
a kozosségi platformok altal szocializalodik.

A harmadik csoport véleménye alapjan egyértelmiien a modernizalddott szerepminta
atadasa jelenik meg, ¢és azt emelik ki, hogy a nemi szerepekre vald szocializaciot hatral-
tatja az, ha valamelyik sziilé nincs jelen a csalad életében:

,Pillanatnyilag amit én most tapasztalok az iskolaban, hogy a csaladoknak a nagy
része vagy csonka, vagy szivarvany. [...] ez a szivarvanycsalad, ez mar Magyaror-
szagnak a jelképe lesz. Nem csak Magyarorszagnak, egész Eurdpanak.” (52 éves
tanar)

»--.] Egy modernebb... teljesen mas, mint ami, mondjuk, régen, az én gyerekko-
romban volt. Nagyon sok a csonka csalad, tehat innent6l kezdve nincs meg, mond-
juk, az apaszerep elottiik” (51 éves tanarnd)

A valas egyre gyakoribba valdsa teszi lehetdvé szerintiik a modern szemlélet felé valo
eltolodast, amelynek hatdsai azonban egyéntdl fliggéen valtozok. A csalddok mar nem
a hagyomanyos apa-anya-gyerekek felallasban jelennek meg, hanem sok az egysziilds,
vagy mozaik- — szivarvany- — csalad. A nemi szerepek atadasa ez esetben sériil, mivel
valamelyik minta hidnyzik a csaladbol, ezaltal a gyerek nem rendelkezik olyan egyé-
nekkel, akik példaként szolgalhatndnak szamara. A leggyakoribb, hogy az anya neveli
egyedill a gyerekeket, ezaltal a férfi minta nem jelenik meg — viszont ebben az esetben
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az anya multifunkcionalisan tolti be a szerepét, egyidejiileg tobb feladatot is egyediil lat
el, igy kozvetitve a modern ndi szerepeket. Nem ritka jelenség a ,,soksziils” felallas:

,10 év alatt van 4 kiillonb6zd temperamentumd, kiilonb6zd apuka. Mit sajatit el?
Vagy mindegyikbdl leveszi azt, ami neki tetszik, vagy van egy abszolut ellenallésa,
barmilyen apuka jon.” (52 éves tanar)

— ez esetben a gyerek tobb neveldsziilovel rendelkezik, igy tobbféle szerepmintaval
ismerkedik meg, azonban ennek a hatasa nem teljesen behatarolhat6. Esetenként az
elutasitd magatartas is fellelhetd, azaz a gyermek nem fogadja el az Gijonnan érkezd
,,0j sziilot”, és ellenallassal fordul felé — minek kdvetkeztében a szerepmintat tekintve
a zavarodottsag és a bizonytalansag jelenik még inkabb meg. A pedagogusok a fiukat
simulékonyabb természetlinek tartjak az ilyen csaladmodellek esetében, a lanyokat
viszont sériilékenyebbnek ¢és elutasitobbnak. A mozaikcsaladok esetében nagyon fontos-
nak tartjak a megfeleld modon torténd csaladba vald beillesztést, az ismerkedésre szant
1d6 novelését — kiilondsen, hogyha mindkét oldalrol érkeznek gyerekek a csaladba —,
mivel a gyerekek érzelemvilaga és mintakialakitasa a sok valtas vagy a nem idealisan
intézett csaladboviilés esetén sériilékennyé valhat, amely kihat a feln6tté valasra és a
normaalkotasra is.

Abban mind a harom csoport tagjai egyetértenek, hogy a sziil6i mintaadas egyre
inkabb sériil. Kevesebb az egytitt toltott mindségi idd, valamint a média hatésa is érzddik
a gyerekeken. Osszességében azonban a sziiléi minta hidnya a leghangstilyosabb, s6t sok
esetben Ok is inkabb toltik az idejiiket a népszerli kozosségi platformokon ahelyett, hogy
sajat gyermekeikkel torekednének minéségi idotoltésre és kikapcsolodasra.

A kérdés masodik szakaszaban megkérdeztiink az alanyokat, hogy véleményiink sze-
rint mennyire befolydsolja a csaladi nemiszerep-mintat a sziilok iskolazottsaga, illetve
tarsadalmi statusza. A pedagogusok jelentds része ugy vélte, hogy kiilondsen nagy befo-
lyasolo erével bir a végzettség és a hovatartozas kérdése:

,,Aki aluliskolazott, az tutira tradicionalis” (46 éves tanarnd)

,»Ahol aluliskolazottabbak, ott van ez a tradicionalis. Tehat gyorsan menjél férj-
hez, nem kell neked tovabb, legyen csalad, szakmad és akkor [...] ott altalaban az
anyagi hattér is lejjebb van.” (58 éves tanarnd)

A csaladi nemiszerep-minta tradicionalis, illetve modern mivoltat illetden nagyban befo-
lyasolonak tartjak a sziil6i iskolazottsagot és a tarsadalmi hovatartozast mint tényezot.
Minél magasabb a sziilok iskolai végzettsége, annal val6szintibb, hogy a modern felfo-
gast fogjak képviselni — viszont ahol alacsonyabb, ott szinte kizdr6lagosan a tradiciona-
litas jelenik meg. Az iskolazottabb sziilék torekednek a mindségi id6 egyiitt toltésére,
a kozos programokra, illetve nagyobb eséllyel vonodnak be a gyermekeik tanulmanyaiba
is, mint az alacsonyabb végzettséggel rendelkezd sziilok. Az aluliskolazottsaggal parhu-
zamba allitjak a sziikdsebb anyagi hatteret is — ezaltal korlatozottabb lehetéségek allnak
rendelkezésre azoknal a tanuldknal, akik ilyen tdrsadalmi hattérrel érkeznek. Ennél a
tipusnal kétféle torekvés mutatkozik meg: az egyik elsésorban a kitorésre torekszik, azaz
igyekszik jobb anyagi korilményeket igérd foglalkozast valasztani, és elhagyni azt a
telepiilést, amely a szegregalt tarsadalmi réteget fogja kozre:

, O mar elmegy szakmat tanulni, elmegy kollégiumba, mert ott neki mar bizto-

sitott lesz nagyon sok minden, amit, mondjuk, otthon nem kap meg; van, amelyik
akarja. Es ezek altalaban fiuk.” (58 éves tanarnd).

/7




Iskolakultara 2023/11

A kitorés lehetdségét gyakoribbnak tartjak a fiuk esetében — a lanyoknal jobban rogziil
a tradicionalis felfogas, és a sziilok is kevesebb lehetdséget biztositanak szamukra, mint
a fiaik esetében. A masik esetben a tanuldé mintdnak tartja a sziilei életvitelét, normanak
fogadja el a szliksebb anyagi lehetdségeket, elfogadottnak, megvaltoztathatatlannak
tartja, és nem is torekszik annak feliilirasara. Azonban a sziilék iskolazottsagat €s tar-
sadalmi hovatartozasat illetden két pedagogus vélte tigy, hogy ennek manapsag egyre
kevesebb a jelentdsége a nemiszerep-mintat illetéen. Ennek oka, hogy a végzettségek
megszerzése ma mar nem tekinthetd annyira mérvaddnak, mint akar néhany évvel
ezeldtt. Egyre kevesebb a szakmunkas, ,,divatta” valt a diploma megszerzése, és a tarsa-
dalom tomegesen neveli ki a diplomés egyéneket.

2. tablazat. A valaszok kategorianként valo megoszlasa (sajat szerkesztés)

A valaszok kategoriankként valéo megoszlasa

tradicionalis posztmodern dtmeneti
Megjelenés — sz{il61 minta hatdsdra |- egysziilds vagy — tudatos valasztas,
jelenik meg mozaikcsaladokban a de befolyasolja a
—nuklearis csaladoknal a| leggyakoribb munkahely és az
legjellemzébb ¢lethelyzetek
Eloény — stabil érzelmi hattér és | — megfeleld eljaras — sz¢lesebb latokor
értékrend esetén alkalmazkodasi |- tagabb lehet6ségek
képesség, empatia
Hatrany — a tovabbi csoportokhoz | — sériil a nemiszerep- — bizonytalansag-érzet
hasonléan itt is minta atadasa
hattérbe vonulnak — keveredo6 szerepmintak
a sziilok a nevelést
illetéen
Milyen —a hagyomanyos nemi | — a fiuk simulékonyab- |- mindkét nem esetében
hatassal van nevelési elveket rogziti | bak, a lanyok sériiléke- | elonyos, feliilirja
az eltéré nemi a tarsadalomban nyebbek, elutasitobbak | a berogziilt nemi
gyermekekre? (korlatokat szab) korlatokat
Feltételezett — alacsony iskolai — magas iskolai vég- — magas iskolai
sziil6i iskola- végzettség zettség végzettség
zottsag

A valaszok tablazatba vald rendszerezése altal megallapithatd, hogy a pedagoégusok
altal megjelenitett mindhdrom kategoéridban felmutathatok olyan tényezdk, amelyek
akar eldnyként, akar hatranyként értelmezhetdk, azonban meglatasaik szerint az a leg-
fontosabb, hogy mindkét sziilé aktiv résztvevdje legyen a gyereke €letének, mindegyik
csaladmodell esetében.

A pedagogusok hatasa a gyermekek nemiszerep-attitiidjére

A kovetkez6 szakaszban a pedagoégusok hatasat vizsgaltuk a tanulok nemiszerep-attitiid-
jére vonatkozoan. A megkérdezettek valaszai alapjan tobb perspektivabol tudtuk meg-
vizsgalni az adott kérdéskort. Az alanyok tobbsége a kérdés hallatan el6szor a homosze-
xualitasra és az azzal kapcsolatos elutasito vagy elfogad6é magatartasformara asszocialt.
A kérdés valddi jelentésének tisztazasat kdvetden azonban szamos minta mutatkozott
meg a pedagdgusok véleménye altal.
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A csalad szerepe a Fontos a pedagdgus
fontosabb szerepe

fontos (]enne) a férf
Pedagbgus jelenléte

a pedagbgus
0manyos nemj
szerepet kozvetit

feljelentésts] valg
félelem média hatésa

1. dbra. A valaszok kategorizacidja

A valaszadokat két csoportba tudtuk sorolni — életkor szerint mindegyik korosztaly kép-
viselteti magat a csoportokban, viszont a csalad szerepét mind a négy altalunk megkér-
dezett férfi el6térbe helyezte. Az egyik csoport szerint a csalad a 6 befolyasolé erd, mig
a masik szerint, bar az eldbbi is kiemelkedd szerepet kap, de a pedagogusok is jelentds
erdvel birnak. Az els6 csoport szerint a csalad ereje és szerepe sokkal fontosabb a gyer-
mekek nemiszerep-attitiidjét illetéen, mint a pedagogusé:

,,Mindig a csalad dominal... ez nem az iskolaban dél el, ez otthonrol jon.” (54 éves
tanarnd)

A megkérdezettek tigy gondoljak, hogy a csaladi szocializacio joval erdsebb és jelentd-
sebb a gyermekek életében, mint amennyiben a tanarok tudnak hatast gyakorolni rajuk.
Emellett az egyik alany kiemelte, hogy

»ezzel az iskolaban mi nem foglalkozunk. Ilyen témakrdl altalanos iskoldban nem
beszéliink... [...] agyilag még nem elég érettek hozza” (40 éves tanar)

Meglatasaik szerint az a napi néhany ora, amelyet a gyerekek a pedagogusokkal toltenek,
nem tekintheték elengedének ahhoz, hogy feliilirjak az otthonrdl hozott csaladi mintat.
Ez alol akkor latnak kivételt, ha osztalyfonokrél van sz6, mivel 6k nem csak a tandrakon,
hanem tobbszor és kotetlenebb formaban is tudnak kapcsolatot kialakitani a tanulokkal.
A gyermekek nemiszerep-szocializacidjaba valo ilyen mértéki beavatkozast nem tekin-
tik helyénvaldnak egy pedagogus részérdl, hangsulyozzak, hogy bar a tanari 1ét egy hiva-
tas, azonban tudni kell — illetve meg kell tanulni — meghtizni azokat a bizonyos hatarokat,
mivel az osztalyokban tanulok nem sajat gyermekek, hanem csak ,,kdlcsénbe kapottak™:

A szll6 az sziil6, a pedagogus pedig pedagdgus. Ezt a kettét nem szabad Ossze-
mosni...” (27 éves tanar)
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Mindemellett felhivjak a figyelmet arra is,
hogy az utébbi néhany évben a sziildk és a
pedagdgusok kozotti kapcsolat nagymértékii
valtozason ment keresztiil. Mig a korabbi
évtizedek soran egy kolesonds tiszteleten
alapuld, egymas munkajat elismeré kontak-
tus volt a jellemzd, ahol a pedagogus és a
szill6 kozosen torekedett a gyermek eléme-
netelének segitésére, addig a 2000-es évektol
megfigyelhetévé valt a , tanar-hibaztatas”:

,»A szllok is teljesen mashogy néznek
a tanarokra. Ez a gyermekmegorzés.
Es akarmennyire furcsa, még a legke-
vésbé iskolazottabbak is tudjak, hogy
mit szabad és mit nem. Hogy mihez
van joguk, és mihez nincs. Mihez van
joga a gyereknek, és mihez nincs.” (52
éves tanar)

A fentebb emlitett tényezdk (a csalad fon-
tossdga a nemiszerep-attitidok kialakita-
saban, a sziilék megvaltozott hozzaallasa
a pedagoégusokhoz, esetleg a feljelentéstol
valé félelem) miatt a k6zos egylittmiikddés
korlatozottan jelenik meg az iskola falain
beliil és kiviil.

Az alanyok masodik csoportja szerint a
csalad meghatarozo szerepet jatszik a tanu-
16k szellemi és emocionalis fejlodésében,
azonban nem tartjak elhanyagolhatonak a
pedagdgusok szerepét sem.

,»Alsé tagozatban nagyon nagy, felsd
tagozatban inkabb a mintaadassal van
szerepe” (46 éves tanarnd)

,»,Valahol mi [...] masodik apak, vagy
masodik anyak vagyunk” (54 éves
tanarnd)

A pedagogusok — a megfeleloen
kialakitott kapcsolat esetében
- egy mdsodik sziiloi szerepet
vesznek fel, ezdltal mintaként

szolgdlnak a tanulok szdamdra.

A tananyag dtaddsa és a neve-

lésre szdant ido koéz6tti egyenstily
logisztikai kihivdsként jelenik

meg a mindennapok stiriisége-
ben, azonban abban a megkeér-
dezettek tobbsége egyeteért, hogy

a mindennapi életre valo neve-

lés és felkeészités hangstilyosabb,

mint a lexikdlis tudds bovi-
tése. A gyerekek kozott felme-
riilo konfliktusok és problemdik
azonnali orvosldsa jelentosebb,

dm egyittal joval tobb energidt
és empditidt igényel a pedago-
gusok részeérol, mint az elme-
leti anyagok dtaddsa. Véleme-
nytik szerint, mivel a tanulok

a napjaik nagy részét az iskola
Jfalain beliil t6ltik, igy dtvesz-

nek egymadstol és az oket Rortil-
vevo tandroktol kiillénbozo jel-
lemformdkat, majd magukéuvd

Jformudiljcik.

»|-..] hogyha ugy allunk hozza a gyerekhez, akkor talan tudunk alakitani rajta.

Vagy elfogadni.” (58 éves tanarng)

A tanulok fejlddéséhez a csaladi szocializacio mellett kiemeltnek tartjdk az iskolait is,
mivel a gyermek egy olyan, kezdetben idegen kozosségbe keriil, ahol meg kell tanulnia
elfogadni és elfogadottnak lenni. Ehhez azonban sziikségesek azok a ,,strlédasok”,
amelyek hozzajarulnak ahhoz, hogy képesek legyenek konfliktusokat kezelni és a kiilon-

bozoségeket toleralni.
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.[...] lehet ket alakitani ugy, hogy méasnak fogadja el a massagat. Es akkor teljesen
mindegy, hogy mire értjilk. Mert 6 nem olyan, mint te.” (58 éves tanarnd)

A pedagogusok — a megfelelden kialakitott kapcsolat esetében — egy masodik sziil6i sze-
repet vesznek fel, ezaltal mintaként szolgalnak a tanuldk szdmara. A tananyag atadasa és
a nevelésre szant id6 kozotti egyensuly logisztikai kihivasként jelenik meg a mindenna-
pok sliriségében, azonban abban a megkérdezettek tobbsége egyetért, hogy a mindennapi
¢letre vald nevelés ¢és felkészités hangsulyosabb, mint a lexikalis tudas bovitése. A gye-
rekek kozott felmeriilé konfliktusok és problémak azonnali orvoslasa jelentésebb, dm
egyuttal joval tobb energiat és empatiat igényel a pedagdgusok részérdl, mint az elméleti
anyagok atadasa. Véleményiik szerint, mivel a tanulok a napjaik nagy részét az iskola
falain belill toltik, igy atvesznek egymastol és az 6ket koriilvevd tanaroktol kiilonbozo
jellemformakat, majd magukéva formaljak. A pedagogusok attitiidjei befolyasolo erével
birnak a gyerekek szamara, a nemi szerepek kérdéskoreiben is. A masodik sziil6i minta
— valamint az ellenkezé nemii tanarok — eszményképet alakithatnak ki a tanuldkban a
szdmukra idedlis ndi és férfi szerepekrdl — ugyanakkor ennek az ellentettje is megfigyel-
hetd. A megkérdezettek szerint mind a fitk, mind a lanyok szamara kiemelt fontossagu
lenne, hogy minél tobb férfi pedagogus vegyen részt az iskolai oktatasban, mivel jelenleg
tulnyomo tobbségben ndi tanarok tanitanak az altalanos és a kdzépiskolakban.

»|---] ha lenne tobb, akkor lathatnanak olyan mintat, hogy a férfi tanar eléreengedi a
noi kollegat, eldre koszon, meg hogy mit csindl, meg hogyan csinal” (40 éves tanar)

,,mindenki mas szemszogbdl latja ugyanazt a dolgot, masképp latja ugyanazt egy
férfi, masképp latja ugyanazt egy né, masképp kozelit esetleg...” (51 éves tanarnd)

Alanyaink koziil mind a férfi, mind a néi pedagogusok tigy vélték, hogy valamilyen
moddon, de karosan hathat a gyermekekre az allando néi jelenlét. Sziiletésiiktdl kezdve az
édesanya tolt veliik tobb 1d6t, majd pedig az oktatasi rendszerben is tobbségében 6vondk,
tanitondk és tanarndk veszik koriil éket. Az eltéré nemi pedagdgusok eltéré nézeteket
és értékrendet képviselnek, amivel nagyban hozzajarulnak a gyermekek latasmodjanak
kiszélesitéséhez, ez azonban az eltolddott oktatdi nemi aranyok miatt nem tud megvalo-
sulni. Hidnyzik a férfi minta az oktatasbol, amely jelentdsen hozzajarulna ahhoz, hogy
az esetlegesen otthonrol elmarado, vagy otthon tilzottan csak a tradiciondlis nemi szere-
peket hangstlyoz6 mintaadas legalabb az intézményi keretek kozott megtorténjen. Erre
azonban a jelenlegi koriilmények kozott csekély esély van, hiszen az oktatasi rendszer
pedagogushiannyal kiizd, egyre nehezebb bevonzani a fiatal palyakezddket, igy a férfi-
arany novekedése sem varhato.

A megkérdezettek szerint a pedagdgusok inkabb a hagyomanyos nemi szerepet koz-
vetitik a tanulok szamara:

,latszik egy pedagdguson, hogy 6 ebben a tradicionalis nemi szerepben van. Akar
férfi, akar n6.” (21 éves tanarnd)

A tanarok esetében elfogadottnak tartanak egy Un. ,,dress code”-ot, ami altal az egyén
kiils6jén is tiikrozédik hivatasa. Az 6ltozéknek nem tal kirivonak, vagy akar zildltnak,
hanem példamutatonak, évszaknak, idéjarasnak megfelelonek kell lennie, amely kelléen
lezser, de mégis tiszteletet ébresztd. A pedagdgusnak az iskola falain kiviil is pedagogus-
nak kell maradnia, ennek értelmében tligyelnie kell a viselkedésére és a megnyilvanulasa-
ira is. Alanyaink koziil néhanyan azt is kihangstlyozzak, hogy a tanarok esetében néként
csak a ndies, férfiként csak a férfias viselkedés az elfogadott, ez aldl ,,felmentést” csak
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a testnevelés szakos tanarndk kapnak — ott altalanosnak tekintheté a melegité ruhazat és
a sportcipd, valamint a ,.kevésbé ndies”-nek titulalt viselkedés. Kiillondsen azért tartjak
fontosnak a megszokottal megegyez6 kinézetet és viselkedést, mert a tanulok a médianak
koszonhetden szamos olyan dologgal taldlkoznak nap mint nap, amely egyaltalan nem
sorolhato a hétkoznapi kategdriaba:

»~amiket néznek, a sok hiilyeség, az egy olyan iranyba tereli el az agyukat...”
(40 éves tanar)

Ugy vélik, hogy a média befolyasolo ereje lassan hattérbe szoritja a tovabbi meghatarozo
tényezoket, s ezaltal a tanulok befolyasolhatova, 6nallé gondolkodasra képtelen felnot-
tekké valnak. A latottakat kérdés nélkiil elhiszik, és elfogadotta teszik, nem kérddjelezik
meg a hallottak/latottak hitelességét, vagy akar csak gondolkodnak el azok valosagtartal-
man. Az elektronikus , kiityiik” tiirelmetlenné, idegessé teszik oket, emellett egyre nehe-
zebb lekotni a figyelmiiket, mivel hozzaszoktak, hogy mindent azonnal kézhez kapnak.

Osszegzés

Dolgozatunkban azt vizsgaltuk, hogy a fizika szakos pedagdgusok meglatasai szerint
milyen nemiszerep-minta jelenik meg a tanuldk csalddjaiban, illetve a tanarok milyen
mértékben jelentenek befolyasolo hatast a gyermekek nemiszerep-attitiidjére.

A kutatasok szerint a lanyok esetében a sziilok pozitivabban fogadjak a gender-atipi-
kus viselkedést, mint a fiaiknal (Fagot, 1978), emellett azok a tanuldk, akik a nemiiktol
elfogadott viselkedéstdl eltérden nyilvanulnak meg, a tarsadalomtol negativ visszajelzést
kapnak (Ehrensaft, 2007). A tanulok példaképei kozott a sziilok az elsd helyen szere-
pelnek (Makarova és mtsai, 2016, idézi: Faulstich-Wieland és mtsai, 2017), emellett
gazdasagi-tarsadalmi statuszuk is hatdssal van a gyermekeikre (Huszar és mtsai, 2020).

A sziilok mellett a pedagdgusok is megjelennek befolyasolo tényezdként a tanulok
személyiségfejlodésében: az oktatasi intézményekben jelen van a nemi megkiilonbozte-
tés, amely tipizalt viselkedést és eltérd elvarasokat tamaszt a kiillonbdz6 nemi tanulokkal
szemben (Skelton, 2006; Paseka, 2007; Leaper ¢és Farkas, 2015). A pedagdgus nemének
befolyasold ereje megosztd nézeteket mutat a kutatoi tarsadalomban (Martin és Marsh,
2005; Driessen, 2007; Martin és mtsai, 2008; Clegg ¢és mtsai, 2000; Wood, 2012), mind
a tanulmanyi eredményeket, mind pedig a magatartast ¢s a palyaorientaciot tekintve.

Tanulmanyunk masodik szakaszaban az empirikus vizsgalatunkat mutattuk be, ahol
10, altalanos iskolaban tanitoé fizika szakos tanarral készitettiink félig strukturalt inter-
jukat. A pedagoégusok beszamoloi alapjan feltérképeztiik a gyerekek csaladban elsa-
jatitott nemiszerep-mintajanak kérdéskorét, valamint a pedagdgus hatasat a didkok
nemiszerep-attitiidjére. A megkérdezettek meglatasai hozzajarultak ahhoz, hogy tobbféle
perspektivabol tarhassuk fel a téma mogott felsejlé problémakat, példaul az alanyok
aggodalmukat fejezték ki a pedagdgusok utanpoétlasa, illetve a felndvo generaciok sze-
mélyiségfejlodése miatt.

Az els6 szakaszban a didkok csaladjaban érvényesiild nemiszerep-mintat helyeztiik
a kozéppontba, ahol a megkérdezettek tobb tipusra (hagyomdnyos csaladmodellben
nevelkedok, posztmodern csaladmodellben nevelkedok, atmenet) mutattak ra. Az altaluk
bemutatott mintak szerint egyes csaladokban a tradicionalis modell az érvényes, elsdsor-
ban ha a gyermek a vér szerinti sziilokkel ¢l egylitt. A modern felfogas viszont altalaban
az egysziilés vagy mozaikcsaladokban volt uralkodo. Végiil érdekes volt az atmeneti
csoport, akik vegyitik azokat az elemeket az el6z6 két tipusbol, amelyeket értékesnek
tartanak. Ezt a mintat kiilondsen a lanyok esetében tartjdk hasznosnak, mivel tdgabb
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onérvényesitési format kinal a szamukra. Ramutattak arra is, hogy a sziili mintaadas
egyre inkabb hattérbe keriil, és atveszi a helyét a média, amely sok esetben a karos
példamutatasaval egy zavarodott és az informacidk tomkelegében elveszett generaciot
eredményez.

A masodik szakaszban a pedagogusoknak a gyerekek nemiszerep-attitidjére gyakorolt
befolyasold erejére vonatkozo meglatasaikat tartuk fel. A vizsgalat soran két csoportot
tudtunk elkiiloniteni. Az egyik csoport szerint a pedagégusoknak nincs befolyasolo ere-
jik, mig a masik szerint kiemelkedd hatassal birnak. Az eldbbi csoport szerint a tanarok-
nak nincs sem jogosultsaguk, sem idejiik arra, hogy behatdan foglalkozzanak a tanulok
nemiszerep-attitiidjeit érintd kérdésekkel, valamint hangsulyozzak, hogy a pedagégusok
nem vehetik at a sziil6i szerepet. Volt emellett, aki azt emelte ki, hogy az otthonrdl hozott
normarendszer feliilirasara az iskolai keretek kdzott nincs is lehet6ség. Az elhatarolodas
okaként tobben kifejezték a feljelentéstdl valo félelmiiket is, illetve a sziilok és a peda-
gogusok kozti megromlott kapcsolatot.

A masodik csoport ezzel ellentétben ugy véli, hogy a pedagdgusok igenis kiemelkedd
szereppel, mintaképpel szolgalnak a tanulok szamara. A napjaik nagy részét egyiitt toltik,
igy magatol értetddonek tartjak a hatdst, kiilondsen akkor, ha osztalyfonokrél van szo,
aki jelent6sen tobb idot tolt el a tanulokkal, és bizalmasabb kapcsolatot tud kialakitani,
mint egy szaktanar. Fontosnak tartjak a férfi pedagogusok palyara vald bevonzasat,
amely el6segitené a férfi mintakép kialakitasat a tanulokban, raadasul a mai tarsadalomra
jellemzden egyre gyakoribbak az egysziil6s csalddok, ahol altalaban is hidnyzik a férfi
mintakép. A tanarok vélemény az volt, hogy nekik inkabb a hagyomanyos nemi szerepe-
ket kell kdzvetiteniiik, valamint kiemelték, hogy a média szerepe is egyre jelentésebb a
didkok nemiszerep-attitiidjeinek kialakulasaban.

Osszegezve elmondhatd, hogy a csaladi nemiszerep-mintaban valtozas figyelhetd
meg, amely a tradicionalistdl egyre inkabb a modernizalédé szerepminta felé halad.
A pedagdgusok nemiszerep-attitiidre gyakorolt hatasa jelentésnek tekinthetd, azonban
a didk-tanar-sziilék kapcsolataban észlelhetd negativ iranyt modosulds gatat szab a
produktiv, kolcsonds tiszteleten alapuld k6zos munkanak. Emellett a kutatok szerint
fontos lenne kidolgozni egy olyan iranymutatast, amely segitségiil szolgal a tanaroknak
a célbol, hogy nemi szempontbol semleges tanitasi technikakat alkalmazzanak a tano-
raikon, és megvalosuljon az oktatasbeli nemi egyenldség (Ra’na Malik és mtsai, 2018).
A kutatas jelen mivoltaban messzemendbb kovetkeztetések levonasara nem alkalmas,
mivel egyik korlatjanak tekinthetd az alacsony alanyszam, illetve, hogy az altalunk meg-
kérdezett pedagdgusok mindegyike fizika szakos — tehat tulajdonképpen egy tantargyi
perspektivabol nyerhetiink ralatast az altalunk vizsgalt kérdésekre. Emellett sszességé-
ben értelmezve kevés informacioval rendelkeziink az alanyok intézményi kdrnyezetérdl,
a didkok 1étszamarol, sajatossagairol, dsszetételérol, igy kizardlagosan a pedagdgusok
percepciodira hagyatkozhatunk, amely szintén megneheziti munkankat a megfeleld kont-
extusban torténd értelmezés és vizsgalat soran. Azonban abban a tekintetben minden-
képpen figyelemremélto, hogy a kapott valaszok mentén tovabbi kérdések meriilnek
fel, amelyek hozzajarulnak ahhoz, hogy az oktatas eddig egy kevésbé feltart tertiletét
vizsgaljuk meg olyan pedagdgusok nézdpontjai altal, akik részt vesznek a gyermekekkel
valé mindennapi munkaban, azaz kozvetlenil észlelik a tanulokat érintd valtozasokat és
befolyasold tényezdket.

Gal Eniké
Debreceni Egyetem Humdan Tudomdanyok Doktori Iskola
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Absztrakt

A csalad és a pedagogusok tanulokra gyakorolt hatdsa nemzetkozileg kutatott teriilet, mivel kulcsfontossagu
szerepet jatszanak a tanulok személyiségének kialakulasaban és tanulmanyi elémenetelében. A csaladbdl hozott
nemiszerep-mintak hossza tavu befolyasolo erdvel hatnak a gyerekekre, emellett a tarsadalmi-gazdasagi statusz
Osszefliggésben all a sziilok oktatashoz valod hozzaallasaval. A pedagogusok is hozzajarulnak a nemi szerepek
és identitas kialakitasahoz, azonban feltételezésiink szerint a nemektdl fiiggd eltérd viselkedésiik kovetkezmé-
nyeként olyan felfogast és attitiidot képviselnek, amely tiikrozi az adott tarsadalomban jelen levé sztereotipi-
akat. A tanulmany empirikus részében nem valoszinliségi szakért6i mintavétel altal, 10, altalanos iskolaban
tanito fizika szakos pedagogussal készitettiink félig strukturalt interjut, amelyek elemzése kategorizacio és
interpretacio altal tortént. Eredményeink azt mutatjak, hogy a pedagogusok szerint a didkok csaladjaiban tobb
nemiszerep-minta érvényesiilt (tradiciondlis, modern, dtmeneti), illetve a diak, a szil és a tanarok kozti nem
megfeleld kapcsolat miatt a nemiszerep-attitiidok formalasaban sok esetben nem valdsul meg az egyiittmi-
kodés a sziilok és tanarok kozott. Alanyaink tobbsége szerint a sziilok mellett a pedagdgusok is befolyasold
erdvel birnak a tanulok nemiszerep-attitiidjeire, de interjuink szerint a tanarok elsésorban a hagyomanyos nemi
szerepeket kozvetitik, azonban kiemelten fontosnak tartjak a férfiak tanari palyara valo bevonzasat is.

Kulcsszavak: nemi szerepek, nemiszerep-attitiidok, sziilok és a pedagdgusok hatdsa, tanari észlelés, kvalitativ
interjus kutatas
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