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A lemorzsolodas esélyét befolyasolo
tarsadalmi és intézményi tényezok
a felsooktatasban

A felsofokul végzettséggel rendelkezok ardnydnak novelése,

a fiatalok fels6oktatdsba valo bevonzdsa és a hallgatok megtartdsa
az europai kormdnyok oktatdspolitikdjdanak prioritdasai kozé
tartozik. Kutatdasunkban arra keressiik a vdlaszt, hogy a mdr

lemorzsolodott, a lemorzsolodds veszélyének kitett és a kitartéan,
céltudatosan a diplomaszerzés felé tarto, perzisztens hallgatok
miben kiillénboznek egymdstol a fobb szocio-demogrdfiai
hdttérvdltozok, a képzéstik finanszirozdsa, a tanulmdnyaik
melletti fizetett munkavdllalds és az intézménybe valo tanulmdnyi
és tdrsas bedgyazotisdaguk tekintetében.

Bevezetés

lyének kitettekkel ¢és a kitartdoakkal/perzisztensekkel, igy tovabbi fontos kiillonbsé-
geket tarhatunk fel, és azonosithatjuk azokat a tényezbket, amelyek novelik vagy
enyhithetik a hallgatoi lemorzsolodast. Az Egyesiilt Allamokban és Nyugat-Eurépaban
a felsGoktatasi expanzidé mar az 1960-as években megkezdddott, de a szocializmus alatt
a kdzép- és kelet-eurdpai orszdgokban a kormanyok arra torekedtek, hogy a fels6oktatasi
beiskolazasi aranyt 10% alatt tartsak (Clark és Trow, 1966, Ladéanyi, 1994; Pusztai és
Szabo, 2008). Ennek eredményeként, mig a nyugati vildgban a felsdoktatasi expanzid
els6 hullamaban beiratkozottak gyermekei mar az 1990-es években egyetemre jartak,
addig térségiinkben az elségeneracios hallgatok aranya még mindig magas, egyes régi-
okban 40%-os (Bocsi és mtsai, 2020). Mivel az alacsonyabb iskolazottsag, a vidéki lako-
hely és a kedvez6tlenebb anyagi hattér jellemzi 6ket, ezek a didkok és csaladjaik nehezen
tudjak fedezni a felsdoktatdsi tanulmanyokkal jaré koltségeket, nem rendelkeznek a
gyermekeik tanulmanyai soran hasznosithaté felsdoktatasban szerzett tapasztalatokkal,
s nem tudjak biztositani gyermekeik szamara a megfeleld intellektudlis segitséget sem
(Bocsi és mtsai, 2022).
A szocializmusban az érettségizok egytizede jutott be a felsGoktatasba, ingyen tanul-
hatott, ma azonban a hallgatok egyotdde onkoltséges formaban végzi a tanulmanyait.
Azok a didkok, akik belépéskori pontszamuk alapjan allamilag finanszirozott helyre

K utatasunkban dsszehasonlitjuk a lemorzsolodott hallgatokat a lemorzsolddas veszé-
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jutnak be, 12 féléven keresztiil tanulhatnak tandijmentesen, feltéve, ha az egyetemi
szemesztereik atlaga eléri a torvényben eldirt kiiszobot. Amennyiben ettdl elmaradnak
az eredményeik, onkoltséges formaban tanulhatnak tovabb. Ez a koltségtérités kép-
z¢&si programonként eltérd, de a legrangosabb szakokon (példaul az orvosképzésben)
joval az unids atlag felett vannak, s havi dsszegiik messze meghaladja a minimalbért.
Azok szamara, akik ilyen Osszegii koltségtéritést fizetnek, oriasi kihivast jelent, hogy
eléteremtsék ezt az 6sszeget. A lassu kreditszerzés €s a romlo vizsgaeredmények a kolt-
ségtéritéstdl valo mentesség elvesztéséhez vezetnek, s az jonnan jelentkezd, jelentds
koltségek gyakran arra kényszeritik a hallgatdkat, hogy az egyébként is kihivast jelentd
tanulmanyaik mellett aranytalanul megterheld fizetett munkat vallaljanak (Kocsis és
mtsai, 2022).

Magyarorszagon a felsdoktatas ezredfordulon bekovetkezett hirtelen boviilése a kapa-
citas jelentds novekedéséhez, az intézmények viszonylagos béségéhez és a hallgatokért
foly6 versenyhez vezetett. A magyar felsdoktatasi rendszer bolognai reformja idején
az intézmények nem vizsgaltak feliil érdemben a tananyag tartalmat: a korabbi &téves,
mar korabban is bdséges, de szinte minden képzési teriileten tilnyomoérészt dominan-
san elméleti jellegi képzések tanterveit haroméves alapképzésekbe siiritették. Az igy
sziiletett alapképzések egy része nem teszi lehetévé a relevans teriileteken valo sikeres
elhelyezkedést. Tovabbi probléma, hogy a fels6oktatasi intézmények gyakran nem tarta-
nak 1épést a hallgatoi populacio valtozo dsszetételével, és irrelevans, elavult pedagogiai
moédszereket alkalmaznak. Ez megneheziti az elkdtelezettség elbizonytalanodaséval,
motivaciovesztéssel kiizdd hallgatok megtartasat (Kalman, 2019).

A szakirodalomban a hallgatdi lemorzsolodast kiilonbozoképpen hatarozzak meg, attol
fliggben, hogy a felsdoktatasi intézmény vagy az egyén szemszogébol vizsgaljak. Az
alap- és kozépfoku oktatasban a lemorzsolodas helyett a korai iskolaelhagyas fogalmat
hasznaljak. A retencioé kifejezést leggyakrabban arra hasznaljak, amikor egy hallgatoi
kohorsz kdvetkezd évfolyamra vald tovabblépési aranyaival, vagy a felvettek €s a dip-
lomaszerzdk ardnyaval szamolnak a kutaték (Mortenson, 2012; Szemerszki 2018), ez az
intézményi perspektivat tiikrozi. Tanulmanyunk azonban a felsGoktatasra dsszpontosit az
egyén perspektivajabol. Seidman (2012) a lemorzsolodast a tanulmanyok megszakitasa-
ként értelmezi, és szembedllitja a kitartdo tovabbhaladassal (perzisztenciaval), amikor a
hallgatok elkdtelezettek a diploma megszerzése irant, €s megteszik az ehhez sziikséges
er6feszitéseket (Astin, 1993; Tinto, 1993).

A lemorzsolodas okainak vizsgalata egyidds a fels6oktatasi expanzioval (Tinto,
1993). Eurdpaban a kutatasok joval késébb kezdddtek, mint az Egyesiilt Allamok-
ban (Tinto, 1975; Wolter, 2014). A bolognai reform a viszonylag hosszl felsdoktatasi
tanulmanyi iddszakot ciklusokra osztotta fel azzal a céllal, hogy felgyorsitsa a diplo-
maszerzést, és a hallgatok szélesebb kore szamara tegye elérhetévé (Pusztai és Szabo,
2008). A strukturalis reform azonban nem vezetett a lemorzsolodas csokkenéséhez, €s a
jelenség megértése még a 2010-es években is a felsdoktatasi kutatasok egyik f6 kihivasa
maradt. A kutatok olyan vizsgalatokat siirgetnek, amelyek figyelembe veszik a fels6ok-
tatasi rendszerek nemzeti sajatossagait, mert felismerték, hogy a rendszerek sajatossagai
nagy hatassal vannak a lemorzsolddasra (Kehm ¢és mtsai, 2019; Wollscheid ¢és mtsai,
2015). A nemzeti felsdoktatasi rendszerek kozott a f6 kiilonbség az, hogy mennyire
szelektivek a hallgatok felsdoktatasi be- és kilépésekor (Wollscheid és mtsai, 2015).
Egy masik kiilonbség az, hogy a szabdlyozas és a tanterv mennyire igyekszik fékezni
a hallgatok elérehaladasat és a palyakorrekcios lehet6ségeit. Tovabba igen jelentOsen
kiilonboznek a tandij-, illetve koltségtérités altal érintettek aranya ¢és a kiillonbozo kolt-
ségek mértéke szerint, rdadasul a hallgatoi dsztondijakban és juttatdsokban részesiilok
aranya ¢s ezek Osszege is igen valtozatos (Arulampalam és mtsai, 2007; O’Neill és
mtsai, 2011; Kehm, 2019).
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Jelen elemzésiink elméleti megalapozasahoz roviden felvazoljuk a lemorzsolodas
lehetséges magyarazo6 tényezdit és a lemorzsolddassal kapcsolatos eddigi kutatdsaink
legfontosabb eredményeit. A mddszertani hattér ismertetése utan tobbvaltozds statisz-
tikai modszerekkel vizsgaljuk a lemorzsolodott, a lemorzsolodas veszélyének kitett és
a perzisztens tanulok kozotti kiilonbségeket, majd feltarjuk az egyes csoportba keriilés
esélyét magyarazo tényezoket.

Szakirodalmi attekintés
A hallgatoi lemorzsolddas tendencidi és okai

Az Europai Uni6 orszagaiban korilbeliil 17,5 millié hallgaté végez felsdoktatasi tanul-
manyokat, akiknek jelentds része végiil soha nem szerez diplomat (Wollscheid és mtsai,
2015). Az orszagok kozotti 6sszehasonlitas gyakorlatilag lehetetlen, nemcsak azért, mert
a felsOoktatasi tanulméanyok szabdlyozasa eltérd, hanem azért is, mert a lemorzsolodas
mérésének moddszerei nem kovetkezetesek (vagy egy évfolyam hallgatdi 1étszamat
kovetik végig tanulmanyaik soran, vagy az adott évben beiratkozo ¢és kilépd hallgatok
aranyat regisztraljak). A mérési modszerektdl fiiggetlenill a lemorzsolddasi aranyok
orszagonként nagymértékben eltérhetnek. Mig példaul az Egyesiilt Kirdlysagban az
alapképzésben részt vevo hallgatok tobb mint 70 szazaléka végez a tantervben rogzitett
képzési idon beliil, addig Hollandidban, Belgiumban és Ausztridban kevesebb mint 30
szazalékuk (OECD, 2019). Kozép- és Kelet-Eurépaban a tanulmanyaikat be nem fejezé
hallgatok aranya magasabb az unios atlagnal (Gebel és Baranowska-Rataj, 2012; Hatos
¢és Pop, 2019; Pasztor, 2018; Stiburek és mtsai, 2017). A felséfoku tanulmanyaikat befe-
jezo hallgatok aranyat tekintve Magyarorszag a 21. szazad elsd két évtizedében az unids
orszagok kozott a kozépmezonyben helyezkedett el (Wollscheid, 2015).

Tobb kutatd vizsgélta a lemorzsolodott hallgatok tarsadalmi hatterét, palyavalasztasi
¢és intézményi jellemzo6it (Gairin és mtsai, 2014; Godor, 2017; Markos és mtsai, 2019;
Pusztai és mtsai, 2019; Varadi és mtsai, 2019; Zajac és Komendant-Brodowska, 2019).
JelentGsen arnyalta a korabbi képet egy 2018-as magyarorszagi kutatas, mely klasztere-
lemzést alkalmazva négyféle lemorzsolddd hallgatdtipust kiilonboztetett meg (Kovacs
¢és mtsai, 2019; Pusztai és mtsai, 2019). Az els6 tipusba azok a hallgatok keriiltek, akik
anyagi okok miatt hagytdk abba a tanulmanyaikat, mivel a tanulményaik kdoltségei (koz-
lekedés, megélhetés, szallas, tankonyvek és tanszerek, informatikai eszkdzok stb.) maga-
sak voltak, mikdzben a hallgatoi juttatdsok (timogatott kollégium, hallgatoi 6sztdndij)
nem voltak szamukra elérhet6k. Ok dontden alacsony tarsadalmi statusu hallgatok, akik
nem kaptak tdmogatast a csaladjuktol, ezért til sok fizetett munkat vallaltak ahhoz, hogy
tanulmanyaikat sikeresen folytathassak (Kocsis, 2020). A masodik tipusba azok a hallga-
tok tartoztak, akiknek tanulmanyi nehézségeik meriiltek fel, illetve azok, akik a felséok-
tatasi intézmény altal nyujtott tdimogatas hianyat szenvedték meg. Kudarcaikat a tanterv
rugalmatlansaganak, a nem megfelel informacidaramlasnak, a hatékony tanulast és a
hallgatoi 6nallosagot akadalyozo intézményi kornyezetnek, a kozombds vagy inkom-
petens oktatoknak, valamint az informdaciét visszatarté adminisztrativ személyzetnek
tulajdonitottak (Godor, 2017; Pusztai és mtsai, 2019). Kuh és munkatarsai is ugy vélik,
hogy a lemorzsolddas egyik legfontosabb tényezdje az, ha a hallgatd(k) nem érzékelnek
semmilyen intézményi tdmogatast a tanulmanyi és szocialis problémaik lekiizdéséhez
(Kuh ¢és mtsai, 2006). Ebben a csoportban feltiinéen sokan vannak, akiknek a tanul-
manyaik elején elért igéretes eredményeik (magas bekertilési pontszam, nyelvvizsgak,
emelt szintl érettségik, elokeld versenyeredmények) ellenére romlik a teljesitményiik.
A harmadik csoportba pedig azok tartoztak, akik kidbrandultak a fels6oktatasbol, vagy
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az elhibazott palyavalasztasi dontés utan egy szamukra nem megfeleld szakon vagy
intézményben kotottek ki, vagy csalddtak a felsdoktatasban a szamukra érdektelen és
elavult tananyagok vagy az elidegenitd oktatasi és értékelési kultura miatt (Gairin, 2017).
Ebben a csoportban tdbb volt a kedvezd hattérrel rendelkezd hallgatd, akik altalaban
ujabb kisérletet tettek a felsGoktatassal mas szakokon (Bocsi és mtsai, 2019). A negye-
dik tipusba a legreménytelenebb helyzetben 1év0, tanulmanyi és anyagi nehézségekkel
egyarant kiizdé lemorzsolodo hallgatok tartoztak. Legtobbjiiknek nem volt kapcsolata
senkivel, akivel tudott volna beszélni tanulmanyi problémair6l, mikdozben még a tdbbi
hallgatonak is kevesebb mint a felének volt erre lehetdsége. Ezek az eredmények ramu-
tattak, hogy a lemorzsolddoé hallgatok csoportja nem egységes, hanem sokszinil, masrészt
ravilagitanak az intézményi kornyezet fontossagara is (Hatos és Pop, 2019). Yorke és
Longden szintén a lemorzsolddas tobb okat tarja fel, és arra a kovetkeztetésre jutott, hogy
épp emiatt a sokszinliség miatt sem az intézményi, sem a szakpolitikai dontéshozok nem
tudjak egyetlen tollvonassal megoldani a lemorzsolédas problémajat (Yorke és Longden,
2004).

A lemorzsolodast magyarazo tényezdk a korabbi kutatdsokban

A lemorzsolodas mikroszintli magyarazo tényezo6i kozé tartozik a didakok tarsadal-
mi-gazdasagi hattere, neme, etnikai kisebbségi hovatartozasa, az altalanos és kdzépfoku
oktatasban gyokerezd hidnyossagaik, valamint a tanulmanyi eredményeik (Kehm és
mtsai, 2019; Pusztai és mtsai, 2019; Wolter, 2014). A nemek tekintetében a kutatasok
kimutattak, hogy mig korabban a nék kevésbé voltak perzisztensek, az utobbi évti-
zedekben elényre tettek szert a férfiakkal szemben (Ceglédi és mtsai, 2022; St. John,
2001). Ami a tarsadalmi-gazdasagi hatteret illeti, az expanzié nem az alacsony statu-
suaknak kedvezett, mert kétszer annyi hallgato iratkozott be a felsdéoktatasba magas
tarsadalmi-gazdasagi statusu csaladokbdl, mint alacsony statustiakbol; ugyanakkor az
elébbi csoportbdl tizszer annyian jutottak el a diplomaig (Bradley, 2017; Li és Carroll,
2020; Stinebrickner és Stinebrickner, 2014; Wollscheid, 2014). Tovabbi f6 okok a tanul-
manyok koltségeibdl és az alacsony gazdasagi statusbol eredé nehézségek, amelyek a
tanulmanyok alatti fizetett munka és az eladosodas negativ spiraljaba keriilé hallgatok
szamara komoly kockazati tényezdk (Dwenger és mtsai, 2012; Hiibner, 2012; Kocsis,
2020; Ross és mtsai, 2006).

A lemorzsolddas intézményi okainak keresése (més néven az intézményi hatas) a
kutatasok fontos iranyat képezi. A nagymértékli lemorzsolodashoz hozzajaruld tényezok
kozott vizsgalandd az intézményi kdrnyezet, az intézményi kultarat jellemz6 kapcsolati
halok és kapcsolattartasi normak, valamint az intézmény altal nyujtott szolgaltatasok,
a kdzombos vagy az elérehaladast akadalyozé intézményi szabalyrendszer. Tovabba
az oktatdi szerepfelfogés intézményi hagyomanyokban gydkerezd jellemzdi is befo-
lyasoljak a hallgatok beilleszkedését és elkotelezddését (Heublein, 2014; Pascarella és
Terenzini, 2005; Pusztai, 2011; Tinto, 1993). Az intézményi kornyezet vizsgalatakor
szem el6tt kell tartani, hogy az intézmény jellege nem azonos az egyes hallgatoknak az
intézményrol alkotott elképzeléseivel, ez a kiilonbozo egyéni perspektivabol kiilonbdzo-
nek tiinhet (Astin és Antonio, 2012; Pusztai, 2011). Egy masik buktato, hogy a kornyezet
tulajdonséagait gyakran dsszekeverik a hallgatoi részvétel intenzitasaval (Astin, 1993),
kornyezetre, az utobbi pedig az egyénre vonatkozik, ezért a kettét kiilon kell elemezni.
A rendelkezésre allo adatok alapjan ez a tanulmany e jelenségek jobb megértését kivanja
elérni azaltal, hogy egyértelmii kiilonbséget tesz a hallgatok belépéskori mar birtokolt
jellemzdi és intézményi integraciojuk, kapcsolati beagyazodasuk révén elérhetd intéz-
ményi hatasok kozott.
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Az intézményi integracio hatdsai

A lemorzsolddéssal kapcsolatos korai kutatdsok a tanulok szocializacids folyamataira,
azaz az intézmények kapcsolati haloiba vald belépésiikre és a kiilsé kapcsolati haloktol
valo eltavolodasukra iranyitottak figyelmiiket. Tinto a hallgatok lemorzsolodasaval kap-
csolatos empirikus kutatasa alapjan fogalmazta meg a tanul6i integracié elméletét (Tinto,
1975, 1993). A hallgatéi szocializacié harom szakaszat kiilonboztette meg: a hallgato
felsdoktatasi belépés elotti kornyezetével vald csokkend és valtozo interakcidk, a korab-
ban dominans normarendszerbdl valé atmenet, valamint az 1j interakcids mintak elsa-
jatitasanak szakasza. Ezek mindegyike elengedhetetlen ahhoz, hogy valaki kompetens
hallgatova valjon. Azok a hallgatok, akik korabbi iskolai kozdsségiiktdl, a csaladjuktol,
a kozépiskolai baratoktol eltavolodtak, sziikségszerien egyfajta normativ ,,senkifold-
jére”, azaz anomias allapotba kertilnek (Tinto, 1993). E harom szakasz (levalas, atmenet,
beilleszkedés) soran a didkoknak elészor is el kell szakadniuk a korabbi kdzosségeik
értékrendjétél és normarendszerétdl, ami még nem jar egyiitt a fels6oktatasi kornye-
zetnek megfeleld kultira elsajatitasaval, és elkeriilhetetleniil bizonytalansaggal jar. Az
atmeneti idGszak sikeres atvészelése utan a hallgatok integralodhatnak a felsGoktatasba.
Ha azonban az atmenet nem zokkenémentes, el6fordulhat, hogy nem valnak valoban
felsdoktatasi hallgatokka, ami elobb-utobb lemorzsolodashoz vezet (Tinto, 1993).

Egy masik elmélet, Astin (1993) hallgatoi részvételi modellje szerint a hallgatoi kitar-
tast a hallgatok felsGoktatdsi intézményben vald aktiv és iddigényes részvétele tamogatja
leginkabb, mind a tanoéran kiviili tevékenységek, mind az egyetemen végzett fizetett
vagy onkéntes munka tekintetében. Tinto (1993) elmélete szerint az egyetemen beliili
kapcsolatok dontd megel6z6 szerepet jatszanak, és a hallgatok helyzetiikrél alkotott, az
egyetemi kapcsolatok altal befolyasolt képe hatarozza meg, hogy elkotelezettek lesz-
nek-e tanulmanyaik befejezése irant. Berger és Milem az Astin és Tinto altal kidolgozott
koncepcidkat 6tvozte sajat perzisztencia-modelljében, és a perzisztenssé valas feltéte-
lének tekintette a hallgatok idébefektetését és erdfeszitéseit, mivel ezaltal a hallgatok
erdteljesebb beagyazottsagra tesznek szert, ami altal minden kisebb-nagyobb nehézség
ellenére folyamatos tamogatast kap a diplomaszerzés melletti elkdtelezettségiik (Berger
¢s Milem, 1999; Milem és Berger, 1997). Mind Astin (1993) bevonddasi elmélete, mind
Tinto (1993) hallgatdi beagyazodasi elmélete azt allitja, hogy minél jobban beagyazod-
nak a hallgatok az egyetemi életbe (azaltal, hogy tagjava valnak a kampuszon beliili
csoportoknak és kapcsolathalozatoknak, s interakcidoba 1épnek a hallgatotarsakkal és az
oktatokkal), annal ellenallobba valnak a lemorzsolodassal szemben, mivel elsajatitjak
azokat a normakat és procedurakat, amelyek erdsitik az intézményhez valé kotddéstiket.
Az intézmény kapcsolati halojaba valo hallgatoi integralodas és a lemorzsolodas kdzotti
Osszefliggésrol szol6 tudasunkat tovabb finomitottdk a nem hagyomanyos hallgatokkal
kapcsolatos kutatasok, amelyek kimutattdk az elidegenedés és az integralatlansag ész-
lelésének hatasat a lemorzsolddas kockazatara (Bradley, 2017; Reay és mtsai, 2009).
Ezekben a tanulmanyokban a hallgatoi integracié kiillonbségeit azzal magyarazzak, hogy
a magasan képzett sziilok gyermekei jobban tudnak kommunikalni az oktatokkal, s tobb
elismerést kapnak didktarsaiktdl is. Emellett a magasabb tarsadalmi-gazdasagi statust
hallgatok tobb iddt tudnak az egyetemen tolteni, mivel nem terheli ket a fizetett mun-
kavallalas kényszere.

Az intézményi kornyezet részletesebb modelljei az integracios folyamat pszichologiai
aspektusaira koncentraltak (Braxton, 2000). Kahu (2011) modelljében helyet kapnak az
intézményi és egyéni szinten mért strukturalis és pszichoszocialis tényezok, amelyek a
tanulmanyok kitarté folytatasa melletti elkotelezddést befolyasoljak. Kerby (2015) kiter-
jesztette Tinto modelljét, és kiilonbséget tett a kiilsd tényezok (mint az oktataspolitika
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¢és oktatasi klima), a bels6 tényezok (mint az intézményi kulttra és klima), valamint az
adaptiv tényezok (a konkrét helyzet érzékelése) onkéntes lemorzsoldédasra gyakorolt
hatésa kozott.

Kutatasainkban azt is vizsgaltuk, hogy a fels6oktatdsi tanulmanyi és tarsas kdrnyezet
milyen hatassal van a hallgatoknak a tanulmanyaik folytatasaval kapcsolatos meggy6z6-
désére. Az intézményi kornyezetet kapcsolati halonak tekintjiik, s a beagyazottsag fogal-
mat alkalmazzuk a hallgatok e halozathoz vald kotddésének leirasara (Pusztai, 2011).
A hallgatdk intézményi intergeneracios (pl. oktatokkal valo kapcsolat) és intrageneracios
(pl. didktarsakkal vald kapcsolat) beagyazottsaga tobb dimenziéval mérhetd, mint pél-
daul a kapcsolatok irdnyultsaga, a bedgyazottsag erdssége és multiplexitasa, az egyén
intézményen beliili és kiviili tarsas tevékenységeinek kore és a koztiik 1évo kapcesolat.
A hazai bolognai szerkezetvaltas utani elsé hallgatoi generacid esetén azt talaltuk, hogy
a korai amerikai kutatasi eredményekkel (Astin, 1993) ellentétben az erds, kizarolag int-
rageneracids bedgyazottsag nem segitette eld a hallgatok tanulmanyi eredményességét,
hanem még novelte is a kudarc valdszintiségét. Ezt az intézményben dominans helyze-
tértelmezés, magatartasmintak és attitidok hatdsanak tulajdonitottuk, amelyek tobbnyire
nem tamogattak az egyén eredményességét (Pusztai, 2011). Ezzel szemben eredménye-
ink szerint az oktatokkal valoé kapcsolat szignifikans pozitiv hatassal volt a tanulmanyi
sikerre, és valamennyi vizsgalatunk megerdsitette, hogy az intergeneracids intézményi
kapcsolatok figyelemre mélté modon tamogattak a hallgatdi elémenetelt (Pusztai, 2011).
Ebben a tanulméanyban az oktatokkal vald intézményen beliili kapcsolatokat intergene-
raciosnak, a didktarsakkal vald kapcsolatokat pedig intrageneraciosnak hatdroztuk meg.
Jelen tanulmany nem vizsgalja a sziilékkel és az intézményen kiviili baratokkal valo
kapcsolat hatasat, amit korabbi tanulmanyok mar feltartak (Pusztai, 2019; Pusztai és
mtsai, 2021).

Kutatasi kérdések és hipotézisek

A tanulmany célja, hogy feltarja a lemorzsolodas-perzisztencia tengely két polusa kdzott
elhelyezked6 tanulocsoportok kozotti kiilonbségeket a demografiai, tarsadalmi-gazda-
sagi Osszetételiik és intézményi integraciojuk tekintetében. Osszehasonlitjuk a tanulma-
nyaikat abbahagy¢ hallgatokat (lemorzsolodo hallgatok), a tanulmanyaikat folytato, de
a diploma megszerzésében bizonytalan hallgatokat (lemorzsolodés veszélyének kitett
hallgatok) ¢s a tanulmanyaik befejezése irant elkotelezett hallgatokat (perzisztens hallga-
tok). Elsoként kétvaltozds modszerekkel vetjiik 6ssze a harom hallgatéi csoportot, majd
multinomialis logisztikus regressziot is alkalmazunk a lemorzsolodasnak, a lemorzsolo-
das veszélyének és a kitartas esélyének a vizsgalatara.

Hipotéziseinket a kdvetkezdképpen fogalmaztuk meg:

H1: Az oktatasi rendszerben mutatkoz6 férfihatrany-elmélet alapjan (1d. Fényes, 2009;
Ceglédi és mtsai, 2022) feltételezziik, hogy a lemorzsolddas esélye és kockazata
nagyobb a férfi hallgatok korében, mint a néi hallgatoknal.

H2: A tarsadalmi statusz kiilonbségeire vonatkozo korabbi megallapitasaink alapjan a
diplomaszerzési aranyok tekintetében (Reay és mtsai, 2009; Pusztai, 2011) azt is
feltételezziik, hogy a hatranyos tarsadalmi-gazdasagi hattérrel rendelkezd didkok
korében nagyobb a lemorzsolodas esélye és a lemorzsolodas kockazata.

H3: Az intézményi integracionak a tanulmanyi sikerre gyakorolt hatdsaval kapcsolatos
eredmények (Astin, 1993; Tinto, 1993) alapjan feltételezziik, hogy az oktatokkal
¢és a diaktarsakkal valo kiterjedt kapcsolatok csokkentik a lemorzsolodas kocka-
zatat és novelik a perzisztens hallgatova valas esélyét.
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H4: Emellett a lemorzsolodas kockazataval kapcsolatos korabbi eredményeink (Pusz-
tai és mtsai, 2019) alapjan feltételezziik, hogy a lemorzsolodas esélye nagyobb
azok korében, akiknek a tanulmanyaik soran akar egy félévre is tandijat kellett
fizetniiik.

HS: Tovabba, Kocsis (2020) tanulmanya alapjan feltételezziik, hogy a tanulmanyok
alatti fizetett munka negativan befolyasolja a perzisztens hallgatova valast.

Adatok és modszerek

Kutatasunkat a CHERD-H (Center for Higher Educational Research and Development)
DEPART 2018 (N = 587) és PERSIST 2019 (N = 1895) hallgatoi kérdbives adatfelvé-
telek alapjan késziilt adatbazisaira alapoztuk. A kutatas elsédleges célja a perzisztencia
¢és a lemorzsolddas hatterének és meghatarozo tényezdinek feltarasa volt. Mindkét adat-
felvétel a kutatokdzpont hallgatéi kérddives kutatassorozatanak része, amely a jelenlegi
¢és volt hallgatok tanulmanyi eredményérdl, hallgatoi életpalyajarol, szocidlis hatteré-
rél, tobbdimenzids teljesitménymutatokrol (tanulmanyokon kiviili munka, onértékelés,
kiilfoldi tanulmanyok, perzisztencia, tanoran kiviili tevékenységek stb.), életmodrol,
szabadidds tevékenységekrdl, értékpreferenciakrol, foglalkoztatasi formakrol, a tanulas
¢s a fizetett munka végzésének motivacioirol, valamint a lemorzsolddasrodl és intézmé-
nyi tényezokrol tartalmaz adatokat. A kérdoéiv kérdésblokkjait 2003 ota rendszeresen
hasznaltuk és teszteltiik korabbi kutatasainkban (Pusztai, 2011). A kérd6iv megfelelt a
Debreceni Egyetem Kutatasetikai Kodexében foglalt adatvédelmi és onkéntességi irany-
elveknek: a valaszadokat irdsban és szdoban is tajékoztattuk arrol, hogy a kérdoiv kitoltése
onkéntes, és az eredményeket név nélkiil hasznaljuk fel a statisztikai elemzéshez.

A DEPART 2018 adatfelvétel olyan volt hallgatokat célzott meg, akik az el6z0 tiz
évben diplomaszerzés nélkiil hagytak abba tanulmanyaikat foként a kelet-magyarorszagi
felsdoktatasi régiobeli felsdoktatasi intézményekben (Kovacs és mtsai, 2019). A kutatas
soran holabda mintavételt alkalmaztak. Ennek eredményeként a minta nem reprezentativ,
ugyanakkor — figyelembe véve, hogy a lemorzsolodott hallgatok egy ritkan és nehezen
elérhetd, rejtett csoport, amelyrdl a felsoktatasi intézmények mar nem tudnak adatokat
szolgalttani — az ilyen (viszonylag) magas elemszamu adatfelvétel ritkasagnak szamit.

A PERSIST 2019 adatfelvételt 2018-2019 forduldjan végeztilk Magyarorszag ugyana-

crer
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a kilfoldi részminta kizarasaval csak a kelet-magyarorszagi felsdoktatasi intézmények
hallgatoit vizsgaltuk (N = 857), mivel ez illeszthet6 a DEPART 2018 adatbazishoz. Kuta-
tasaink azért fokuszalnak erre a régidra, mert itt a legmagasabb a hatranyos helyzetli és a
nem hagyomanyos hallgatdk aranya a fels6oktatdsban, akiket a lemorzsolddas veszélye
fenyeget az orszagban (Hegedis, 2016). A PERSIST adatbazist tulajdonképpen refe-
rencia almintaként hasznaltuk, hogy a lemorzsolodd hallgatokat Gsszehasonlithassuk a
tovabbhaladokkal. A Magyarorszagon vett minta az egyetemi karok, képzési teriiletek és
a finanszirozas szerint reprezentalja az alapsokasag 0sszetételét, azonban nem valdszint-
ségi minta, mert a hallgatokat kvotak segitségével valasztottak ki a kérdezdbiztosok.

A vizsgalt valtozok és meérdeszkozok
A perzisztencia mérésére a diplomaszerzés melletti elkotelezettségre vonatkozo allitaso-
kat hasznaltuk a Persistence/Voluntary Dropout Decision Scale (Pascarella és Terenzini,

1980) alapjan (Chronbach o = 0,818). A kilenc tételbdl allé kérdéssor azt vizsgalja, hogy
a hallgatok mennyire elkotelezettek a diplomaszerzés irant, mennyire tartjak hasznosnak
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a tanulmanyaikat, és milyen eréfeszitéseket tesznek az ora- és vizsgakovetelmények
teljesitése érdekében (Cabrera és mtsai, 1992; Kovacs, 2022). A PERSIST 2019 adat-
bazisban a skalabol 1étrehoztunk egy fékomponenst (KMO-index = 0,846, magyarazott
variancia: 59,421%), és kiszdmitottuk az atlagat. Azokat a hallgatokat, akiknél a mutato
az atlag alatt volt, a lemorzsolodas veszélyének kitett diakokként kezeltiik, az atlag feletti
értékkel rendelkezéket pedig perzisztens hallgatokként azonositottuk. Az elemzéshez a
DEPART 2018 adatbazist és a PERSIST 2019 adatbazis magyarorszagi almintajat dssze-
vontuk (N = 1441), és a résztvevoket harom csoportra osztottuk: lemorzsolédd didkok
(n = 584), lemorzsoldodas altal veszélyeztetett didkok (n = 453) és perzisztens didkok
(n =404). Mivel a nemzetkdzi tanulmanyokban tobbnyire a diplomaszerzdok és a lemor-
zsolodok Osszehasonlitasara vallalkoznak (Giani, 2020), ezért megkozelitésiink, mely
a lemorzsolddo ¢és a perzisztens skalan elhelyezkedd harom csoportot hasonlit Gssze,
modszertani ujdonsagnak szamit.

Az elsé magyarazo valtozo a valaszadé neme volt (1 — férfi, 0 — nd). A kérddiv szamos
kérdést tartalmazott a valaszadok tarsadalmi hatterére vonatkozoan. A valtozok koziil a
kovetkezdket vizsgaltuk tobbféleképpen: a sziildk iskolai végzettsége (1 — felséfoku, 0 —
kozépfoka vagy altalanos iskolai), a 14 éves kori lakohely (1 — nagyvaros, 0 — falu vagy
kisvaros), a valaszadok objektiv anyagi helyzete (a tartos javak birtoklasat jelz6 index
[1-6]),! az egyéni anyagi helyzet szubjektiv mutatoja, amely feltarja, hogy a valaszadd
megengedhet-e maganak jelentds kiadasokat, vagy még az alapvetd kiadasokat sem tudja
fedezni (1-4), és a kdrnyezetéhez viszonyitott, relativ anyagi helyzet (1-5 skala, ahol a
3 az atlagos helyzetet jelenti).

A szakirodalom és korabbi kutatasi eredményeink (Kovacs és mtsai, 2019) alapjan
megvizsgaltuk néhany kockazati tényezd hatasat is. Megkérdeztiik a hallgatokat arrol,
hogy hany félévet toltottek koltségtéritéses képzésben (kddolva: 0 — egyet sem, 1 — leg-
alabb egy félévet), valamint arr6l, hogy végeztek-e fizetett munkat, és milyen gyakran
(0 —soha, 1 —legalabb évente). Az intergeneraciods intézményi beagyazottsag vizsgalatara
alkalmazott, korabban altalunk fejlesztett mérdeszkoz egyrészt az oktatod-hallgatd kon-
taktusokat, masrészt a hallgatotarsak felé iranyuld kapcsolatokat térképezte fel (Pusztai,
2011). Olyan itemeket tartalmazott, mint példaul, hogy van-e olyan egyetemi oktato,
akivel maganéleti, tanulmanyi, tudomanyos vagy kozéleti témakat beszélhetnek meg,
akihez tanacsért fordulhatnak, vagy aki kiilonos figyelmet fordit a karrierjiikre (valaszle-
hetdségek: egy, egynél tobb, egy sem; Osszetett index koédolva 0—16). Hasonlo kérdéseket
tettlink fel a didktarsakkal kapcsolatban is az intrageneracios bedgyazottsdg mérésére,
miszerint van-e olyan hallgatotarsa, akivel kiilonb6z6, tanulmanyokkal, maganélettel
és jovotervekkel kapcsolatos témakban vagy tevékenységekben egyiitt tud miikddni,
tamogatast tud kapni (valaszlehetéségek: igen vagy nem, dsszetett index kodolva 0-10).

Modszerek

Az adatok elemzését az SPSS 24 programmal végeztiik. El6szor kétvaltozos elemzést
végeztiink a harom tanuldcsoport (perzisztens, lemorzsolodas veszélyének kitett, illetve
mar lemorzsolodott) dsszehasonlitasara. Kontingenciatablazatokat és khi-négyzet probat
alkalmaztunk a kategorikus (dummy) magyarazé valtozokra, nevezetesen a hallgatok
nemére, az anya ¢s az apa iskolai végzettségére, a 14 éves kori lakohelyre, s arra, hogy
legalabb egy félévet onkdltséges képzési formaban toltottek, illetve fizetett munkat végez-
tek a tanulmanyok alatt. Varianciaanalizist alkalmaztunk a folytonos magyarazo valtozok
vizsgalatara (objektiv, szubjektiv és relativ anyagi helyzet, kapcsolatok az egyetemi okta-
tokkal és a diaktarsakkal). A masodik szakaszban multinomialis logisztikus regresszide-
lemzést végeztiink, hogy feltarjuk a magyarazd valtozok hatasat a perzisztens hallgatoi
statusz, a lemorzsolodas veszélyének kitettek kdzé tartozas és a lemorzsolddas esélyére.
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Eredmények
Keétvaltozos elemzeés

A tanulmany f6 kérdése az, hogy milyen kiilonbségek mutathatok ki a penzisztens
hallgatok, a lemorzsolodas veszélyének kitett hallgatok és a lemorzsolodott hallgatok
kozott demografiai, tarsadalmi-gazdasagi hatteriik és felsdoktatasi tanulmanyaik jel-
lemzdi tekintetében. Szignifikans kiilonbségeket talaltunk a harom csoport kozott szinte
valamennyi vizsgalt valtozo tekintetében (1d. az 1. és 2. tablazatot). Egyediil a 14 éves
kori lakohely nem kiilonb6zott a harom csoportban (a teljes mintaban a diakok 65,7%-a
kisvarosban vagy faluban, 34,3%-a pedig nagyobb varosban ¢lt).

1. tablazat. A kategoridlis magyarazo valtozok a lemorzsolodds szerinti harom hallgatoi
csoportban (kontingenciatablazatok, khi-négyzet teszt, az aldhuzott értékek esetében
a korrigalt reziduum nagyobb, mint kettd)

Alemorzsolo- Lemorzso- Khi-
Perzisztens | dasi kockazat- , Osszesen | négyzet | N
nak kitett lodott szig

férfi 32,8% 47.1% 46.2% 42,6% 0,000 | 1373
gf;jﬁ)ku vegzettseg 64.1% 59.6% 31,5% | 49,5% | 0,000 | 1441
lef;lg"k“ vegzetiseg 45.5% 40.6% 228% | 34.8% | 0000 | 1441
valaha is részt vett tan-

. L. 31,4% 36,0% 50.3% 40,0% 0,000 | 1374
dijfizetési programban =
Fizetett munkat végzett 57,8% 64.1% 52,1% 57,6% 0,001 | 1387

Referenciaértékek: no; befejezett altalanos vagy kozépfoku oktatas; csak tandijmentesen tanult; tanulmanyai
alatt nem végzett fizetett munkat.

2. tablazat. A folytonos magyarazo valtozok a lemorzsolodas szerinti harom hallgatoi csoportban
(az atlagok osszehasonlitasa, zardjelben a standard eltérés, az ANOVA teszt szignifikancidja)

Perzisztens l?dl;:il ;)(l(;zcslz)ﬁ';- Lell;l:l)(l;:tso- Osszesen Al:z?gYA N

zatnak Kitett
Doiewtivamagihelyzet | Ve esaa) 105020 | | 0000 | 144
E:ﬁgeetk (tlivj;’yagi (03’ ’536) 3,17(0,59) | 29(0.75) |3,1(0.67)| 0,000 | 1389
Ee_lg;iv anyagthelyzet (03’ %39) 322(0,72) | 293 (0.85) (32;2) 0,000 | 1389
fligfj&iﬁomzex ©-16) ézg) 258 (3.17) | 2.52(3.17) [ 2.84(3.3)| 0000 | 1441
Kokl |~ 13 ™" sazy [ | 12 | oo |
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Az 1. és 2. tablazat azt mutatja, hogy a
férfiak alulreprezentaltak a perzisztens hall-
gatdk kozott, és feliilreprezentaltak mind a
lemorzsolddas veszélyének kitettek, mind
a lemorzsolodott hallgatok kozott. A felso-
foku végzettséggel rendelkezé anyak ara-
nya a perzisztensek korében koriilbeliil
kétharmad, a lemorzsolddas veszélyének
kitettek korében valamivel kisebb, de a mar
lemorzsolddottak korében csak koriilbeliil
egyharmad. Hasonld a mintazat a diplomas
apak esetében is, bar alacsonyabb aranyban
(45,2%, 40,6%, illetve 22,8%). Ez val6-
szinlileg annak kdszonhetd, hogy Magyar-
orszagon a tarsadalomban altalanos nemi
szerepelvarasoknak és az iskolarendszer
sajatossagainak koszonhetden a férfiakat
hagyomanyosan a szakképzés felé terelik,
hogy hamarabb eclhelyezkedhessenek ¢és
keresni kezdjenek, mig a néket gyakran az
altalanos kozépfoku oktatdsra 6sztonzik,

Az 1. és 2. tdbldzat azt mutatja,
hogy a férfiak alulreprezen-
ldaltak a perzisztens hallgatok
kozott, és feliilreprezentdltak
mind a lemorzsolodds veszélye-
nek kitettek, mind a lemorzso-
lodott hallgatok kozott. A felso-
Joku végzettséggel rendelkezd
anydk ardnya a perzisztensek
koreben kortilbeliil kétharmad,
a lemorzsolodds veszélyének
kitettek kérében valamivel
kisebb, de a mdr lemorzsolo-
dottak kérében csak kortilbeliil
egyharmad. Hasonlo a mintd-

zat a diplomds apdk esetében
is, bar alacsonyabb ardnyban
(45,2%, 40,6%, illetve 22,8%).

amely utan nagyobb valdszintiséggel jelent-
keztek felsGoktatasba. A korabbi eredmé-
nyekkel dsszhangban a perzisztens hallgatok
objektiv, szubjektiv és relativ anyagi hely-
zete a legkedvezdbb, valamivel elmarad ettol
a lemorzsolddas veszélyének kitett hallgatoké, azonban a lemorzsolddottak anyagi hely-
zete egyértelmiien a legrosszabb.

Az intézményi integraciora ratérve, a hallgatotarsakkal vald kapcsolat a legszélesebb
kor(i a perzisztens csoportban, ¢és a leggyengébb a lemorzsolddottak korében, azonban
kizardlag a perzisztens csoportnak van viszonylag magas atlaga az egyetemi oktatokkal
vald kapcsolat tekintetében, mivel a lemorzsolddottak és a lemorzsolodas veszélyének
kitett hallgatok ebben nem kiilonbéznek egymastol. Tovabbi eredmény, hogy a lemor-
zsolddott hallgatok mintegy felének kellett legalabb egy félévben koltségtéritést fizetnie,
mig a masik két csoportban ez az arany csak koriilbeliil egyharmad. Végiil elgondol-
kodtatd eredmény, hogy a lemorzsolodas kockazatanak kitettek korében a legnagyobb,
a lemorzsolodottak korében viszont a legkisebb azok aranya, akik tanulmanyaik alatt
fizetett munkat végeztek.

Multinomialis logisztikus regresszios eredmények

Az elemzés masodik 1épésében multinomialis logisztikus regresszidval vizsgaljuk a
demografiai, tarsadalmi-gazdasagi és intézményi tényezdk hatasat a lemorzsolodott
hallgatova valas, a lemorzsolodasi kockazatba keriilés és a perzisztenssé valas esélyére.
A 3. tadblazat alapjan a lemorzsolddotta valas esélye a perzisztenssé valashoz képest
nagyobb, ha a hallgatd férfi, 14 éves kordban nagyvarosban vagy nagykozségben élt,
és kedvezotlenebb tarsadalmi hattérrel rendelkezik (azaz az édesanyja nem rendelke-
zik felséfoku végzettséggel, és az objektiv, szubjektiv és relativ anyagi helyzete atlag
alatti). (Megjegyezziik, hogy noha a kedvezdtlen tarsadalmi hattérrel rendelkezd varosi
diakok nagyobb valosziniiséggel vesznek részt a felsdoktatdsban, ez nem garantalja,
hogy olyan eredményesek, mint a vidéki didkok. A vidéki didkok terjedelmi okokbol
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itt nem részletezhetden talan elkotelezettebbek, mas értékrenddel, mas munkamorallal,
a tarsadalmi mobilités iranti vaggyal s kotelességtudattal rendelkeznek, ami végso soron
nagyobb perzisztencidhoz vezethet. Ezenkiviil a szarmazasi telepiilés tipusa dsszefligghet
a valasztott képzési teriilettel, és ilyen modon szintén hatassal lehet a diakok kitartasara.)

Tovabba a lemorzsolddotta valas esélye a perzisztenssé valashoz képest szintén
nagyobb azok korében, akik gyenge a kapcsolatuk az egyetemi oktatokkal és a hallgato-
tarsakkal, legalabb egy félévre koltségtéritést fizettek, és nem végeztek fizetett munkat
a tanulmanyaik alatt. Egyediil az apak iskolai végzettsége nem gyakorolt hatast ezen
a téren.

3. tablazat. A lemorzsolddas esélyét befolyasolo tényezdék a perzisztenciahoz képest,
multinomialis logisztikus regresszio eredményei (Nagelkerke R2 = (,243).

95%-0s konfidencia-

Std.

B hiba Wald | df | Sig. | Exp(B) intervallum az
Exp(B) esetében
Also Fels6
hatar hatar
Konstans 4,528 | 0,547 | 68,606 | 1 | 0,000
Nem (1. férfi) 0,713 10,162 {19,309 | 1 | 0,000 | 2,039 1,484 2,802

Az anya iskolai

végzettsége (1: felsdfoka) -0,990 | 0,175 (32,071 | 1 | 0,000 | 0,372 0,264 0,523

Az apa iskolai

Végzettsége (1: felséfoku) -0,275 | 0,188 | 2,141 | 1 | 0,143 | 0,760 0,526 1,098

Objektiv anyagi helyzet-
index

Szubjektiv anyagi helyzet | -0,635 | 0,140 | 20,436| 1 | 0,000 | 0,530 0,402 0,698
Relativ anyagi helyzet -0,258 [ 0,118 | 4,746 | 1 | 0,029 | 0,773 0,613 0,974
Lakohely 14 éves korban
(1: nagyvaros)
Kapcsolatok az

-0,214 | 0,064 | 11,238 | 1 | 0,001 | 0,807 0,713 0,915

0,367 [ 0,169 | 4,740 | 1 | 0,029 | 1,444 1,037 2,009

-0,060 | 0,024 | 6,433 | 1 [ 0,011 0,942 | 0,899 0,986

oktatokkal

Kapcsolatok a

s 1es -0,136 | 0,032 {17,909 | 1 | 0,000 | 0,872 0,819 0,929
diaktarsakkal

Koltségtérités fizetése 0,865 | 0,160 [ 29,083 | 1 | 0,000 | 2,374 | 1,734 3,251
Fizetett munka -0,368 | 0,159 | 5,371 | 1 | 0,020 | 0,692 0,507 0,945

Ha a lemorzsoldodasi kockazatba keriilés esélyét vizsgaljuk a perzisztenssé valas esé-
lyéhez képest, akkor sokkal kevesebb hatas mutathato ki (4. tablazat). Ez az esély is
nagyobb a férfi tanuldk esetében, de a tarsadalmi hattér viszonylag kis hatassal bir: a ked-
vezOtlen szubjektiv anyagi helyzet néveli a lemorzsolddasi kockazatba keriilés esélyét,
mig mas tarsadalmi hattérmutatdknak nincs hatdsa. Az intézményi bedgyazddas azonban
ebben az esetben is szamit: azoknal, akiknek gyenge a kapcsolatuk az oktatokkal és a
hallgatotarsakkal, nagyobb a lemorzsolodasi kockazat kialakulasanak esélye.
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4. tablazat. A lemorzsolodasi kockdazatba keriilés esélyét befolyasolo tényezdk a perzisztenciahoz
képest, a multinomialis logisztikus regresszio eredményei (Nagelkerke R2 = 0,243).

95%-0s konfiden-

B l?ltl()la Wald | df | Sig. | Exp(B)| ciaintervallum az
Exp(B) esetében
Also Fels6
hatar hatar
Konstans 1,675 10,537 | 9,727 | 1 | 0,002
Nem (1. férfi) 0,687 | 0,151 {20,614 | 1 [0,000 | 1,988 | 1,478 2,675

Az anya iskolai végzettsé-
ge (1: felséfoku)

Az apa iskolai végzettsége
(1: fels6foku)

Objektiv anyagi helyzet -0,011 | 0,057 { 0,039 | 1 |0,844 | 0,989 | 0,885 1,105
Szubjektiv anyagi helyzet |-0,317 [ 0,136 | 5,389 | 1 | 0,020 | 0,728 | 0,558 00,952
Relativ anyagi helyzet -0,035 10,112 | 0,100 | 1 [0,752| 0,965 | 0,775 1,202

Lakohely 14 éves korban
(1: nagyvaros)
Kapcsolatok az oktatokkal | -0,092 | 0,023 | 16,667 | 1 | 0,000 | 0,912 | 0,872 0,953

-0,134 10,167 | 0,648 | 1 | 0,421 | 0,874 | 0,630 1,213

-0,118 [ 0,171 | 0,474 | 1 | 0,491 | 0,889 | 0,636 1,243

0,187 | 0,157 | 1,420 | 1 |0,233 | 1,206 | 0,886 1,641

Kapcsolatok a

hallgatétarsakkal -0,069 | 0,032 | 4,768 | 1 [0,029 | 0,933 | 0,878 0,993
Koltségtérités fizetése 0,180 | 0,154 | 1,358 | 1 |0,244| 1,197 | 0,885 1,618
Fizetett munka 0,291 | 0,150 | 3,766 | 1 |0,052| 1,338 | 0,997 1,796

Amint az 5. tdblazat mutatja, a ténylegesen lemorzsolodotta valas esélye ahhoz képest,
hogy az ember még hallgatoként lemorzsolodasi kockazatba kertil, nagyobb, ha a hallga-
tok kedvezdtlenebb tarsadalmi hattérrel rendelkeznek (azaz az anya nem rendelkezik fel-
sofoku végzettséggel, és az objektiv, szubjektiv és relativ anyagi helyzetiik atlag alatti),
valamint nagyobb azok korében, akik legalabb egy félévre tandijat fizettek, és nem
végeztek fizetett munkat a tanulmanyaik alatt. A hallgatok neme ¢és korabbi lakohelye
ebben az esetben nem jatszik szerepet. Ami az intézményi integraciot illeti, a diaktarsak-
kal valé kapcsolattartas hianyanak van hatasa, de az oktatokkal valo kapcsolatnak nincs.

Osszefoglalva, eredményeink azt mutatjak, hogy mind a lemorzsolodottd valas esé-
lye, mind a lemorzsolddasi kockazatba keriilés nagyobb a férfi hallgatok, a kedvezdtlen
szubjektiv anyagi helyzetliek, valamint azok kdrében, akiknek nincs kapcsolatuk az okta-
tokkal ¢s a hallgatotarsaikkal. Tovabba a lemorzsolddottd valas esélye megnd azoknal a
hallgatoknal, akiknek legalabb egy félévig koltségtéritést kellett fizetniiik, és nem végez-
tek fizetett munkat a tanulmanyaik alatt. Azt is megallapitottuk, hogy a tarsadalmi hattér
hatasa nagyobb a lemorzsolodotta valas esélyére a perzisztenssé valashoz képest, mint
a lemorzsoldodasi kockazatba kertilés esélyére a perzisztenssé valashoz képest, azonban
az intézményi integracids mutatdok, az inter- és intrageneracios kapcsolati bedgyazodas
mindkettére alapvetd hatast gyakorol.
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5. tablazat. A lemorzsolodas esélyét befolydsolo tényezok a lemorzsoloddasi kockdzatba
keriiléshez képest, multinomialis logisztikus regresszio eredményei (Nagelkerke R2 = 0,243)

95%-0s konfiden-

B l?ltl()la Wald | df | Sig. | Exp(B) | ciaintervallum az
Exp(B) esetében
Also Fels6
hatar hatar
Konstans 2,853 10,466 |37,517| 1 | 0,000
Nem (1. férfi) 0,025 | 0,147 | 0,030 | 1 | 0,863 | 1,026 0,769 1,367

Az anya iskolai végzettsége
(1: fels6fokn)

Az apa iskolai végzettsége
(1: felséfoku)

-0,855 | 0,161 {28,193 | 1 | 0,000 | 0,425 0,310 0,583

20,157 0,177 0,787 | 1 [0,375| 0,855 | 0,604 | 1,209

Objektiv anyagi helyzet -0,203 | 0,060 | 11,302 | 1 | 0,001 | 0,816 0,725 0,919
Szubjektiv anyagi helyzet -0,318 | 0,123 | 6,659 | 1 | 0,010 | 0,727 0,571 0,926
Relativ anyagi helyzet -0,2221 0,107 | 4279 | 1 | 0,039 | 0,801 0,649 0,988

Lakohely 14 éves korban
(1: nagyvaros)
Kapcsolatok az oktatokkal | 0,032 | 0,024 | 1,808 | 1 | 0,179 | 1,033 0,985 1,082

0,180 | 0,155| 1,341 | 1 | 0,247 | 1,197 | 0,883 1,622

Kapcsolatok a

hallgatétarsakkal -0,068 | 0,027 | 6,090 | 1 {0,014 | 0,935 | 0,886 0,986
Koltségtérités fizetése 0,685 | 0,147 [ 21,757 | 1 | 0,000 | 1,984 1,488 2,646
Fizetett munka -0,659 | 0,150 | 19,316 1 | 0,000 | 0,517 | 0,386 0,694

Az eredmények értelmezése

Tanulmanyunk a lemorzsolddast és a perzisztenciat befolyasolé demografiai, tarsadal-
mi-gazdasagi és intézményi tényezdket vizsgalta. A felsGoktatds kozelmultbeli ten-
dencidi (a tomeges képzések kialakulas, majd az expanzi6 lassulasa, a tobbciklust
rendszer bevezetése és ennek kihivasai, az intézmények jelentkezékért vald versengése,
a hallgatoi diverzitas novekedése) az elmult évtizedekben mind Magyarorszagon, mind
nemzetkozi viszonylatban novelték a lemorzsolodast. Fontosnak és aktualisnak tartjuk
azoknak a tényezoknek az azonositasat, amelyek a bentlévd hallgatok korében novelik
a lemorzsolddasi kockazatba keriilés esélyét, s természetesen azokat a faktorokat is fel
kell tarni, melyek a lemorzsolodasi dontésig eljuttatjak a hallgatdkat. Részletes kutatasi
programunk legfontosabb tanulsagait kivantuk a jelen tanulmanyban bemutatott elem-
zéssel szemléltetni.

Eredményeink alapjan a ténylegesen lemorzsolodotta valas esélye és a lemorzsolodas
kozeli, kockéazatos helyzetbe keriilés veszélye a perzisztens hallgatdi statuszhoz képest
koriilbeliil kétszer nagyobb a férfi hallgatok korében, mint a néknél, ami 6sszhangban
van az els6 hipotézistinkkel. Eredményeink alatdmasztottak a korabbi tanulmanyok ered-
ményeit, amelyek a ndk esetében jobb eredményeket és nagyobb kitartast regisztraltak
(Cervero és mtsai, 2018; Ceglédi és mtsai, 2022; Wolter, 2008).

Korabbi eredményeinkkel és masodik hipotézisiinkkel 6sszhangban a lemorzsolo-
das esélye nagyobb a kedvezétlen tarsadalmi-gazdasagi hattérrel rendelkezd hallgatok
korében. Eredményeink ravilagitottak az elsdgeneracids fels6oktatasba belépok és a
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kedvezébtlen anyagi helyzetli hallgatok hat-
ranyara. A sziilok felsdoktatasi tapasztala-
tainak és ami emogott all, a csalddban 1évo
kulturalis tékének (kifinomult nyelvhasz-
nalat, olvasas, kommunikaciés készségek,
elvont gondolkodas) a hianya elég ahhoz,
hogy ezek a hallgatok komoly hatranyba
kertiljenek a tanulmanyaik és vizsgaik sike-
ressége tekintetében. Rdadasul az alacsony
szil6i iskolazottsadggal altaldban egytitt jard
kedvezétlen vagy atlag alatti anyagi helyzet
akadalyozhatja a varatlanul felmeriil6 kolt-
ségtérités kifizetését, és nagyobb valoszinii-
séggel készteti a hallgatdkat tanulmanyaik
megszakitasara. A tarsadalmi egyenldtlen-
ségek a fels6oktatdsi lemorzsolddasban is
megmutatkoznak: az alacsony kulturalis és
gazdasagi téke dramaian noveli a lemorzso-
lodas esélyét, mig a felséfoku végzettségl
anya mar dnmagaban ndveli a kitartas esé-
lyét. Kovetkezésképpen eredményeink ala-
tamasztjak azt a nézetet, hogy a felsdoktatas
inkabb konzervalja, mintsem csokkenti a
tarsadalmi egyenldtlenségeket, és ezért az
alacsony tarsadalmi statust hallgatok sok-
kal nagyobb valdszinliséggel hagyjak abba
tanulmanyaikat diploma nélkiil, mint maga-
sabb statusu tarsaik (Li és Carroll, 2020;
Stinebrickner és Stinebrickner, 2014).
Eredményeink szerint szinte minden tar-
sadalmi hattérmutatd befolyasolja a lemor-
zsolodotta valas esélyét a perzisztensekhez
képest, kivéve az apdk iskolai végzettségét.
A lemorzsolodasi kockazatba keriilés esé-
lyét azonban a perzisztensekhez képest csak
egy mutatd noveli, mégpedig a kedvezot-
len szubjektiv anyagi helyzet. Mas szoval a
kedvezotlen tarsadalmi hattér negativ hatasa
elsdsorban a tényleges lemorzsolddasra, és
nem a lemorzsolodasi kockdzatba kertiilésre

Kordbbi eredményeinkkel és
mdsodik hipotézisiinkkel dssz-
hangban a lemorzsoloddis ese-
lye nagyobb a kedvezétlen tdr-

sadalmi-gazdasdgi hdttérrel
rendelkezo hallgatok kérében.

Eredményeink rdvildgitottak az
elségenerdcios felscoktatdsba

belépcok és a kedvezdtlen anyagi

helyzetii hallgatok hdtrdanydra.

A sztilok felsdoktatdsi tapasz-
talatainak és ami emdgott dll,

a csalddban levo kulturdlis
tokének (kifinomult nyelvhasz-
ndlat, olvasds, kommunikdcios
készségek, elvont gondolkodds)
a hidnya elég ahhoz, hogy ezek
a hallgatok komoly hdtrdanyba
keriiljenek a tanulmdnyaik és

vizsgdik sikeressége tekintete-
ben. Rdaddsul az alacson)y szii-

161 iskoldzottsdggal dltaldban

egylitt jdaro kedvezdtlen vagy
dtlag alatti anyagi helyzet aka-

ddlyozhatja a vdratlanul felme-
riilo koltsegteérités kifizetéset, és
nagyobb valosziniiséggel kész-
teti a hallgatokat tanulmdnyaik
megszakitdsdra.

mutathato ki. Ez tanulmanyunk egyik Gjszerti megallapitasa.

Az intézményi integracio azonban mindkét esetben (a lemorzsolodotta valas és a
lemorzsolodasi kockazatba keriilés esélyére) hatassal van. Harmadik hipotézisiinknek
megfelelden az egyetemi oktatokkal és a hallgatotarsakkal vald kiterjedt kapcsolatok
csokkentik a lemorzsolddas kockazatat és novelik a perzisztencia esélyét. A hallgatoi
integracio elméletében megfogalmazottak szerint, ha egy hallgatonak van olyan tarsa,
akivel megoszthatja a tanulmanyi terheit, akitdl segitséget kérhet a tanulmanyaihoz,
¢és akire tamaszkodhat az ¢let egyéb teriiletein, vagyis ha egy hallgato jol integralo-
dik, az jelentds védofaktorként szolgal. Ez megerdsiti Tinto (1993) eredeti integracios
modelljének érvényességét a mai felsdoktatasban, mivel a hallgatdék diaktarsaikkal
vald intrageneracids kapcsolatai egyszerre védelmet nyujtanak a lemorzsolodas ellen,
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¢és erdsitik a perzisztenciat. Pascarella és Terenzini (1980, 2005) koncepcidjaval 6ssz-
hangban, amely tovabb finomithatja Tinto modelljét, adataink azt bizonyitottak, hogy
az egyetemi oktatokkal vald kapcsolat szintén novelte a perzisztenciat. Tamogatasuk és
személyes figyelmiik nagy segitséget jelenthet a tanulmanyi nehézségek lekiizdésében,
és végso soron kikdvezi az utat a sikeres diplomaszerzéshez. Eredményeink fényében
ugy tiinik, hogy a lemorzsolddod és a perzisztens hallgatok szociokulturalis és intézményi
jellemzdi a Maté-effektust tiikrozik: a lemorzsolodo hallgatok hatranyos szocialis hattere
korlatozott intézményi kapcsolati haléval parosul, igy sokan kdziiliikk magukra maradnak
tanulmanyi problémaikkal, mig a perzisztens hallgatok nemcsak kedvezd hattérrel ren-
delkeznek, hanem intézményi bedgyazottsaguk is hozzéjarul a sikereikhez.

Negyedik hipotézisiinknek megfeleléen a lemorzsolodas esélye a perzisztensekhez
vagy a lemorzsolodasi kockazatba keriilé hallgatokhoz képest kozel kétszer nagyobb
azok korében, akiknek a tanulmanyaik soran akar egy félévre is tandijat kellett fizetniiik.
Eredményeink egyértelmtien cafoljak az oktataspolitikusok azon meggydzddését, hogy
a tandijfizetésnek neveld funkcidja van, amivel felelésségteljesebb tanulmanyi maga-
tartast eredményezhet a hallgatokban. Eredményeink szerint a koltségtéritésre kertilés,
akar csak egy félévre, a lemorzsolddas komoly eldidézdje lehet. Minden mas valtozoval
kontrollalva is csokkentette a perzisztenciat. Vizsgalando annak a hatésa, ha a koltségté-
rités 0sszege alacsonyabb, és ha a hallgatok dnszantukbol valasztjak ezt a finanszirozasi
format. Azonban ha a hallgatok allamilag finanszirozott képzésen kezdték meg tanulma-
nyaikat, és tanulmanyi eredményeik miatt kés6bb kellett tandijat fizetniiik, az mas hely-
zetet teremt, hiszen eredetileg nem kalkulaltak ilyen koltségekkel. Azt is megéllapitottuk,
hogy a lemorzsolddasi kockazatba keriilés esélyét a perzisztenssé valashoz képest nem
novelte ez a tényezd, tehat a koltségtéritéses képzésben vald részvétel nem dnmagaban
alakitja ki a lemorzsolodasi kockazatot, de a végleges lemorzsolodasi dontéshez egyér-
telmtien hozzajarul.

Végiil, 6tddik hipotézisiinkkel ellentétben, ez a tanulmany a fizetett munka pozitiv
hatdsat mutatta ki a perzisztenssé valasra. Azok, akik a tanulményaik sordn fizetett
munkat végeztek, kisebb eséllyel hagytak abba a tanulmanyaikat, mint azok, akiket a
lemorzsolddas veszélye fenyeget, vagy akik kitartottak. Ez annak a ténynek tulajdonit-
hato, hogy a fizetett munka az utobbi idében egyre gyakoribba valt a hallgatok korében
(Kocsis, 2020). A hallgatdi elvarasok fokusza az elméletkdzpontu képzésrol a gyakorla-
tiasabb képzésre helyez0dott at, az oktatok toleransabba valtak a munkavallalds miatti
hianyzasokkal szemben, sét, a dudlis képzés bevezetésével parhuzamosan megndétt a
szakmai gyakorlati képzés aranya (Kocsis és Pusztai, 2021). Ezért a fizetett munkat
végz6 hallgatok elkotelezettebbek és kitartobban lettek a tanulmanyaik soran.

Tanulmanyunk limitacidja, hogy a minta regionalis, igy eredményeink nem altala-
nosithatok Magyarorszag egészére. Tovabba, mivel a Covid-19 vildgjarvany 6ta nem
volt nagyszabasu adatgylijtés ebben a régidban, nem tudtuk megfigyelni ennek hatasat.
Tovébbi korlatot jelent a mintavétel maddja, kiilondsen a holabda-mddszer, amelyet a
lemorzsolodott diakok korében alkalmaztunk. Ebben a tanulmanyban nem koncentral-
tunk a képzésteriiletek hatasanak targyalasara (Pusztai, 2021).

Kovetkeztetések

Arra a kérdésre, hogy a sikeres diplomaszerzéshez a didkok csaladjanak tarsadalmi
helyzeténél nagyobb mértékben jarulhat-e hozza a felsdoktatasi intézmény tarsadalmaba
vald integralodas, a valasz: igen. Arra a kdvetkeztetésre jutottunk, hogy elsésorban a
gyenge intézményi integracio az, ami csdkkenti a hallgatok felsdoktatdsi perziszten-
cidjat, s ezzel néhany korabbi kutatas allaspontjat erdsitjiik (lasd (Astin, 1984, 1993;
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Tinto, 1993; Kerby 2015; Milem és Berger, 1997). Eredményeink azonban azt mutat-
jak, hogy az intézményi beagyazottsag mellett a tényleges lemorzsolodast a tarsadalmi
hattér is nagymértékben meghatarozza, ami kutatdsunk fontos, 0j eredménye. Ahogy 1j
tudomanyos értékkel bir médszertani megkozelitésiink, a harom csoport (perzisztensek,
a lemorzsolddasi veszélyhelyzetbe keriilok és a lemorzsolddottak) egyidejii vizsgalata,
valamint a tarsadalmi hattér beagyazodasi mutatok hatasaval vald kontrollalasa, amire a
szakirodalomban nem talalunk példat.

Eredményeink oktataspolitikai szempontbol is ujszeriiek, mivel a legtobb felsdoktatasi
intézmény legfeljebb a lemorzsolodas veszélyének kitett hallgatdkat tudja azonositani,
¢és kevés informacidval rendelkezik a mar lemorzsolddott hallgatokrdl. Eredményeink
arra utalnak, hogy a lemorzsolodas csokkentése érdekében a fels6oktatasi politikanak
egyszerre kell csokkentenie a kedvezdtlen tarsadalmi és anyagi hattér negativ hatasait, és
ndvelnie a hallgatok intézményi beagyazottsagat. A lemorzsolodas csokkentéséhez tehat
sokoldalu szakpolitikai beavatkozasra van sziikség. Egyrészt mérsékelni kell a hallgatok
tanulmanyi és megélhetési koltségeit, ugyanakkor tudomanyos vagy gyakorlati eréfe-
szitések révén fokoznia kell szakmai szocializaciojukat és egyetemi bedgyazottsagukat.

Koszonetnyilvanitas, timogatas
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Jegyzet

I Az anyagi hattér index kialakitdsahoz hasznalt itemek azzal kapcsolatosak, hogy a vélaszado rendelkezik-e
lakassal vagy hazzal, autoval, nagyértékii okostelefonnal (pl. IPhone), nagyértékii szamitogéppel vagy laptop-
pal, tablagéppel vagy e-book olvasoval, valamint lakasvéasarlasra szant megtakaritassal.

Absztrakt
Tanulmanyunkban azt vizsgaljuk, hogy milyen tarsadalmi és intézményi tényezék okozzak a felsdoktatas
hallgatoinak lemorzsolodasat, elbizonytalanodasat a diplomaszerzési szandékukban, illetve azt, hogy maga-
biztosan haladjanak a végzettség megszerzése felé. Elemzésiink a kelet-magyarorszagi felsGoktatasi régid
intézményébdl egykor lemorzsolddott hallgatok, valamint jelenlegi hallgatok korében végzett nagymintas
kérddives felmérések egyesitett adatbazisan alapul. Kétvaltozos modszerek mellett multinomialis logisztikus
regresszidelemzéssel vizsgaljuk, hogy a hallgatok neme, tarsadalmi hattere, a képzés finanszirozasi formaja,
a tanulmanyaik melletti fizetett munkavallalasuk, valamint az oktatokkal és a diaktarsakkal valo kapcsolatuk
hogyan befolyasolja a lemorzsolodas, a lemorzsolddasi kockazatba keriilés és a perzisztens hallgatova valas
esélyét. A korabbi tanulmanyokkal ellentétben, amelyek a lemorzsolddottakat az intézménybdl vald kikeriilés
utan nem tudtak Osszehasonlitani a tanulmanyaikat folytatd, lemorzsolodasi veszélynek kitett és a tanulma-
nyokat magabiztosan folytato hallgatokkal, kutatasunk ujszerlisége ezen csoportok dsszehasonlitasa. Eredmé-
nyeink azt mutatjak, hogy a tényleges lemorzsolodast legalabb annyira befolyasolja a hallgatok kedvezétlen
tarsadalmi hattere, mint az intézményi integracios tényezok.

Kulesszavak: fels6oktatasi lemorzsolodas; perzisztencia; tarsadalmi-demografiai hattér; intézményi integracio
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