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Felsooktatasi lemorzsolodasi
rizikotényezok vizsgalata
az érettségit ado szakképzésben
tanulo diakok korében

Munkdnkban az érettségit ado szakképzésben tanulo, érettségi
elott dallo és mdr leérettségizett, technikusi évre marado didkokat
vizsgdljuk. Arra keressiik a vdlaszt, hogy milyen rizikofaktorokat

tudunk azonositani mdr a_felséoktatdsba jelentkezés pillanatdaban,
amelyek a felséoktatdsi tanulmdmnyok sordan arra a dontésre
kényszerithetik a tanulokat, hogy diploma megszerzése nélktil
hagyjdk el a felséoktatdst.

Elméleti hattér

kez6 probléma. A felsGoktatasba vezetd egyenes Ut az altalanos felsdkozépfok,

amely hazankban a gimnazium, azonban — bar joval alacsonyabb létszamban
— az érettségit ado szakképzésben tanuloknak is van esélye, lehetésége a felsdokta-
tasban tovabbtanulni. Tobb hazai és nemzetkozi vizsgalat is igazolja, hogy az érettsé-
git add szakképzésben tanulok csaladi hattere elmarad az altalanos felsékdzépfokon
tanulé didkok csaladi hatteréhez képest (1d. Hoelscher és mtsai, 2008; Payne 2003;
Szemerszki, 2014).

A kozoktatasban jelenlévd szegregacio szamottevd hatassal van a benne tanuldokra
(Fejes, 2018; Neményi, 2013). A szakirodalombol (Nagy, 2004; Szemerszki, 2014)
tudjuk, hogy a gimnaziumokba, kisgimnaziumokba jar6 tanulok magasabb tarsadalmi
statust csaladbol keriilnek ki (Berényi, 2019), mig a legszegényebb, leghatranyosabb
helyzetii tanulok a szakképzésben tanulnak. A szakképzéssel, szakiskolai képzéssel fog-
lalkoz6 vizsgalatok (Fehérvari, 2008; Martonfi, 2011) azt mutatjak, hogy ezen a képzési
teriileten a legmagasabb a lemorzsolodas aranya, melynek okai kozé tartozik a csalad
alacsony szociodkonomiai statusa, az alulmotivaltsag, az iskola negativ megitélése,
a képességbeli hidnyossagok stb. (Fehérvari és mtsai, 2018). Emellett a pedagogiai
munka is tovabb erdsitheti a szelekciot. A pedagogusok egy része, az iskola nem tud
differencidltan viszonyulni a gyermekek szociokulturalis kiilonbségeihez, a magukkal
hozott ismeretekhez, képességekhez stb. (Kovacs, 2004; Nahalka és Zempléni, 2014).
Vagyis az egyenl6tlenség okat az eltéré mindségli oktatasban is fellelhetjiik (Fejes, 2013;
Ferge, 2016).

ﬁ felsdoktatasi lemorzsolddas nemcsak hazankban, hanem az egész vilagban jelent-
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A nem hagyomanyos hallgatok megjelenése a felséoktatasban

A 20. szdzadtdl kezdve az expanzid kovetkezményeként fokozatosan tagult a felsdok-
tatasba jelentkezok tarsadalmi és életkori csoportja. Bekeriiltek az etnikai kisebbsé-
gekhez, a kiilonbo6z6 vallasi kozosségekhez tartozok, a munkasosztalyt képviselok, az
alacsonyabban iskolazott sziilok gyermekei, a nem hagyomanyos tanulasi utat bejarok,
mint példaul a szakképzésbdl jovok, az idésebb korosztalyhoz tartozok és a nok, akik
szama egyes karokon meghaladja a férfiakét (Engler, 2017; Kozma, 2004; Szemerszki,
2003). Ezeket a hallgatokat a nevelésszocioldgiai és felsGoktatas-pedagodgiai szak-
irodalom nem-tradicionalis, nem hagyomanyos hallgatoknak nevezi (Pusztai, 2011).
A fentebb felsoroltakon tal ide soroljak még a tanuldi szerepkdron tulmutatd szerepet
betdltdket, mint a csaladfenntartok, a gyermekiiket egyediil neveldk, a teljes munka-
idében dolgozdk (Bean ¢és Metzner, 1985; Langrehr és mtsai, 2015). Ausztralidban
ide tartoznak az alacsony iskolai végzettségliek, az dslakosok ¢és a tavoli teriileteken
¢l6k is (Macqueen, 2017). Sok tanulmany az ¢életkor alapjdn hatarozza meg a nem
hagyomanyos hallgatokat (Remenick, 2019), altalaban a 24-25 év folottieket soroljak
ide. Ezeknek a személyeknek meg kell talalniuk az egyensulyt a tanulds és a munka,
a csalad, a pénziigyi kotelezettségeik kozott ahhoz, hogy sikeresen tudjak teljesiteni
oktatasi céljaikat (Kim, 2002). Ahogy latjuk, a nem hagyomanyos hallgatok csoportja-
nak definici6ja nem statikus, széles skalan mozog azoknak a kore, akiket ide tartozénak
emlit a szakirodalom.

Az Egyesiilt Allamok Oktatasi Minisztériumanak tanulmanyai szerint egyre maga-
sabb a nem hagyomanyos hallgatok aranya a felsdoktatasban. Eszerint a hallgatok kozel
haromnegyede tartozik a nem hagyomanyos hallgatok koz¢ (Grabowski és mtsai, 2016;
Remenick, 2019).

A nem hagyomanyos hallgaté kifejezés azt sugallja, hogy létezik hagyomanyos hall-
gatd is. Hagyomanyos hallgatonak az olyan 18-24 év kozotti didkokat nevezik, akik
teljes munkaiddben a felsdoktatasi tanulmanyaikkal foglalkoznak (Remenick, 2019). Ide
tartoznak a k6zéps6 vagy felso tarsadalmi osztalybol szarmazok, ahol legalabb az egyik
sziilonek egyetemi végzettsége van (Macqueen, 2017). Eurdpaban a szakirodalom azo-
kat a hallgatokat tekinti hagyomanyos hallgatoknak, akik kdzvetleniil az érettségi utan
tanulnak tovabb (Engler, 2017).

A lemorzsolodas jelensége és megkdozelitései

Az elmult néhany évtizedben a legtobb orszag felsdoktatasi rendszereiben a tdémegesrol
az egyetemes hozzaférésre vald attérés kovetkezményeként megjelent a ndvekvo lemor-
zsolodas jelensége, mely jelenség mogott szamtalan ok huzddhat meg (Behr és mtsai,
2021; VIk és mtsai, 2016). A tanulmanyi sikeresség €s a lemorzsolodas kérdeése jelentds
figyelmet kapott elséként az Egyesiilt Allamokban, majd szerte Eurdpaban.

Az OECD statisztikai szerint a felsdoktatasba keriilé hallgatok 1/3-a a végzettség
megszerzése nélkiil hagyja el az oktatast (OECD, 2009). A lemorzsolodasnak (drop-out)
tobbféle definicidja létezik, hiszen az egyes oktatasi rendszerek sajatossagai kiilonbo-
z0félék lehetnek. A felsdoktatasban az intézményt, oktatast végzettség nélkiil elhagyo
hallgatokat tekintjiik lemorzsoloédoknak (Fenyves és mtsai, 2017; Molnar, 2012). Tinto
(1975) és Horn (1998) kiilonbséget tesznek azon lemorzsol6dd hallgatok kozott, akik
elhagyjak az intézményt, amelyben a felsdoktatasi tanulmanyaikat megkezdték, és egy
masik intézményben folytatjak a képzést, ahol végzettséget szereznek (stopout), azoktol,
akik az intézmény elhagyasaval az egész felsdoktatasi rendszerbdl kilépnek (dropout).
Az elébbieket intézményi tavozasnak, mig az utdbbit rendszertavozasnak nevezik.
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Az alacsony diplomaszerzési aranyok negativ képet mutathatnak a felsGoktatasi rend-
szerrdl, tovabba a gazdasagi, anyagi €és human erdforrasok szempontjabol veszteséget
jelentenek az egyén, az intézmény és az Ossztarsadalom szamara is (Fenyves és mtsai,
2017). A rendszerszinten megjelend negativ hatasok kozott szerepel a hallgatod képzésére
forditott anyagi juttatasok (pl. 6sztondijak) meg nem tériilése, illetve az allami addbevé-
telekt6l valo elesés, ami az oktatasbol kimaradt potencialis diplomas bérébdl szarmazott
volna. A végzettségnélkiiliség alacsonyabb béreket, esetleg munkanélkiiliséget jelenthet,
ami kovetkeztében gyakoribbak lehetnek az egészségiigyi problémak, ami az allamnak
tobbletkoltséget okozhat az egészségiigyi és szocidlis juttatasok terén (Fehérvari, 2015;
Fenyves és mtsai, 2017; Lukacs és Sebd, 2015; Tyler és Lofstrom, 2009). A felsdoktatasi
lemorzsolddas tehat kihat az egyén életére ¢és az intézmény hirnevére egyarant (Cardoso
¢és Tavares, 2018).

A lemorzsolodast gyakran negativ jelenségként szoktak kezelni, azonban létezik egy
olyan vetiilete is, ami nem ezt az oldalat emeli ki a lemorzsolddasnak. Elséként meg kell
emliteni a lemorzsolddasnak a mindséggel valod dsszefiiggését, hiszen ahogy Polonyi
(2006) irja, az elitképzés kovetelményeinek csak igen kevesen tudnak megfelelni. Minél
magasabb egy képzés vagy palya presztizse, ott annal nagyobb a szelekcid a felsdoktatasi
évek alatt, hiszen a diploma megszerzésével elényds pozicidkhoz lehet jutni (Csaszi,
2006). Ugyanakkor Schnepf (2014) felhivja a figyelmet arra, hogy nincs arra adat, kuta-
tas, hogy a lemorzsolodott hallgatoknak milyen a tényleges karrierutja. Vizsgalataban
arra jutott, hogy azok az egyének, akik részt vettek felsdoktatasi tanulmanyokban, de
kimaradtak onnan, jobban teljesitettek a palyafutasuk alatt, mint azok, akik soha nem
voltak felsGoktatasi hallgatok. Ennek okat a humantéke-elméletben latja, miszerint
minden oktatasban eltdltott év hozzajarul a humantdke-felhalmozashoz. Eszerint a felso-
oktatasban eltoltott évek még diplomaszerzés nélkiil is ndvelik az egyén munkaeré-piaci
esélyét. Hasonld eredményre jutott Matkovi¢ és Kogan (2012) szerbiai lemorzsolodott
hallgatok munkaerd-piaci elhelyezkedésének vizsgalatakor. Bar szdmos szakirodalom a
lemorzsolodast végérvényes dontésként kezeli, Schnepf (2014) szerint a lemorzsolddott
hallgatok 40%-a a késobbi életpalyajuk folyaman felséfoku végzettséget szereznek.
Vagyis a lemorzsolddas nem jelenti a tanulmanyok végleges befejezését.

A lemorzsolodas okai

Az ezredfordul6 eldtt sziiletett elméleti és empirikus munkak jelentds részének fokusza-
ban az allt, hogy magyarazatot kerestek a lemorzsolodas, a tanulmanyi sikertelenség
miatti bukas, a felsGoktatasi intézménybdl vald kidbrandulas okaira, vagyis arra, hogy
egyes hallgatok, hallgatoi csoportok miért nem képesek kiaknazni a kiboviilt felso-
oktatas elonyeit, lehetdségeit (Pusztai, 2011). Ezek koziil kétségtelentil a Vincent Tinto
(1975) éltal kifejlesztett elméleti modell a legismertebb, aki az egyén hattérvaltozoi, az
elkotelezddés és integracio szintjeinek harmasara épiti modelljét, amelyek befolyasoljak
majd a hallgatdo dontését abban, hogy kitart az egyetemi tanulmanyok mellett, vagy
lemorzsolodik.

A csaladi hattér szerepe a lemorzsolodasban

Az oktatasszociologiai vizsgalatok egyik fontos megallapitasa, hogy a csalad tarsadal-
mi-gazdasagi statusa, kulturalis szinvonala, vagyis a csaladi hattér erés befolyassal bir a
gyermekek tanulmanyi elémenetelére (Bornstein, 2015; Csapo, 2002; Duncan ¢és mtsai,
2015; Robert, 2004; Sz¢ll, 2015). Mar az 1960-1970-es években sziiletett iskolai esély-
egyenloséggel foglalkozo kutatasok kimutattak a csaladi hattér jelentds hatasat a didkok

s
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A csalad hattere, tarsadalmi-gazdasagi statusa jelentds befolyassal bir a tanul6 fels6-
oktatasba keriilésével kapcsolatosan: az alacsonyabb tarsadalmi statusba tartozo csaladok
gyermekei kisebb aranyban Iépnek magasabb oktatési szintre, és nagyobb valoszintiséggel
vannak kitéve a lemorzsolodas veszélyének a tanulmanyi és megélhetési nehézségek vagy
egyéb intézményi elvarasok miatt (Bocsi és mtsai, 2018; Fenyves és mtsai, 2017; Tinto,
1975). Hasonl6 kovetkeztetésre jutott Titus (2006) a National Center for Education Sta-
tistics 2003-as jelentésére hivatkozva. A felsdoktatas elsdsorban a magasabb végzettségii
sziilok gyermekei szamara jelent lehetséget a tovabbtanulasra, amit Szabo (2019) azzal
indokol, hogy az els6 generacios értelmiségi jeloltek szdma 40% alatti Magyarorszagon.
Az els6é generécios diplomasjeldltek tobb akadallyal talalkozhatnak tovabbtanuldsuk
soran, hiszen palyavalasztasuk soran nincs eldttiikk minta (Bell és Santamaria, 2018).

A csaladi hattér lemorzsolodasra gyakorolt hatdsanal meg kell emliteni, hogy a maga-
sabb tarsadalmi statusu csalad gyermekei esetében eléfordulhat a tilzott sziiléi elvaras
negativ hatdsa a tanulora, ami ugyancsak a felsdoktatas elhagyasahoz, lemorzsolédashoz
vezethet (Cabrera és mtsai, 2006).

Az intézmény szerepe a lemorzsoloddasban

Astin szerint (idézi Pusztai, 2011) jobb teljesitményt nyljtanak a tanulok, ha dsszhang-
ban vannak intézményiikkel, annak kornyezetével. Ez egyfeldl azt jelenti, hogy a hall-
gatd tanulasi és karriercéljainak, motivaciojanak megfeleléen valaszt intézményt, ami
segiti, megkonnyiti egyetemi szocializacidjat. Amennyiben a hallgatok nem oda jutottak
be, ahova szerettek volna, vagy bizonytalanok voltak jelentkezési szandékukban, az
megnehezitheti a beilleszkedési folyamatot, ami rizikofaktort jelent a lemorzsolodasban
(Fenyves ¢és mtsai, 2017). Amennyiben a hallgaté képes beilleszkedni a fels6oktatasi
kornyezetbe, vagyis ki tudja alakitani pozitiv attitlidjét mind az oktatékhoz, mind a cso-
porttarsakhoz, képes 0j tanulasi modszereket adaptalni, részt venni az extrakurrikularis
programokban ¢és ki tudja aknazni az egyetemi infrastrukturat, akkor sikeresnek mond-
hat6 az egyetemi szocializacioja, ami erésen csokkenti lemorzsolddasi esélyeit. Masfel6l
a leend6 hallgatok kiilsé szempontok, mint példaul presztizs, elhelyezkedés stb. alapjan
valasztanak egyetemet, amirdl azt gondoljak, hogy leginkabb megfelel igényeiknek. De
inkongruencia 1éphet fel, ha nem talalkoznak, nem illeszkednek az elvarasok, ami szintén
oka lehet a lemorzsolodasnak (Pusztai, 2011). Miskolci €s munkatarsai (2018) irasukban
Bean és Metznert (1985) idézve azt mondjak, hogy a nem tradicionalis hallgatok idd
elétti intézményelhagyasanak okai, hogy rajuk kevésbé hat az intézményi 1égkor, 6k
kevésbé hasznaljak ki az intézményi infrastruktura ¢és az egyetemhez kotheto tarsas kap-
csolatok rendszerét, ellentétben a hagyomanyos hallgatokkal.

Gazdasagi okok a lemorzsolodasban

A gazdasagi magyarazatok kozé tartozik a hallgatd és csaladjanak anyagi helyzete.
Azok a hallgatok, akiket sziileik anyagilag timogatnak, kevésbé vannak kitéve a lemor-
zsolodas veszélyének, hiszen nem kényszeriilnek az egyetemi évek alatt dolgozni.
Az anyagi nehézségek miatt dolgozni kényszeriilé hallgatok egyetemi integracidja is
veszélybe keriil, hiszen kevésbé tudnak bekapcsolddni az ordkba és az orakon kiviili
tevékenységekbe, az integracié hianya pedig marginalizadlodashoz, elszigetelédéshez
vezethet. A munkavallalds miatt egyes hallgatok félévet is halasztanak, ami tovabb
noveli a lemorzsolddas kockazatat (Fenyves és mtsai, 2017; Kocsis, 2019; Lukacs és
Sebd, 2015; Miskolci és mtsai, 2018; Pusztai, 2011). Emellett meg kell emliteni, hogy a
tanulmanyokhoz ¢és az egyetemhez kapcsolodé munkavallalas erdsiti az intézményi szo-
cializaciot, tovabba a szakmai, gyakorlati tudas elésegiti a késébbi munkavallalast (Gati
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¢és Robert, 2011). A dualis szakképzésben
a gyakorlati képzoéhelyek szintén erds huzod
hatassal birnak a munka vilaga felé, ami
lemorzsolodashoz vezethet (Marks és Fle-
ming, 1999). A nem-tradicionalis hallgatok
egy része is munka mellett dolgozik, ami
egyrészrol lemorzsolodasi kockazatot jelent,
masrészrol ezek a hallgatok a tanulmanyaik,
a tanulds irant erdésebb motivacioval és
kiemelkedd elkotelezettséggel rendelkeznek
(Engler, 2017; Miskolci és mtsai, 2018).

A gazdasagi okok kozé tartozik a kolt-
ség-haszon elemzésen alapulé Onkéntes
intézményelhagyas is. Ebben az esetben a
hallgat6 azt mérlegeli, hogy a jovdje szem-
pontjabol a képzés elhagydsa nagyobb
haszonnal jar-e, mint az annak folyta-
tasa miatt felmeriilé raforditasok (Berge
és Huang, 2004; Lukacs és Sebd, 2015;
Miskolci és mtsai, 2018). Gondoljunk csak
a diploma nélkiil sikeresen elhelyezkeddkre
(Pusztai, 2015). A lemorzsolddasi dontési
folyamat fontos tényezdje az oktatastol var-
haté pénziigyi megtériilés (ha példaul a szak-
képzés helyett a tanulasi utat valasztjak) és
az elvart oktatasi siker. Ha a vart elényok
meghaladjak a pénziigyi (és szellemi) kolt-
ségeket, a hallgatok ugy dontenek, hogy az
egyetemen maradnak ahelyett, hogy elindul-
nanak példaul a szakképzésbe. Amennyiben
a koltségek magasabbak, és a tanulmanyi
teljesitmény a vartnal alacsonyabb, akkor
a kiils6 lehetdségek vonzobba valnak, és
novekszik az egyetembdl vald kilépés valo-
szinlisége (Behr és mtsai, 2020).

Azok a hallgatok, akiket szii-
leik anyagilag tamogatnak,
kevésbé vannak kitéve a lemor-
zsolodds veszélyének, hiszen
nem kenyszeriilnek az egyetemi
évek alatt dolgozni. Az anyagi
nehézségek miatt dolgozni
kényszertilo hallgatok egyetemi
integrdcioja is veszélybe kertiil,
hiszen kevésbé tudnak bekap-
csolodni az ordkba és az ord-
kon kiviili tevékenységekbe, az
integrdcio hidnya pedig margi-
nalizdloddshoz, elszigetelodés-
hez vezethet. A munkavdllalds
miatt egyes hallgatok félévet is
halasztanak, ami tovdbb noveli
a lemorzsolodds kockdzatdt.
Emellett meg kell emliteni, hogy
a tanulmdnyokhoz és az egye-
temhez kapcsolodo munka-
vdllalds erositi az intézmeényi
szocializdciot, tovdabbd a szak-
mai, gyakorlati tudds elsegiti
a késobbi munkavdllaldst.

A lemorzsolodas pszichologiai okai

A pszichologiai tényezok koziil az egyik meghatdroz6 elem a motivacid. A motivumok
magukban foglaljak az olyan intrinzik tényezdéket, mint példaul a tudés és készségek,
képességek elsajatitasanak vagya. Valamint ide tartoznak az extrinzik motivumok koziil
a teljesitményorientaltsagra vonatkoz6 tényezdék, mint példaul a masoktol valo elis-
merés iranti vagy. A magasabb szintli motivacioval rendelkezd személyek kitartobbak,
batrabban néznek szembe a nagyobb kihivasokkal (Gilmore és mtsai, 2017), mig az
alacsony motivacié konnyebben késztet a tanulmanyok feladasara. Csokkenhet a moti-
vacidja azoknak a hallgatoknak, akik nem abba a képzési tipusba nyertek felvételt, ahova
elséként adtak be jelentkezésiiket. Ez magaval hozhatja, hogy az egyén elvarasai nem
illeszkednek a képzéssel, a tanulasi kdrnyezettel, ami ronthatja a hallgato teljesitményét.
A rossz tanulmanyi eredmények és alacsony énhatékonysag gyengitik a motivaciot,
stresszt okozhatnak, melyek szintén hozzajarulhatnak a tanulméanyok folytatasaban
valé negativ dontéshez (Miskolci és mtsai, 2018). A sikertelen vagy rossz tanulmanyi
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eredmények adodhatnak a nem megfeleld tanulési stilusbol. A kozoktatasban elsajati-
tott tanuldsi modszerek nem minden esetben alkalmasak a felsdoktatasi tanulmanyok
folytataséara, ezért mas, 11j tanulasi modszerek elsajatitasara, adaptaldsara kényszeritik a
hallgatot. Ennek fel nem ismerése, elmulasztasa vagy a korrekciora vald képesség hianya
szintén a lemorzsolddas kockazatat jelentheti (Fenyves és mtsai, 2017).

Parviainen és munkatarsai (2020) szerint 0sszefiiggés van a lemorzsolodas ¢és a rossz
pszichés kozérzet kozott. Az externalizalo €s internalizalo tiinetek és rendellenességek is
Osszefiiggésbe hozhatok a lemorzsolodassal, melyekben nemi ¢€s iskolai kiillonbségek is
megmutatkoznak. A lanyok az internalizald tiinetek csoportjaban, amelyet a depresszio,
kimeriiltség és cinizmus jellemez, voltak feliilreprezentalva. A fiuk esetében csak a szak-
képzésben részt vevokre voltak jellemzoek a viselkedési problémakkal és cinizmussal
jellemezhetd externalizal6 tlinetek. Az iskola és tanulmanyok iranti cinizmus &sszeflig-
gését a lemorzsolodassal Bask és Salmera-Aro (2013) is kimutatta.

A szakirodalom — ahogy fentebb lattuk — szdmos okot sorakoztat fel a lemorzsolo-
das magyarazatara. Az osszefoglalé munkak kiilonféle keretrendszerbe foglaljak dket
(1. tablazat).

1. tablazat. A lemorzsolddas okainak keretrendszerei.

Szerzok Lemorzsolodast magyarazo okok, tényezék

Rumberger, 2001, 2008 egyéni és intézményi perspektiva

gyenge tanulmanyi teljesitmény és motivacio (ezen belill az észlelt

Hardre és Reeve, 2003 kompetencia és az énhatékonysag)

Berge ¢és Huang, 2004
Plank és mtsai, 2005 gazdasagi, pszichologiai, szervezeti és szociologiai
Larsen és mtsai, 2013

gazdasagi ok; az egyén pszichologiai, pedagdgiai és tanulassal

Miskolci és misai, 2018 kapcsolatos okai; tarsas, kulturalis hatasok okai; intézményi okok

Behr és mtsai, 2020 szociologiai, gazdasagi és pszicholdgiai orientaltsag elméletek
Srairi, 2021 egyéni tényezok; csaladi tényezok; intézményi tényezok és
Witte és mtsai, 2013 kozosség/orszag-tényezok

Witte és munkatarsainak (2013) véleménye szerint a magyarazo tényezok kozotti merev
kiilonbségtétel azt sugallhatja, hogy egyik vagy masik tényez6é hangstlyosabb a lemor-
zsolodasban. Illetve ellentmond annak a megallapitasnak, miszerint a lemorzsolodasnak
szamos oka van. Ezt meger6siti Rumberger és Lim (2008) is, akik az iskolaclhagyast egy
dinamikus, tobbdimenzioés, kumulativ folyamatnak tekintik, melynek utolsé szakasza a
lemorzsolodas.

A kutatas célja és médszerei

A szakképzésbdl érkezd tanulok alacsonyabb tarsadalmi statust csaladbol keriilnek a
felsdoktatasba (Hoelscher és mtsai, 2008; Payne 2003), ami eltérd tovabbtanulasi straté-
giakkal és mas tanulmanyi 0t bejarasaval parosulhat (Jozsa, 2020; Katartzi ¢s Hayward,
2019; Neugebauer és Schindler, 2012; Szemerszki, 2014), ami ndvelheti a lemorzsolodas
kockazatat. Munkank célja, hogy feltarjuk a felsdoktatasba jelentkezo, érettségit ado
szakképzésben tanuld végzos didkok lemorzsolodasi rizikotényezbit.
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Minta

Az adatgytijtéshez kényelmi mintavételi technikat valasztottunk (Gliner és mtsai, 2017).
Ez alapjan 6t szakképzési centrum iskolait, egy katolikus AMK-t és a Reformatus Peda-
gbgiai Intézet segitségével a szakképzéssel foglalkozo, reformatus érettségit add intéz-
ményeket kerestiik fel, hogy vegyenek részt a kutatas megvaldsitasaban. A valaszadas
anonim ¢s dnkéntes volt. Jelen vizsgalatban 1852 f6 vett részt, melynek évfolyamonkénti
1étszamat a 2. tablazat mutatja.

2. tablazat. Vialaszadok létszama képzési tipus szerint (f6)

Iskolatipus Erettségit ado szakképzés
Evfolyam 12. évfolyam 13. évfolyam
n 1184 668

Rakérdeztiink a sziilok iskolai végzettségére, hiszen a csaladi hattér jellemzésére legin-
kabb ezt szoktak a hazai (1d. Andor és Lisko, 2000; Jozsa és Fejes, 2010; Lannert, 2009)
és a nemzetkozi (Aarg ¢és mtsai, 2009; Al-Matalka, 2014; Erola és mtsai, 2016; Li és
Qiu, 2018; Morgan ¢és mtsai, 2003) kutatok hasznalni. Az Oktatasi Hivatalnak kdszonhe-
téen megkaptuk a 2018-as és 2019-es Orszadgos kompetenciamérésben 10. évfolyamon
tanulo szakgimnazistak sziilei iskolai végzettségének megoszlasat. A vizsgalatunkban
részt vevd 13.-osok 2018-ban, a 12.-es diakok 2019-ben voltak 10. osztalyosok, igy az
Oktatasi Hivatal segitségével! a vizsgélat idején 12. és 13. évfolyamos érettségit ado
szakképzésben tanuld populacié sziileinek iskolai végzettségét 6ssze tudjuk vetni a vizs-
galatunkban részt vevo tanuldk sziileinek iskolai végzettségével. Az apa és anya iskolai
végzettségének megoszlasait a 3. tablazat mutatja.

3. tablazat. A sziilok iskolai végzettségének eloszlasa (%)

Ey- o keve.sebb ) szakiskolz}/ ' | tiskola/ ,
Al Mintak mmf 8 osztaly szakrflun"kas- érettségi o X
8 osztaly képzo
OH adat 0,5 8,3 47,4 30 13,8 6,05
Minta 0,8 8,9 45,7 32 12,5 (0,19)
12. Anya iskolai végzettsége
OH adat 0,4 9,4 31 39,7 19,5 7,99
Minta 0,6 7.3 31,2 41,8 19 (0,09)
Apa iskolai végzettsége
OH adat 0,4 8,4 48 29,5 13,7 6,82
13 [ Minta 0,3 9,4 51,2 28,3 10,8 (0,14)
Anya iskolai végzettsége
OH adat 0,5 9,7 31,5 38,7 19,6 26,44
Minta 0,9 73 38,9 38,3 14,5 (0,01)

n;, = 1184; n;; = 668

! Kiilén koszonettel tartozom dr. Janko Krisztinanak, aki elvégezte az adatok levéalogatésat.
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Az eloszlasvizsgalat azt mutatja, hogy a 12. évfolyamos, érettségit ado szakképzésben
tanul6 populécioé és a mintaba keriilt didkok sziileinek iskolai végzettsége statisztikailag
nem tér el egymastol. Ez azt jelenti, hogy vizsgalatunk a sziilok iskolazottsagaban rep-
rezentativ a szakgimnazistak esetében, vagyis e tekintetben leképezi a 2019-ben végzos,
12. évfolyamos populaciot. A 13.-os didkok esetében csak az apak iskolai végzettsége
egyezik meg az orszagos mintaval, az anyak iskolazottsaga szignifikansan eltér a 2018-as
OKM-adatoktol. Itt meg kell jegyezniink, hogy ennek oka az lehet, hogy a didkok egy
része az érettségit kovetden nem maradt a 13. évfolyamon, igy valtozott a didkok csaladi
hatterének sszetétele az OKM-méréshez képest.

A mérésben részt vevd didkok iskoldjanak fenntartdja allami (89%) és egyhazi (11%).
A Eurydice (2021) adatai alapjan a szakképzésben részt vevo iskolak 11%-a egyhazi
fenntartast. A kérdéivet kitoltd 12.-es tanulok fenntartd szerinti megoszlasa megegyezik
az orszagos adattal (y*> =3,77; p > 0,05), azonban a 13. évfolyammal &sszerakva — hiszen
a technikusi év is a szakképz6 intézményekhez kotédik — mar nincs egyezés (x> = 26,87;
p <0,01).

Meéréeszkoz

A vizsgalatban sajat dsszeallitasti kérdéivet hasznaltunk, mely tobb részbol tevédik
Ossze. A méréeszkdz elsod részében szociodemografiai kérdéseket tettiink fel az iskolara,
lakohelyre, a tanév kozbeni tartdzkodasi helyre, a korra, nemre vonatkozdéan. A kérddiv
masodik része a tovabbtanulassal és a lemorzsolddasi rizikotényezdokkel foglalkozik.
A tanulashoz szorosan kapcsoloddan rakérdeztiink olyan nevelésszociologiai tényezokre
is, mint a tanulmanyok alatti bukas és évismétlés, a maganorakra jaras és annak okai, az
otthoni tanulassal toltott id6.

Eredmények és értelmezés

Munkénkban a csaladi hattér alapjan csoportokat kiilonitettiink el klaszteranalizis segit-
ségével annak érdekében, hogy az érettségit ado szakképzésben tanulo didkok jellemzoi-
rol arnyaltabb képet kapjunk. A ,,nagy file-okon alkalmazhaté6 K-mean cluster eljaras”
(Székelyi és Barna, 2002. 133.) eldtt a klaszterképz6 valtozokat standardizaltuk. A csa-
ladi hattér jellemzésére hasznalt allando lakhely telepiiléstipusat (F = 483,20, p < 0,01),
az objektiv anyagi indexet (F = 243,71, p < 0,01), a testvérek szamat (F = 204,35,
p <0,01), az apa (F = 672,38, p < 0,01) és az anya iskolai végzettségét (F = 581,21,
p < 0,01) vontuk be, mely valtozok mentén alakitottuk ki a klasztereket. A haromklasz-
teres beallitassal jol interpretalhatd csoportok jottek 1étre, ahogy a 1. abra mutatja.
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1. klaszter 2. klaszter 3. klaszter
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1. abra. A csaladi hattér alapjan kialakitott klaszterek

A klaszterelemzéssel azonositott csoportokat a kovetkezdképpen tudjuk jellemezni:

(1) Az els6 klaszterbe (n = 593) kertiltek a kistelepiilésen €16 diakok. Ez azt jelenti,
hogy a klaszterbe keriilt tanulok tobb mint 50%-a az alland6 lakhely telepiilésti-
pusanak a falvat jeldlte be. A didkok 2-3 vagy haromnal tobb testvérrel rendel-
keznek. A sziilok alacsony iskolai végzettségliek. Itt vannak legnagyobb aranyban
a 8 altalanos alatti és 8§ altalanossal rendelkez6 apak és anyak. Azt feltételezziik,
hogy ezek a sziil6k betanitott munkdsok, alacsonyabb rangii munkat végeznek.
Az objektiv anyagi indexiik az atlagnal alacsonyabb. Ezt a klasztert falusi alacsony
statusu (FALS) csoportnak neveztiik el.

(2) A masodik klaszterbe (n = 614) a jo anyagi hattérrel rendelkez6 tanulok keriiltek,
akik varosi allando lakhellyel (51%) rendelkeznek. Az apak és anyak iskolai vég-
zettsége magas, vagyis értelmiségick. Ebben a klaszterben jellemzden érettségizett
¢és diplomas sziil6k vannak. A csaladban altalaban két gyermeket nevelnek. Ezt a
csoportot varosi jomédua diplomasnak (VAJD) neveztiik el.

(3) A harmadik klaszter (n = 601) azokat a diakokat csoportositja, akiknek a csaladja
anyagilag nem ¢l jol, a sziilék nem rendelkeznek magas iskolai végzettséggel,
legnagyobb aranyban szakmunkas végzettséglick. Ebben a klaszterben vannak
legnagyobb ardnyban az egykék, akiknek nincs testvériik, de jellemzoek a két
gyermeket neveld csaladok is. Magasabb telepiilésrangu allando lakhellyel rendel-
keznek, aranyaban ebben a klaszterben élnek legtobben megyeszékhelyen. Ennek
a nagyvarosi alacsony statusu (NALS) elnevezést adtuk.

Tanulmanyok alatti munkavallalas

Manapsag egyre nagyobb szerepet tolt be a felsGoktatasi hallgatok életében a munka.
A fels6oktatasi tanulmanyok alatti munkavallalast kétféleképpen értékeli a szakirodalom.
Egyfeldl van egy pozitiv hatasa, mely segiti a szakmai tapasztalatszerzést, a késobbi
elhelyezkedést, a munka vilaganak, struktirajanak megismerését, és hozzajarulhat a
tanulmanyi sikerességhez, a személyes fejlédéshez. A pénzszerzés, megélhetés miatti
munkavallalast mint lemorzsolddasi rizikéfaktort is értelmezik, hiszen elvonhatja
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a figyelmet a tanulastol, tovabba megakadalyozhatja a hallgato integralodasat az egye-
temi kornyezetbe (Kocsis, 2019; Riggert és mtsai, 2006). Szintén lemorzsoldédashoz
vezethet a munkaerdpiac elszivo ereje (Pusztai, 2015). Vizsgalatunkban lemorzsolddasi
rizikotényezonek tekintjlik, ha a didkok munkat akarnak véllalni a felsGoktatasi tanul-
manyuk mellett. Az 4. tdblazatban a vizsgalatunkban részt vevo tanulok munkavallalasi
szandékat kozoljik részmintanként.

4. tablazat. Munkavallalasi szandék a felséoktatasi tanulmanyok alatt (%)
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o— QE < = = == _— 9=l D w| ==
s 2 = o) 30525 oS = z £
ES.|NE Ese| 2295 |8=|EZ|s ES%
ZNE|22 |85 2| EScS |2E|E€|SE == g2
. < NS E|SE8E| sg=8 |85|TDx|>8|e = )
Evf. n NEP|leeslcsE|l c2%% | Hec3|cE|l 52| &
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12. | 689 25,4 4,6 18,9 33,1 8,6 | 0,1 1 8,3 1,5
13. | 289 31,1 42 20,8 31,1 38 10,3 1,4 7,3 1

A 4. tablazatbol jol latszik, hogy nincsenek nagy kiillonbségek a részmintak kozott
(%> = 10,54, p = 0,16). Mindkét részmintaban a legtobben azért akarnak a tanulas mellett
munkat vallalni, hogy fiiggetlenek legyenek a sziileiktdl. Tovabba az is megallapithato,
hogy mindkét tanulocsoport tobb mint 80%-a szeretne dolgozni a felsdoktatasi tanulma-
nyai alatt.

A munkavallalas okat megvizsgaltuk az apa és az anya iskolai végzettségével Gssze-
fliggésben. Azt talaltuk a 13.-osoknal, hogy kapcsolat van (x2 = 76,93, p < 0,01) az anya
magas iskolai végzettsége és a szakmai gyakorlat megszerzése miatt dolgozni szan-
dékozas kozott. Azt feltételezziik, hogy a magasabb iskolai végzettségli sziilok abban
az esetben tamogatjak a tanulas melletti munkavallalast, ha az kapcsolodik a tanulma-
nyokhoz, és ezaltal segiti a hallgaté intézményi, munkahelyi szocializaciojat (Gati és
Robert, 2011). A vizsgalatunkban részt vevd, tovabbtanulni szandékozé 12.-esek jelentds
tobbsége anyagi okok miatt akar majd a fels6oktatasi tanulmanyai alatt munkat vallalni,
ami kockazatot jelenthet a késObbi lemorzsolddasra. Esetiikben nem talaltunk sem az
anya (% = 33,89, p = 0,20), sem az apa (x> = 28,81, p = 0,42) iskolai végzettségével
Osszefliggést.

Az objektiv anyagi index kiilonbségét varianciaanalizissel vizsgaltuk meg. A 12. évfo-
lyamosoknal (F = 7,39, p < 0,01) van olyan csoport, amelyik szignifikansan kiilonbdzik
a munkavallalas okaban a tobbitdl. A Tukey’s b utéelemzés azt mutatja, hogy akik azért
akarnak dolgozni a felsGoktatasi tanulmanyaik alatt, mert a sziileik nem tudjak oket
tamogatni, azoknak szamottevéen alacsonyabb az objektiv anyagi indexe (M = 0,52),
mint a tobbi kategoriat megjeloldké (M > 0,62). A 13. technikusi évfolyamon tanuld
didkok esetében nincs szignifikans kiilonbség (F = 1,26, p = 0,27) az objektiv anyagi
indexben a munkavallalds szandéka szerint.

A csaladi hattér alapjan képzett klaszterekben is megvizsgaltuk a felsoktatasi tanul-
manyok alatti munkavallalasi szandékot. Mindkét részminta mindharom klaszterében
30% koriil van azoknak az aranya, akik azért szeretnének dolgozni a felséoktatasi tanul-
manyaik alatt, mert anyagilag is fliggetlenedni szeretnének a csaladjuktol (5. tablazat).
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5. tablazat. Munkavallalasi szandék a felséoktatasi tanulmanyok alatt részmintanként
és klaszterenként (%)
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Falusi
12. | alacsony 171 24 7,6 23,4 31 7 0 7
statust
Varosi
jomoda 276 | 26,5 2,2 17,5 33,1 109 | 1,1 8,7
diplomas
Nagyvarosi
alacsony 226 | 243 5,8 18,6 35 6,6 | 1,8 8
statustu
Falusi
13. | alacsony 79 26,6 8,9 253 29,1 38 | 1,3 5,1
statusta
Varosi
jomoda 104 | 36,9 2,9 17,5 29,1 49 | 1,9 6,8
diplomas
Nagyvarosi
alacsony 99 293 1 21,2 344 3 1 10,1
statusta

A szakmai gyakorlat megszerzését a 13.-osok minden klaszterében aranyaban tobben
jelolték be a csaladtol valo fliggetlenedéshez képest. Azonban statisztikailag nincs szig-
nifikans kiilonbség (y%, = 16,63, p = 0,16; 3?5 = 13,28, p = 0,34) a klaszterek kozott
egyik évfolyamban sem a munkavallalasi szandék okaban.

Az eredmények azt mutatjak, hogy a mintaba keriilt tanulok jelentds tobbsége dol-
gozni akar majd a felsdoktatasi tanulmanyai alatt. Vizsgalatunkban nem tudtuk egyértel-
miien bizonyitani, hogy a munkavallalas lemorzsolodasi rizikotényezd, ugyanis a csaladi
hattér alapjan képzett klaszterek alapjan nem talaltunk kiilonbséget a munkavallalas
szandékaban. Ahogy fentebb leirtuk, a felsGoktatas alatti munkavallalas megitélése nem
egyértelmii. Ezt vizsgalatunk is alatamasztja. A 12. évfolyamos tanuloknal, akik azért
akarnak dolgozni, mert a sziileik nem tudjak ket tdAmogatni, szamottevéen alacsonyabb
az objektiv anyagi index. Azonban a 13.-osoknal azt talaltuk, hogy a magas iskolai
végzettségli anyak gyermekei a szakmai gyakorlat megszerzése miatt akarnak majd dol-
gozni, mely a munkavallalas pozitiv oldalat erdsiti.

33




Iskolakultara 2023/12

Finanszirozasi forma és anyagi teher

A koltségtérités/onkoltség megfizetése terhet rohat mind a hallgatdkra, mind a hallgatok
csaladjara, ezért a koltségtéritéses képzésre vald jelentkezést lemorzsolddasi kockazati
tényezonek tekintjiik. A jelentkezések megoszlasat évfolyamonként az 6. tablazat tartal-
mazza.

6. tablazat. A felséoktatasi finanszirozasi formara valo jelentkezés szandéka (%)

. Csak allamilag Alla,m ilag « Csak
Evfolyam n , finanszirozott és RV P
finanszirozott S koltségtéritéses
koltségtéritéses
12. 672 63,2 34,2 2,5
13. 285 64,2 29,5 6,3

Mindkét évfolyamon a tanuldk tobbsége csak allamilag finanszirozott képzésre szeretne
jelentkezni, ami nem meglepd, hiszen ki ne hasznalna ki az ingyenes oktatas lehetdségét.
Legnagyobb aranyban a 13.-os tanuldk jelolték be, hogy csak koltségtéritéses képzésre
akarnak jelentkezni. Ennek hatterében allhat az, hogy mar jelentkeztek 12. utan felso-
oktatasba, de nem nyertek felvételt, és tudjak azt, hogy az altaluk preferalt koltségtéri-
téses képzésekre kicsivel konnyebb bejutni. A kereszttabla-elemzés szerint nincs szig-
nifikans kiilénbség (x> = 10,15, p = 0,11) az évfolyamok kozott a finanszirozasi formara
jelentkezésben.

Megvizsgaltuk, hogy hogyan alakul a finanszirozasi formara valo jelentkezés a csaladi
hattér alapjan képzett klaszterek esetében (7. tablazat).

7. tablazat. A felséoktatasi finanszirozdsi formara valo jelentkezés szandéka évfolyamonként
és klaszterenként (%)

Evt. Klaszterek n Csak all,amllag All?mll:ag f'ina,ns'z§rozott Csa,k }(?ltseg-
finanszirozott és koltségtéritéses téritéses

Falusi

12. | alacsony 166 71,7 28,3 0
statusu
Vérosi jomdu | g 55.6 39,9 45
diplomas
Nagyvarosi
alacsony 222 65,3 32,9 1,8
statusu
Falusi

13. | alacsony 76 57,9 34,2 7.9
statusu
Virosi jomdad |5 62,9 30,5 6.7
diplomas
Nagyvarosi
alacsony 98 69.4 25,5 5,1
statusu
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A 12.-eseknél szamottevd kiilonbség

(x* = 17,77, p < 0,01) van a finanszirozasi B P g
formara val6 jelentkezésben. Az allamilag A 12-eseknel szamottevs Riilonb-

finanszirozott képzésre legmagasabb arany- ~ S€g (X2 = 17,77, p <0,01) van
ban a falusi alacsony statusu klaszterbe tar- g finanszirozdsi formdra valo
tozok jelentkeznek. Ennek oka lehet, hogy Jjelentkezésben. Az dllamilag

6k vannak a legrosszabb anyagi helyzetben, . h konzésre |
ezért nem szeretnék a koltségtérités meg- Sinanszirozolt képzésre legmaga-

fizetésével terhelni a csaladjukat, esetleg sabb ardnyban a falusi alacsony
sajat magukat. A harom klaszter koziil a stdatusil klaszterbe tartozok

varosi jomédi diplomésok jelentkeznek leg- 7oy 1poo o Ennek oka lehet
nagyobb aranyban csak koltségtéritéses kép-

zésre vagy mindkét finanszirozasi formara. hogy ok vannak a legrosszabb
Az ebbe a klaszterbe tartozok jo anyagi hely-  anyagi helyzetben, ezért nem

zetlikbdl adodoan ezt megtehetik, igy jobban o016k a koltsegtérités megfi-

tudjak biztositani helyiiket a fels6oktatés- tesevel terhelni lidiukat
ban. A nagyvarosi alacsony statustak éppen zelesevel lernelnt a csaladjurdt,

a masik két klaszter kozott helyezkednek el:  esetleg sajdt magukat. A hdarom
bar nincsenek jo anyagi helyzetben, mégis  klaszter koziil a vdrosi Jjomodu
vannak olyanok, akik kockaztatnak a kolt- diplomdsok jelentkeznek legna-

ségtéritéses képzésekre vald jelentkezéssel b B slisoold
annak érdekében, hogy néveljék a felvételi  &VO b aranyban csak kilisegte-

esélyiiket. ritéses képzeésre vagy mindkét
A 13.-osok klasztereiben nincs statiszti- - finanszirozdsi formdra. Az ebbe

kai eltérés (x> = 2,55, p = 0,63) a klaszterek f1 i s )
kozott a finanszirozasi formdara valo jelent- a klaszierbe tartozok j6 anyagi

kezésben. Mindharom klaszterben kozel /elyzetiikbil adodoan ezt megte-
azonos aranyban oszlanak meg a finanszi-  hetik, igy jobban tudjck biztosi-
rozasi forméra valo jelentkezésben. Erdekes 4,44 helyiiket a felséoktatdsban.
moddon — ellentétben a 12. évfolyamosokkal
— ¢éppen a falusi alacsony statustiak kozott
vannak a legmagasabb aranyban azok, akik csak koltségtéritéses képzésre és mindkét
finanszirozasi formara be akarjak adni a jelentkezésiiket. Vajon ezeknek a didkoknak
az el6z6 évben nem sikeriilt a felsdoktatasba vald bejutds, és most inkdbb vallaljak a
nagyobb anyagi kockazatot a bejutas sikere érdekében? Vajon ez egy tudatos dontés
a felfelé mobilitds reményében? Vagy mi az, ami az anyagi nehézségek ellenére erre
készteti 6ket? A kérdések megvalaszolasara tovabbi vizsgalatok sziikségesek.

A teljes mintat tekintve nincs Osszefiiggés a tanulmanyok alatti munkavallalas és a
finanszirozasi forma kozott (2 = 22,71, p = 0,06). Részmintanként vizsgalva azt talaltuk,
hogy a 13.-osok esetében (3> = 31,47, p < 0,01) jellemzd a koltségtérités diakhitelbdl
vald finanszirozasa, illetve akik mindkét finanszirozasi format bejeldlték, azok legin-
kabb a szakmai gyakorlat megszerzése miatt akarnak majd dolgozni. A 12.-eseknél nem
talaltunk Osszefiiggést a munkavallalas oka és a finanszirozasi forma kozott. Azt felté-
telezziik, hogy a 13. évfolyamosok tajékozottabbak az érettségi eldtt allo 12.-eseknél a
felsGoktatasi koltségek finanszirozasi lehetdségeirdl, és valdszinll, hogy a szakiranyl
tovabbtanulasnal fontos a szakmai gyakorlat megszerzése.

A finanszirozasi forma és az anyagi teher kapcsolatat eldszor a diakok altal érzett
szubjektiv anyagi helyzettel vizsgaltuk meg. A 12.-esek (3> = 16,10, p < 0,01) eseté-
ben kapcsolat van a szubjektiv anyagi megitélés és a kiilonb6z6 finanszirozasi formara
vald jelentkezés kozott. Tobbségében azok jelentkeznek csak allamilag finanszirozott
képzésre, akik atlag alattinak itélik csaladjuk anyagi helyzetét. Az atlagon feliili anyagi
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helyzettel rendelkezok koziil keriilnek ki azok, akik csak koltségtéritéses képzésre kivan-
nak jelentkezni. Valdszintisithet6, hogy ezeknek a csaladoknak nem jelent gondot kifizetni
a koltségtérités dsszegét. A 13.-osok esetében nem talaltunk sszefliggést a csalad anyagi
hatterének szubjektiv megitélése €s a finanszirozasi forma kozott (x> = 9,02, p = 0,17).

Varianciaanalizissel vizsgaltuk meg, hogy a finanszirozasi formara valo jelentkezésben
milyen kiilonbségek vannak az objektiv anyagi index szerint. A varianciaanalizis F értéke
egyértelmiien mutatja, hogy szignifikans kiilonbségek vannak a csoportok kozott a
12.-es (F =6,24, p <0,01) és 13.-0s (F = 4,33, p < 0,01) részmintaban is. A kiilonbségek
nagysaganak értelmezését lehetd tevé Tukey’s b proba azt mutatja a 12.-eseknél, hogy
szignifikans kiilonbség van azok anyagi hattere kozott, akik csak allamilag finanszirozott
(M = 0,63) és csak koltségtéritéses képzésre jelentkeznek (M = 0,72). Akik mindkét
finanszirozasi format be kivanjak jelolni (M = 0,66), azok nem kiilonbéznek szamot-
tevoen egyik csoporttdl sem. A 13.-osoknal a csak koltségtéritéses képzésre jelentkezd
didkok anyagi hattere szignifikansan jobb (M = 0,72), mint a csak allamilag finanszi-
rozott (M = 0,61) és mindkét finanszirozasi format (M = 0,64) bejeldldk csaladjanak
anyagi hattere. Ez az eredmény némileg ellentmond a fenti 13.-os klasztereknél elvégzett
vizsgalatnak. Ott ugyanis — bar statisztikai kiilonbség nem volt — a legrosszabb anyagi
hatter(i klaszternél lathattuk a legmagasabb aranyu jelentkezést a koltségtéritéses vagy
mindkét finanszirozasi formara.

A finanszirozasi formara vald jelentkezés tanulmanyi atlagban valé kiillonbségeinek
feltarasat varianciaanalizissel végeztiik. Az ANOVA F-értéke szerint a 12.-eseknél nincs
(F =048, p = 0,61), a 13. évfolyamban pedig van kiilonbség (F = 2,98, p < 0,05) a
jegyekben. A Dunnett T3 utdelemzés alapjan (Levene = 4,34, p < 0,01) annak, aki csak
koltségtéritéses képzésre szandékozik jelentkezni, Iényegesen alacsonyabb a tanulmanyi
atlaga (M = 3,43), mint a mindkét finanszirozasi format bejelolok atlaga (M = 3,88).
Azonban nincs szamottevo kiillonbség a csak allamilag finanszirozott képzésre jelentke-
z0k tanulmanyi atlaga (M = 3,68) és a masik két csoport kozott. Eredményiink csak rész-
ben erdsiti meg Szemerszki (2014) kutatdsat, miszerint az érettségit ado szakképzésben
tanulok a koltségtéritéses képzésekre vald jelentkezéssel kivanjak biztositani helyiiket a
felsdoktatasban.

A tanulmanyi eredményesség és a lemorzsolodas kapcsolata

Megvizsgaltuk a tovabbtanulni szandékozdok és nem szandékozok tanulményi eredmé-
nyei kozotti kiilonbségeket. A teljes mintan szignifikans kiilonbség (t = -10,60, p < 0,01)
van a tanulmanyi atlagban a tovabbtanulasi szandék szerint. A jobb tanulmanyi eredmény
nagyobb valosziniiséggel sarkallja a tanulokat a felsdoktatasban valé tovabbtanulasra.
Nem meglepd modon részmintanként is hasonld tendencia mutatkozik, mint a teljes
minta esetében. A 12.-eseknél (t =-9,70, p < 0,01) a 3,31 alatti tanulmanyi atlaggal mar
nem akarnak tovabbtanulni, mig a 3,76-os atlaggal mar tervezik a felsdoktatasi tovabb-
tanulast. A 13. évfolyam esetében (t = -4,79, p < 0,01) kissé szlikebb, de szignifikans
mértéki az atlagok kozotti kiilonbség: a tovabbtanulni nem szandékozok atlaga 3,42,
a tovabbtanulni akardk tanulmanyi atlaga 3,71.

A jegyekbdl képzett tercilisek alapjan (1. csoport = 1-3,20 kozotti atlag; 2. cso-
port = 3,29-3,86 kozotti atlag; 3. csoport = 4,00-5,00 kozotti atlag) azt is meg tudjuk
mondani, hogy melyik tercilisbe tartozok hany szazaléka kivan tovabbtanulni. A 12.-es
rossz tanulmanyi eredménytick 40,3%-a, a masodik csoportbol 53,5%, mig a legjobb
atlaggal rendelkez6k 78,9%-a akar a felsdoktatasban tovabbtanulni. A 13.-osoknal ez az
arany a kovetkezoképpen alakul: 30,5% — 41,9% — 58,1%. A gyenge tanulmanyi ered-
ményl tovabbtanulni szandékozé didkok vagy nem nyernek felvételt a felsdoktatasba,
vagy nehézségeik lehetnek a tanuldsban, ami lemorzsolddashoz vezethet.
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A csaladi hattér alapjan létrehozott klaszterek esetében is hasonlé eredmény figyelhetd
meg. Vagyis a tovabbtanulni szandékozo tanulok jobb tanulmanyi eredménnyel rendel-
keznek. A jegyekbdl képzett tercilisek alapjan tudjuk itt is megmondani, hogy azoknak
a tanuldknak, akik az els6 csoportba tartoznak, hany szazalékuk akar tovébbtanulni a
fels6oktatasban (8. tablazat).

8. tablazat. A tovabbtanulasi dontés és a jegyek tercilisének kereszttabla-elemzése
évfolyamonként és klaszterenként

Tovabb- Jegyek tercilisei
Evf. | Klaszter | tanulasi 12 (p)
dintés 1. csoport | 2. csoport | 3. csoport
N n 90 64 34
: em
F 131‘151 oszlop% 67.2 54,7 32,7 28.14
alacsony
statust lgen n 44 53 70 (0,01)
oszlop% 32,8 453 67.3
N n 74 42 30
o0 em
" Yar‘?zl, oszlop% | 552 353 18,2 44,65
.| jéomoda
diplomés lgen " 60 77 135 (0,01)
oszlop% 44,8 64,7 81.8
N n 66 54 23
o em
I‘iagyvaf"s‘ oszlop% 56.4 482 16,5 48.42
alacsony
statust Tgen n 51 58 116 (0,01
oszlop% 43,6 51,8 83.5
N n 63 65 25
: em
FlalL‘S‘ oszlop% 81.8 65 45,5 18.96
alacsony
statust Tgen n 14 35 30 (0,01)
oszlop% 18,2 35 54,5
n 33 25 26
Varosi Nem
13 5 mod oszlop% 54,1 439 36,6 4,07
. [ jomoda
diploms Tgen n 28 32 45 (0,13)
oszlop% 45,9 56,1 63,4
N n 44 46 37
i em
T‘iagyvaros‘ oszlop% 71 58,2 44 10,67
alacsony
statust leen n 18 33 47 0,1
oszlop% 29 41,8 56

1. csoport = 1-3,20 kozotti atlag; 2. csoport = 3,29-3,86 kozotti atlag; 3. csoport = 4,00-5,00 kozotti atlag.

Az alahtizva szerepl6 értékeknél a korrigalt reziduum abszolut értéke nagyobb, mint 2.

A 12. évfolyamnal azt lathatjuk, hogy minden klaszter esetében a nem jo jegyekkel ren-
delkez6 didkok tobbsége nem is szandékozik tovabbtanulni a felsdoktatasban. Azonban
30-40% koriil van azoknak az aranya, akiknek nincsenek jo jegyeik, mégis jelentkezni
akarnak tovabbtanulni. A tanulmanyi eredményeik alapjan ezeket a didkokat fenyegetni
fogja a lemorzsolddas veszélye, ha felveszik dket valamelyik felsdoktatasi intézménybe.
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A 13.-osok korében mar egy kicsit valtozik a kép. A falusi és nagyvarosi alacsony
statustiak korében ugyanaz figyelheté meg, mint a 12.-eseknél: akiknek nincsenek jo
jegyeik, azoknak a jelentds része nem szdndékozik tovabbtanulni. A varosi jomodu
diplomas klaszterbe tartozoknal nincs szignifikans kiilonbség a tovabbtanuldsi dontés
alapjan a jegyekben. Ennél a csoportnal a rosszabb jeggyel rendelkezéknek is kozel
50%-a tovabb akar tanulni a fels6oktatasban. Azonban ne felejtsiik el, hogy a technikusi
évben csak szakmai targyakat tanulnak a fiatalok, és nem ezeket a jegyeket viszik tovabb
a jelentkezésnél. Ez azt jelentheti, hogy a szakmai targyakat kevésbé szeretik tanulni, és
ez is lehet az egyik motivatora a felsdoktatasi tovabbtanulas valasztasanak. Egyfajta nyo-
mas is lehet a tarsadalmi status megtartasa, ami a rosszabb tanulmanyi eredmény ellenére
a tovabbtanulasra készteti dket.

Osszességében azt lathatjuk, hogy mig a 12.-es évfolyamnal a rossz tanulmanyi ered-
mény birtokaban valo tovabbtanulas lemorzsolodasi rizikotényezo, addig a 13. évfolyam
esetében nem tekinthetd egyértelmiien annak. Mindez adodhat a két évfolyam tartalmi
kiilonbségébdl, hiszen a 13. évfolyamon jelentds tobbségben szakmai targyakat tanulnak
a didkok, a 12.-ben pedig erds fokusza van az érettségi targyaknak.

A bukas és évismétlés kapcsolata a lemorzsolodassal

A teljes mintaban a tantargyi bukassal rendelkezdk 34%-a szeretne tovabbtanulni a fel-
sOoktatasban. Akiknél eléfordult az altalanos iskolai tanulmanyok alatt az évismétlés,
azoknak a 46,2%-a, a kdzépiskoldban évet ismételt tanulok 36,9%-a szeretne jelentkezni
a felsGoktatasba. Részmintanként a 9. tablazatban kozoljik a bukasok, évismétlések
aranyat.

9. tablazat. Bukdsok, évismétlések és a tovabbtanulasi szandék aranya részmintankent (%)

Evfolyam 12. 13.
Tovabbtanulasi szandék n igen | n | nem n igen | n | nem
Nem. 608 | 61,9 | 375 | 38,1 | 256 | 44,8 | 316 | 55,2
Nem, de tantargyi bukasom volt. 36 | 41,9 | 50 | 58.1 12 | 26,1 | 34 | 739
Igen, altalanos iskolaban 15 46,9 | 17 | 53,1 5 45,5 6 54,5
Igen, kozépiskolaban. 22 33,3 | 44 | 66.7 13 40,6 | 19 | 594
Igen, altalanos és kozépiskolaban is. 0 0 1 100 1 100 0 0
P2 34,70 (0,01) 7,46 (0,11)

Az alahtizva szerepl6 értékeknél a korrigalt reziduum abszolut értéke nagyobb, mint 2.

A 12.-es részmintaban azok a tanulok akarnak nagyobb aranyban tovabbtanulni, akik
nem buktak és évet sem ismételtek soha a tanulmanyaik soran. Azon tanuldk esetében
— mindkét részmintanal —, akik valamikor vagy buktak, vagy évet ismételtek, aranyaban
tobben vannak, akik nem szandékoznak tovabbtanulni. Egyediili kivételt képez az a 13.-o0s
tanuld, aki bar altalanos és kozépiskoldban is ismételt évet, mégis tovabb szeretne tanulni
felsoktatasi intézményben. A 12.-esek korében 40% koriili azoknak az aranya, akik fel-
s6oktatasi intézménybe kivannak jelentkezni annak ellenére, hogy volt tantargyi bukasuk
vagy évismétlésiik. A bukast, évismétlést a szakirodalom (Id. Szemerszki, 2016) az egyik
legkarakteresebben megjelend figyelmeztetd jelnek tekinti a lemorzsolodas-vizsgalatok-
ban. Ezért lemorzsolodasi rizikotényezének tekintjiik, ha valaki tovabb szeretne tanulni
felsdoktatasban, de tanulmanyai soran évet ismételt vagy tantargyi bukésa volt.
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Azt feltételezziik, hogy annak, aki bukott vagy évet ismételt, rosszabb a tanulmanyi
eredménye, mint annak, akinek sosem volt ilyen az iskolai palyafutdsa alatt. Ennek
vizsgalatara varianciaanalizist végeztiink. A 12.-esek (F = 33,36, p < 0,01) és a 13.-
osok (F = 19,93, p <0,01) kdzott is van olyan csoport, amelyiknek a tanulmanyi atlaga
jelentésen kiilonbozik a tobbitél. A kiilonbségek mértékét megjelenitd Tukey’s b utd-
elemzés azt mutatja, hogy azok a didkok, akiknek nem volt évismétlése vagy bukasa
az iskolai évei alatt, szamottevéen jobb tanulmanyi atlaggal (M = 3,67) rendelkeznek,
mint a tobbi csoport, akiknek a tanulmanyi atlaga nem tér el egymastol statisztikailag
(M = 3,13-3,23). A 13.-0sok esetében is azoknak a didkoknak, akik nem ismételtek évet
¢és nem is buktak, szignifikdnsan jobb a tanulmanyi atlaguk (M = 3,62), mint azoknak,
akik kozépiskolaban ismételtek évet (M = 3,07). Azonban az altalanos iskolaban évet
ismétlé (M = 3,13) és csak tantargyi bukassal rendelkez6k tanulmanyi atlaga (M = 3,12)
kozott nincs szamottevo kiillonbség sem a kdzépiskolaban évet ismétloktdl, sem azoktol,
akik sem nem buktak, sem nem ismételtek évet a tanulmanyaik alatt.

Osszességében azt lathatjuk, hogy azok a didkok, akik a tanulményaik alatt barmikor
buktak vagy évet ismételtek, rosszabb tanulmanyi atlaggal rendelkeznek azoknal, akiknél
nem volt ilyen esemény az iskolai palyafutasuk soran. Azok a diakok, akik tovabb szeret-
nének tanulni a felsdoktatasban, de volt tantargyi bukasuk vagy évismétlésiik, azoknak
a jegyei is rosszabbak. Ez megerdsiti azt, hogy a bukast és évismétlést a tovabbtanulni
szandékozok korében lemorzsolddasi rizikotényezének tartjuk.

Fizetett kiilonorak okainak kapcsolata a lemorzsolodassal

Mig a tovabbtanulni szand¢kozok 69,4%-a jar valamilyen maganorara, addig azoknak,
akik nem kivannak felsdoktatasba jelentkezni, a 48,6%-a. A kereszttabla-elemzés szerint
szignifikdns az 6sszefliggés (x> = 72,26, p < 0,01) a tovabbtanulasi szandék és a fizetett
kiilonorara jaras kozott. Részmintanként vizsgalva a kiilondrara jaras és a tovabbtanulasi
szandék kapcsolatat azt lathatjuk, hogy a 12.-eseknél (32 = 24,25, p < 0,01) és 13.-osok-
nal is (x> = 34,42, p < 0,01) a tovabbtanulni szandékozok koziil szamottevden tobben
jarnak maganodrara, mint azok koziil, akik nem akarnak tovabbtanulni.

Megnéztiik a kiilonorara jaras okat a tovabbtanulasi szandék szerint részmintanként,
amit a 10. tablazat mutat.

10. tablazat. A kiilonorara jaras oka a tovabbtanulasi szandék szerint (kereszttabla-elemzés)

Evfolyam 12. 13.
Tovabbtanulasi szandék n igen n nem n igen n nem
bukas elkeriilése 32 28,1 82 719 7 29,2 17 70.8
tovabbtanulas 24 | 887 | 189 | 19,2 | 41 77,4 12 | 22,6
nyelvvizsga 19 74 54 26 39 | 76,5 12 | 23,5
v 128,32 (0,01) 20,43 (0,01)

Az alahtuzva szerepld értékeknél a korrigalt reziduum abszolut értéke nagyobb, mint 2.

Mindkét részminta esetében a tovabbtanulni szandékozok az arra valo felkésziilés miatt
jarnak magandrakra. Azok a didkok viszont, akik nem terveznek a felsGoktatasban
tovabbtanulni, jellemzden a bukas elkeriilése miatt jarnak fizetett kiilonorara. Azonban
vannak olyan didkok is, akik tovabb szeretnének tanulni, mégis a bukas elkeriilése miatt
jarnak kiilonorara. Mindkét évfolyam esetében ez kozel 30%. Bar nem kérdeztiink ra,
hogy milyen tantargy az, amelyikbdl a bukas veszélyezteti a tanulokat, ami miatt fizetett
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maganorat vesznek igénybe, mégis azt feltételezziik, hogy 12.-ben valamilyen érettségi
tantargy lehet. Naluk ezt éppen ezért lemorzsolodasi rizikdtényezonek tekintjiik. A 13.
évfolyamosoknal érdekesebb a helyzet, hiszen 6k mar nem tanulnak kdzismereti targya-
kat, mégis igénybe kell venniiik az drnyékoktatast annak érdekében, hogy ne bukjanak
meg. Lathattuk, hogy az érettségi elott alloknal sem egyértelm, hogy milyen tantargybol
allnak bukasra, a 13.-osok esetében még nehezebb megitélni, féként a lemorzsolodas
szempontjabol. Hiszen ha a szakmat nem szereti, és emiatt motivalatlan a tanuldsaban,
akkor a felsdoktatasi tovabbtanulas egy masik tanulasi utat jelenthet, amiben sikere lehet
a didknak. Ennek feltarasa tovabbi vizsgalatokat igényel.

A teljes mintan a varianciaanalizis szerint a bukas elkeriilése miatt kiilondrara jaro dia-
koknak szignifikansan gyengébb (F = 15,81, p < 0,01) a tanulmanyi atlaguk (M = 3,19),
mint a masik két ok miatt magantanarhoz jaroké (M, = 3,71; M,, = 3,80). A 12.-es és
13.-0s részmintaban az ANOVA F értéke azt mutatja (F;, = 17,26, p < 0,01; F,; = 5,53,
p < 0,01), hogy vannak olyan csoportok, amik szignifikansan kiilonbéznek egymastol.
A Dunnett T3 (Levene, = 18,45, p < 0,01; Levene,; = 3,99, p = 0,02) utéelemzés sze-
rint mindkét évfolyamnal a bukas elkeriilése miatt kiilonorara jardk tanulmanyi atlaga
szignifikansan alacsonyabb (M,, = 3,18; M3 = 3,21), mint a tovabbtanulas (M,, = 3,70;
M,; = 3,75) és a nyelvvizsga céljabol (M, = 3,79; M,; = 3,82) kiilénorara jaroke.

A fenti elemzések azt mutatjak, hogy azok a diakok, akik a bukas elkeriilése miatt jar-
nak kiilonérara, alacsonyabb tanulmanyi atlaggal rendelkeznek. Ebbdl azt a kovetkezte-
tést vonjuk le, hogy lemorzsolodasi rizikofaktor, ha valaki tovabb szeretne felsdoktatas-
ban tanulni, azonban az érettségi eldtt a bukas elkeriilése miatt fizetett magantanarhoz jar.

Osszegzés

Az érettségit add szakképzésben tanuld didkokra eddig kevesebb figyelem harult, hiszen
a szakképzésen beliil elsdsorban a korai iskolaclhagyassal veszélyeztetett, rovid idejli
szakképzésben tanulo didkokkal foglalkoztak az oktataskutatok. Az utobbi években a
szakképzés folyamatos atalakulasanak lehettiink tanui. Erételjes oktataspolitikai szandék
a szakképzésben tanuld didkok és emellett a diplomasok szamanak novelése. Vizsgala-
tunk eredményei hasznosak lehetnek a szakképzéssel foglalkozo oktataspolitika szamara,
hiszen egyrészt nemcsak az érettségizoket, hanem a szakképzésben masik kimeneti
pontot jelentd 13. évfolyamot is vizsgaltuk. Masrészt olyan — mar a kozépiskolaban
azonosithatd — lemorzsolodasi rizikotényezoket tartunk fel, amik akadalyat képezhetik
a diplomaszerzésnek.

Eredményeink azt mutatjak, hogy a felséoktatasi tanulmanyok alatti munkavallalas
nem egyértelmiien lemorzsolddasi rizikofaktor, ahogy a szakirodalom is megosztott
ebben a kérdésben. Egyrészt rizikdfaktorként jelentkezik a 12. évfolyamos tanuldknal,
ugyanis esetilkkben az alacsonyabb anyagi indexszel rendelkezd tanuldk azért akarnak
majd a tanulmanyaik alatt dolgozni, mert a sziileik nem tudjak éket timogatni. Masrészt
a 13.-osoknal az anyagi hattérben a munkavallalasi okok szerint nincs kiilonbség, azon-
ban a magas iskolai végzettségli anyak gyermekei a szakmai gyakorlat megszerzése miatt
akarnak majd dolgozni, ami a munkavallalas pozitiv oldalat latszik igazolni.

Mindkét évfolyamban azok jelentkeznek elsésorban koltségtéritéses képzésre, akik
jobb anyagi hattérrel rendelkeznek, tehat a csaldd anyagi hattere szamottevéen meghata-
rozza, hogy a tanuld milyen finanszirozasi formara kivan jelentkezni. A koltségtéritéses
képzésen valo részvétel novelheti a lemorzsolddas esélyét (1d. Pusztai és Kovacs, 2021).
A jegyekkel Osszevetve a finanszirozasi forma valasztasat azt kaptuk, hogy a nem tal
jol tanuld 13.-osok a koltségtérités vallalasaval akarjak biztositani helyiiket a felsdok-
tatdsban (v0. Szemerszki, 2014). Azonban ez nem egyértelmli kovetkeztetés, hiszen a
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13.-osok nem azt a jegyet viszik tovabb, amit a technikusi évben szereztek. Eppen ezért
ennek feltarasara tovabbi vizsgalatok sziikségesek. A 12.-esek esetében nincs dsszefiig-
gés a jegyek és a finanszirozasi forma valasztasa kozott.

A jegyeket vizsgalva — nem meglepdé modon — azt az eredményt kaptuk, hogy a jobb
tanulmanyi eredmény nagyobb valdsziniiséggel sarkallja a didkokat a felsGoktatasba vald
tovabbtanulasra (1d. Loeber és Higson, 2009). Azonban magas azon tanuldk aranya, akik
az eddigi iskolai palyafutasuk soran tantargyi bukassal vagy évismétléssel rendelkez-
nek, mégis szeretnének tovabbtanulni a felsdoktatasban. Toth (2021) ramutat arra, hogy
mar az altalanos iskolai bukas, évismétlés és tanulmanyi eredménytelenség akadalyat
jelentheti a felsdoktatasi tovabbtanuldsnak. A bukést és évismétlést a szakirodalom a
lemorzsolddas elészobajaként emliti (1d. Szemerszki, 2016), ami sok esetben egylitt jar
az alacsonyabb tanulmanyi eredménnyel, ezért ezt is lemorzsolddasi rizikotényezonek
tekintjiik. Emellett vannak olyan didkok, akik tovabb akarnak tanulni, am a bukas elke-
riilése miatt jarnak kiilonorara, ezért ezt is lemorzsolodasi rizikdfaktorként azonositottuk.

Itt érdemes megjegyezniink, hogy 13.-ban a szakmai targyakban valo sikertelenség
nem feltétlentil jelenti a teljes tanulmanyi palyafutas sikertelenségét. Ez 6sztonozheti a
didkokat mas teriiletek kiprobalasara, példaul a felsdoktatasba vald jelentkezésre.

Osszességében azt mondhatjuk, hogy mar a felsdoktatasba valo jelentkezés eldtt lehet
rizikofaktorokat azonositani. Bar nem minden eredmény rajzolodik ki kristalytisztan
(1d. munkavallalas vagy bukas, évismétlés), azért olyan jelentdséggel mégis birnak
eredményeink, hogy felhivjak a fegyelmet azokra a pontokra, ahol az érettségit ado szak-
képzésben tanuld didkokat segiteni, erdsiteni kell annak érdekében, hogy a felsdoktatasi
tovabbtanulasuk esetén elkeriiljék a lemorzsolddast.
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Absztrakt

A szakképzésbol a felsdoktatasba valo atmenettel foglalkozo nemzetkozi kutatasok egy része szerint a szak-
képzésbodl jovo hallgatok jelenléte a felsGoktatasban jelentdsen hozzajarul a felsGoktatas kiszélesedéséhez,
expanzidjahoz, azonban ezek a tanuléi csoportok nagy valdszinliséggel tarsadalmi-gazdasagi szempontbol
kevésbé elonyos helyzetliek, mint az altalanos fels6kozépfokrol érkezok (Katartzi és Hayward, 2019; Shields
és Masardo, 2015). Talalunk olyan szakirodalmat is, ami szerint a szakképzés csokkenti a felsGoktatasba valo
bekertilés esélyét (Arum és Shavit, 1995). Tovabba szignifikansan magasabb mértékii a szakképzésbol érkezok
lemorzsolodasi aranya az eleve felséoktatasra késziild, altalanos felsokozépfokrol érkezo tarsaiknal (Hayward
és Hoelscher, 2011; Katartzi és Hayward, 2019). Munkankban az érettségit ado szakképzésben tanul, érettségi
elott allo és mar leérettségizett, technikusi évre maradé diakokat vizsgaljuk. Arra keressiik a valaszt, hogy
milyen rizikofaktorokat tudunk azonositani mar a felsGoktatasba jelentkezés pillanataban, amelyek a felsdokta-
tasi tanulmanyok soran arra a dontésre kényszerithetik a tanulokat, hogy diploma megszerzése nélkiil hagyjak
el a felsGoktatast. Az adatgyiijtés online kérddives formaban tortént, dsszesen 1852 6 érettségit ado szakkép-
zésben tanul6 didk vett részt a mérésben. Eredményeink azt mutatjak, hogy mar a felsoktatasba jelentkezés
el6tt lehet lemorzsolodasi rizikotényezdket azonositani. Ezek kozé tartozik a koltségtéritéses képzésre valo
jelentkezés, az alacsony tanulmanyi eredmény, a bukas és évismétlés. Azonban talaltunk kiilonbségeket az
érettségit ado szakképzés 12. és 13. évfolyaman tanuld didkcsoportok kozott.
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