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Kiilonbozo pedagogiai
viselkedésmintak harom regényben

Tanulmdnyunkban a tandri mindség fo jellemzdit mutatjuk be
szépirodalmi példdakon keresztiil. Azt gondoljuk, hogy a pedagogus
egyik legfontosabb tulajdonsdga, hogy képes folyamatosan tanulni

és fejlodni, melyet Frank McCourt igy fogalmazott meg roviden.

LAzt hitték, tanitom Gket. En is azt hittem. Pedig tanultam.”

Bevezetés

a személy, aki az intézményes szocializacio személyi kdzvetitdje, nevel és oktat,
a tarsadalmi értékek, normak, elvarasok képviseldje a gyermek szamara.” (Fekete
Deak és Jakab, 2017. 250.)

A pedagoguskutatasokban kiilonb6zé tényezok alapjan kozelitették meg a kérdést,
hogy mitdl jo a pedagogus. Ezek a tényezok gyakran egymas mellett allnak, nem zarjak
ki egymast.

A pedagogusokkal foglalkozo kutatdk elséként a kedvelt, eredményes pedagdgusra
jellemzd tulajdonsagok Osszeirasat tartottdk szem eldtt. A tulajdonsaglistak hasznosak
lehetnek, de nem deriil ki egyértelmiien, hogy az ezen tulajdonsagokkal rendelkez6 tana-
rok valdban eredményesek-e (Falus, 2003). A tanarok tulajdonsagainak Osszeirasakor
felmeriilt a kérdés, hogy vajon veliink sziiletett adottsagok sziikségesek-e¢ a pedagdgus
munkdjanak hatékonysagahoz, hiszen bizonyos kutatasok igazoltak, hogy az ismeretek
¢és a pedagogiai eredményesség kozott nincs szoros kapcesolat (Horvath Futo, 2011).

A tulajdonsaglistak dsszedllitasa utdn a kutatdk az alapvetd személyiségvondsokat,
alapképességeket figyelték meg. Pfister Eva (idézi Horvath Futd, 2011) a tanarnak
késziilé hallgatok pedagogusokkal szembeni elvarasait vizsgalva arra a kovetkeztetésre
jutott, hogy irrealisak és idealizaltak az elvarasok, amelyek teljesitése szinte lehetetlen.
Falus Ivan (2003. 59.) harom alapképességet emel ki: ,,a feltétel nélkiili elfogadas képes-
ségét, az empatiat és a kongruenciat”.

A hatékony pedagdgus keresésében fontos szempont volt a pedagdgiai képességek
kutatasa. Sallai Eva (1994) hét ilyen képességet ir le, ezek a kommunikacios képesség;
a gazdag és rugalmas viselkedésrepertoar; a gyors helyzetfelismerés és a konstruktiv
helyzetalakitas képessége; az er6szakmentesség és a kreativitas jellemzdi; a képesség
a sziilokkel, a didkokkal és a kollégakkal vald egyiittmiikodésre; az elemzési képesség
a pedagodgiai helyzetekre €s jelenségekre vonatkoztatva; a figyelem a sajat mentalis
egészségre.

Istvanfi Zoltan (idézi Fekete Dedk és Jakab, 2017) szerint az oktatasnak két f6 része
van, az egyik a vilagi oktatas, mely a tantargyhoz kotheté tudas atadasa, a masik az
ugynevezett ,,educare”, amely az emberi értékek felszinre hozasaban segiti a tanulokat.

Fekete Dedk Il1diko és Jakab Judit (2017) arrol kérdezték a pedagdgusokat, hogy
mennyire tartjdk fontosnak az oktatds mellett a nevelést is. Bar mindenki egyetértett,

ﬁ pedagdgus a nevelési, oktatasi folyamat egyik kulcsszereploje. ,,A pedagdgus az
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hogy sziikség lenne olyan alkalmakra, mely nem a tantargyi tudast helyezi eldtérbe,
a kutatasban az dertilt ki, hogy a sok tananyag és egyéb elvarasok mellett a tanaroknak
nincs idejiik a nevelésre is.

A 21. szazad technikai, gazdasagi, tarsadalmi és egyéb fejlédései kovetkeztében
valtoznak a pedagdgusok szerepei €s a feléjiikk tamasztott elvarasok is, ennek ellenére
az oktatasi rendszer és sok iskola a hagyomanyos modellt kovetik. Czike Bernadett
(1997) szerint a hagyomanyos ¢€s az alternativ iskolak legfébb kiilonbsége a tanar-
szerep valtozasara és a gyermeki személyiség figyelembevételére vezethetd vissza.
Ez jelenik meg a tanulas szervezésében, a tanitdsi modszerekben vagy a teljesitmény
értékelésében is. Azt gondoljuk, hogy a 21. szdzadi iskola szdmara elkeriilhetetlen a
tanarszerep hagyomanyostol eltéré valtozasa, az iskolai kommunikacié gyermekek
és sziilok szamara atlathatobba tétele, a differencialds, a kooperativ munkak elétérbe
helyezése, a kiilonbozd eszkdzok hasznalata, az itéletmentes értékelés és legfoképpen
a gyermek személyiségének figyelembevétele és szamara a lehetd legjobb fizikai és
érzelmi kornyezet megteremtése.

Pedagogus viselkedésmintaik és a jo tanar jellemzdi

Az oktatas és nevelés szinterének a pedagogus mellett masik kdzponti alanya a didk,
ezért harom olyan kutatast szeretnénk bemutatni, amelyekben a didkok megkérdezésével
szerették volna koriilirni a pozitiv tanar személyiségét, viselkedését.

Sallay Hedvig (1995) kutatdsaban a tandri szerepeket ¢és a tanari viselkedésmintakat
tarta fel. Elozetes vizsgalatként kiilonbozo iskolakban tanitdo pedagdgusokkal vettek fel
strukturalt interjukat, amelyek alapjan 97 megallapitast tartalmazo allitas-sort hoztak
1étre. Az allitasok rendszere 8 dimenziobodl épiilt fel: a tanuldk teljesitményének érté-
kelése, ennek modjai, eszkozei és kortilményei; a fegyelmezés; az orai 1égkdr; a tanari
személyiség; a tanar mint példakép; a Pygmalion-effektus jelentkezése; a tandr szaktar-
gyi tudasa; személyes kapcsolatok tanar-diak kozott. A vizsgalatban egy altalanos iskola
nyolcadikos tanuldi vettek részt. Tobb olyan tanar kapcsan is kitoltotték a kérddivet,
akik mar évek ota tanitottak oket. A kutatas eredményeként 6 faktorban hataroztak meg
a kiilonbo6z6 tanari viselkedéstipusokat.

Suplicz Sandor (2012) kutatasaban a tanari mindséget, a jo €s rossz tanarok szemé-
lyiségében és szerepértelmezésében fellelhetd hattértényezok feltdrasat tlizte ki cél-
ként. A vizsgalatokat 4 budapesti kdzépiskoldban végezték. A vizsgalatban 147 didk és
6 tanar vett részt. A didkoknak kérddiveket kellett kitdlteniiik, ez tartalmazott tanari jel-
lemzdket, érzelmi és kapcsolati viszonyokat mérd kérdéseket, néhany kevésbé attitiid-
fliggd racionalis elemet és a tanuldi teljesitmény mérhetd adatait. A didkok altal jonak
¢és rossznak tartott tanari jellemzdk alapjan 5 csoportot neveztek meg. Az elsé csoport
a személyiség értékei/hibai. Ebbe a csoportba olyan jellemzok keriiltek, amelyek alta-
lanos emberi vonasok, a tanari szereptdl fliggetlenek lehetnek. A masodik csoportba az
érzelmi elfogadas/elutasitas jellemzdi keriiltek, amelyek a kapcsolatot mindsitették €s
a tanar didkok felé vald viszonyuldsat mutattak be. A harmadik csoport a pedagogiai
erények ¢és hibak, amelyek egyértelmiien a tanitds soran megnyilvanuld, pedagogiai
tevékenységet jellemzo kifejezések és fogalmak. A negyedik csoport konnyen értel-
mezhetd: a tanar humorat vagy humoranak hiadnyat értékelték. Az 6todik csoportban
pedig a pedagogus szaktudasat jellemezték, amely a tanitott targyra vonatkozott.
Ebben az 6t csoportban fontos kiilonbséget tenni a személyiségfiiggd jellemzések és a
konnyen tanulhato elemek kozott. El6bbibe tartoznak a személyiség értékei/hibai, az
érzelmi elfogadas/elutasitas és a humor. Konnyebben tanulhatok a pedagogiai erények
¢és a szaktudas. A pedagogiai erények egy része is személyiségfiiggd lehet, de ezek
nem kiilonithetdk el egyértelmiien. ,,A jo tandrok esetében a pedagogiai erényekben
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nyilvanult meg a didkok szamara a jo tanar
leggyakoribb jellemzdje.” (Suplicz, 2012.
60.) A rossz tanarok eseté¢ben még hang-
sulyosabba valik a személyiség. A legtobb
negativ megjegyzést a személyiség hibai
kaptak, masodik helyre keriiltek a pedago-
giai hibak, majd az érzelmi elutasitas. Tehat
ez is a személyiség fontossagat bizonyitja,
¢és azt, hogy lehet barmilyen nagy tuddsu a
pedagbgus, ez a tanari mindségét nem hata-
rozza meg.

A didkok szamdara egy tanar mindsége
nem a szaktargyi tudasban mutatkozik meg,
hanem a pedagogus verbalis €s nonverbalis
kommunikaciojanak &sszhangjan, az elfo-
gadason, a befektetett munkén alapul; ha
ezeket a szempontokat a didkok pozitivnak
érzékelik, akkor lesz az ¢ figyelmiik, moti-
vaciojuk és fegyelmiik is megfeleld.

Nikitscher Péter (2015) is hasonloképpen
vizsgalta, hogy milyen a j6 pedagdgus, mint
Sallay vagy Suplicz. Tanulmanyaban egy
nagymintas, orszagos, kozépiskolas didkok
korében végzett kérddives vizsgalat eredmé-
nyeit elemezték. A kutatasban a didkoknak a
felsorolt tulajdonsagokat kellett fontossagi
sorrendbe allitaniuk, majd az éket tanitd
pedagdgusokra vonatkoztatva kellett a fel-
sorolt tulajdonsagokat értékelniiik, mennyire
jellemzik ezek a tulajdonsagok a tanaraikat.
Igy eredményiil megkaptak a didkok elvara-
sait és az altaluk érzékelt valosagot is.

A felsorolt 9 pedagogusjellemzé kozil 4
kapott nagyon magas fontossagi értékelést.
Ezek a tanitési stilusra, szaktargyi tudasra,
igazsagos értékelésre vonatkoztak, és arra,
hogy a tanulok tanulmanyi kérdéseikkel bar-
mikor fordulhassanak a tanaraikhoz. Ezu-
tan kovetkezett az az elvaras, hogy tudjon
fegyelmet tartani, kedvelje a tanuldkat, majd
szoban is értékelje a tanulok teljesitményét.
»A didkok 80%-a szerint fontos az, hogy

Ebben az ét csoportban fon-
tos kiilénbséget tenni a sze-
mélyiségfiiggo jellemzések és
a konnyen tanulhato elemek
kozott. Elobbibe tartoznak a
személyiség értékei/hibdi, az
érzelmi elfogadds/elutasitds és
a humor. Kénnyebben tanul-
hatok a pedagogiai erények
és a szaktudds. A pedagogiai
erények egy része is személyi-
ségfiiggo lehet, de ezek nem
ktilonithetok el egyértelmiien.
LA jo tandrok esetében a peda-
gogiai erényekben nyilvdanult
meg a didkok szdamdra a jo
tandr leggyakoribb jellemzdje.”
(Suplicz, 2012. 60.) A rossz
landrok esetében még hangsti-
lyosabbd vdlik a személyiség.
A legtobb negativ megjegyzést
a szemeélyiség hibdi kaptdk,
mdsodik helyre kertiltek a peda-
gogiai hibdk, majd az érzelmi
elutasitds. Tehdt ez is a szemée-
lyiség fontossdagdt bizonyitja,
és azt, hogy lehet barmilyen
nagy tuddsii a pedagogus, ez
a tandri minoséget nem hatd-
rozza meg.

tanara olyan ember legyen, akire fel tud nézni.” (Nikitscher, 2015. 87.) Végiil a didkok
kétharmada szamara az is fontos, hogy személyes problémakkal is megkereshessék a
tanaraikat. A megkérdezett diakok a legtobb jellemzdt a sajat tandraikra is igaznak, meg-
valésuldnak latta. ,,25 szazalékpont koriili kiilonbségértékek mutatkoznak a személyes
problémak, az igazsagos értékelés, valamint a tanulok kedvelése esetén. E harom teriilet
koziil az igazsagos értékelésnek kulcsszerepe van a tanar-diak egyiittmitkodést meghata-
roz6 viszony szempontjabol.” (Nikitscher, 2015. 88.) Nagy kiilonbség abban az elvaras-
ban van, hogy a tanarra fel lehessen nézni és a fegyelmezésben. De az alapvetd kiilonb-
ség mégis az elvart és a megvaldsuld tanitasi stilus kozott lathatoé (Nikitscher, 2015).
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A bemutatott kutatasokban lathattuk, hogy mennyire komplex egy pedagdgus megje-
lenése, mennyire sokféleképpen jellemezhet6 a pedagdgus mindsége. Figyelemfelkeltd
volt 1atni, hogy mig Suplicz (2012) kutatasdban a szaktargyi tudds nem jelent meg
nagyon fontos jellemzdként a j6 pedagdgus esetén, addig Nikitscher (2015) felmérésében
az elvart és diakok altal tapasztalt tulajdonsagok kozott is az egyik elsd helyen volt. Ez
kicsit egymassal szembe allitja a kapott eredményeket, de valosziniileg a kutatasban részt
vevo didkok Suplicz (2012) vizsgalataban sem tartottak volna jo tanarnak valakit, ha a
szaktargyi tudasa hianyos lett volna.

Erdekes volt a tanar-diak kapcsolat megjelenése a kutatasokban is. Tobb vizsgalatban
is felmeriilt kérdésként példaul az, hogy a tanar kedveli-e a didkot, illetve a didk kedve-
li-e a tanart. Ehhez kapcsolddhatnak az olyan jellemzok is, mint hogy a tanar példaképpé
valik a tanul6é szemében, vagy olyan személlyé, akire felnézhet, akivel megosztana sze-
mélyes problémait is, mert megbizik a véleményében stb. A didkok személyiségétol is
fiigghet az, hogy mennyire fontos szamara a tanar személye.

A harom kutatas eredményeit egymas mellé téve dsszességében sok egyezést talaltunk.
Sallay (1995) kutatasaban 8 szempont ald sorolta a kérdéiv allitasait, Suplicz (2012) 6t
tényez6t emelt ki a pedagdgus mindség meghatarozasara, Nikitscher (2015) pedig kilen-
cet. Az 1. tablazatban megprobaltuk a kapott eredményeket egymashoz kapcsolni.

1. tablazat. Sallay (1995), Suplicz (2012) és Nikitscher (2015) pedagogusjellemzoi
(szerzok sajat tablazata)

Sallay (1995) Suplicz (2012) Nikitscher (2015)
A tanari személyiség Személyiség értékei/hibai | Olyan ember, akire fel lehet nézni
A tanar mint példakép Humor/humor hianya,
A Pygmalion-eftektus hibii
jelentkezése
Az 6rai légkor Erzelmi elfogadas/ Kedveli a tanuldkat
Személyes kapcsolatok elutasitds Bérmikor fordulhatok hozza
tanar-didk kozott tanulmanyi problémaval

Bérmikor fordulhatok hozza
személyes problémaval

A tanulok teljesitményének | Pedagogiai erények/hibak | Nemcsak osztalyoz, hanem szdban is
értékelése, ennek modjali, értékeli a tanulok teljesitményét
eszkozei és kortilményei

A fegyelmezés Jol tanit, élvezetes tanorakat tart,
érdekesen magyaraz

Tud fegyelmet tartani

Az értékelésnél igazsagos

A tanar szaktargyi tudasa Szaktudas/szaktudas Magas szinten ismeri a sajat
hianyossaga tantargyat

Mindhéarom kutatas alapjan allithatjuk, hogy egy pedagdgusnak fontos a személyisége.
A pedagdgus akkor kongruens, ha a viselkedése harmonizal a személyiségével. Az
eredményként kapott pedagogusi mindség jellemzoéi kozott lathatd, hogy a személyi-
ség hatassal van a tanar-diak kapcsolatra, a kommunikaciora, humorra ¢és a pedagogiai
tevékenységek egy részére is. Egy rossz tanar esetén még inkabb feltind a személyiség
hibaja, mivel a viselkedése sokszor nincs dsszhangban 6nmagaval.
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A pedagdgia és az irodalom kapcsolata

Az altalanosan vett pedagogia legfébb szintere, az iskola rengeteg irodalmi miiben eld-
fordul. Az iskola olyan helyszin, ahol mindenki eltolt életében néhany évet, amelyek
meghatarozok lehetnek a didk jovojének alakulasaban. Ezért nem is meglepd, hogy az
irok is sokszor nyulnak vissza az iskolaban szerzett ¢lményeikhez. Irodalmi tanulma-
nyaink soran is talalkozhattunk tobb olyan kdtelezé olvasmannyal, melyeknek {6 vagy
egyik helyszine egy iskola. A leghiresebb magyar iskolaregény az Iskola a hataron, de
ilyen példaul A Padl utcai fiuk, a Légy jo mindhalalig, vagy éppen a Tandr ur kérem. A 20.
adott szamukra a biztos megélhetéshez lehetdséget. Késébb sokuknak ra kellett jonniiik,
hogy a tanari munka nem olyan szabad, mint azt 6k elképzelték, vagy épp az iskola veze-
tdi nem nézték j6 szemmel, ha egyik vagy masik tanar-ir6 olyan témakrol, vagy olyan
stilusban jelentette meg miveit, mely tandrhoz nem illett. Mindenesetre a személyes
érintettség, a tanari mult tovabbi lehetdséget adott ezeknek az irdknak, hogy iskolarol,
pedagdgusokrdl irjanak (Almassy, 2013).

Az irodalomban megjelend didk- és tanaralakok ma is segitenek nekiink elképzelni,
hogy milyen lehetett néhany évtizeddel, évszazaddal ezel6tt az oktatas. Az iskolaregé-
nyekben az iskola az akkori tarsadalom ¢és hierarchikus rendszer leképezésére is teret
adott (Kosztrabszky, 2014).

Az irodalmi miivek olvasésa ,,lehetdséget ad a neveléstudomanynak: a pedagogiai
jelenségeket nemcsak elvont, fogalmi szinten, hanem a maguk Gsszetettségében, az ¢let
teljességében ismerheti meg és — az esztétikum sajatossagai altal felerdsitve — hatasosab-
ban mutathatja be” (Hunyady, 2006. 16.). A pedagdgia megismerésének eszkoze lehet
tehat az irodalom, egyrészt azaltal, hogy a régebbi korok pedagogidjarol, oktatasarol is
képet kaphatunk altala, masrészt esettanulmanyokként is alkalmazhatok ezek a miivek.
,»lermészetesen, a szinvonalas szépirodalmi miivek, még a kifejezetten iskolai, ifjusagi,
nevelési témakat feldolgozok sem valnak absztrakt modellé, nem »pedagodgiai folyama-
tokat, kolcsonhatasokat, nevelési rendszereket«, hanem élettorténeteket, dramai 6ssze-
csapasokat, egymasba fonodé sorsokat, katarzist abrazolnak. Eppen ezért elemzésiik
révén kiprobalhatjuk, megtapasztalhatjuk, hogy a neveléstudomany fogalomrendszere,
értelmezési keretei, egy-egy kérdéskorrdl alkotott elméleti feltevések rendszere alkal-
mas-e a sokszinll valosag pedagogiai jelenségeinek, folyamatainak leirdsara, megisme-
résére.” (Hunyady, 2006. 18.) Az irodalmi mivek esettanulmanyként valo elemzésében
az is jo lehet, hogy tobbféle értelmezésre is lehetdség van, igy bar pedagdgiai tartalmat
kozvetitenek, mindenki alkothat roluk egyéni véleményt, és ez alapjan formalhatja fej-
16d6 pedagogusi identitasat.

A Nyugat iré-tandrai novellaikba, regényeikbe beleirtak a tanari palya problemati-
kajat és kihivasait, amelyek azota sem sokat valtoztak. ,, Ezért a gyakorlatban szerzett
tanari tapasztalatoknak szépirodalmi miivek altali illusztralasaval meghatvanyozdodhat
a mindenkori olvasok fogalomalkotasi készsége a tanarsagrol, mint 1éthelyzetrdl, és a
tanar ¢letszerepének ellentmondasos jellegérdl is. Raadasul a korszak iskolaregényeinek
hatastorténetét és az irodalmi kanonban elfoglalt jelentds helyiiket ismerve megkoc-
kaztathatjuk azon kijelentésiinket, hogy ezek a regények a magyar kulturkdrben maig
fokozottabban hatarozzak meg a kozvéleményben kialakult sztereotip tanarképet is.”
(Almassy, 2013. 87.) Ezekben a regényekben, és majd latjuk, hogy ez az altalunk valasz-
tott miivekben is igy van, sokszor megjelenik a tanari szerep és személyiség nehezen
szétvalaszthatd mivolta, amely identitaszavart is okozhat az emberben.

Azokban a regényekben, amelyek iskolaban jatszodnak, a tanar sokszor szigort, tekin-
télyt parancsold szerepben jelenik meg, akinek a hatasara a gyerekek félelembdl teljesitik
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a megkdvetelt rendet és szabalyozottsagot. Ez persze egyfajta biztonsagérzetet is adhat
szamukra, igy nem tudnak mit kezdeni egy-egy gyengekeziibb (valdsziniileg csak ember-
ségesebb) tanarral, aki ezért a gliny targya lesz a didkok kozott. Ilyen példaul Kosztolanyi
Aranysarkany cimi miivében Télas Béla. ,[...] az irodalmi miivekben megjelend tana-
rokat javarészt el6adoi stilusuk, megszolalasmodjuk, oktatd-neveld munkajuk, nyelvi
gesztusai jellemzik.” (Bengi, 2017. 38.) A tanari tekintélyiiket bizonyitva hasznalnak az
irodalomban szereplé pedagogusok hosszabb mondatokkal, tudomanyos szavakkal teli
magyarazatokat. Sok hangstly van még ezekben a regényekben a tanar-didk kapcsolaton
¢s kommunikécion. Bengi (2017) tobb olyan regényrdl is ir, melyben a tanar raddbben,
hogy mennyire nem ismeri a didkot, vagy mennyire félreismeri 6t, illetve félreismerik
egymast. ,,Tanarok és diakok kolcsonos értetlensége és kommunikacidoképtelensége
éppugy gyakori célpontja az irdi irdnianak, gunynak vagy kritikanak, mint a tanarokban
leképezddo tarsadalom.” (Bengi, 2017. 41.)

Az irodalom tehat sok lehetdséget tarhat elénk a pedagdgia témakdrében is, melyek,
ha nem is megtortént eseteket irnak le, mégis észlelhetiink kapcsolatot a valosaggal, ezért
sokat fejlddhetiink, tanulhatunk az ilyen mtivekbdl.

Cél

Tanulmanyunkban az idézett harom kutatds alapjan meghatarozott tanari mindéség o
jellemzdit szeretnénk bemutatni szépirodalmi miivek segitségével.

A megfigyelési szempontokat Sallay (1995), Suplicz (2012) és Nikitscher (2015) kuta-
tasi eredményei, valamint a regények olvasasa soran sziiletett gondolatok alapjan hata-
roztuk meg. E szempontok a pedagdgus mindség fontos elemei: a személyiség, a tanar-
diak kapcsolat, a pedagogiai tevékenység, a tanar mint példakép és a tanari tekintély.

Moédszertan
Regények kivalasztasa

Tanulmanyunk harom regényben vizsgalja a tanar-didk viszonyt. A valasztott szerzok
ugyan nem tartoznak az 1945 utdni amerikai proza elsd vonalaba, mégis modellértékiiek
kutatasunk szempontjabol. Az internetes keresésiink soran olyan konyveket kerestiink,
amelyek iskolaban jatszodnak, szerepel benniik pedagogus és diak. Szikitd feltételként
hataroztuk meg, hogy a pedagogus pozitiv személyiség legyen. Egymas utan olvasva
Oket nyugtalanit6 kép alakul ki benniink a jol ismert és sajnalatosan rogziilt oktatasi mod-
szerekrdl és a tarsadalmi szerepekrdl. Nagyot téved az olvasd, ha azt hiszi, hogy Amerika
ebben a vonatkozasban is messze van toliink.

A regények kozponti tanarfigurai a jart utat adjak a jaratlanért, nagyobb felelésséget
¢és Onallosagot biztositva ezzel didkjaiknak. A tanar-diak kapcsolatban a kényelmesebb
fiiggdleges, tehat az ala- és folérendeltségi viszonyt feliilirva, inkabb vizszintes relacio-
ban gondolkodnak, ahol az oktat6 tanulhat didkjatol. A tanitasi és tanulasi folyamatban
mindkét fél joval sebezhetdbb igy. A konzervativ keretek miatt a végeredmény is kérdé-
ses, de az elsd 1épés batorsaga adott a targyalt regényekben.

Az els6 valasztott mii a Bradley, az osztdly réme, amely Louis Sachar (1954) ifjusagi
regénye. Az olvas6 Bradley Chalkers alakjan keresztiil nyer beavatast az 6rok kikdzositett
¢letébe. A tizenkét éves gyerek az osztalykozosség perifériajara szorult. Egy uj neveldta-
narnd, Carla Davis azonban azaltal, hogy teljes mértékben elfogadja Bradleyt, egy id6 utan
valtozast tud a fiuban elérni. Mar nem az lesz a viselkedésének meghatarozo jellemzdje,
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hogy a csalodast megelézve szembefordul

mindenkivel, hanem sajat maga elfogada- A hd ) ] svb
saval félre tudja tenni az elutasitottsagtol arom izgaimas regenyoen

valo félelmét. Sachar 1987-ben megjelent ROZOSeR a kudarcok. Legaldabbis
regénye arrol szol, hogy rendkiviil kénnyen latszolag. Sem Carla Davis
keriilink a végekre, am a szélekrdl szinte nevelGtandr, sem _John Keating

lehetetlen visszakeriilni a belsé korokbe. . p ;
Frankensteinként teremtjiilk magunknak a irodalomtandr nem folytathatja

szornyeinket, sugallja a regény. Carla Davis ~ megkezdett munkdjdt az isko-
tanarnG megjelenése azonban megadja a fiv-  Jgjgban. Frank McCourt pedig

nak az esélyt, hogy magara talaljon. Sachar " P
mélyebben abrazolja Bradley belso vilagat, énmaga sem érti, hogyan volt

mint azt az ifjisagi regényben szokas. Nehe- kepes az 1950-es evek vegetol
zen felejthetd példaul, ahogyan a hossz id8  kezdve hdrom éuvtizeden keresz-

utan Gjra leckét ird, a tandratol ezert elis- 7 bitartani a katedrdn. Meégis

merésre vagyo kisfil végiil nem adja be az PR . L
otthon készitett munk4jat. jitok Ok, akiknek jo lenne, ha

Nancy H. Kleinbaum (1948) miive, az ~d@Radndnak kovetGik. A megkd-
elészor 1988-ban megjelent Holt Kolték  vesedett rendszer elkenyelme-
Tarsasaga negativ fejlédésregény, de nevez- sedett kiszolgdloi ugyanis nem

hetnénk aparegénynek is. A szerzd végte- L S p
lentil patriarchalis berendezkedésti tarsada- tirik a masfele gondolatokat és

lomnak mutatja az 1950-es évek Amerikajat. — modszereket. Addig azonban
A bentlakasos iskolaban jatszodd torténet-  marad remeny, amig némelyik

ben a fitknak keményen kell kiizdeniiik az < , p
egyéniseégiiket, a vagyaikat teljes mértékben pedagogusnak van ereje, készte

hanyagol6 apai elvarasokkal. A minden- /€se hamnyagolni a hagyomdnyo-
kori iskola hii tikorképe a tarsadalomnak.  kat. Tanulmdnyunk a regény-

A ragaszkodas a régen meghaladott csalad- béli tandrok munkdjdanak

béli szerepekhez, kiilondsen a mindenhatd i .
apahoz tragédiaba torkollik. Mindenesetre pozitiv hozadekail, tagadhatat-

John Keating huménus gondolkodésa kell lan eredmenyeit vizsgdlja.
ahhoz, hogy a Welton Akadémia tanaraként
(legalabbis atmenetileg) felszabaditsa a fiu-
kat, és lebontsa a falakat a tanar és a diak kozott.

,»Atanitas a cselédlany a diplomaval {izhetd foglalkozasok kdzott. A tanarok szivesked-
jenek a személyzeti bejaratot vagy a hatsé ajtét hasznalni. Es gratuldlnak nekik a hosszi
sziinidéhoz.” (McCourt, 2007. 13.) Milyen ismerds tarsadalmi és maganéleti atmoszféra,
pedig a fentiek tengerentuli szerz6 sorai. Az ir szarmazasu Frank McCourt (1930-2009)
2005-ben megjelent dnéletrajzi ihletésti regénye, A tandrember arra koncentral, amire
az el6z6 két mi nem. Ez pedig a tanarban az ember. Carla ¢és John el6- és utoéletérdl
szinte semmit nem tudunk. Mindketten inkabb tiinnek szimbolumnak, semmint esendd
embernek. Frank esetében mas a helyzet. McCourt alapvetéen linearisan halad az id6-
ben, &m a tanar nemegyszer didkjai kérdéseire, kdtozkodéseire valaszolva eleveniti fel a
multjat. Ebbdl is latszik tanitdsi modszerének fontos eleme: egyenrangu félként beszél-
getni igyekszik didkjaival. Mindezt egy szakiskolaban teszi, ahol a bevandorl6 csaladok
gyerekeinek a legkisebb gondja is nagyobb a tanulasnal. McCourt regénye kotelez6 a
tanarképz6 intézményekbe felvételiz6knek, hiszen a jeldltben, aki az olvasas befejezése
utan is tanitani szeretne, bizonyosan adott a szakmahoz elengedhetetlen elhivatottsag.

A harom izgalmas regényben kozosek a kudarcok. Legaldbbis latszolag. Sem Carla
Davis neveldtanar, sem John Keating irodalomtanar nem folytathatja megkezdett
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munkajat az iskolajaban. Frank McCourt pedig 6nmaga sem érti, hogyan volt képes
az 1950-es évek végétdl kezdve harom évtizeden keresztiil kitartani a katedran. Mégis
ujitok 6k, akiknek jo lenne, ha akadnanak kovetdik. A megkovesedett rendszer elkényel-
mesedett kiszolgaloi ugyanis nem tlirik a masféle gondolatokat és modszereket. Addig
azonban marad remény, amig némelyik pedagogusnak van ereje, késztetése hanyagolni
a hagyomanyokat. Tanulmanyunk a regénybéli tanarok munkajanak pozitiv hozadékait,
tagadhatatlan eredményeit vizsgalja.

Az elemzés lépései

A szépirodalmi miivek olvasasa soran feljegyeztiik az 6sszes olyan jelenetet, amelyben
egy pedagbgus pozitivan vagy negativan viselkedik. Ezeket a részeket tjraolvasva ¢és
Osszevetve a Sallay (1995), Suplicz (2012) és Nikitscher (2015) eredményeivel 6t szem-
pontot fogalmaztunk meg, melyek alapjan csoportositva bemutatjuk, hogy milyen egy
jo pedagogus. Negativ példakat is valasztottunk, hogy ravilagitsunk azokon keresztiil
a lehetséges hibdkra, hidnyossagokra a pedagogus viselkedésében, és ezeket a hibakat
ellenpontozva mutassunk példat a pozitiv viselkedésre.

Ez az 6t szempont a kdvetkezo:

— a személyiség,

— a pedagdgiai tevékenység,

— a tanar-diak kapcsolat,

— a tanar mint példakép és

— a tanari tekintély.

Suplicz (2012) és Nikitscher (2015) eredményeinek dsszevetésével kaptuk meg az elsé
harom szempontot, amelyek a személyiség, a pedagogiai tevékenység €és a tanar-didk
kapcsolat. Ezek a szempontok megtalalhatok Sallay (1995) tanulmanyéban is, a didkok
szdmara Osszeallitott kérddiv allitasainak tagabb dimenzidiként. A miivek olvasésa soran
fontosnak tartottuk kiemelni az oktatas neveld funkcidjanak pedagdgusi aspektusat és a
tanari tekintély kérdéskorét. A tanari tekintély Sallay (1995) kutatdsaban megjelenik az
autokratikus neveld viselkedésmintaja kapcsan.

A Kkutatas eredményei
Személyiség

Az emberi személyiség fogalma alatt azokat az allandé és nehezen megvaltoztathato
viselkedési sajatossagokat, tulajdonsdgokat, gondolkodasi modokat értjiik, amelyek az
adott emberre jellemzdek (Carver és Scheier, 2006). Ha arra gondolunk, hogy milyen egy
jO tanar, akkor azonnal tudjuk sorolni azokat a tulajdonsagokat és jellemzdket, melyeket
elvarunk téle, ettdl fiiggetleniil minden ember és minden pedagdgus személyisége is
masmilyen. A tanar személyisége meglatszik minden Iépésében és mondataban: ahogy
feloltozik, ahogy kozlekedik az iskolaban, amilyen az arckifejezése, ahogy kommunikal
verbalisan vagy nonverbalisan, mind azt fejezi ki, hogy kicsoda val6jaban az az ember.
Vannak pedagogusok, akik szeretnék a sajat személyiségiiket egy tanari alarc mogé rej-
teni, de a didkok atlatnak ezeken a probalkozasokon.

A harom valasztott miilben harom pozitiv tanarszemélyiség jelenik meg eldttiink, és
mellettiik tobb negativ. A példak bemutatasat a negativ tanarokkal kezdjiik, hogy erre
épitve lassuk a kontrasztot a pozitiv pedagdgusokkal.
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Negativ személyiség Mrs. Ebbel, Bradley osztalyfonoke. Nem sokat tudunk meg réla,
de a didkokkal valé6 kommunikacidja nem célravezetd. Sallay (1995) tanari viselkedésti-
pusai koziil kicsit az dnkdzponta tanarok kozé sorolhatnank, illetve Bradley-vel szemben
mindenképp megjelenik nala a Pygmalion-effektus ,,beskatulyazé™ hatasa, amelybdl
Bradley csak nehezen tud kitorni. Amikor beszél a didkokkal, az elbeszél6 olyan szavak-
kal mutatja be Mrs. Ebbel kommunikacidjat, hogy ,,— Gondolom, jartal a Fehér Hazban —
mondta Mrs Ebbel. [...] Az 4j fiu a fejét razta. — Nem voltam a Fehér Hazban — motyogta.
Mrs. Ebbel elnézéen mosolygott. — Jol van, keresiink neked egy helyet — mondta, és
koriilnézett a teremben. — Hm, igy latom, nincs sok valasztasod. Kénytelen leszel oda
hatra {ilni. [...] Senki nem iil szivesen... oda — mondta kelletleniil Mrs Ebbel.” (Sachar,
2009. 8.) Abbol ahogy beszél, ahogy szinte semmibe veszi a tanulok érzéseit, arra lehet
kovetkeztetni, hogy Mrs. Ebbel szivesebben lenne valahol mashol, csak ne kelljen érint-
keznie, beszélnie a didkjaival.

Kleinbaum Holt Koltok Tarsasaga cimli miivében Mr. Keating kivételével csupa
rossz pedagogus személyiség jelenik meg. Egész biztos, hogy szaktudasuk kitiing, és
valdszintileg szeretik is a tantargyukat, amelyek pozitiv jellemzdk, de nem elegenddk a
tanitas mindségéhez. Mindannyian ragaszkodnak az iskola szazéves hagyomanyaihoz, és
nem szeretnének tanitasi stilusukban fejlédni a kor elvarasaihoz. Személyiségiikrél nem
sokat tudunk meg a konyv alapjan, hiszen mindannyiukroél csak a szigoru pedagogusi
képet latjuk, ezt mutatja a kdvetkezd jelenet is.

,»Az 0reg dr. Hager bizalmatlan arccal Iépett az asztalukhoz. — Dalton, fiam, valami
baj van? — kérdezte. — Miért nem eszik rendesen? Mr. Meeks, Overstreet, Anderson,
maguk mind balkezesek? — Nem, uram. — Hat akkor miért fogjak a bal keziikben a
kanalat? — A fiuk pillantasa talalkozott. Knox szolalt meg mindnyéajuk nevében: —
Talan nem art olykor bizonyos begyepesedett szokasokkal szakitani — magyarazta.
— Mi bajuk van bizonyos régoéta kialakult szokdsokkal, Mr. Overstreet? — Gépies
¢letmodhoz vezetnek — jelentette ki Knox. — Megbénitjak a szellemet. — Mr. Over-
street — dr. Hager hangja szigoribban csengett —, azt tanacsolom onnek, foglal-
kozz¢k talan valamivel kevesebbet 6si szokasok athagasaval, inkabb a szorgalmas
tanulas jo szokasaval foglalatoskodjék. Megértette? — Igen, uram. — Es ez természe-
tesen mindannyiukra vonatkozik. — kozolte Hager, és végigmérte a tanulokat. — Es
most egyenek tovabb tisztességesen, mint maskor. — A fiuk el6szor engedelmes-
kedtek, de amint a tanar elvonult, Charlie megint bal kezébe vette az evdeszkozt.
A tobbiek sorra kovették példajat.” (Kleinbaum, 2008. 123-124.)

Pozitiv személyiség a harom miiben Mr. Keating, Carla Davis és Frank McCourt. Mind-
harman olyan pedagdgusok, akik nem titkoltak valodi dnmagukat a didkok el6tt. Merték
vallalni emberi mivoltukat, személyiségiiket tanari alarc viselése nélkiil is, és tudtak
valddi érdeklddéssel fordulni a didkok felé. Mr. Keating az elsd 6rajat par perc csenddel
kezdte, majd a teremben korbejarva megnézte maganak a fiukat. A tekintetével belelatha-
tott a fejiikbe, olyan dolgokat tudhatott meg mar ennyibdl is réluk, amelyek mas tanaro-
kat nem érdekeltek. Carla Davis, amikor bemutatkozik Bradley édesanyjanak, bar azzal
kezdi, hogy mit hallott mar a fitrél, egyaltalan nem hiszi el ezeket, s6t pozitiv szemlé-
lettel all hozza: ,,Alig varom, hogy megismerjem!” (Sachar, 2009. 29.) Személyiségébol
adodoan képes dszinte érdeklddéssel és elfogadassal viszonyulni mindenkihez. Frank
McCourt személyisége vagy pedagogusléte sokakban még a miive alapjan is vegyes gon-
dolatokat ébreszthet, mert alapvetden egy gyenge testalkatu és akarata tanarként jelenik
meg. Szamunkra mégis pozitiv, mert tudta magarol, hogy nem tokéletes, sem mint tanar,
sem mint ember, voltak hibai, mégis egy id6 utan felvallalta a didkjai elott valodi énjét,
¢és ezaltal tudott masfajta modszereket alkalmazva kdzeliteni a didkjaihoz.
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Pedagogiai tevékenység

A masodik szempont a pedagogiai tevékenység volt. Pedagogiai tevékenység alatt értiink
minden olyan tanari feladatot, amely az oktatashoz mint tudas atadasahoz, megtanita-
sahoz és szamonkéréséhez kapcsolodik (Turds, 2019). Suplicz (2012) ezt pedagogiai
erények és hibak csoportokként hatarozta meg, Nikitscher (2015. 86.) jellemz6i koziil
a kovetkezoket kapcsolhatjuk ide: ,,az értékelésnél igazsagos; tud fegyelmet tartani; jol
tanit, ¢lvezetes tandrakat tart, érdekesen magyaraz; nem csak osztalyoz, hanem széban
is értékeli a tanuldk teljesitményét.” A pedagogiai tevékenységek nagy része tanulhato,
hiszen a tanar- és pedagogusképzések célja, hogy az adott tantargy tanitdsahoz a legmeg-
felelobb modszereket tudja alkalmazni a kezd6 pedagdgus. Természetesen a megvalosi-
tasban nagy szerepe van a személyiségnek is (Suplicz, 2012).

A pedagogiai tevékenységet korlatozza a tanterv, amely alapjan szoros eldrehaladasi
tervet készitenek el a pedagdgusok, hogy az adott tanévben minden sziikséges tananyagot
atadjanak (Kusper, 2019). Bar valdban fontos a tanterv betartdsa, de fontos a tanulok
hangulatahoz val6 alkalmazkodas képessége is, amely a Holt Kélték Tarsasdga cimi
miiben a legtobb tanar esetén nem valdsul meg. Mr. Keating kivételével minden tanar
mar a tanév elsd orajatol kezdve a tanévre vonatkozo elvarasait sorolta el, majd bele is
kezdett a tanitasba, nem varva meg, hogy a tanuldk 1élekben is megérkezzenek a nyari
sziinet masfajta ¢lményei utan az iskolaba.

Negativ példaként hozhatd ujra fel Mrs. Ebbel, Bradley tanarndje, aki a kijavitott
nyelvtandolgozatok kiosztasa kozben igy értékelte az osztaly teljesitményét:

»— A legtdbb jol sikeriilt — dicsérte meg az osztalyt —, és ennek nagyon Oriilok.
Tizennégyen jelest kaptak, a tobbiek jot. Természetesen sziiletett egy elégtelen is,
de hat... — Mrs. Ebbel elhallgatott, és megvonta a vallat.” (Sachar, 2009. 9.)

Mrs. Ebbel kapcsan ez a lemondas és kozony nagyon zavard. Lemondott arrdl, hogy
Bradley-vel foglalkozzon, nem érdekli, hogy mi lesz igy vele. Ellenpélda erre Carla
Davis, aki felismerte Bradley-ben a csalddastol vald félelmet, de ahelyett, hogy ezt
annyiban hagyta volna, biztositotta Bradley-t afel6l, hogy bizik benne és a képességei-
ben, és felajanlotta a segitségét is. Ezzel a bizalommal elérte azt, hogy Bradley merjen
Ujra probalkozni, és a probalkozasa az eredményein is meg fog latszani.

Az értékeléshez kapcsolodik Frank McCourt (2007) valasza is, amely arra vonatko-
zott, hogy hogyan fogja értékelni a diakjait. McCourt nem csupan a visszaadott tényeket
értékelte, hanem az orai részvételt, hozzaszolasokat is figyelembe vette az osztalyzas
soran. Ha egy tanar hatékonysagat a tanuloi érdemjegyekkel lehet megmutatni, akkor
még fontosabb lenne bevenni az értékelésbe olyan szempontokat is, mint hogy mennyire
volt aktiv az 6ran, mennyire figyelt oda, sz6lt hozzé a témahoz, viszont ahhoz, hogy ezek
a vizsgalatok pozitiv eredményt érjenek el, fontos egy olyan tanar, aki fel tudja ébreszteni
a didkok kivancsisagat és érdeklddését a tantargya irant, és meg is tudja ezt tartani, akar
eldadas formajaban, akar a kiadott feladatok, projektek segitségével.

A tanulok érdeklodését fel lehet ébreszteni olyan nem mindennapi modszerekkel, ame-
lyeket Mr. Keating is alkalmazott. Példaul az asztalra felallassal mutatta be, mit jelent
valamit mas szemszogbdl vizsgalni. Egy tanarnak fontos, hogy tudjon a didkok érzelme-
ire hatni, tudja a gondolkodasmodjukat tagitani — ezzel a cselekedettel Mr. Keating egész
biztosan ezt érte el, €s az is biztos, hogy egy ilyen tanart nem is felejtenek el sosem a
tanulok.
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Tanar-didk kapcsolat

A hatékony pedagogiai munka megvalosuldsdhoz elkeriilhetetlen a jo tandr-diak kapcso-
lat (Figula, 2000). Amennyiben a tanar és a diak kozott pedagogiai kotddés alakul ki,
csokken a konfliktusok gyakorisaga (Huszka és Kinyo, 2019). Minél jobb a kapcsolat,
annal eredményesebb lehet az oktatas (Suplicz, 2012).

A tanar-diak kapcsolat alapja Suplicz (2012) meghatarozasaban a két fél kozti érzelmi
elfogadasként vagy elutasitasként jelenik meg. Nikitscher (2015. 86.) jellemzéi koziil
idetartozik: ,,barmikor fordulhatok hozzé tanulmanyi problémaval”; ,kedveli a tanulo-
kat”; ,,barmikor fordulhatok hozza személyes problémaval”.

Egy rossz tanar igyekszik a diakokkal valé kapcsolatat a lehetd legjobban minima-
lizalni, kommunikaciojaban sem az elfogadas €s segitékész hozzaallas jelenik meg,
sokszor inkabb gunyos, a didkot nem komolyan vevd hangsuly hallatszik a hangjan.
Ilyen Mrs. Ebbel. A Holt Kéltok Tarsasagaban ilyen példaul dr. Hager, amikor az egyik
étkezéskor a fitk, szabadsagukat probalgatva, bal kézzel fogjdk az evéeszkozt. Bar dr.
Hager meghallgatja, miért esznek bal kézzel a didkok, valaszuk kevésbé érdekli, mint az,
hogy az étkezés kozben rend legyen.

Frank McCourt (2007) miivében a tanar-didk kapcsolat egy példajat olvashatjuk:

LA tanar is tanul. Eveket t5lt el az iskoldban, kamaszok ezreivel néz farkasszemet,
ugyhogy kifejlddik benne a hatodik érzék, és rogton tudja, miféle ember nyit be az
osztalyaba. Eszreveszi az egymasnak tizend tekinteteket. Csak beleszimatol egy 0j
osztaly levegdjébe, és maris tudja, hogy az a tarsasag pup lesz a hatan vagy ered-
ményesen dolgozhat veliik.” (McCourt, 2007. 182.)

A részlet elsd felével egyet tudunk érteni, hiszen a tanar tényleg tanul azaltal, hogy
éveken at ujabb és jabb tapasztalatot szerez a tanitasi gyakorlatdhoz. Azt is el tudjuk
fogadni, hogy egy tapasztalt tanarnak, ahogy benyit egy 0j osztalyba, mar van elképze-
1ése arrdl, hogy milyen lesz a kdzos munka. De azt gondoljuk, hogy ha az latszik egy
osztalyon, hogy nehéz lesz felkelteni az érdeklédésiiket, akkor tlizze ki ezt maga elé
célként a pedagdgus, keressen olyan modszereket, amelyek segitik a siker elérésében, de
ne adja fel az elsd pillanatban. Ilyen modszer lehet példaul, ha nem mint osztalyt probalja
Oket a tandr megismerni, hanem a didkokat kiilon-kiilon, egyesével. Minden didk mas.
Egy tanarnak Oket kell 6sszefogni, valamilyen szinten mindegyikiik érdeklddésének és
elvarasainak megfelelni, de a legfontosabb megtalalni a kdz6s hangot, ¢és ez csak gy
valosulhat meg, ha a tanar ismeri a didkjait.

Carla az els6 pillanattol érdeklddéssel és szeretettel fogadta Bradley-t. Bradley hozza
volt mar szokva az allando6 elutasitasokhoz, amelyek miatt 6 is igy viselkedett mar
mindenkivel, ezért szokatlan volt szamara ez a kozvetlenség. Eleinte Bradley biztosan
nem bizott Carlaban, de valdsziniileg segitette a bizalom kialakitasaban az, hogy Carla
teljesen nyitottan €s normalisan beszélgetett vele egy kitalalt téma kapcsan is. A bizalom
az, amely segiti a didkot abban, hogy egy kivalasztott pedagogusaval akar olyan dolgot
is megosszon, amelyet massal nem tud, és ne féljen attdl, hogy megalazo helyzetbe fog
keriilni miatta.

A tanar-didk viszonyra jo példa, ahogyan a Holt Kéltok Tarsasaga egyik befejezd
jelenetében a fiuk elblcstiznak Mr. Keatingtdl.

»A fitk Keatingre meredtek. Az viszonozta pillantasukat. Utoljara nézett rajuk,

kiilon-kiilon mindegyikre. Aztan sarkon fordult, és az ajto fel¢ 1épdelt. — Kapitany!
O, kapitanyom! — szakadt ki ekkor Toddbol. Keating hatranézett. S ekkor az egész
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osztaly odanézett: Todd a padjara tette egyik labat, majd folallt egészen. S mikoz-
ben konnyeivel kiiszkodott, Mr. Keating szemébe nézett. — Leiilni! — bombdlte
Nolan. Es Todd felé rohant. Ekkor a masik oldalrél Knox szélitotta kedvenc nevén
Keatinget, és felmaszott a pad tetejére. Meeks minden batorsagat dsszeszedve uta-
nozta. Pitts is kdvette. Egyik a masik utan, végiil tobben is egyszerre felugrottak a
pad tetejére, hogy néma bucsut vegyenek téle. A rektor képtelen volt mar érvényt
szerezni akaratanak. Mozdulatlanul allt és bamulta, miként vesz bucsut az osztaly
lenyligdzo tiszteletadassal hajdani irodalomtanaratol. Az ajtéban allo Keating alig
tudott uralkodni érzelmein. — Koszondm, fitk — rebegte. — K6szondm. — El6szor
Todd, majd a tobbi »Holt Koltd« szemébe nézett. Aztan biccentett, ¢s kiment az
ajton, mig didkjai még mindig néman alltak — utolsé tidvozletként — a padok tete-
jén.” (Kleinbaum, 2008. 170-171.)

Ebben a részletben latszik igazan, hogy milyen bizalom és tisztelet volt a fitk és Mr.
Keating kozott kdlesondsen. Olyan erds volt benniik ez az érzés, hogy Nolan rektor nem
tudott mit kezdeni vele. Nem valosul meg minden tanar-didk kapcsolatban egy ilyen ese-
mény, egy ilyen blcst, amikor kimutathato lenne a koztiik 1évé kapocs, de mindenképp
irigylésre mélto ez, és hasonld kapcsolat kialakitasara érdemes torekedni.

A tandr mint példakeép

Az iskolaban valosul meg az intézményi szocializacid leghosszabb iddszaka egy gyer-
mek életében. Az oktatds a targyi tudas atadasa mellett magaban hordozza a neveld
funkcidt is, mely sajnos 6nalld targyként ritkan vagy egyaltalan nem valdsul meg a mai
oktatasi rendszerekben. Egy tanar minden tettével példat allit a didkok elé, amelyek
elraktarozdédnak benniik, és késdbbi éveikre, akar egész életiikre is hatassal lehetnek.
Az ember gondolkodésa az elsé néhany évtizedében befolyasolhatd a legjobban, ezért
fontos, hogy a tanarok milyen példaként allnak a didkjaik eldtt. Nikitscher (2015. 86.)
szempontjai kozott megjelenik, hogy egy pedagogus ,,olyan ember, akire fel lehet nézni”.

A tanar mint példakép kiilonb6zo életkora csoportoknal is megjelenik, és akar moti-
valo erdként is hathat (Olah, 2019). Tanit6 szakos hallgatokat vizsgalva azt talaltak, hogy
nagy aranyban jelennek meg példaképek a hallgatok korabbi iskolai élményeibdl (Hercz
¢és Takacs, 2016). Intézményvezetdk is kiemelik a példakép fontossagat a nevelés soran
(Czok, 2021).

A didkok gondolkodéasanak befolyasolhatésagaval tisztaban vannak a regényekben
megjelend pozitiv és negativ tanarkarakterek is. A kiilonbség koztiik abban lathato, hogy
mihez kezdenek ezzel a ténnyel. A vélemények kozti eltérés a legjobban a Holt Koltok
Tarsasaga cimli miiben észlelhetd. Amig a negativ szereplék a didkok befolyasolhatosagat
a hagyomanyok tiszteletére, a szabalyok betartasara és a gondolkodasuk egységességére
szeretnék alakitani, addig Mr. Keating természetesen a multbdl épitkezve, de a jovojiik,
a gondolkodasuk tagitasara, a szabadsag ¢s az élet szeretetére szeretné tanitani a fitkat.

.— Ne aggodjanak, az oraimon elsajatitjak mindazt, amit az iskola megkovetel. Am
ha valdban teljesitem hivatasomat, akkor még sokkal tobbet tanulnak. Megizlelik
a szavak, a nyelv szépségét, mert barmit mondanak is, a szavaknak, az eszméknek
vilagmegvalto erejiik van.” (Kleinbaum, 2008. 43.)

A masik két miiben nem latszik meg ennyire jol a kétféle pedagogusi allaspont kozti
kiilonbség. Frank McCourt (2007) miivében inkabb a pedagogusi példamutatas jelenik
meg, amely az életre nevelés alapja. Frank McCourt merte felvallalni, ha valamiben
hibazott. Kicsit gunyosan fogalmazza ezt meg:
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»Egy tanar nem all ki az osztalya elé, hogy bevallja a hibait. Egy tanar nem ismeri
be a tudatlansagat.” (McCourt, 2007. 156.)

Ebben a két mondatban a negativ hozzaallas véleményét irja le. Valgjaban egy pedagogus
pont azzal mutat példat a tanuldknak, ha kiall és bevallja a hibait. Ett6l fogjak a tanuldok
tisztelni 6t, és erre fognak gondolni, amikor 6k keriilnek majd hasonlé helyzetbe.

Carla Davis is nevelte a didkokat, akikkel beszélgetett. Példat allitott eléjiik az opti-
mista lelkiiletével, a hatalmas bizalmaval ¢és empatidjaval, amellyel fogadta oket a
szobajaban. Segitett nekik megoldani a nehézségeiket tigy, hogy igazabdl 6 csak az utat
mutatta, melyet aztan a didkok jartak végig.

Tanari tekintély

A tanar viselkedésének fontos eleme az, ahogyan a didkok kozott a tekintélyét alakitja.
Toth Sara (2019) kétféle tekintélyt kiillonboztet meg: a hierarchiara épiild €s a spiritualis
tekintélyt. Hierarchidra épiil a hagyomanyos oktatdsi rendszer tanari tekintélye. Az isko-
lai hierarchidban a tanar magasabb pozicidt tolt be, mint a diak, ezért 6t tisztelni kell.
Ha ez a tisztelet nem valosul meg, akkor a tanar akar autoriter modszerekkel, eréltetetten
is elérheti azt, hogy 6t tiszteljék. Ez jelenik meg Sallay (1995) tanulmanyaban az autok-
ratikusan neveld pedagogus viselkedésmintajaban. A spiritualis tekintély kialakitasa
ennél sokkal finomabban torténik, ,,a tisztelendd személy belsé értékeire épiil, legyen
az tudas, ismeret vagy életszentség” (To6th, 2019. 197.). Ez alapjan az iskolaban nem
azért tisztelem a tanaromat, mert 6 a hierarchidban magasabb pozicidban helyezkedik
el, hanem azért, mert nagyobb a tudasa, mint nekem. A nagyobb tudas mellett viszont az
is lényeges, hogy a tanar hogyan adja at ezt a tudasat a tanulonak. Teheti ezt tovabbra
is er6lkddve, a pozicidjahoz ragaszkodva, vagy alazatosan, batoritassal és elfogadassal.
Hunyadiné (2014) kutatasai is meger6sitik, hogy a pedagdgusok egyre inkabb tavolod-
nak a hagyomanyos tekintélyelviiségtdl.

A Holt Kélték Tarsasdga cimi miben a legtobb tanar a hierarchikus tekintélyéhez
ragaszkodva, sokszor nem torédve azzal, hogy mit szeretne a diak, elvarta, hogy ugy
legyen, ahogy 6 szeretné. Ez a fajta hozzaallas megjelenik Frank McCourt (2007) mtivé-
ben is.

Ezzel szemben a spiritualis tekintély eléréséhez nem kellenek modszerek, taktikak,
azokon a diakok ugyis atlatnak.

»Lassan megtalaltam a sajat hangomat, sajat tanitasi stilusomat. Megtanultam
kellemesen érezni magam az osztalyban. Uj fonokom, Bill Ince — akarcsak elddje,
Roger Goodman — hagyta, hogy kiprobaljam az iras és irodalom tanitasdhoz sziile-
tett Otleteimet, hogy tetszésem szerint alakitsam ki a hangulatot az éraimon, hogy
azt csindljam, amit csak akarok, és ebben semmiféle biirokratikus akadékoskodas
ne zavarhasson meg. A tanitvanyaim pedig elég érettek és toleransak voltak ahhoz,
hogy a tanari maszk és a piros toll hasznalata nélkiil is engedjék megtaldlnom
onmagamat.” (McCourt, 2007. 248.)

A spiritualis és szerintiink valddi tekintélyt csak a belso értékeinkkel érhetjiik el, dszintén
és hitelesen.
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Osszegzés

Tanulméanyunkban azt tiztiik ki célul, hogy a pedagdgusviselkedés jellemzdit mutassuk
be a kivalasztott szépirodalmi miivek segitségével.

Sallay (1995), Suplicz (2012) és Nikitscher (2015) kutatasi eredményei alapjan 6t
szempontot fogalmaztunk meg, melyek a személyiség, a tanar-diak kapcsolat, a pedago-
giai tevékenység, a tanar mint példakép és a tanari tekintély voltak.

A példék kivalasztasa soran nehéz volt szétvalasztani az egyes jellemzdket, mivel a
tanari mindség elemeinek nagy része a személyiségen alapul. Egy regénybdl viszont
nem ismerjiik meg egy szerepld teljes személyiségét, csak annak részeit. A tanar az
egész lényével all a diakok el6tt, igy a tanulok pontosan latjak, hogy a pedagdgus milyen
személyiség, milyen ember, akkor is, ha igyekeznek a lehetd legkevesebbet megmutatni
onmagukbol.

A pedagoégiai tevékenység ¢és a tanar-didk kapcsolat bemutatdsara konnyebb volt
egy-egy jelenetet taldlni, bar ezeket a tanari jellemzoket sem lehet egy konyvbdl teljes
mértékben lefedni. A pedagogiai tevékenység megjelenik a tanitasban, az alkalmazott
modszertanban és a szamonkérésben, értékelésben. A tanar-diak kapcsolat akkor tud jol
megvalosulni, ha kotdédésen és kolesonos tiszteleten alapul. A szépirodalmi miivekben
lathattunk jo példakat negativ és pozitiv tanitasi stilusra, kommunikaciora, tanar-didk
kapcsolatra.

A tanar mint példakép €s a tanari tekintély alakuldsa is megjelenik minden jelenetben,
amelyben egy tanar szerepel, hiszen benne vannak ezek a tanar minden mozdulatdban.
Feltiinéek voltak példaul azok a jelenetek, amelyekben egy tanar erdltetetten probalja
elérni a sajat céljait, a sajat tekintélyét erésitve. Amikor egy tanar képes a didkjait sajat
maga elé helyezni, képes a didkjainak hangulatara reagalni, azzal valojaban az életre
késziti fel Oket, és kozben a tanulok felé iranyuld tiszteletét is épiti.

A szakirodalom legtobbszor igyekszik objektiv mddszereket alkalmazni, hogy minél
realisabb képet adjon a kutatasi témaban. A szépirodalmat nehéz nem szubjektiven
olvasni, mivel egy regénynek mindig célja, hogy az érzéseinkre, tapasztalatainkra, emlé-
keinkre épitve tagitsa gondolkodasunkat és latokoriinket. Epp ezért nekiink is nehéz volt
objektiven olvasni a valasztott miiveket, és arra is ra kellett dobbenniink, hogy minden
az objektiv megfigyelést.

A példak és a szempontok odriasi elvarast allithatnak a pedagogusok elé, ezért fontos
hozzatenni, hogy szabad hibazni, és nem kell tokéletesnek lenni. A valasztott regények-
ben is lattuk, mennyire fontos a szabadsag gondolata és annak kiteljesedése a foszerep-
16k tanitasi stilusaban. Mindharman probalnak szembemenni a megszokasokkal és az
elvarasokkal, egyéni modszereket alkalmazva a tanitdsukhoz, nevelésiikhdz. Nem csak a
tananyagot adjak at, hanem nevelik is a didkjaikat, az életre készitik fel dket. Mindhdrom
pedagdgus valoban szeretne kotédni a tanitvanyaihoz, érdeklddik irantuk. A tanitvanyok
szinte barmikor és barmilyen problémaval fordulhatnak hozzajuk. Végiil mindharom
pedagdgus ember, vannak jo és rossz napjaik, van, amikor nem tudnak feliilemelkedni a
maganéleti problémaikon. Mindharmukat éri elutasitas a tanitasi stilusukkal kapcsolat-
ban, de 6k mégis folytatjak, amig csak lehet. Azt gondoljuk, hogy a jo pedagdgus folya-
matosan fejlodik, belatja, ha hibazott, mer tanulni a hibaibdl, és mer tanulni a didkjaitol
is. Ez a képesség teszi 6t igazan jo és hiteles pedagogussa.

Osszességében jo gondolatinditonak talaltuk a céljainkat, érdekes volt objektiv szem-
mel olvasni szépirodalmi miveket. Erdemes pedagdégusként pedagdgusokrdl szolo
miveket olvasni, mert sajat tanitasi stilusunkat, tanari mivoltunkat is fejleszthetjik,
formalhatjuk altaluk.
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Absztrakt

Tanulmanyunkban azt a kérdést jarjuk korbe, hogy mitdl lehet jo, hatékony vagy eredményes egy pedagogus.
A valasz attekintéséhez a tanari szerep f6bb elemeit vizsgaltuk meg. Célunk a szakirodalom alapjan meghata-
rozott tanari mindség fobb jellemzdinek bemutatasa, amely a szépirodalmi miivek példainak segitségével valo-
sulhatott meg. Harom olyan regényt valasztottunk, amelyekben egy-egy pozitiv pedagbogus személyiség jelenik
meg. Ok allnak a regények kézéppontjaban. A negativ kérnyezeti befolyasolas ellenére kitartanak pedagogiai
elveik mellett. Kutatasunkban kiilonb6z6 stilusu konyveket olvastunk el, ezzel is tobb oldalrol megvilagitva a
témat. Louis Sachartol a Bradley, az osztaly réme ifjisagi mii, Nancy H. Kleinbaum alkotasa, a Holt Koltok
Tarsasaga negativ fejlodésregény, végiil Frank McCourt regénye, A tanarember Onéletrajzi ihletésii proza. Az
elemzés alapjaul Sallay Hedvig (1995), Suplicz Sandor (2012) és Nikitscher Péter (2015) pedagogus kutata-
sait vettik figyelembe. Végiil 6t szempontot jeloltiink ki, amelyek a személyiség, a pedagogiai tevékenység,
a tanar-diak kapcsolat, a tanar mint példakép és a tanari tekintély volt. Ugy gondoljuk, hogy a felsoroltak
mind fontos elemei a pedagdgiai munka és a hatékony tanitas megvalosulasanak. A regényekben mind az 6t
szempontra talaltunk negativ és pozitiv példakat is, amelyek alatamasztjak a szakirodalomban olvasottakat.
Tanulmanyunkban arrol is meggy6zddtiink, hogy érdemes ebbdl a szempontbol is olvasni a szépirodalmi
miiveket, illetve fontos pedagdgusként pedagogusokrol szolo regényekkel foglalkozni, hiszen altaluk magunk
is fejlodhetiink.
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