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Onjavito hazi feladatlapokban rejlé
lehetoségek az angol nyelvoran:
Esettanulmany a magyar
felsooktatasi kontextusban

Az oktatdstechnologiai lehetoségek haszndlata szdamos elonnyel
Jarhat a felséoktatdsban is. Bdr a hallgatok életkorukndl fogva
kivdlo ismerdi a technologiai eszk6zoknek, mégis az oktatok
Sfeladata megismertetni ket a technologiahaszndlat elonyeivel
sajat tuddsfejlesztéstik tekintetében. Ennek egyik modja lehet az,
ha hosszutdvon, integrdltan haszndlnak technologiai lehetoségeket
sajat kurzusaik pedagogiai céljainak meguvalositdsdra. Jelen
esettanulmdny online énjavité hdazi feladatlapok beépitési
lehetbsegeit vizsgdlta az angol alkalmazott nyelvtanordba egy
olyan egyetemi félév sordn, amely madr teljes egészében jelenléti
oktatdsban folyt.

Bevezetés

oktatas, mind a felsdoktatas teriiletén szamos 1j digitalis lehetdség bevonasaval

kisérleteztek az oktatok (Fekete, 2020; Hodges és mtsai, 2020; Jenei és Svab,
2021; Koris és Pal, 2021; Nahalka, 2021; Pal és Koris, 2021; Peters és mtsai, 2020).
A kutatasok azt igazoljak, hogy a pedagogusok digitalis tudasfejlédésének legfébb meg-
hatarozoja a kisérletezés, és az olyan egyéb valtozok, mint a kor, a tanitasi tapasztalat
vagy a pedagoégus életpalyamodell szerinti besorolas nem megbizhaté halmazképzo
elemek (Fekete, 2020, 2022), figyelembe véve, hogy az egyéni valtozok vizsgalatanal
mindig tekintettel kell lenni a vizsgalt kontextusra (Csizér és Albert, 2020). Ugyanak-
kor tobb tanulmany is felhivta a figyelmet arra, hogy az ad hoc technoldgiahasznalat,
a szorakoztatd, pedagdgiailag az 6rak tartalmahoz nem kapcsolhat6 inklazié nem képes
elérni azt, hogy olyan digitalis alternativakat mutasson a didkoknak, melyek az adott
tantargy adott témakorének megtanulasaban hosszitavon, készségszinten segitenék dket
(Czirfusz és mtsai, 2020).

Ezért a hibrid ¢és a digitalis munkarendi oktatas alatt kifejlesztett online dnjavitd hazi
feladatlapokat azok tesztelése utan megtartottam a 2021/2022. tanév 6szi, immar végig
jelentléti oktatassal toltott félévében egy budapesti egyetem harom parhuzamosan futd
Alkalmazott nyelvtan tantargyaban, melyre elsdéves anglisztika és angoltanar szakos
hallgatok jartak. Am ezuttal a feladatlapok folyamatos nyomon kovetésén és metaada-
tainak elemzésén tul a kurzus soran informalisan, majd a végén formalisan visszajelzést
kértem a hallgatoktol a kurzusrél és az alkalmazott online 6njavitod hazi feladatlapokrol.
Ehhez fontos volt megérteni azt is, hogy a hallgatok mennyire érzik nehéznek a tantargy
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altal tamasztott kdvetelményeket, és mennyiben igénylik a tanora keretein tulmutato
olyan gyakorlasi lehetdséget, amely azonnali visszajelzést tud adni a teljesitményiikrol.
Jelen esettanulmany igy a kovetkezd kutatasi kérdésekre kereste a valaszt:
1. A hallgatdk szerint mennyi eréfeszitést igényelt az Alkalmazott nyelvtan kurzus
elvégzése?
2. Hogyan vélekedtek a hallgatok az online dnjavité hazi feladatlapokrol?
3. Mennyi iddraforditast igényeltek az online dnjavitd hazi feladatlapok heti szinten?
4. Mit arul el a hallgatok otthoni munkavégzésérdl az online 6njavitod hazi feladatlapok
metaelemzése?

Szakirodalmi hattér

A digitalis oktatasi lehetoségeket a szakirodalom az alkalmazhaté oktatasi modszerek és
foglalkoztatasi munkaformak kiterjesztésének latja (Mishra és Koehler, 2006; Redecker,
2017a; 2017b). Eppen ezért az integracio mindig szorosan kapcsolédik az egyéni vélto-
z6khoz, ahhoz a kdzeghez, amelyben végbemegy; hiszen fontos szempont az alkalmazas
helye, ideje, modszere és mindsége is (Csizér ¢s Albert, 2020; Lim, 2002; McDougall és
Jones, 2006; Sutherland és mtsai, 2004). Mar a koronavirus-jarvany el6tt is széleskdrben
megfigyelhetd volt, hogy az élet valamennyi teriiletét behalozta a technoldgia gyors
iitemt fejlodése. Az Eurdpai Unid a 2000-es évek ota foglalkozik kifejezetten a digitali-
z4ci6 sziikségességével az oktatasban (EU, 2002). A magyar felsdoktatas kontextusaban
a kutatok a kezdeti idészakban arrol szamoltak be, hogy néhany elkdtelezett, kisérletezd
oktatd egyfajta kritikus tomeget alkotva épitette be a technologia lehetéségeit az okta-
tasaba (Karpati, 2012; Molnar, 2011). Mindekdzben folyamatosan zajlott a digitalis ele-
mekre is tamaszkodo oktatés elsddleges akadalyainak lekiizdése, melyek kozé tartoznak
az eszkozbeszerzések, illetve az internetelérés biztositasa az oktatdsi intézményekben
(EU, 2002; Murphy ¢és Greenwood, 1998; Tsai és Chai, 2012).

Mostanaban sokszor fogalmazodik meg az a nézet, miszerint a diakok kivald felhasz-
naldi ismeretekkel rendelkeznek a szorakoztatd elektronika teriiletén (EU, 2018, 2019;
Fekete, 2020; M. Pintér, 2019; 2021), de tanulasra kevésbé kompetensen hasznaljak
az eszkdzeiket, amely Osszetett problémardl arulkodik. Egyrészt, a didkok szinte teljes
mértékben pedagdgusaikra vannak utalva, hogy példat mutassanak nekik sajat szaktan-
targyaik digitalis eszkozokkel kiterjesztett tanulasi lehetéségeiben (Fekete, megjelenés
alatt), mikozben a hazai tanarképzésben és tovabbképzésekben csupan sporadikusan
jelennek meg a szaktantargyakhoz kapcsolodo képzési lehetdségek (Dringo-Horvath és
Gonda, 2018; Oveges és Csizér, 2018). Tovabbi nehézség az is, hogy a legtapasztaltabb
pedagogusok jellemzden rutinbol dolgoznak (Szabd 2008; 2015), amelybdl természe-
tesen nem kovetkezik, hogy modszereik nem megfeleldek a tananyag kozvetitésére,
de akaddlya lehet a tudatos fejlédésnek vagy onfejlesztésnek. A szélesebb kort tech-
nologiahasznalat viszont azért lenne eldnyds, mert a digitalis lehetdségek (nyelv)orai
alkalmazasa nemcsak azt teszi lehetévé, hogy a didkok uj tanuldsi mintakat tanuljanak,
hanem sok esetben mélyebb ralatast is biztositanak a didkok otthoni munkajanak mind-
ségére (Fekete, 2017; Simon, 2018), ezzel eldsegitve a didkkdzpontl, személyre szabott
oktatast.

A Covid—19 jarvany miatt elrendelt digitalis munkarendli oktatas kétségkiviil nagy
kihivasok elé allitotta a pedagdgusokat és az oktatas valamennyi résztvevdjét (Koris és
Pal, 2021; Pal és Koris, 2021; Pelaez-Morales, 2020), ugyanakkor lehetdséget adott az
oktastechnologiakkal torténd kisérletezésre (Peters és mtsai, 2020). A tapasztalatok sze-
rint a pedagogusok egy részének a legnagyobb kihivast a megvaltozott kdriilményekhez
torténd gyors alkalmazkodas jelentette (Fekete, 2020; Koris és Pal, 2021; Pal és Koris,

87




Iskolakultira 2022/8-9

2021; Pelaez-Morales, 2020), ami ravilagit
arra, hogy a technologia segitségével megva-
l6sitott oktatas teljesen masmilyen tervezést
igényel. Fontos megjegyezni, hogy a jarvany
soran a pedagogusok féleg a mérés-értékelés
teriiletén kiizdottek kihivasokkal, am pont az
egyetemi oktatok tudtak konnyebben attérni
olyan alternativ, formativ értékelési mod-
szerekre, mint a projektmddszer, csoportos
kutatas és beszamoltatds vagy a portfolio-
modszer (Fekete, 2020; Koris és Pal, 2021;
Pal és Koris, 2021). Néhany egyetemen pont
a jarvannyal osszefiiggden er6sodott fel a
modszertani kdzpontok vagy oktatasfejlesz-
téssel foglalkozo csoportok fontossaga (M.
Pintér és mtsai, 2021), mig mas helyeken
hasonl6 szervezet hianyaban onszervez6do
szakmai tovabbképzések keretében valosult
meg a kontextushoz koétédo segitségnyj-
tas (Fekete, 2020; Fekete és Divéki, 2022).
Ebbodl az rajzolodik ki, hogy a digitalis
technologidk alkalmazasdhoz az oktatok-
nak nemcsak a technolédgiai eszkdzok terén
(Mishra és Koehler, 2006), de szélesebb
korh tervezési (Szabod, 2015) és értékelési
modszerekkel (Csépes, 2019; 2021) is érde-
mes lenne kisérletezniiik.

A szakirodalom egységes allaspontot kép-
visel abban is, hogy a technologiai eszkdzok
birtokldsa nem egyenlé azok tanulaskdz-
pontu és Onszabalyozo hasznalataval, ezért
sok kutatas hivta fel a figyelmet arra, hogy a
digitalis lehetdségek alkalmazasat szélesebb
korben és tudatosabban kellene megvalositani
(Adamku, 2022; Dring6-Horvath és Gonda,
2018; EU, 2018; MDOS, 2016; Oveges és
Csizér, 2018). Tobb empirikus kutatas is azt
bizonyitja, hogy a kozhiedelemmel ellentét-
ben a digitalis feladatok alkalmazasa 6nmaga-
ban nem motivalobb a diakok szamara, mert

Napjainkban, taldn mdr kello
tavlatbol szemlélve az elmuilt
évek esemeényeit, az egyik leg-
aktudlisabb kérdeés az, mennyi-
ben sikertilt a kényszerii tech-
nologiahaszndlaton keresztiil
eloremutato fejlodest elérni a
pedagogusok technologiai-pe-
dagogiai tuddsdban. A vdlto-
zdshoz jellemzben a hiedelmek
és a megszokdsok feltilvizsgd-
lata (Aragon és mtsai, 2016),
Jolyamatos kitettség és hosszui
ldvu segitsegnyujids, mentord-
lds sziikséges (Dosa és misai,
2020). A hallgatok megudlto-
zoban lévo tanuldstamogatdsi
igényeinek kielégitésére a ver-
senyképesseg jegyében az okla-
toknak az elkovetkez6 idosza-
kokban taldn az lehet a legfobb
Sfeladata, hogy a digitdlis mun-
karendlti oktatdsi idoszakokbol
a leheto legtobb felhalmozott
tapasztalatot sikeriiljoén dtiil-
tetni a jellemzéen teljes egésze-
ben jelenleti munkarendben
Jolytatodo szemindriumi ordk
tervezésébe és meguvalositdsdba.

bar Gjszerti technikak mentén, de mégiscsak kotelezo feladatot kell elvégezzenek (Fekete,
2017; Toth-Mozer ¢és Karpati, 2016). Az is gyakori jelenség, hogy a hallgatok olyan tevé-
kenységeket végeznek az eszkozeiken, mint a filmnézés, zenehallgatas vagy gaming (Fajt,
2021; Lajtai, 2020), amely dnszabalyozd szoétanulasi stratégidk tudatosabb alkalmazasa
nélkiil csak sporadikusan jarul hozzéa idegennyelv-tanulasukhoz (Adamku, 2022; Fajt,
2021; Fekete, megjelenés alatt). Ugyanakkor az integralt tanorai haszndlatakor olyan ele-
mek, mint példaul az azonnali teljesitményértékelés és visszajelzés, motivaloak lehetnek
a didkok szamara (Asztalos, 2015; Csizér és Dornyei, 2005; Tartsayné Németh, 2012),
melyek konnyebben valosithatoak meg a digitalis eszkdzok bevonasaval.

Napjainkban, talan mar kell¢ tavlatbdl szemlélve az elmult évek eseményeit, az
egyik legaktudlisabb kérdés az, mennyiben sikeriilt a kényszert technologiahasznalaton
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keresztiil eléremutato fejlodést elérni a pedagogusok technologiai-pedagogiai tudasaban.
A valtozashoz jellemzdéen a hiedelmek és a megszokasok feliilvizsgalata (Aragon és
mtsai, 2016), folyamatos kitettség és hosszu tavu segitségnyujtas, mentoralas sziikséges
(Dosa és mtsai, 2020). A hallgatok megvaltozoban 1évé tanuldstdmogatési igényeinek
kielégitésére a versenyképesség jegyében az oktatoknak az elkovetkez6 idészakokban
talan az lehet a legfobb feladata, hogy a digitalis munkarendii oktatasi iddszakokbdl a
lehetd legtobb felhalmozott tapasztalatot sikeriiljon atiiltetni a jellemzden teljes egészé-
ben jelenléti munkarendben folytatédd szeminariumi 6rdk tervezésébe és megvaldsita-
saba. A legfontosabb, hogy a kisérletezést minden esetben pedagégiai célok elézzék meg:
a sajat pedagogiai céljainkhoz valasszunk technoldgiat, és ne az drakat szabjuk egy adott
digitalis lehet6ség korlataihoz. Fontos lenne, hogy a tudasmegosztas jegyében az immar
jelenléti oktatasban tevékenykedd kollégak osszak meg a jo tapasztalataikat (Fekete és
Divéki, 2022; Koris és Pal, 2021; Pal és Koris, 2021) arrdl, hogyan sikeriilt integralni
egy-egy digitalis lehetoséget a digitalis munkarendli oktatasbol, igy is 0sztondzve a
tovabbi kisérletezést.

A kutatas médszere
Az énjavito feladatlapok alkalmazasanak kontextusa

A kutatas kontextusa egy budapesti egyetem Angol Tanszéke. Az elsé években az ang-
lisztika, illetve angoltandr szakos, nappali tanrendben tanuld hallgatok még valameny-
nyien ugyanazokra a szeminariumokra jarnak, a csoportok Osszetétele pedig teljesen
esetleges. A kutatas helyszinét képzd egyetemen egy évben koriilbeliil 135 hallgaté kezdi
meg a tanulmanyait nappali tanrendben, koziilikk koriilbeliil 20-30 f6 angoltanar szakon,
a tobbiek anglisztika alapszakon. Az irodalmi, nyelvészeti, valamint torténelmi-kulturalis
alapozo6 ismereteket tanitd szeminariumok és eléadasok mellett az elsd két félév fontos
feladata felkésziteni a hallgatokat az angol nyelvi alapvizsgara, amely egy, a KER B2+
szintjének megfeleld nyelvi vizsga. Erre a két félév alatt Gsszesen négy szeminarium
keretein beliil késziilnek a hallgatok, mindkét félévben egy-egy duplaodras (heti 2 x 90
perc) beszéd-, illetve iraskészséget fejlesztd szemindrium, valamint egy-egy normal ora-
szamu (heti 1 x 90 perc) alkalmazott nyelvtandra keretében.

Az alkalmazott nyelvtandrakbol altalaban hét és kilenc kozotti parhuzamos csoport
fut, jellemzdéen csoportonként 14-15 tanuloval. Bar ajanlott kurzuskonyv tartozik a
kurzushoz, az els6 félévben Emelt szintii angol nyelvtan gyakorlatokkal (Ronay, 2018),
a masodikban Emelt szintii angol nyelvtani gyakorlokonyv Il. vizsgafeladatokkal (Ronay,
2019), a szeminariumok felépitése az oktatok hataskorébe tartozik. A kutatasban részt
vev harom elsééves csoportban az ajanlott kurzuskdnyv mentén foglalkoztunk az angol
nyelvtannal (1d. 1. melléklet). A hallgatok a kurzuskonyv kijeldlt leird oldalainak segit-
ségével frissitették fel tudasukat, majd minden ora elétt kitodltottek egyet az Osszesen tiz
darab Onjavito online hazi feladatlapbol. A feladatlapokon mindig 60 pontot lehetett sze-
rezni, a minimalis pontszam, amit a hallgatoknak &ssze kellett gylijtenie, pedig 55 pont
volt. A hazi feladatlapokat a szeminariumi foglalkozast megel6z6 nap éjfélig lehetett
kitolteni, azonban a hatariddig annyiszor, ahanyszor csak szerették volna.

A hazi feladatlapokat a Google Urlapok segitségével hoztam létre (Id. 2. melléklet).
A feladatok a tankdnyvi fejezetekben taglalt nyelvtani jelenségekre éptiltek, minden
héten tematikusan illeszkedve a feldolgozandd anyaghoz. A hazi feladatlapok elkészi-
tésekor tudatosan torekedtem arra, hogy azok a tankonyv alapos tanulmanyozasa utan
megoldhatoak legyenek. A feladatlapok elkészitésekor nem a tankdnyvi gyakorlofeje-
zetek anyagabdl dolgoztam, valamint az 6rak soran sem a kdnyv feladatait hasznaltuk a
hallgatokkal, hogy a lehetd legtobb gyakorlasi lehetéség maradjon meg a hallgatoknak,
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ugyanis a tankdnyvi feladatokhoz is tartozik megolddkulcs. Az online hazi feladatlapok-
ban valtozatos feladattipusokat alkalmaztam: volt rdvid valasz (1-2 szd) beirasaval, fele-
letvalasztos kérdéssel, feleletvalasztd racson, vagy legordiild elemlistardl kivalasztassal
megoldhato feladattipus is. A feleletvalasztos feladatoknal a feladattipus lehetdségeinek
kihasznalasaval igyekeztem mindig a tanulasi célhoz igazitani a feladatokat, volt példaul
olyan, amikor a hallgatoknak az egyetlen helyes, vagy az egyetlen helytelen példat kel-
lett kivalasztaniuk, vagy meg kellett allapitaniuk, hogy két példamondat koziil csak az
egyik, az egyik sem, vagy mindketté helyes stb. Mivel a Google Urlapok feladatlapjaiban
hosszabb, bonyolultabb valaszok beirdsat nem érdemes alkalmazni az 6njavitd funkcio
miatt (hiszen minél hosszabb egy valasz, annal nagyobb a lehetdsége annak, hogy az
elére programozott valaszoktdl a hallgaté el fog térni akkor is, ha sok valaszlehetdséget
programozunk be), a feladatlapok célja a gyakoroltatas volt, melyeket a szeminariumon
elmélyiiltebb, dsszetettebb készségeket igényld feladatok kdvettek.

Az online hazi feladatlapok linkjeit a hallgatok az egyetem altal hasznalt tanuldstamo-
gatd rendszerben (Microsoft Teams) kaptak meg hataridds feladatként. A tanuldk el6szor
a kurzus elején megismert részletes kurzusleiras alapjan megnézték, melyik részeket kell
tanulmanyozzak a kurzuskonyvnek, majd a feldolgozas utan kitdlthették a hazi feladatla-
pot. Valamennyi kitoltés utin a Google Urlapok kiirta a hallgatok elért dsszpontszamat,
valamint jeldlte a helyes és helytelen valaszaikat, de helytelen valasz esetén nem adta
meg, mi lett volna a helyes megoldas. A hallgatok minden kit6ltés utan igazold képernyo-
kép vagy monitorkép készitésével mentették el a teljesitményiiket. Ugyan a feladatlapban
meg kellett adni a hallgatok Neptun-kodjat, hogy oktat6i adminisztracios szempontbol ne
kelljen rengeteg bekiildés koziil kikeresni adott hallgat6é adott legmagasabb pontszamat,
a hallgatoknak fel kellett tolteniiik a legmagasabb, de legalabb 55 pontrol szol6 kitdltési
probalkozasuk Osszesitését tartalmazo igazoloképet a Teamsbe, €s igy leadni a feladatot.
Ezen igazolokép alapjan fogadtam el oktatoként a hazi feladatot teljesitettnek. A hallga-
tok barmennyiszer kitdlthették a feladatlapokat a megszabott hatariddig.

Természetesen az adminisztracids feladatokhoz az igazoloképek ellenére is hozzatarto-
zott a feladatlapok folyamatos nyomon kovetése. A tandrakon a hallgatokat mindig arra
buzditottam, ha esetleges (még az el6zd évi tesztfazis alatt észre nem vett) elgépelést
talalnak, vagy sehogy sem tudnak megbirkdzni egy-egy feladattal, akkor irjanak nekem
iizenetet. Ezen feliil a Google kimutatast készit a leggyakrabban elrontott feladatokrol,
amelynek segitségével minden o6ra elején reflektalni tudunk a hallgatdkkal a legproble-
matikusabb példakra. A kutatast megel6z0 tesztév tanulsdgai alapjan célkitlizésként fogal-
maztam meg, hogy a hallgatok atlagosan 2-3 kitdltéssel meg tudjak oldani a feladatokat.
A teljesség igénye miatt a kutatasi kontextushoz hozzatartozik, hogy a félév soran a hall-
gatok harom papiralapu zarthelyi dolgozatot irtak, melyek mindegyike egy-egy 25 perces,
50 pontos feladatlap volt. A hallgatok akkor kaphattak alairast a kurzusra, ha valamennyi
dolgozatot megirtak, és nem mulasztottak tobb mint harom szeminariumi alkalmat. A félév
végi osztalyzat a zarthelyi dolgozatokon gylijtott pontok alapjan alakult ki, elégségest az
Osszes pont 60%-atdl (90 ponttdl), jobb osztalyzatot pedig egységesen tovabbi 10%-onként
(15 pontonként) kaphattak. A hazi feladatlapokon gytjtdtt pontok a félév végi osztalyzat
kialakitasaban nem, csupan az alairas rogzitésében jatszottak szerepet.

Résztvevok

A kutatasban harom szemindariumi csoport Osszesen 52 els6éves anglisztika vagy angol-
tanar szakos tanuldja vett részt. Az esettanulmany jellegébdl fakadoan tehat nem rep-
rezentativ, kényelmi mintavételt alkalmaztam. A kurzusvégi adminisztracio, a kérdéiv
kitoltésére fordithatd idd és a valaszadoi hajlandosag novelése miatt végiil hattérvalto-
zokat nem gytjtottem a hallgatokrol. A félév végén Osszesen 47 hallgato kapott alairast
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a kurzusra, vagyis ennyien teljesitették a bejarasi és a hazi feladatok beadasaval kapcso-
latos kotelezettséget. A félév soran egy hallgaté (nyomds indok hidnyaban) harom alkal-
mat mulaszthatott, ennél tobb mar az alairds megtagadasaval jart. A 47 alairast kapott
hallgatobol végiil 39 szerzett legalabb elégséges osztalyzatot, amely 83%-os teljesitési
atlagot jelent.

Az adatgytijtés modjai és az adatelemzés modszerei

Jelen esettanulmany fokuszaban a bemutatott kurzus tudasanyagéhoz igazitott onjavito
internetes hazi feladatlapok allnak, ezért a kutatds alapvetden két nagyobb adatgyiijté
eszkozre tamaszkodik. Az elsé a tiz online hazi feladatlap kitoltése utan letoltott ssze-
sen 10 darab metadokumentum, melyet a Google Urlapok rendszerébél toltottem le. Az
ebben talalhato adatokat (kitoltések szama, kitoltések szama hallgatonként, elért pontok)
Microsoft Excel segitségével elemeztem. A hallgatok a feladatlapokat egy 6szi félév
soran, 2021 szeptembere és decembere kozott toltdtték ki. A tiz darab hazi feladatlap az
alabbi nyelvtani témakorokhoz kapcsolddott: (1) Fénevek, igék és melléknevek tulaj-
donsagai; (2) Determinansok: néveldk és mennyiséghatarozok; (3) Igeidok; (4) Modbéli
segédigék jelen és mult ideje; (5) Feltételes mondatok ¢és a feltételes mod kifejezésének
egy¢éb lehetdségei; (6) Passziv szerkezet; (7) Fliggd beszéd; (8) Vonatkoz6 névmasi mel-
lékmondatok; (9) Osszetett mondatok kétdszavai és azok tulajdonsagai; (10) Inverzio,
fokuszpozicid €s nyomatékositas.

A masodik adatgylijtési eszkdz egy, a félév végén (2021 decemberében) onkéntesen
¢és névteleniil kitolthet6 visszajelzé kérdéiv volt (Id. 3. melléklet), melyet 41 hallgato
toltott ki, és amelyet szintén a Google Urlapok feliiletén hoztam létre. A magyar nyelvii
kérdoiv négy részbdl allt. Az elso részben a hallgatok a kurzussal kapcsolatos allitasokat,
a masodik részben az online hazi feladatlapokkal kapcsolatos allitasokat osztalyoztak,
mindkett6t otfokozatta Likert-skalan. A harmadik részben a hallgatdkat arra kértem,
idézzek fel, emlékeik szerint hanyszor toltottek ki egy-egy feladatlapot, atlagosan heti
hany perc idéraforditassal, valamint hanyszor és mennyi id6 alatt toltotték ki az altaluk
legnehezebbnek vélt feladatlapot. A kérddiv utolso, negyedik részében opcionalis lehetd-
séget hagytam a hallgatoknak arra, hogy a kérdéiv kitoltése soran felmeriilt gondolataikat
a kurzusrdl és/vagy a feladatlapokrol kotetlen, szoveges visszajelzés formajaban osszak
meg velem. Osszesen kilenc hallgaté adott ilyen szdveges visszajelzést. A kérddiveket
SPSS segitségével, a rovid szoveges visszajelzéseket pedig kis mennyiségiikre vald
tekintettel kézi tematikus tartalomelemzés modszerével elemeztem.

Eredmények és megvitatas
Az Alkalmazott nyelvtankurzusba befektetendd energia

Az els6 kutatasi kérdés arra iranyult, mennyire érezték a résztvevok energiaigényesnek
az alkalmazott nyelvtan tantargy elvégzését. Ezt azért is volt fontos felmérni, mivel az
Onjavito hazi feladatokkal kapcsolatban felmeriil, mennyiben tudtak hatékonyan tamo-
gatni az otthoni munkavégzést, valamint az energiabefektetés mennyiben tudott meg-
tériilni a segitségiikkel (pl. a tényleges dolgozatokon torténd szereplésnél, a tananyag
elsajatitasanal). A kérddives eredményeket az 1. tablazat Gsszesiti.
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1. tablazat. Az Alkalmazott nyelvtankurzusba befektetendd energia

Kérdés Atlag | Szoras
Tantargy fontossaga 4,81 0,51
Tantargy nehézsége 3,90 1,07
Motivaltsag 4,29 0,68
Nyelvfejlesztéshez hozzajarult 4,76 0,66
Nyelvismeret rendszerezéséhez hozzajarult 4,68 0,69

A hallgatok nagyjabol egyforman magasra értékelték a tantargy fontossagat (M = 4,81;
SD = 0,51), valamint azt, hogy a tantargy sikeresen hozzajarult nyelvismeretiik fejlesz-
téséhez (M = 4,79; SD = 0,66) és rendszerezéséhez (M = 4,68; SD = 0,69). Habar moti-
valtsaguk atlaga egy kicsit alacsonyabb (M = 4,29; SD = 0,68), ez az érték még mindig
meglehetésen magas. Itt fontos megjegyezni, hogy a motivaltsagot jelentdsen erdsithetik
olyan kiilsé kényszerfaktorok, mint a tanegység és a kovetkezd féléves, folytatolagos
nyelvtankurzus egymasra épiilése (amennyiben ezt a kurzust nem végzi el a hallgato,
nem veheti fel a kdvetkezo féléveset) és a targy fontossaga az év végi alapvizsgara valo
felkésziilésben. Hogy pontosabb kovetkeztetéseket lehessen levonni arrdl, a motivaltsag
mennyiben e kiilsé erék, és mennyiben bels6 elkotelezdés kivetiilései, a jovoben esetleg
érdemes lehet részletesebb vizsgélatokat is folytatni.

Erdekes ugyanakkor megfigyelni a tantargy nehézségét illetéen a magasabb szorasér-
téket, mely arrol arulkodik (M = 3,90; SD = 1,07), hogy az egyes adatkdzlok valaszai
kozott nagyobbak voltak a kiilonbségek, mint azt az eldzetes varakozasok meghatarozasa
soran varni lehetett volna. Ez azt jelenti, hogy a mintaban sok olyan egyedi valasz is
el6fordult, akiknek az atlagosnal sokkal nehezebb, illetve sokkal kdnnyebbnek tiint a
tanegység abszolvalasa. Ez az érték jol reflektal arra a klasszikus problémara, hogy az
elsd félévben eléggé heterogén lehet a csoportok Osszetétele a bejovo tudasszint szem-
pontjabol.

A hallgatok véleménye az online dnjavito hazi feladatlapokrol

A kérd6iv masodik része a tantargy fontossaga utan kifejezetten az 6njavitod hazi feladat-
lapok tulajdonsagaira fokuszalt (1d. 2. tablazat).

2. tablazat. A hallgatok véleménye az online dnjavité hazi feladatlapokrol

Kérdés Atlag | Szoras
Egyértelmiiség 4,71 0,68
Elfogadhaté mennyiség 4,27 0,98
Egyforma idéraforditas 3,68 1,08
Tankonyv nélkiil is kitolthetd 2,88 1,25
Tanko6nyv tanulmanyozasa utan kdnnyen kitolthetd 3,68 1,01
Azonnali visszajelzés hasznossaga 4,73 0,74

Az dnjavitd online hazi feladatlapokrol a hallgatok visszajelzése alapjan elmondhato,
hogy egyik kiemelkedden jol fogadott tulajdonsaguk az egyéni munkara adott azonnali
visszajelzés (M = 4,73; SD = 0,74). Tovabbi elény még a hazi feladat helyének, tényének
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egyértelmiisége (M = 4,71; SD = 0,68), amelyhez természetesen a feladatlapok tanulas-
menedzsment-rendszerben torténd rendszeres publikalasa és az igazoloképek feltoltése
is hozzajarulhatott. Ugyanakkor érdekes adat, hogy a valaszadok hasonldan értékelték
azt a két allitast, miszerint a feladatlapokra forditand6 id6 a félév soran egyenletes volt
(M = 3,68; SD = 1,08), és hogy a feladatok a kurzuskonyv el6zetes tanulmanyozasa
utan konnyen kitdlthetéek voltak (M = 3,68; SD = 1,01). Ennek érdekében a tovabbi-
akban megvizsgaljuk az egyes hazi feladatok kitoltési atlagait is, de mar ez az adat is
arra utal, hogy érdemes a tovabbi félévek soran tovabbfejleszteni, még hatékonyabban
homogenizalni a hazi feladatlapok nehézségét, hogy azok kiszamithatobb mennyiségli
munkaval jarjanak a hallgatok szdmara. Az ugyanakkor, hogy a feladatlapok a tankonyv
tanulmanyozasa nélkiil nem lettek volna konnyen kitoltheték (M = 2,88; SD = 1,25), azt
jelentheti, hogy mind a kurzuskonyv, mind a feladatok logikusan épiilnek egymasra, és
a feladatok jol épiiltek a kurzuskdnyvre. A nagy szorasban viszont itt is megmutatkozik
egy korabban megfigyelt jelenség a tantargy nehézségét illetden, miszerint az elsééves
csoportokban a hallgatok tudasszintje eléggé kiilonbozd, ezért az egyik fontos kiildetés
a tantargyi, tartalmi kovetelmények teljesitésében vald segitségnyujtason feliil a tudas-
rendszerezés €s a tanuldcsoportok homogenizalasa, kiilonds tekintettel az elsé évet zard
nyelvi alapvizsgan elvartakra.

Az opcionalis szoveges valaszokban egy-egy hallgato kiemelte, hogy szdmara nem
mindig volt teljesen egyértelmii a feladatlapok ¢s a tankdnyv kapcsolata néhany item
tekintetében. A hallgaté tigy fogalmazott, ,,néha volt olyan példa a hazi feladatban, amit
nem taldltam meg a konyvben igy néha kicsit nehéznek taldltam a feladatokat”. Egy
masik hallgato kifejezte, hogy ,,személy szerint az online hazifeladatok mellé be lehet
iktatni k6zosen megoldos hazifeladatokat is”, mig egy harmadik tgy vélekedett, ,,az volt
a kedvencem, ahol kaptunk magyarazatot arrol, hogy miért volt rossz a valasz, sokat
segitett, mert néha nem sikeriilt r4jonndm magamtol”. Ugyan ez a harom példa csupan
egy-egy hallgatd véleményét tiikrozi, mégis a tovabbiakban fontos 6tleteket nyujtanak a
kurzus ¢és a kutatds tovabbfejlesztésére, példaul minden feladatlap végén szerepelhetne
opcionalis visszajelzés, amelyben a hallgatok jelezhetnék, ha valamelyik item tal nehéz-
nek bizonyult, vagy nem talalt ra a megoldasra a tankonyv segitségével.

Az online énjavito hazi feladatlapok megoldasara forditott idé
A hallgato6i otthoni munkavégzésre forditott id6 vizsgalatara a kérddiv kovetkezd része
arra kérte a résztvevoket, hogy idézzék fel befektetett eréfeszitésiik mértékét. Az ered-

ményeket a 3. tablazat osszesiti.

3. tablazat. Az online dnjavito hazi feladatlapok megoldasara forditott idé

Kérdés (percepciok) Terjedelem | Atlag | Szoras
Elkészitett hazi feladatok szama (db) 7-10 9,51 0,90
Atlagos kit5ltés szama (db) 1-5 2,73 0,81
Legtobbszor kitoltott feladat kitoltéseinek szama (db) 2-7 4,61 1,06
Atlagos idébefektetés (perc) 20-180 52,93 32,17

A hallgatdi visszajelzések szerint a legtobben valamennyi feladatlapot elkészitették
(M = 9,51; SD = 0,90) a tizbdl, az egyes feladatlapok vélt kitdltési atlaga pedig kb.
2,73 kitoltés (SD = 0,81) per feladatlap. Ez egyébként nagyban egyezik a Google
Urlapok altal letoltott tényleges adatok atlagaval, amely szerint ez a szam 2,73 kitol-
tés (SD = 0,59) per feladatlap. A legtobbszor kitoltott feladatlap esetében ugyanakkor
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a hallgatok tigy emlékeztek, hogy atlagosan 4,61 (SD = 1,06) alkalommal t6ltotték ki az
adott feladatlapot, amely viszont nagyobb eltérést mutat a Google Urlapokbol letoltott
valddi kitdltési adatokkal a legnehezebb feladatlapot illetden a maga 3,81-o0s (SD = 0,98)
tényleges kitoltési atlagaval. Azaz, a rutinnd valo feladatsorokba befektetett idot a hall-
gatdk a valos energiabefektetésiikkel dsszhangban, de a nehezebb, a szokasostdl eltérd
raforditast igényl6 feladatok esetén tulbecsiilték.

Sajnos arra vonatkozo tényleges adat, hogy mennyi idot forditottak a hallgatok a fel-
adatlapok kitoltésére, nem all rendelkezésre, de a hallgatok percepcioi alapjan hetente
atlagosan 52,93 (SD = 32,17) percet jelentett a feladatok megoldasa. A kitdltési szdmok
becsléseit alapul véve a valds iddraforditas kozel annyi, vagy kicsivel kevesebb lehetett,
mint a hallgatok percepcidja. Ez egyébként az elézetes varakozasoknak megfelel ered-
mény, ha azt vessziik alapul, hogy a tanegység harom kreditpontos, ¢és egy kreditpont
nagyjabol 30 befektetett munkaoranak felel meg. fgy a kurzuslatogatasért és a részvéte-
1ért jard 1 kredit redlisan egésziil ki tovabbi 1 kredit otthoni hazifeladat-irassal (kb. 53
perc per hét a tankdnyv tanulmanyozasa utan) és az esetleges plusz gyakorlasokkal, akar
heti rendszerességgel, akar a dolgozatok el6tt. Ez az eredmény azt igazolja, hogy atlago-
san a feladatlapok iddigényessége megfelelden illeszkedik a kreditpontokkal kifejezett
idoraforditas hozzavetdleges képletébe, mivel a feladatlapok mellett tovabbi id6 marad a
tankonyv tanulmanyozasara és esetleges tovabbi gyakorlasra.

A hallgatok otthoni munkavégzése a kurzus soran

Az utolsé kutatasi kérdés arra iranyult, milyen tendencidk rajzoldédnak ki a hallgatoi
otthoni munkavégzésrdl, amelyek oktatoként dsszetettebb bepillantast engednek az dnja-
vito hazi feladatlapok online kornyezetébdl letdlthetd adatok dsszesitésével (1d. 1. abra).
Ezen adatok nemcsak az otthoni munkavégzésbe engednek bepillantast, hanem szervesen
hozzajarulhatnak a feladatlapok, ezaltal a kurzus tovabbfejlesztéséhez is.
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1. abra. Az egyes hazi feladatlapok kitoltési szamainak alakuldsa az ket kitolté hallgatok szamaval kiegészitve
Az dsszes feladatlap tekintetében a kitoltések atlaga 2,72 alkalom per {6 volt, atlagosan

47,40 hallgatotol hetente. A hazifeladatlap-kitdltések szamaban az elsé heti, valoszini-
leg az ujdonsaggal és a kisérletezéssel jard tobbletkitoltések utan csokkend tendencia
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mutatkozott. Egyértelmiien azonosithatd, hogy a félév soran harom feladatlap esetében
emelkedett meg a kitdltések szama. A jelents eltérést onkényesen harom kitdltés per f6
folotti atlagértéknél hataroztam meg. Ezek a feladatlapok voltak a (4) Modbéli segédigék
(183 kitoltés 48 hallgatotol; M = 3,82 kitoltés per £6; SD = 1,33), (5) Feltételes mondatok
és a feltételes mod kifejezésének egyéb lehetdségei (167 kitoltés 48 hallgatotol; M = 3,48
kitoltés per f6; SD = 1,25) és (7) Fiiggd beszéd (154 kitoltés 46 hallgatotol; M = 3,35
kitoltés per f6; SD = 1,27). A jovében tehat ezen harom feladatlap esetében tovabbi
oktatoi teend6k adodnak, melyek koziil az egyik lehetdség a segédanyagok feliilvizsga-
lata, majd ezutdn, vagy ezzel parhuzamosan a kérdéses harom feladatlap nehézségének
atdolgozasa ¢s a feladatok atirdsa. Az online feladatlapok tovabbi nagy eldnye, hogy az
atlagokon feliil az egyes kérdések bevalasat is szemlélteti az internetes kezel6feliilet,
ezért pontosan azonosithatéak azok az itemek, amelyek a kitdltések soran az atlagosnal
nagyobb fejtorést okoztak a hallgatoknak (azonban ezen adatok részletes elemzése tul-
mutat a jelen tanulmany lehetdségein).

Az 1. 4bra azt is szemlélteti, hogy a heti feladatkitdltések soran dsszesen hany hall-
gatd dolgozott aktivan a kurzus soran. Egy félévben egy hallgaté harom hazi feladatlap
esetében donthetett tigy, hogy nem tolti ki azokat (amely megegyezett az engedélyezett
hianyzasok szamaval). A legutolso két hétben is 44 hallgato toltotte ki a feladatlapokat az
Osszesen 52 hallgatobol, a kurzus végén pedig 47 hallgato kapott, 5 f6 pedig nem kapott
alairast. Ez a tendencia arra utal, hogy a kurzus harom vizsgalt csoportjaban volt némi
lemorzsolddas (5 6), de a legtobb hallgatd folyamatosan elvégezte az otthoni munkat.
A nagyon csekély félév végi csokkenés (a 7-8. héten tapasztalt 46 hallgatorol a 9-10.
héten 44-re) pedig konnyen betudhato a félév végi teenddék (pl. ZH-k, beadandok hatar-
ideje, elsd vizsgak) kozeledtének. Osszességében tehat elmondhatd, hogy az 6njavito
feladatlapok nemcsak a hallgatok szamara bizonyultak informativnak, hanem meglehe-
tdsen részletes bepillantast engedtek az oktatd szamara is az otthoni munkavégzésbe. Az
egyes feladatlapok tovabbi, részletesebb elemzése pedig valodi adatokkal informalhatja
a kovetkezd félévekre esedékes folyamatos feliilvizsgélatot is. Mindezt papirformaban
begytjtott feladatlapok esetében sokkal iddigényesebb és megbizhatatlanabb lenne meg-
valositani.

Megyvitatas és dsszegzés

Jelen esettanulmany két szemszogbdl, hallgatoi és oktatoi oldalrdl vizsgalta egy buda-
pesti egyetem elsééves anglisztika szakos alkalmazott nyelvtan kurzusanak harom parhu-
zamosan futd csoportjaban az dnjavito online hazi feladatlapok bevalasat. Az adatokbol
kideriilt, hogy a hallgatok a kurzushoz szervesen kapcsolt internetes feladatlapokat
legféképpen azok egyértelmiisége és azonnali visszajelzést nyujtd mivolta miatt prefe-
raltak. Az azonnalisadg a szakirodalom tapasztalatai szerint is (Asztalos, 2015; Csizér és
Dornyei, 2005; Fekete, 2017; Simon, 2018; Tartsayné Németh, 2012) és jelen esetben is
a hallgatok motivalasanak fontos elemének bizonyult.

A feladatlapok kitoltés utani metaelemzése lehetévé tette azoknak a feladatlapoknak
az azonositasat, amelyek feliilvizsgalatra szorulnak a jévében. A Google Urlapok altal
kozolt egyszert és kozérthetd itemelemzések nagyban hozzajarulnak ahhoz, hogy a
feladatlapokat tobb féléves kisérletezéssel nagyjabol hasonld nehézséglivé lehessen
csiszolni, ezzel is hozzajarulva az oktatok értékelési készégeinek tudatos fejlesztéséhez
(Csépes, 2019; 2021) és ahhoz, hogy a tervezés soran ne feltétleniil a rutin motivalja
(Szabo, 2015) a hazi feladatok szervezését. A feladatlapok hasznalatanak tovabbi elonye
lehet az is, hogy az oktatok kisérletezésbe kezdjenek a digitalis munkarend soran fel-
halmozott vagy megtalalt online feladatok integraldsaval jelenléti oktatasukba. Ezaltal
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nemcsak lehetdséget teremthetnek a hallgatoi otthoni munka nyomon kdvetésére €s
a feladatlapok folyamatos feliilvizsgalatara, de azt is megtapasztalhatjak, hogy mi a
kiilonbség pusztan eszkodzhasznalat (technoldgiai tudas) és a pedagdgiai célokhoz iga-
zitott IKT-hasznalat (technologiai-pedagdgiai tudés) kozott (Mishra és Koehler, 2006).
Tobb kutaté mar a Covid-19 vildgjarvany elétt is hangstlyozta, hogy nagy sziikség
lenne az oktatastechnologiai eszk6zok beépitésével valo kisérletezésre 6sztondzni a
pedagogusokat (Dring6-Horvath és Gonda, 2018; EU, 2018; MDOS, 2016; Oveges és
Csizér, 2018). A pandémia soran az is kideriilt, hogy az ilyen kisérletezések gyakran
vezetnek olyan alapvetd megtapasztaldsokhoz, amelyek szerint megvaltozott oktatasi
kornyezetekben ujfajta modszertani megoldasokhoz kell folyamodni (Fekete, 2020;
Hodges ¢és mtsai, 2020; Jenei és Svab, 2021; Koris és Pal, 2021; Nahalka, 2021; Pal és
Koris, 2021; Peters és mtsai, 2020). Ugyan a jelen kutatas egy egyetemi félév tapaszta-
latait foglalta 0ssze egy kurzus esetében, mégis a hasonlo, esetleiras-szer(, de empirikus
adatokra tdmaszkodé tanulmanyok a jovoben oOtletforrasként és batoritasként szolgalhat-
nak mas oktatdk szdmara, hogy maguk is kisérletezzenek a sajat kurzusaik pedagégiai

céljainak megvalositasahoz legjobban illeszkedd oktatastechnikai lehetéségekkel.

Fekete Imre
Budapesti Gazdasagi Egyetem
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Mellékletek

1. melléklet: Kurzusleiras (kivonat)

TOPIC
to be studied before class (in Rénay, 2018)

PRACTICE PAGES
(in Rénay, 2018)

Organising the course, requirements, structure of the Use of
English exam

Nouns (pp. 9-11), Verbs (pp. 33-37), Irregular verbs and
Adjectives (pp. 41-46)

p. 116/XV-XVIII
p. 112/VII-X
p. 121/XXIV-XXX

Articles and Determiners [Quantifiers] (pp. 46-51)

p. 125/ XXXII-XXXV

Tenses (pp. 11-17)

pp- 59-65

(Modal) auxiliaries (pp. 27-30) pp- 102-109

Conditionals (incl. mixed), unreal tenses, and the subjunctive 80-93

(pp. 21-23) pp-

Passive voice (pp. 17-18) and causative (have/get sg done; pp. 66-72

make sy do sg) p. 110/I-11T
pp- 73-79

Question tags (pp. 31-32), Indirect questions (pp. 32-33) and the
Reported speech (pp. 18-21)

pp. 111/IV-VI
pp. 127/XXXVI-XXXVIII

Relative pronouns and relative clauses (pp. 37-41)

p. 114/XI-XIV

p. 124/XXXI
Clauses (pp- 52-55) p. 119/XIX-XXIII
Inversion (pp. 24-27) and Emphasis (pp. 55-58) pp- 94-101
Miscellaneous exam tasks pp. 110-128

99




Iskolakultira 2022/8-9

Hallgatoi néz

2. melléklet: Példa o6njavité online hazi feladatlapra

et:

TASK 2. Complete the sentences using the correct Past Simple or Present Perfect
form of the verbs in brackets. Only key in the missing word(s) from the sentences.
| (see) a great film yesterday. * 1 pont

Sajat valasz

(You ever buy) a cheap laptop? * 1 pont

Sajat valasz

Our teacher was angry with us yesterday, because we (not do) our * 1 pont
homework.

Sajat valasz

Az Urlap automatikus utasitasainak szovege (pl. ,,Sajat valasz”, ,,1 pont”) minden eset-
ben automatikusan azon a nyelven jelenik meg, amely a felhasznalé operacios rendsze-

rének nyelve.
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Szerkeszt6i, 1étrehozoi nézet:

A helyes valasz(ok) listaja:

(You ever buy) a cheap laptop? 1 pont

Have you ever bought

HAVE YOU EVER BOUGHT

NEBD B

have you ever bought

Helyes vélasz hozzaadasa

Az Bsszes tobbi vélasz megjelélése hibasként

E] Valaszvisszajelzés hozzaadasa

Kész

EredménykozI6 nézet:

(You ever buy) a cheap laptop? |D Masolas

118 vélasz
80

73 (6”.9%}

60

40

o0 5 (12,7%)

8 (6,8%)
1(0,8%1 (0,8%1 (0,8%2 (1,7%1 (0,8%)

1(0,8%1 (0,8%1 (0,8%) 1(0,8%1 (0,8%1 (0,8%2 (1,7%)

0
Did you buy Do you ever buy Have you ever bought Have you ever buy have..
Did you ever bought Had you ever bought Have you ever bought a.. have bought
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3. melléklet: A kurzuszaro reflektiv kérdoiv kérdései
Kedves Hallgato!

Kérem, az alabbi magyar nyelvii kérdéiv kitdltésével ossza meg velem a tapasztalatait a
kurzusroél, valamint a kurzushoz tartoz6 online hazi feladatokrol!

A kitoltés soran a valaszadok kiléte mindvégig beazonosithatatlan marad. A valaszokat
Osszesitve fogom vizsgalni a kurzus fejlesztésére, illetve kutatasi célokbol. A kérddiv
soran gyijtott valaszok Osszesitett elemzése a késObbickben megjelenhet altalam irt
nyelvpedagogiai témaju publikaciokban.

Ko6szonom, hogy megosztja velem a meglatasait!
Fekete Imre

1. rész: A kurzus
Kérem, értékelje az alabbi — a kurzussal kapcsolatos — allitasokat aszerint, hogy mennyire
ért veliik egyet!
— Fontosnak tartom ezt a tantargyat.
— Ezt a tantargyat a nehezebb egyetemi tantargyak kozott tartom szamon.
— Motivaltnak érzem magam a tandrakon érintett témak elsajatitasara.
— Ugy gondolom, hogy a tantirgy joggal szerepel az anglisztika képzésen oktatott
tantargyak soraban.
— Hétrdl hétre kellett késziilndm, hogy sikeresen teljesitsem ezt a tantargyat.
— A tantargy hozzajarult eddigi nyelvismeretem fejlesztéséhez.
— A tantargy hozzajarult eddigi nyelvismeretem rendszerezés¢hez.
— A tandrak j6 hangulatban teltek.
— Az oktato felkésziilten érkezett a tanorakra.
— A dolgozat tipusfeladatai megfeleltek a varakozasaimnak.
— A dolgozatfeladatok nehézsége megfelelt a varakozasaimnak.
— A dolgozatfeladatok nehézsége megfelelt a tankonyvi gyakorlofeladatok nehézsé-
gének.
— A dolgozatfeladatok nehézsége megfelelt a tandrai feladatok nehézségének.

2. rész: A hazi feladatok
Kérem, értékelje az alabbi — online hazi feladatokkal kapcsolatos — allitdsokat aszerint,
hogy mennyire ért veliik egyet!
— Az online hézi feladatokat jo dtletnek tartom.
— Mindig egyértelmii volt, mi a hézi feladat.
— Mindig egyértelmi volt, mikorra kell elkésziteni a hazi feladatot.
— Az online hazi feladat mennyisége elfogadhato volt.
— Az online hazi feladatlapok elkészitése altalaban minden héten ugyanannyi idébe-
fektetést igényelt.
— Az online hézi feladatok utasitasai egyértelmiiek voltak.
— A hazi feladatokat a tankonyv attanulmanyozasa nélkiil is el lehetett késziteni.
— Az online hazi feladatokat a tankonyv tanulmanyozasa utan konnyen el lehetett
késziteni.
— Hasznosnak talaltam, hogy mindig azonnali visszajelzést kaptam a hazi feladatra.
— A hazi feladat segitette a tananyag elsajatitasat.
— A hazi feladat jol illeszkedett a rakdvetkezd ora témaihoz.
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— A hazi feladat elkészitése megkonnyitette a rakovetkez6 ora feladatainak megoldasat.
— A hazi feladatokat egyediil oldottam meg.

— A hazi feladatok megoldasadhoz internetes segitséget is igénybe kellett vennem.

— A hazi feladatokat a szaktarsaimmal oldottam meg.

— A hazi feladatokat kiilsé személy segitségével oldottam meg.

Emlékei szerint hany hazi feladatlapot készitett el a tizb61?
Atlagosan hanyszor toltott ki egy hazi feladatlapot?

Kérem, gondoljon arra a hazi feladatlapra, amelyet a legtobbszor toltott ki! Hanyszor
toltotte ki ezt a feladatlapot?

Atlagosan hetente hény percet jelentett a hazi feladatlapok megoldasa?

Nem kotelezo kérdés: Ha van olyan megjegyzése, Otlete, javaslata, amit az online hazi
feladatokkal, vagy altalaban véve a kurzussal kapcsolatban elmondana, akkor azt itt
teheti meg!

Absztrakt

A Covid-19 vilagjarvany iskolabezarasokkal jaré hullamai utan az oktatas egyik aktualis kérdése, hogy a
digitalis munkarendi oktatas soran kiprobalt technologiak hogyan épithetok be a jelenléti oktatasba. A szak-
irodalom egyetért abban, hogy a hallgatok életkoruknal fogva tobbnyire kivalé ismeretekkel rendelkeznek a
szorakoztatd elektronika teriiletén, am tudatosan, sajat ismereteik fejlesztésére foleg akkor tudjak jol hasznalni
eszkozeiket, ha erre az oktatasuk soran megtanitjak ¢ket. Erre jo modszer lehet a digitalis lehetdségek integ-
ralasa a kurzusaikba. Jelen esettanulmany azt vizsgalta, mennyiben segiti a hallgatokat és milyen mélységii
bepillantast tesz lehetévé az oktatd szamara a hallgatoi otthoni munkéba a Google Urlapok feliiletén 1étrehozott
tiz darab Onjavitd hazi feladatlap, amely egy elsééves angol szakos alkalmazott nyelvtan kurzushoz kapcso-
lodott. A kutatas két adatgyiijté eszkozre, egy kurzusvégi hallgatoi kérddivre (N = 52) és a hazi feladatlapok
metaadataira (N = 10) tamaszkodott. Az eredmények arrdl arulkodnak, hogy a hallgatok az azonnali vissza-
jelzést és az egyértelmiiséget kedvelték a legjobban az onjavitd online hazi feladatlapokban, ugyanakkor az
elsés egyetemi kurzusok heterogenitasara utal, hogy nem minden hallgaté szamara igényelt azonos befektetést
azok megoldasa. A metaadatok elemzése azt mutatta, hogy a feladatlapok nagyjabol megfelel nehézségiinek
bizonyultak, és kitoltésiik atlagosan kb. 50 percet vett igénybe hetente. Az esettanulmany tapasztalatai mas
oktatok szamara is inspiraciot jelenthetnek kurzusaik kiegészitésére hasonloé feladatlapokkal, valamint hozza-
jarulhatnak a hazi feladatlapok folyamatos tovabbfejlesztéséhez, mikdzben Osszetett bepillantast nyujtanak az
otthoni munkavégzésbe.

Kulesszavak: oktatastechnoldgia, dnjavitod feladatlapok, felsdoktatas, esettanulmany
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