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Nyitrai Agnes

Apor Vilmos Katolikus Féiskola Neveléstudomanyi Tanszék

A kompetenciaalapu szemlélet
a bolcsodepedagogiaban

A tanulmdmny Nagy Jozsef kritériumorientdlt kompetenciaalapti
pedagogiai elméletét és a bélcsédepedagogia kapcsoloddsait
mutatja be, ramutatva Nagy Jozsef elméletének a 0-3 éves
gyermekek intézmeényes neveléséhez kapcsolodo szakmai-
modszertani kultitraban valo relevancidjdra, illetve
a bolcsodepedagogidanak a neveléstudomdnyban valo
értelmezhetoségere.

Bevezetés

keretéiil is szolgalhat, mivel ebben a modellben a teljes személyiségstruktira,

valamennyi 6sszetevé fejlodésének tamogatasa értelmezhetd, és az erre épitkezo,
kritériumorientalt fejlodéssegités ténylegesen adaptiv pedagogiai tevékenységeket ala-
poz meg. A kompetenciaalapu szemléletmod elésegiti a bolcsédei szakmai-modszertani
kultara elvi-fogalmi keretezését, a modszertani fejlesztéseket megalapoz6 kutatasok
tervezését, hozzajarul tovabba a szakmai kompetenciak meghatarozasahoz, timogatva
ezzel a szakemberképzés és -tovabbképzés korszertisitését.

N agy Jozsef elmélete univerzalis jellegénél fogva a bolcsddepedagogia értelmezési

A koragyermekKori nevelés, a bolesédepedagégia helyzete

Az utdbbi évtizedekben, kiillondsképpen az ezredforduldt kdvetden 1ényeges valtozasok
torténtek a koragyermekkorhoz vald viszonyulasban. Az elsé életévek jelentdségének
felismerése és hangsulyozasa kovetkeztében ugrasszerlien megndtt az érdeklodés a
koragyermekkori fejlodés és annak tdmogatasa irant. A gazdasagi, szocioldgiai €s pszi-
cholégiai aspektusokbdl kozelitd kutatasok és elemzések egybehangzd kovetkeztetése
(Heckman, 2007; Suranyi ¢és mtsai, 2010) a koragyermekkori fejlédés késobbi életutat
dontéen megalapozd szerepének felismerése és ennck a megallapitasnak a dontéshozok
figyelmébe ajanlasa.

A pedagogia — egyetértve ezekkel a gondolatokkal, — joval szerényebben és esetenként
mar a fogalmak értelmezése szintjén is bizonytalansagokkal kezeli a gyermekkor els
szakaszat mind a megnevezést, mind az idStartamot tekintve. Ertelmezésemben a kora-
gyermekkor/kisgyermekkor a sziiletéstdl az iskolaba 1épésig terjedd idészak, ezen beliil
a bolcs6dés kor a 20 hetestdl 3 éves korig tarto életszakasz.

A szemantikai referencidk bizonytalansagait a pedagogiai beavatkozas hataskoreinek
megrajzolasa is befolyasolja. A neveléstudomany fejlodési iranyait bemutato publikaciok
(Csapd és mtsai, 2017) kiemelik, hogy az iskolai tanulashoz sziikséges készségek és
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képességek fejlodésének célzott tamogatasa mar az iskolaskor elétti életszakaszban is
fontos nevelési feladat, utalva arra, hogy minél korabban keriil sor a pedagogiai beavat-
kozasokra, annal valosziniibb a fejlodési folyamat kedvezd alakulasa. Ezek az iskolas-
kort megeldz6 életszakaszokra torténd ,,visszatekintések™ azonban tébbnyire csak az
ovodaskor kezdetéig terjednek. Az dvodai nevelés tarsadalmi hatranyok kiegyenlitésében
betdltott szerepének felismerése tikrozodik a 3 éves kortol kotelezé 6vodaztatas 2015-
ben tortént bevezetésében is (2011. évi CXC torvény A nemzeti kéznevelésrol), a 0-3 éves
periodus sokkal kevésbé érintett, emlitett, mintegy megerésitve ezzel a legkisebbekkel
foglalkoz6 szakemberek humoros-szarkasztikus véleményét, mely szerint a gyermek
haromévesen sziiletik meg a pedagdgia szdmara. Mas elképzelések (Danis, 2015) mar a
varandossag alatti sziiléedukaciot is fontosnak tartjak, melybdl a méhen beliili fejlédés-
hez kapcsolodo pedagdgiai tevékenységek szerepére is kovetkeztethetiink.

Az Un. ,)bolcsédés” korosztaly pedagogiabol valo | kiszorulasanak™ szamos oka van,
az okok egy csoportja tdgabb torténeti-tarsadalmi kontextusban értelmezhetd, mas cso-
portja inkabb hangsulyozottan a bolcsddei ellatorendszer miikddésének belsé folyama-
taival hozhat6 kapcsolatba. Nyilvan a két okcsoport kozott szamos Osszefiiggés is van,
ezek elemzése azonban meghaladja a jelen tanulmany kereteit, viszont a helyzet mélyebb
megértése érdekében néhany jellegzetesség megemlitése sziikséges.

1. Az iskolaskor eldtti nevelési intézményeket az ipari fejlédés, a ndi munkavallalas
hivta életre a 19. szazad els6 felében. A kezdetektdl két intézménytipus gondos-
kodott a dolgoz6 anyadk gyermekeirdl; a bolcsddében a kezdetektdl folyamatosan
hangstlyosan jelen 1év6 pedagogiai funkcidok mellett (Nyitrai, 2020) a korosztaly
jellemzoéihez, fokozott gondoskodasigényéhez igazodva erdsebb hangstlyokat
kapott az egészségvédelem (Nyitrai, 2015); feltételezhetéen ez hatarozta meg az
agazati hovatartozast is. A bolcséde az egészségiigyi ellatorendszer része volt egé-
szen a rendszervaltast kovetd iddszakig Magyarorszagon, igy nyilvanvalo volt az
egészségligyi szempontok prioritasa.

2. 2021-ben az egy évesnél fiatalabbak 3%-a, az 1 évesek 5%-a, a 2. ¢életéviiket
betdltottek 17%-a volt bolcsédés (Csiillog és mtsai, 2022), az otthoni kérnyezetben
nevelkedd tobbség nehezen érhetd el a neveléstudomanyi kutatok és fejlesztok
szamara mind a csaladi nevelés jellemzdinek feltarasa, mind a folyamatok befolya-
solasa tekintetében.

3. A korosztaly valamennyi tagjaval kapcsolatban 1évé szakemberek a védondk,
akik bar a védéndi gondoskodas kezdeteitdl folyamatosan és mar a varandossag
elejétdl fontos gondozasi-egészségiigyi sziildedukacios tevékenységet is végeztek/
végeznek, de elsésorban egészségiigyi szakemberek. Az utdbbi években tobb olyan
koncepcid és/vagy szakmai program fogalmazodott meg, amely a védondknek a
csaladi nevelés tamogatasaban, a sziiléi kompetencia erdsitésében jatszott szerepét
hangstlyozta (Herczog, 2008; Kereki és Majoros, 2014; Lannert, 2014).

4. Az egészségligyi dgazathoz tartozas kovetkeztében a bdlcsédepedagdgiai kutatasok
eredményeinek publikalasa is az egészségiigyi rendszerben megjelent kiadvanyok-
ban tortént, igy ezek kevéssé valtak ismertté a neveléstudomany kutatoi szamara.

Ha a korosztaly pedagdgiai problematikainak feltarasara iranyuld kutatasok elterjedésé-
nek az elézéekben felsorolt koriilmények nem is kedveztek, a bolcsddei nevelés-gondo-
z4s igy is jelentds atalakulasokon ment keresztiil a rendszervaltast kovetd évtizedekben.
Ezek a valtozasok szamos esetben eldrelépést is jelentettek, hatasaik azonban esetenként
ambivalensek. Kiemelendok ezek koziil:
1. Az agazati hovatartozas valtozasa a rendszervaltast koveten: az egészségiigybdl a
szocialis szféraba, ezen beliil a gyermekvédelem rendszerébe keriilés. Ez 01j szem-
1¢életi aspektusokat is eredményezett: a korabbi erds és egészségiigyi szempontokat
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kovetd gondozaskdzpontisag mellett/helyett a csaladokat segité funkciok keriiltek
a fokuszba.

2. A képzés agazatvaltasai, melynek kdvetkeztében a meglévd képzések mas agazat-
hoz keriiltek, az 0j képzések pedig még ehhez képest is egy jabb 4dgazatban ala-
kultak ki. A szakképzés atkeriilt az egészségiigybdl a szocialis szolgaltatas szakma-
csoportba. Ezzel parhuzamosan kialakultak a felsdoktatasban a pedagogusképzés
teriiletén megvalosuld képzések is: a fels6foku szakképzés, majd a felsGoktatasi
szakképzés, valamint a BA-képzés (Nyitrai, 2016).

3. A képzés szintndvekedése az utdbbi évtizedekben dinamikus folyamatként ment
végbe. Az elmult évtizedekben, az 1960-as évektdl kezdve a tanfolyami képzések-
t6l a kozépfoku képzéseken at az érettségire épiild felséfoku képzések, valamint
a BA-szinten folyd kisgyermekneveld képzés megvaldsuldsa figyelemre méltd
szintndvekedést eredményezett a szakemberképzés teriiletén (Nyitrai, 2016). Ez
latvanyos fejlodési folyamat, annak ellenére is, hogy ellentmondasokat is generalt,
¢s a mindennapokban nehezen kezelhetd helyzeteket is eredményezett.

4. A napkozbeni kisgyermekellatas rendszerének differencialddasa, a hagyomanyos
bolesédék mellett mas ellatasi formak (mini-, csaladi és munkahelyi bolcsédék),
valamint az alapellatasra épiilé szolgaltatasok (pl. jatszocsoport, jatékkolesonzés)
megjelenése a nevelési elképzelések differencialodasat is eredményezte.

5. A nemzetkozi beagyazodas er6sddése is tobb szinten valosul meg: az Eurdpai Unid
Tandcsa ¢és kiilonbozo szervezetei, grémiumai nagy figyelmet forditanak a tagalla-
mokban foly6 koragyermekkori nevelés helyzetének megismerésére, a szinvonal
fejlesztésére. A teriilethez kapcsolodo hatarozatok kotelezd érvénytiek a tagallamok
szamara (Council Recommendation, 2019; Eurdpai Bizottsag, 2011; European
COM 2021, 2021a, 2021b), az egyes orszagok ellatorendszerét bemutatd kiadva-
nyok (Eurydice Report, 2019) pedig lehetdséget adnak a magyar bdlcsddei neve-
1és-gondozas nemzetkdzi mezényben torténd elhelyezésére, értékelésére, a tovabbi
kutatasi-fejlesztési iranyok és prioritdsok meghatarozasara.

Ezek az intézményes beavatkozasok sokféle, kiilonb6zd szalakon futd valtozast idéztek
elé a bolesddei nevelés-gondozas mint folyamatosan miikddd rendszer szakmai-mod-
szertani kultirajanak alakulasaban is. A bolcséde mint intézmény aktualis tarsadalmi
presztizse és a kisgyermekes sziilok intézménnyel kapcsolatos elvarasai is hozzéjarul-
nak ehhez. A bolcsédepedagdgia problematikdinak kutatdsara és intézményi alakitasara
fokuszald eréfeszitések viszont nem ritkan olyan parhuzamos valdsagokat hoztak 1étre,
amelyeket leginkabb a konstruktivista tanulaselméletbol is jol ismert (Nahalka, 2002)
értelmezési keretezéssel lehet megragadni. A szakmai-modszertani kultara érlelédéseét,
konstrualodasat szamos olyan jelenség, ellentmondas befolyasolta, amelyek feloldasahoz
az eltéré nézdpontok kolcsonds reflexidjara is sziikség van. A tipusosnak is mondhatd
problematikak a kovetkezdek:

1. Az 10j szakmai elképzelések rendszerben valo helykeresése soran sokféle megoldas
sziiletett, a korabbi és az ijabb elképzelések dsszehangolasara iranyuld térekvések
kozel sem mindig voltak sikeresek. A helyzetet tovabb nehezitette az 1) elképzelé-
sek gyakran kozel sem problémamentes sziiletése.

2. A legidealisabbnak természetesen a célzott kutatdsok eredményeire épitkezd evo-
lutiv fejlesztés tekinthetd, ez azonban a kivanatosnal ritkabban fordul eld. (Nem is

3. Jellemz6 fesziiltségforras a szakmai véleményformalas mechanizmusat kdveto
koncepcidalakitas is: a megszerzett tudas és vélemény alapjan fogalmazodnak meg
¢és valnak irdnyadova szakmai allaspontok, egzaktként, objektiv alapokon alloként
kezelve.
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4. Nem ritka tovabba a késébbi korosztalyokra vonatkozo elképzelések ,,adaptalasa”,
bizonyos 6vodapedagdgiai-mddszertani elemeknek a fiatalabb korosztalyokra tor-
ténd leegyszertsitése, esetenként ,,lebutitdsa” sem.

5. Problémat jelent a bolcsddei nevelés-gondozas eltérd kontextusokba valo illesztése,
a teriilet valamihez képest torténd értelmezése. A kora gyermekkori intézményi
bekapcsolodast ellenzok példaul a bolesddét egyfajta kényszer sziilte lehetdségként
kezelik, mig masok a fejlodés begyorsitasat, a hatranyos helyzet csokkentését vagy
a késobbi problémak kialakulasanak megel6zését, enyhitését remélik a bdlcsodei
neveléstol.

Mindez természetszeriileg akadalyozza, neheziti a bolesédei nevelési koncepcio ponto-
san definialt fogalmak altal alkotott, jol strukturalt, vilagos rendszerének kialakulasat,
a jol értelmezhetd bolcsédepedagogia létrejottét €s a neveléstudomany rendszerébe
illeszkedését. A koragyermekkori fejlédés tamogatasat a lehetd legtagabb kontextusban
érdemes értelmezni: ebben a megkdzelitésben célul tlizhetd ki a valamennyi gyermek
jollétét eldsegitd, a gyermek helyzetéhez illeszkedd, adaptiv hozzajarulas, mely valdoban
megalapozhatja a lehetd legjobb fejlddési utvonal bejarasat, a késobbi életsikereket.
Ebbdl a tag kontextusbodl kiindulva értelmezhetd a valamilyen szempontb6l specialis
fejlodési utak tamogatasa is. A kiilonbdzo prioritasok dsszehangoloja, elvi kerete is csak
pedagdgiai lehet, hiszen a gyermekkel valé valamennyi viselkedésiink, tevékenységiink
pedagdgia, nevelés (Pikler, 1972, idézi: Szanto-Féder, 2017. 14.).

A kompetenciaalapu pedagdgiai szemlélet relevanciaja a bolcsédepedagégiaban

Nagy Jozsef kompetenciaalapt kritériumorientalt pedagogiai modellje (Nagy, 2000,
2007, 2010, 2020) tokéletes értelmezési keretiil szolgdl a bdlcsédei nevelés-gondozas
szdmara, hiszen értelmezhetd benne a teljes személyiségstruktura, valamennyi dsszetevd
fejlodésének tamogatasa, a kritériumorientalt fejlodéssegités ténylegesen adaptiv peda-
gbgiai tevékenységeket alapoz meg. A modell univerzalis keretjellegének koszonhetéen
képes az egyes korcsoportok nevelési elképzeléseinek Osszekapcsolasara, a nevelés
folyamatos jellegének érvényesitésére.

A nevelés 1ényegében a fejlodés segitése, a személyiség kompetenciak rendszereként
torténd értelmezése kovetkezében a kompetenciak fejlédésének a segitése.

Nagy Jozsef kompetenciamodellje (Nagy, 2007, 2010, 2020) alapjan ez egyrészt
jelenti a személyes, a szocialis és a kognitiv kompetenciak, masrészt pedig valamennyi
kompetencia esetében a motivum- és tudasrendszerek, ez utoébbiak esetében az ismeretek
¢és a képességek fejlédésének a timogatasat egyarant.

A héarom nagy kompetenciateriilet egymassal szoros Osszefiiggésben 1év6 rendszert
alkot. A modell kdzéppontjaban a megismerést lehetévé tevd, emiatt a tobbi kompeten-
ciateriilet kritikus feltételeként is definialhatd kognitiv kompetencidk allnak, melyek a
tanulas korszer(, lehetd legtagabb értelmezésével hozhatok leginkabb Gsszefliggésbe,
értelmezésiik, fejlesztésiik alapvetden kiilonbozik attol, amit a kozgondolkodas az értelmi
fejlesztésen ért. A kognitiv kompetencia tdmogatasa leginkabb a féleg tevékenységbe
agyazott tapasztalatszerzés lehetdségének biztositasat és a tapasztalatok feldolgozasanak
segitését jelenti, a direkt ismeretgyarapitasnak a bolcsddei nevelésben nincs relevanciaja.
A személyes kompetencidk az onallosagra, onkiszolgalasra, onfejlédésre, a mindségi
¢letre vald alkalmassagot alapozzak meg. A szocialis kompetencidk a tarsas helyze-
tekben valé eredményes miikddést teszik lehetévé az egyén szamara, olyan muiikddést,
amely mind az egyén, mind a kdzdsség szempontjabol eredményes, pozitiv értelemben
tovabbvivo.
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Minden egyes kompetencia motivum- €s
tudasrendszerként értelmezhetd: a motivu-
mok a dontésekért, a tudasrendszer a vég-
rehajtasért felelés (Nagy, 2007). Az egyén
azokban a helyzetekben kompetens, ame-
lyekben donteni tud a helyzet eredményes
kezelését leginkabb elésegitd tevékenység,
viselkedés mellett, és képes annak végrehaj-
tasara is.

A kompetenciak fejlédése mar a sziiletést
kovetden kozvetlenill is megfigyelhetd, az
egyes teriiletek fejlodése kozott kapesoloda-
sok figyelhetok meg, ami azt jelenti, hogy az
egyik teriileten zajlo fejlodés a mas teriiletek
fejlodésére is befolyassal van, illetve egy-
egy terlilet elmaraddsa esetén a mas teriilete-
ken zajlo fejlodés is lassubba valhat.

Bar a kognitiv kompetencidknak alapozo
szerepiik van, az egyes kompetenciaterii-
letek egyenranguak, egyforman fontosak.
Alapvetd pedagogiai szemléleti kérdés az
egyes kompetencidk egyenranguként keze-
Iése. A hagyomanyos pedagdgiai kultirahoz
képest ez jelentds kiilonbség, érzékennyé
teszi a pedagogusokat a hagyomanyos peda-
gbgiai kultiraban esetleg kisebb prioritast
¢lvezd teriiletek fejlédésének tdmogatasa
irdnt is (Nyitrai, 2015; Nyitrai és mtsai,
2022). A kompetenciateriiletek egyenrangu-
saga fogalmazodik meg az Eurdpai Bizott-
sag Koragyermekkori nevelés és gondozas:
hogy minden gyermek szilardan megalapoz-
hassa a jovdjeét cimti dokumentumdban is,
mely szerint a nevelésnek ki kell elégitenie a

A hdrom nagy kompetenciate-
riilet egymdssal szoros dssze-
Sfriggésben levo rendszert alkot.
A modell kézéppontjdaban a
megismereést lehet6vé tevo, emi-
att a t6bbi kompetenciateriilet
kritikus feltételekent is defini-
dlhato kognitiv kompetencick
dlinak, melyek a tanulds kor-
szertl, lehet6 legtdgabb értel-
mezésével hozhatok leginkdbb
osszeftiggésbe, értelmezésiik,
fejlesztésiik alapvetben kiilon-
bozik attol, amit a kdzgondol-
kodlds az értelmi fejlesztésen
ert. A kognitiv kompetencia
tamogatdsa leginkdbb a foleg
tevékenységbe dgyazott tapasz-
talatszerzes lehetoségének biz-
tositdsdt és a tapasztalatok fel-
dolgozdsdnak segitését jelenti,
a direkt ismerelgyarapitdsnak
a bolcsodei nevelésben nincs
relevancidja.

kognitiv, az érzelmi, a tarsas ¢és a fizikai sziikségleteket (Eurdpai Bizottsag, 2011).

A Tanacs 2019-es ajanlasa kiemeli, hogy a gyermekek legjobban olyan kdrnyezetben
tanulnak, amely a részvételiikre és a tanulas iranti érdeklédésiikre épit. A szolgaltatasok-
nak biztonsagos, tAmogaté €s gondoskodd kornyezetet kell kinalniuk, és olyan szocialis,
kulturalis és fizikai teret kell biztositaniuk, ahol a gyermekek szdmos lehetdséget kihasz-
nalva bontakoztathatjak ki képességeiket (Council Recommendation, 2019).

A bolcsddei nevelés-gondozas orszdgos alapprogramja a boles6dék kdzponti tartalmi
szabalyoz6 dokumentuma, rogziti tobbek kozott a bolcsddei nevelés-gondozas alapelveit
is, melyek koziil az egyik a gyermeki kompetenciakésztetés tamogatasat illetden kiemeli
a kognitiv, érzelmi €s tarsas kompetenciak jelent0ségét, szerepét az egész életen at tartd
tanulds megalapozasdban (Magyar Bolcs6dék Egyesiilete, 2021).

A kompetencidk lényeges komponensei a motivumok, miikddéstik, fejlédésiik nélkiil
a végrehajtds nem mitkodhet. Pedagdgiai szempontbdl kiemelt az elsajatitasi motivacio,
melyet kompetenciaigényként is értelmezhetiink, és 6 jellemzdje, hogy kitartd probalko-
zasra 0sztondz olyan feladatok, problémak esetében, amelyek kihivast jelentenek a kis-
gyermek szamara, meghatarozo szerepe van a kognitiv, a szocialis és a pszichomotorikus
fejlddésben (Jozsa, 2007; Jozsa és mtsai, 2020). Az elsajatitasi motivacio fejlodésében
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jelentds befolyassal bir az elsddleges koto-
dés és a gyermek tarsas kornyezete, a fejlodés
alakulasa a kornyezet alakitasaval befolya-
solhaté (Kis és Jozsa, 2019). Az ujsziilott-
kortol kezdddd fejlodési folyamat jelentds
egyéni mintazatokat mutat, ezek megisme-
rése, a hozzajuk illeszkedd fejlodéssegités a
bolesddei nevelés kiemelt feladata. Harom-
éves kor tajan az elsajatitasi motivacio diffe-
rencialédasa — motoros, szocialis, kognitiv
— figyelhet6 meg, ami az egyéni érdeklodési
tertiletek kialakulasanak az alapjaként is értel-
mezhetd (Jozsa, 2001).

Nagy Jozsef pedagogiai elméletének fon-
tos differencia specifikdja a kritériumorien-
taltsag, mely els6sorban a fejlddés értelme-
z¢ésével hozhato Osszefliggésbe.

A fejlodés szakaszossaganak elméletére
épitkez6 pedagogiai kultirara az erdsen nor-
mativ szemlélet jellemzd: az egyes fejlédési
szakaszokhoz elérendd fejlettségi szintek
kapcsolodnak, sokszor a tovabblépés is attol
fligg, hogy a gyermek legalabb minimalis
mértékben megfelel-e az elvartaknak. Prob-
1émat jelenthet, hogy az eredmény keril a
figyelem kozéppontjaba, és nem a folyamat.
Tovabbi nehézséget jelent, hogy az elfogad-
hat6 szint elérése esetén a kdvetkezd fejlo-
dési szakaszban az adott teriilet fejlédésének
tamogatasa mar nem feltétlenill élvez ele-
gendd figyelmet (Nyitrai és mtsai, 2022).
Sokszor az is kérdéses, hogy milyen szem-
pontok alapjan hatarozzak meg az elérendd
szinteket, az elvarasoknak valé megfelelés
értékelése hogyan torténik.

A kritériumorientalt pedagogiai megkd-
zelités a fejlodés folyamatjellegét hangsu-
lyozza, kdzéppontjaban az egyéni fejlodés
alakulasanak megismerése €s annak egyénre
szabott, adaptiv tAmogatasa all. A fejlédés

A kritéeriumorientdlt pedago-
giai megkozelités a fejlodeés
Jfolyamatjellegét hangstilyozza,
kozéppontjdaban az egyéni fej-
lodes alakuldsdanak megisme-
rése és annak egyénre szabott,
adaptiv tamogatdsa dll. A fejlo-
des segitése szakaszhatdroktol
Sfriggetleniil addig tart, amed-
dig a gyermek jo, optimdlis
szintet nem ér el, vagy amed-
dig fejlesztheto (Nagy, 2007).
A kritériumorientdlt pedagogia
megvalosuldsdanak egyik alap-
feltétele a megfelel6 pedagogiai
diagnosztika, mely tdg értelem-
ben minden olyan informdcio-
gytijtést és elemzést magdba
Joglal, melynek célja a pedago-
giai folyamat optimalizdldsa
(Orosz, 1995), sziikebb érte-
lemben (Mohai, 2009) pedig
az egyes gyermekek fejlodenck
Jellemzése, dllapotleirds és folya-
mat- és fejlesztésdiagnosztika,
melyre jellemz6 a holisztikus
szemléletmod, a komplexitdsra
torekuves és az egyes beavatko-
zdsok egyenhez illesztettsége is.

segitése szakaszhataroktol fiiggetleniil addig tart, ameddig a gyermek jo, optimalis
szintet nem ¢ér el, vagy ameddig fejleszthetd (Nagy, 2007). A kritériumorientalt peda-
gogia megvalosulasanak egyik alapfeltétele a megfelelé pedagogiai diagnosztika, mely
tag értelemben minden olyan informaciogytijtést és elemzést magaba foglal, melynek
célja a pedagodgiai folyamat optimalizalasa (Orosz, 1995), sziikebb értelemben (Mohai,
2009) pedig az egyes gyermekek fejlddének jellemzése, allapotleirds és folyamat- és
fejlesztésdiagnosztika, melyre jellemz6 a holisztikus szemléletmod, a komplexitasra
torekvés és az egyes beavatkozasok egyénhez illesztettsége is. A pedagogiai diagnosztika
mérésmetodologiailag kifogastalan eljarasokra épitkezése alapvetés. Erre a szemléletre
épitkezik az EFOP-1.9.5.-VEKOP-16-2016-00001 A4 kora gyermekkori intervencio daga-
zatkozi fejlesztése projekt keretében a bolesddés és az dvodas gyermekek fejlodésének
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jellemzésére kidolgozott standardizalt kérddiv is (Nyitrai és mtsai, 2022), melynek alkal-
mazasaval a 1ényeges kompetenciateriiletek fejlodése megbizhatoan jellemezhetd, a fej-
16dési folyamat (és természetesen annak adaptiv segitése is) a koragyermekkor egészére
értelmezett. A kérdéiv segitségével jellemezhetd kompetenciateriiletek és Nagy Jozsef
kompetenciamodellje kdzott szamos ekvivalencia allapithatdo meg. A fejlédési folyamat
kozéppontba allitasa a bolesddei és az dOvodai nevelés kozotti hidak kialakitasaval eldse-
githeti a koragyermekkori nevelésben az iskolaskor el6tti nevelés két intézmény kozotti
megosztottsaga miatt jelenleg még erdsen érzékelhetd szakadékok megsziintetését is,

A fejlodés folyamatjellegének és az egyéni fejlodési utak fontossaganak hangsu-
lyozasa kovetkeztében kiemelt szerepet kap a csaladi nevelés jellemzdinek ismerete,
figyelembevétele, a sziilokkel vald egyiittmiikodés és a sziiléi kompetencia erdsitése is a
bolcsédei nevelésben (Magyar Boles6dék Egyesiilete, 2021).

Nagy (2008) a fejlodést segitd beavatkozasokat egy képzeletbeli egyenesen rendezte
el, melynek két végpontja a segités és a késztetés. Ertelmezésében tisztan késztetd vagy
tisztan segité pedagdgia nincs, minden beavatkozas a késztetés és a segités valamilyen
otvozete, igy dominancia jelleggel beszélhetlink késztetd vagy segitd pedagdgiarol.
A késztetd pedagogia jellemzden az elvarasokbol kiinduld, normativ pedagdgia, mely-
ben az életkori sajatossagokhoz vald igazodas jellemzi a praxist, a gyermektdl elvart az
¢letkori szakaszhoz illeszkedd kovetelményeknek valo megfelelés. A segité pedagogia
viszont a gyermekbdl indul ki, a gyermek aktualis fejlettségéhez igazodva, érdeklo-
dését is figyelembe véve tdmogatja a gyermeket a fejlodésben, a kdvetkezd 1épcsdfok
elérésében.

A kritériumorientalt kompetenciaalapti pedagogiara jellemz6 a tartalomba agyazott
képességfejlesztés (Nagy és mtsai, 2004). Erds adaptivitasa, segit6 jellege miatt a tarta-
lom is a gyermekhez igazitott: eldzetes tapasztalataihoz, érdeklddéséhez, fejlettségéhez.
Csak annak a tartalomnak lehet fejleszté hatasa, mely élményforras a kisgyermek sza-
mara. A bolcsédei nevelésben nincsenek kanonizalt tartalmak és azokhoz kapcsolodo
teljesitményelvarasok: nem kell ismerni ezt vagy azt a mesét, verset, dalt, nem kell
képesnek lenni bizonyos tartalmak bizonyos technikaval torténé megjelenitésére a
vizualis jaték témakorébdl stb. Ez a tervezéshez is specialis értelmezési kereteket ad:
nem azt kell a pedagdgusnak megterveznie, hogy melyik tartalmat mikor mutatja meg
a gyermekeknek, hanem egy sajat otlettarat kell folyamatosan gyarapitgatnia, melynek
segitségével adott pillanatban az egyes gyermekek szamara élményt nyujto, a fejlédést
ezaltal jol segitd tartalmat ki tudja valasztani (Korintus, Nyitrai és Rozsa, 1997; Nyitrai
és Korintus, 2017).

A gyermek fejlédését nagy mértékben befolyasolja az elsddleges kotddés, tovabba az
6t koriilvevd tarsas kozeg. A felndttek legfontosabb feladatai: (1) a biztonsag €s a szeretet
nyujtasa, (2) a feltételek, a gyermek fejlodésének teret add kornyezet megteremtése és
(3) a megerdsitd, tamogatd jelenlét, a gyermek érdeklédéséhez illeszkedés, a kompe-
tenciaigény elfogadasa, batoritasa, az 6nalldésodds segitése (Nyitrai és Korintus, 2017).
Ahhoz, hogy ezek az elvarasok teljesiilhessenek, sziikséges a bolcsddei kornyezet, az
abban zajlo folyamatok megfeleléen kidolgozott kritériumok mentén torténd jellemzése.
Ezt teszik lehetévé a gyermekek napkozbeni ellatasahoz (a bolcsddei ellatashoz és a
napkodzbeni kisgyermekellatasi szolgaltatasokhoz) illeszkedd standardok, melyekbol
a bolcsddei ellatas fobb tevékenységteriileteihez: a nevelés-gondozas fo6bb munkatertile-
tein beliili tevékenységteriiletekhez, ezeken beliil konkrét tevékenységekhez, a sztildkkel
vald kapcsolathoz ¢és a dokumentacié vezetéséhez kapcsolodo kritériumok rendszerének
kidolgozasa tortént meg (Nyitrai és mtsai, 2022a, 2022b). A standardok a bdlcsédei neve-
lés-gondozas szakmai-modszertani alapjainak rendszerbe foglalasa, josagkritériumokkal
torténd jellemzése. Tovabbi teendd a kritériumok teljesiilésének mérésére alkalmas
mérdeszkozok kifejlesztése.
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Nagy Jozsef ¢s munkatarsai fontosnak tartottak a pedagogusok modszertani felkészité-
sét is (Fazekasné Fenyvesi, 20006; J6zsa, 2014; Jozsa €s mtsai, 2017; Nagy, 2009; Zsolnai,
20006), hiszen a kritériumorientalt kompetenciaalapu pedagogia specialis szakmai-mod-
szertani kulturat igényel. Ez a bdlcs6depedagdgiaban is érvényes, a kisgyermekneveldi
kompetenciak meghatarozasa és a szakemberképzés és -tovabbképzés rendszerének tar-
talmi és modszertani fejlesztése a bolesddei nevelés-gondozas fejlesztésében jelen van.

A nemzetkdzi dokumentumok a koragyermekkori nevelés 6t pillérét hatarozzak meg,
ebbdl harom pillérben a pedagdgiai hangsulyok a meghatarozdak, ezek: (1) a nevelési
iranyelvek, (2) a gyermeket neveld szakemberek, (3) az ellatds monitorozasa, értékelése
(Eurydice, 2019). A kompetenciaalapu, kritériumorientalt szemléletmdd lehetvé teszi az
elvi keretek, az azok realizalasat segité tevékenységek és a megvalositasért elsésorban
felel6s személyek kompetenciai kozotti kapesolodasok értelmezését, valamint a kritériu-
morientalt szemlélet jo alapul szolgalhat a nevelés-gondozas szakmai monitorozasahoz,
értékeléséhez.

Osszegzés

Nagy Jozsef kritériumorientalt kompetenciaalapti modellje komplex rendszer, amely
holisztikus szemlélettel kezeli a gyermek fejlodését és annak timogatasat, szellemisége
¢s komponensei harmonizalnak a kora gyermekkori nevelés fejlesztésének nemzetkozi
elvi kereteivel, igy kiemelt jelent6sége van a bolcsédepedagogia elméleti keretezésében,
rendszerének fejlesztésében, a neveléstudomanyba vald beagyazodasanak eldsegitésében.
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Absztrakt

Nagy Jozsef kritériumorientalt, kompetenciaalapu pedagogiai elméletében a személyiség valamennyi kompe-
tenciateriilete értelmezheté (Nagy, 2007, 2010), a fejlodés kritériumorientalt segitése jol illeszkedik az egyes
gyermekek fejlédéséhez, ténylegesen adaptiv tevékenységeket alapoz meg. A gyermekek fejlédésének tamo-
gatasa az egyes kompetenciateriileteken elérhet6 optimalis fejlettség eléréséig tart. Ez a pedagdgiai elmélet a
neveléstudomany rendszerében jelenleg helyét keresé bolcsddepedagogia értelmezési keretéiil is szolgalhat,
elésegitheti a bolesddei szakmai-modszertani kultira rendszerbe foglalasat, fejlesztését, tamogatja a szakem-
berképzés és -tovabbképzés korszerlsitését, eldsegiti a kora gyermekkori neveléshez kapcsolodo kutatasok
tervezését. A tanulmany a kompetenciaalapu kritériumorientalt pedagdgia és a bolcsédei nevelést megalapozd
pedagogiai kultura kapcsolodasait mutatja be.

Kulesszavak: kritériumorientalt kompetenciaalapt pedagdgia, koragyermekkori nevelés, bolesddei nevelés-
gondozas
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