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Mit nézel a Netflixen? —
avagy hogyan tanuljunk idegen
nyelvet sorozatok segitségével

A sorozatdardlds, azaz a maratoni sorozatnézés kRozkedvelt
szabadidos tevékenység, és a szorakoztatds mellett akdr
idegennyelv-tanuldsi célra is kivdlo lehet. Ehhez elég az adott
sorozatot eredeti nyelven (célnyelvi) felirattal nézni, igy szinte
észrevétleniil is lehetoségiink lehet idegen nyelvet tanulni.

Bevezetés

dolog. A magnd, illetve a filmek mar a *80-as és *90-es években is a nyelvorak

részét képezték, mégis a 21. szdzadban a szélessavu internet elterjedésével val-
tak az atlagember szamara is hozzaférhetové a kiilonb6z6 audiovizualis tartalmak,
amelyekhez — 1évén, hogy a magyar nem vilagnyelv — sokszor kizarolag eredeti vagy
angol nyelven férhetiink hozza. Ilyen tartalmak lehetnek a zenék, a videdjatékok, az
online videdmegosztd platformokon ¢és applikaciokon (pl. YouTube, TikTok) megta-
lalhato videok, illetve a filmek és a sorozatok is. Ezen tevékenységek pozitiv hatdssal
vannak az idegennyelv-tudasra (Besser és Chik, 2014; Fajt, 2021a; Grau, 2009; J6zsa
¢és Imre, 2013; Kuppens, 2010; Sundqvist és Sylvén, 2012; Sylvén és Sundqvist, 2016),
valamint a filmek és sorozatok esetében a korabbi kutatdsok eredményei azt mutatjak,
hogy azok pozitiv hatdssal vannak az idegennyelv-tanulasi motivaciora és a motivalt
idegennyelv-hasznalatra is (Fajt, 2021b). Ez nem véletlen, hiszen az dsszes ilyen idegen
nyelvil tevékenységet az ember altaldban sajat maga szorakoztatasa céljabol végzi, és a
tartalmak fogyasztasa kdzben a nyelvtanuld raeszmélhet, hogy ezen tartalmak pontosabb
megértéséhez sziikséges az adott nyelv, azaz a célnyelv mélyebb ismerete. Amennyiben
a nyelvtanul¢ is tudatositja magaban, hogy a kiilonb6z6 idegen nyelvii tevékenységeken
keresztiil szorakoztat6 modon van lehetdsége nyelvet tanulni, gy azok nagy mértékben
hozzajarulhatnak a tanul6 idegennyelv-tuddsadnak bovitéséhez.

A jelen tanulmany célja, hogy bemutassa, hogy a Netflix kiilonbozd tartalmai segit-
ségével hogyan lehet idegen nyelvet tanulni, és ezt hogyan tamogatja a (célnyelvi) fel-
irathasznalat segitségével a Language Reactor (korabbi nevén: Language Learning with
Netflix) nevii bongészébdvitmény. A tanulmany elsé felében bemutatom a kapcsolodo
elméleti hatteret, amelyben roviden attekintem a szokincstanuldssal és azon beliil is a
szoismerettel kapcsolatos legfontosabb taxondémiakat, majd kitérek a filmeken keresztiil
torténd nyelvtanulds, azaz a véletlenszert és szandékos tanulas elméleti hatterére. Ezu-
tan ratérek a videok és filmek idegennyelv-tanulasban és -tanitasban betdltott szerepére.
Ezt kovetdéen bemutatom a filmekkel kapcsolatos korabbi empirikus kutatasokat, kiilo-
nds tekintettel a felirathasznalatra és annak a szokincs-elsajatitasra gyakorolt hatasara.
A tanulmany masodik felében részletesen ismertetem a Language Reactor nevi webbon-
g¢sz6-bovitményt és annak hasznalatat.

ﬁ z idegen nyelvl tevékenységek nyelvtanuldsba torténd bevonasa nem ujkeleti
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Székincs-elsajatitas

A szakirodalomban régdta egyetértés van azzal kapcsolatban, hogy az idegennyelv-ta-
nulas folyamataban a szdkincs-elsajatitdas nagyon fontos szerepet tolt be. Arrdl azon-
ban, hogy pontosan mit is értiink az alatt, hogy ismeriink egy szot (word knowledge),
nincsen teljesen egységes allaspont. Az egyik legismertebb modellt Henriksen (1999)
alkotta meg, amelyben egy sz6 ismeretét harom dimenzidé mentén hatdrozza meg. Ennek
értelmében megkiilonboztet részleges €s preciz (partial — precise), felszines €s mély
(shallow — deep), valamint passziv €s aktiv (receptive — productive) szb6ismeretet is.
Bogaards (2000) ett6l eltérdé szempontok alapjan értelmezi a széismeretet. Modelljében
a széismeret kiilonb6z6 aspektusai a kdvetkezok: szoalak (helyesiras), a sz6 szemantikai
mezdje, a sz0 morfologiaja, mondattani viselkedése, kifejezésekben és kollokaciokban
valo haszndlata, valamint a tarsalgdasban torténd haszndlata. Mégis az egyik legtobbet
hasznalt és idézett szdismerettel kapcsolatos taxondémiat Nation (1990, 2001) alkotta
meg, aki amellett érvel, hogy a szdkincs esetében fontos a forma ismerete (kiejtés,
iraskép), a szokincsbeli elem jelentésének ismerete, amely magaban foglalja a sz6 vagy
kifejezés szemantikai mezejének, regisztereinek és konnotacidinak ismeretét. Tovabbi
fontos elem még a sz6 vagy kifejezés haszndlatanak ismerete is, amely a sz6 kiillonb6z6
nyelvtani funkcidinak, morfolégiajanak és kollokacidinak ismeretére utal. Henriksen
(1999) modelljéhez hasonléan Nation (1990, 2001) is amellett érvel, hogy ezek az isme-
retek a passziv vagy receptiv (hallas utdni értés, olvasas), illetve az aktiv vagy produktiv
nyelvi készségek (beszéd és iras) formajaban képezddnek le.

Az idegennyelv-tanulas kapcsan Webb (2015) kiemeli, hogy a nyelvtanulok szamara
az egyik legnagyobb kihivas a szokincsfejlesztés. A 2000 leggyakoribb sz6 megtanu-
lasa utan — amely esetében Nation (2001) azt javasolja, hogy célzottan és direkt modon
kell elsajatitani — a kevésbé gyakori szavak elsajatitasa mar joval nagyobb nehézséget
jelent, kiilondsen azért, mert sok tanulési kontextusban (pl. osztalytermi 6rak) nincs elég
célnyelvi input. A korabbi kutatdsok pedig ramutatnak, hogy kb. 8000-9000 szdcsalad
ismerete sziikséges ahhoz, hogy az ember kényelmesen tudjon {ijsagot vagy regényt
olvasni az adott célnyelven (Nation, 2006). Ennyi sz6 osztalytermi keretek k6zott torténd
elsajatitasa rengeteg id6t emésztene fel, igy mind az osztalytermi oktatast, mind pedig az
autonom nyelvtanulast érdemes kiegésziteni kiilonféle célnyelvi szabadidds tevékenysé-
gekkel. Az egyik ilyen tevékenység lehet az extenziv film- vagy sorozatnézés, amely azt
jelenti, hogy a nyelvtanulé minél tobb filmet és sorozatot néz az adott célnyelven, hogy
minél tobb célnyelvi inputtal talalkozzon.

Véletlenszerii és szandékos szokincs-elsajatitas

Alegtobb kutato egyetért abban, hogy a szokincs-elsajatitas alapvetden két modon tortén-
het. A szokinesbeli elemeket egyrészrél szandékosan (intentional learning), masrészrol
pedig véletlenszer(i modon (incidental learning) lehet elsajatitani (Gass, 1999; Huckin és
Coady, 1999; Laufer, 2005; Nassaji, 2003). A szandékos tanulas arra utal, amikor valaki
tudatosan atolvas egy szolistat, vagy akar kitolt egy tankonyvi feladatot, hogy abbol
célnyelvi szavakat sajatitson el. Véletlenszerti tanulds alatt ezzel szemben azt értjiik,
amikor a nyelvtanulok olyan formaban tanulnak meg j nyelvi, sok esetben szdkincsbeli
elemeket, hogy az elsddleges céljuk nem az adott nyelvi elem elsajatitasa volt (Hulstijn,
2003), igy a véletlenszerii tanulés esetén a nyelvi elem elsajatitdsa a tanulasi folyamat
vagy tevékenység melléktermékekeént jelentkezik. Az ilyen tipusu tanulashoz elengedhe-
tetlen a nagyszamu célnyelvi input. Schmidt (1990, 1994, 2001) azonban tobb tanulma-
nyaban is kiemeli, hogy a véletlenszerti tanulashoz sziikséges valamilyen szintii figyelem
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is, azaz elengedhetetlen, hogy a nyelvtanulo észrevegye (noticing), hogy egy nyelvi vagy
szokincsbeli elemet nem ismert eldtte (noticing the gap), €s csak azaltal valik képessé
annak elsajatitasara, hogy a figyelme egy része ezen nyelvi elemre iranyul. Schmidt
szerint akkor is végbemehet a véletlenszerti tanulas, amikor a nyelvtanulé figyelme egy
adott nyelvi elemre iranyul, amelyet tudatosan probal elsajatitani (pl. egy adott sz6 vagy
kifejezés), €s ekdzben véletlenszeriien elsajatit egy teljesen masik szokincsbeli elemet is,
amelyet eredetileg nem allt szandékaban megtanulni. Ez tulajdonképpen azt jelenti, hogy
az, hogy egy adott nyelvi elemre iranyitjuk a figyelmiinket, nem zarja ki annak lehet6sé-
gét, hogy a figyelmiink egy része mas nyelvi elemekre is iranyuljon.

Véletlenszerii tanuldssal kapcsolatos kordbbi kutatdsok

A véletlenszerli szokincstanulassal kapcsolatos korabbi kutatasok eredményei azt
mutatjak, hogy az adott szdkincsbeli elemmel kiilonb6z6é kontextusokban valod sszes
talalkozasok szama meghatdroz6 annak lehetséges elsajatitasara nézve. Nincs viszont
egyetértés abban, hogy hanyszor sziikséges talalkozni egy szoval ahhoz, hogy a nyelv-
tanul6 sikeresen elsajatitsa azt. Ennek az oka abban keresendd, hogy a szdismeretre
nem két egymassal szembenalld fogalomként, ellentétparként érdemes gondolnunk
(azaz ismeri/nem ismeri), hanem az sokkal inkabb egy kontinuumként foghat6 fel,
melynek a tudja/nem tudja a két végpontjan helyezkedik el ugyan, de e kettd kozott
széles skalan mozognak a szotudés kiilonbozé taxondémidk altal meghatarozott jel-
lemz6i. Kénnyen belathatd, hogy ha egy szénak ismerjiik az irasképét, attol még nem
biztos, hogy ismerjiik a kiejtését is, vagy ismerhetjiik a kiillonb6z6 morfologiai, azaz
szoképzési tulajdonsagait, de lehet, hogy nem tudjuk, hogy milyen regiszterben vagy
kontextusban szokas hasznalni az adott szot. Az 1. tablazatban lathato, hogy a talal-
kozéasok szamat az empirikus kutatasok alapjan a szakirodalom 5 és 20 kozé teszi, de
egyes vizsgalatok azt talaltak, hogy eléfordulhat, hogy a sz elsajatitdsdhoz tobb mint
20 talalkozasra is sziikség lehet.

1. tablazat. A sikeres szokincs-elsajatitdashoz sziikséges szokincesel valo talalkozdsok szama

Adott szokincsbeli elemmel valé . q i

sziikséges talalkozasok szama Szakirodalomi példa
6 Rott, 1999
8 Horst és mtsai, 1998
10 Webb, 2007
12 Elgort és Warren, 2014
20 Herman és mtsai, 1987

tobb mint 20 Waring ¢és Takaki, 2003

Egy vizsgalatot leszamitva (Herman és mtsai, 1987), amelyben kdzépiskolasok voltak a
vizsgalati alanyok, a fenti kutatdsok mindegyikében haladé egyetemista nyelvtanuldkat
vizsgaltak, és az eltéré eredmények a nyelvtanulok egyéni kiilonbségeivel (pl. motiva-
cio, nyelvérzék stb.), illetve bizonyos mértékben a kutatdsok kozott 1évé modszertani
sajatossagokkal is magyarazhatoak. Webb (2015) az utdbbi okat abban latja, hogy
egyes empirikus vizsgalatokban egyetlen szoveg olvasasaval vizsgaltak a véletlenszer(
tanulast, igy még ha tobbszor is talalkozott egy nyelvtanuld egy szoval, a talalkozasok
kozott viszonylag kevés id6 telt el, igy ezek a vizsgalatok nem feltétleniil adnak pontos
képet arrol, hogy amennyiben tobb szdvegben nagyobb iddintervallumként talalkozik
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a nyelvtanul6 az adott szoval vagy kifejezéssel, akkor hany talalkozasra van sziikség
ahhoz, hogy azt sikeresen elsajatitsa.

Osszességében elmondhatd, hogy ugyan a szakirodalomban nincs teljes egyetértés
arrol, hogy hanyszor sziikséges taldlkozni egy szokincsbeli elemmel, az nem képezi vita
targyat, hogy minél tobbszor talalkozik valaki egy szoval, annal val6szintibb, hogy bizo-
nyos mértékig megtanulja azt. A kiilonb6z6 szabadidés idegen nyelvii tevékenységek,
igy tobbek kozott a videdjatekok (Fajt és Vékasi, 2022a; Fajt és Vékasi, 2022b) mellett a
filmek és sorozatok (Webb és Rodgers, 2009) éppen ezért j6 alapul szolgalhatnak a vélet-
lenszert nyelvtanulasra, kiilondsen azon szokincsbeli elemek elsajatitasa esetében, ame-
lyek gyakoriak, hiszen ezekkel még tobbet talalkozhat a nyelvtanuld, amikor filmet vagy
sorozatot néz. A kovetkezékben ravilagitok, hogy a filmek és sorozatok pontosan milyen
elénydkkel is jarhatnak a nyelvtanulasnal, kiilonos tekintettel a szokincs-elsajatitasra.

Az idegen nyelvii filmekkel és sorozatokkal kapcsolatos korabbi kutatasok

Az idegen nyelvii autentikus videdanyagok (pl. filmek, filmsorozatok) fogyasztasa
szamos elénnyel jarnak az az idegen nyelvet tanulok szamara. Szamos kutatasban
vizsgaltak azt, hogy a filmek ¢és filmsorozatok milyen modon lehetnek hasznosak a
nyelvtanulok szamara. King (2002) példaul ramutat, hogy a filmek nagyon nagy eldnye
abban rejlik, hogy a tanuldk szamdra kontextust kinalnak a nyelvtanulashoz, és kozben
a nyelvtanuldok sajat életében is relevans kérdésekkel foglalkoznak. Ehhez hasonloan
Lin és Siyanova-Chanturia (2014) is arra a megallapitasra jutottak, hogy a filmeken és a
filmsorozatokon keresztiil autentikus célnyelvi tartalmakhoz férhetnek hozza a nyelvta-
nulok, mikdzben kontextualizalt formaban talalkozhatnak a kiilonféle nyelvi elemekkel.
Chapple ¢és Curtis (2000) a Hongkongban végzett kutatasuk alapjan arra a kovetkez-
tetésre jutottak, hogy az angol nyelvil filmnézés eldsegitette a vizsgalt nyelvtanulok
angol beszéd- és hallds utani értés készségeinek fejlodését, valamint az dnbizalmukat is
novelte. Murshidi (2020) kutatasaban angol nyelvet tanul6 egyetemistakat vizsgalt, és az
eredményekbdl az deriil ki, hogy az angol nyelvii filmek pozitivan befolyasoljak a nyelv-
tanulok hallgatasi és beszédkészségét, valamint az idegennyelv-tanulassal kapcsolatos
motivacioit is. Keene (2006) megallapitotta, hogy filmnézés soran a hallott dialdgusok
mellett a kiilonféle gesztusok és mimika is segithetik a megértést, ellenstulyozva azt, ha
a nyelvtanulé valamit nem ért, ezaltal lehetdséget teremtve arra, hogy a szituaciobol
kovetkeztessen egy-egy sz6 vagy kifejezés jelentésére. Qiang és munkatarsai (2007) az
angol nyelvet tanulokat vizsgalva arra a megallapitasra jutott, hogy a filmek négy fontos
elénnyel jarnak a nyelvtanulok szamara: (1) a filmek segitségével javulhat a nyelvtanu-
16k kiejtése €s intonacidja, (2) a nyelvtanuld autentikus és idiomatikus nyelvhasznalattal
talalkozik, (3) a nyelvtanul6 taladlkozik az angol mondatszerkezet sajatossdgaival, vala-
mint (4) a nyelvtanuld taldlkozik a célnyelvi kultaraval is.

Felirathasznalattal kapcsolatos korabbi kutatasok

Az film- és sorozatnézés és az idegennyelv-tanuldssal kapcsolatos kutatasok egy része a
felirathasznalatra 6sszpontosit, ezért a kdvetkezdkben a felirathasznalat idegennyelv-ta-
nulasban betoltott szerepének felmérésére iranyuld empirikus kutatdsok eredményeit
tekintem at.

Ashcroft és mstai (2018) japan egyetemistakat vizsgaltak, akiknek egyetlen angol
nyelvi filmet kellett megnézniiik angol felirattal. A vizsgalat fokuszaban az allt, hogy a
film megnézése utan a résztvevok mennyire hatékonyan tudjak felidézni a filmben hasz-
nalt szavakat, kifejezéseket. Eredményeik azt mutatjak, hogy a filmek segitik a célnyelvi
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szavak ¢és kifejezések bevésddését, igy nagy-
ban hozzajarulhatnak az idegen nyelvi sz6-
kincsfejlesztéshez. Liando és munkatarsai
(2018) angolszakos egyetemistakat vizsgal-
tak Indonézidban, és kutatasukban arra vol-
tak kivancsiak, hogy a hallgatok tudataban
vannak-e a célnyelven nézett filmek és soro-
zatok beszédkészséget, illetve hallas utani
értést fejlesztd hatasanak. Az eredmények
azt mutatjak, hogy az angolszakos hallgatok
tisztaban vannak azzal, hogy angol nyelvii
filmek nézésével javithatjak hallas utani
szovegértésiiket, valamint azzal is, hogy a
feliratok segithetik dket abban, hogy job-
ban megértsék a torténetet. Hasonld kovet-
keztetésre jutott Rodgers és Webb (2017)
is, akik japan egyetemistakat vizsgaltak arra
fokuszalva, hogy a felirathasznalat meny-
nyire segiti, timogatja a megértést. Eredmé-
nyeik azt mutatjak, hogy a feliratok nagy-
ban hozzajarulnak a megértéshez. A hallas
utdni szovegértéssel kapcsolatban Mitterer
és McQueen (2009) holland anyanyelviie-
ket vizsgaltak, és eredményeik azt mutat-
jék, hogy a célnyelvi felirathasznalat segiti
a nyelvtanulot a kiilonb6z6 akcentusok meg-
értésében.

Pujadas és Muifioz (2019) longitudina-
lisan, egy éven keresztiil vizsgaltak, hogy
milyen hatasa van a feliratoknak a nyelvta-
nulok szokincsére. A vizsgalatban az egyik
csoportban minden esetben elére megta-
nitottdk a szokincsbeli elemeket, mig a
masikban nem tanitottdk meg azokat eldre.
Az eredmények azt mutatjak, hogy azok a
csoportok teljesitettek jobban, ahol a sz6-
kincsbeli elemeket eldre megtanitottak a
nyelvtanuloknak. A felirathasznalat kapcsan
Vandergrift és Goh (2012) is megjegyzik:
a korabbi kutatdsok eredményei azt mutat-
jak, hogy a felirathasznalat — legyen az az
idegen nyelvii, azaz a film vagy filmsorozat
nyelvének feliratozott formaja, vagy a tanulo
anyanyelvén 1évo felirat — tamogatja a szo-
kincs-elsajatitast és a hallasértést. Fontos
megemliteni azonban azt is, hogy a kutatasi
eredményekbdl nem teljesen ismert, hogy
az idegen nyelvi fejlodés a hallgatas vagy

A felirathaszndlat kapcsdn
Vandergrift és Goh (2012) is
megjegyzik: a kordabbi kutatd-
sok eredményei azt mutatjdk,

hogy a felirathaszndlat - legyen

az az idegen nyelvil, azaz a
film vagy filmsorozat nyelve-
nek feliratozott formdja, vagy
a tanulo anyanyelvén lévo fel-
irat - tdmogatja a szokincs-el-

sajatitdst és a halldsertést.
Fontos megemliteni azonban
azt is, hogy a kutatdsi eredme-
nyekbol nem teljesen ismert,
hogy az idegen nyelvi fejlodeés

a hallgatds vagy az (felirat)
olvasds eredménye-e, vagyis a
nyelvi input kiilénbézo formdii

koziil (hangzdsbeli és vizud-

lis) melyiknek van erésebb
hatdsa a nyelvtanulora, aho-

gyan azt Bianchi és Ciabattoni

(2008) tanulmdnya is megero-
siti. Ok az olasz kontextusban
vizsgdltdk a feliratok rovid- és
hosszutdvi hatdsdat angol mint
idegen nyelvet tanulo didkok
korében azzal az eredmény-
nyel, hogy azok a tanulok, akik
angol nyelvii filmet néztek
olasz felirattal, révid tdvon job-
ban teljesitettek a szévegertési
Sfeladatokban, mint azok, akik
angol nyelvii felirattal vagy fel-
irat nélkiil nezték a filmeket.

az (felirat)olvasas eredménye-e, vagyis a nyelvi input kiilonbdzé formai koziil (hang-
zasbeli és vizualis) melyiknek van er6sebb hatésa a nyelvtanulora, ahogyan azt Bianchi
¢s Ciabattoni (2008) tanulmanya is meger6siti. Ok az olasz kontextusban vizsgaltdk a
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feliratok rovid- és hosszatava hatasat angol mint idegen nyelvet tanulé didkok korében
azzal az eredménnyel, hogy azok a tanulok, akik angol nyelvii filmet néztek olasz felirat-
tal, rovid tavon jobban teljesitettek a szovegértési feladatokban, mint azok, akik angol
nyelvi felirattal vagy felirat nélkiil nézték a filmeket. A kutatdk azonban azt is talaltak,
hogy az a csoport, amely felirat nélkiil nézte a filmet, magasabb pontszamot ért el egy
kozvetleniil a megtekintés utan elvégzett szokincset mérd teszten.

Egy hasonlo tanulmanyban Markham és munkatarsai (2001) azt vizsgaltak, hogy
milyen hatdssal van a nyelvtanulok megértésére az, ha a nyelvtanuld az anyanyelvén
hasznal feliratot, illetve a film nyelvén 1év6 idegen nyelvii feliratot hasznal, illetve ha
egyaltalan nem hasznalnak semmilyen feliratot sem. A vizsgalat soran irasban kellett
Osszefoglalni a film tartalmat, valamint feleletvalasztos kérdések segitségével tették
mérhetdve, hogy a tanulok milyen mértékben értették meg a filmet. Az eredmények
azt mutatjak, hogy mindkét olyan csoport, ahol hasznaltak feliratot, jobban teljesitett a
megértést mérd teszten, mint azok a tanuldk, akik semmilyen feliratot sem hasznaltak.
A kutatasbol az is kideriil, hogy azok a tanulok, akik az anyanyelviikon hasznaltak fel-
iratot, szignifikdnsan jobban teljesitettek, mint azok, akik célnyelvi felirattal nézték meg
az adott filmet.

Wang (2019) kinai egyetemistakat vizsgalt a kiilonbozé felirattipusok nyelvtanuldok
megeértésére gyakorolt hatasanak vonatkozasaban. A hallgatokat az alabbi négy csoportba
osztotta: (1) felirat a tanuldk anyanyelvén (kinai), (2) felirat célnyelven (angolul), (3) a
felirat mind a tanuldk anyanyelvén, mind pedig a célnyelven (kinai és angol) olvashatd
volt, végiil (4) egyaltalan nem hasznaltak feliratot. Wang (2019) az elsé harom csoport
eredményeit szingnifikansan jobbnak taldlta, mint a negyedik csoport eredményeit,
ahol nem hasznaltak semmilyen feliratot. Montero Perez és munkatarsai (2014) fran-
cia nyelvet tanulokon vizsgaltak a feliratok hatasat oly modon, hogy francia nyelvi
videokat mutattak nekik, amit egy szokincset és megértést mérd teszt kdvetett, hogy
meghatarozhassék a feliratok hatasat a tanuldkra. Kutatdsukban négy kiilonb6z6 cso-
portra osztottak a tanuldkat. Az egyik csoport semmilyen feliratot sem hasznalhatott a
videbkhoz, a masodik csoportban kulcsszavakat tartalmazo feliratot hasznaltak a tanulok,
a harmadik csoportban olyan feliratot kaptak, amelyben a teljes dialogus feliratozva volt,
végiil a negyedik csoportban pedig a harmadik csoporthoz hasonlé médon mindenhez
kaptak feliratot, ami kiegésziilt azzal, hogy adott kulcsszavakat kiemeltek a feliraton
belill. A vizsgalatban a kutatok azt talaltak, hogy az 6sszes feltétel kozel azonos hatassal
volt a tanulok megértésére. A szokincs-elsajatitas tekintetében jobban teljesitettek azok a
csoportok, akik feliratot hasznaltak, mint a feliratot nem hasznald csoport.

Winke és munkatarsai (2010) kevert modszertant kutatasukban azt vizsgaltak, hogy
milyen hatassal van a nyelvtanulokra az, ha azok célnyelvi feliratot, illetve semmilyen
feliratot sem hasznalnak. A résztvevok harom rovid célnyelvi videot néztek meg, amit
egy szokincset és megértést mérd teszt kovetett. A kutatas eredményei azt mutatjak,
hogy azok a résztvevok, akik célnyelvi felirattal nézték a videdkat, 1ényegesen jobban
teljesitettek a szokincset és megértést mérd teszten, mint azok, akik felirat nélkiil néz-
tek meg a videot. A kutatds masodik felében, interjuk segitségével kvalitativ modon is
vizsgaltak a felirathasznalatot, és 6t dolgot allapitottak meg. Az elsd ilyen megallapitas
az volt, hogy (1) a nyelvtanulok szdmara elényds az, hogy a felirathasznalat egyszerre
tobbféle modalitast (vizudlis és auditiv) is bevon a tanulasi folyamatba. A masodik meg-
allapitasuk az volt, hogy (2) a feliratok raerdsitenek és segitik a hallas utani megértését.
Azt is megallapitottak, hogy (3) a feliratok segitik a nyelvtanulot abban, hogy az idegen
nyelvre analitikusabb szemmel tekintsenek, valamint (4) a feliratok az idegen nyelvi
inputra iranyitjak ra a nyelvtanulok figyelmét. Végiil pedig megallapitottak azt is, hogy
a feliratok tulajdonképpen (5) nyelvi ,,mankoként” is segitségére lehetnek a nyelvtanu-
l6knak, ha nem halljak jol a dialégust. Guichon és McLornan (2008) Franciaorszagban
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vizsgaltak az eltér6 modalitasok hatékony-
sagat az idegennyelv-tanulds soran, és arra
voltak kivancsiak, hogy a résztvevék milyen
mértékben értenek meg autentikus angol
nyelvii audiovizualis tartalmakat. Osszesen
négy angolt tanuld didkcsoport vett részt
a vizsgalatban: (1) a tanulok felirat és kép
nélkil, csupan a szereplék hangjat hallottak
a videdban, (2) a tanulok nézhették a videot
is és hallgathattdk is a parbeszédeket, (3) a
tanulok nézhették a videot, hallgathattak
a parbeszédeket, és feliratot is hasznalhattak
az anyanyelviikon (francia), mig a negyedik
csoportban (4) a tanulok nézhették a videot,
hallgathattak a parbeszédeket, és angol
nyelvl feliratot is hasznalhattak. A vizs-
galat eredményei azt mutatjak, hogy azok
a csoportok, amelyek feliratot hasznaltak,
lényegesen magasabb pontszamot értek el a
megértést méro teszteken, és ezen belill is az
idegen nyelv (angol) feliratot hasznalo cso-
port jobb eredményt ért el, mint az a csoport,
amely a sajat anyanyelvén (francia) hasznalt
feliratot. Igy Guichon és McLornan (2008)
azt a kovetkeztetést vontak le a vizsgalat-
bol, hogy interferenciat okoz az anyanyelvi
felirat és az idegen nyelvi hallas utani input,
mivel a vizualis, olvasott szovegli input
ellentmondasban volt a hallott idegen nyelvi
inputtal.

A szakirodalom alapjan ugy tlinik tehat,
hogy a felirathasznalat nagymértékben hoz-
zéjarul a nyelvtanulok szokincs-elsajatitasa-
hoz, és tdmogatja a megértést is (Guichon
és McLornan, 2008; Markham és mtsai,
2001; Montero Perez és mtsai, 2014; Winke
¢és mtsai, 2010), kiilonosképpen akkor, ha
az idegennyelv-oktatasban oly m6don hasz-
naljuk a feliratos filmeket, sorozatokat és
videdkat, hogy elére megtanitjuk azokat a
szokincsbeli elemeket, amelyekkel a tanu-
16k talalkozni fognak az adott jelenetekben.

A szakirodalom alapjdn 1igy
tiinik tehdt, hogy a felirathasz-
ndlat nagymeértékben hozzd-
Jarul a nyelvtanulok szokincs-
elsajadtitdsdahoz, és tamogatja
a megértest is (Guichon és
McLornan, 2008; Markham és
misai, 2001; Montero Perez és
misai, 2014, Winke és misai,
2010), kiilonosképpen akkor, ha
az idegennyelv-oktatdsban oly
modon haszndljuk a feliratos
filmeket, sorozatokat és vide-
okat, hogy elore megtanitjuk
azokat a szokincsbeli elemeket,
amelyekkel a tanulok taldlkozni
Jognak az adott jelenetekben.
Arrol azonban egyelore nin-
csen konszenzus, hogy a felirat-
haszndlat mely formdja segiti
elo legjobban az idegennyelv-
lanuldst, ugyanis a megeriest
Jellemzden az anyanyelvii fel-
irathaszndlat (pl. Bianchi és
Ciabattoni, 2008) tdmogatja,
mig a célnyelvi szokincset meéro
teszteken a célnyelvi feliratot
haszndlo tanulok teljesitenek
jobban (pl. Montero Perez és
misai, 2014).

Arrol azonban egyeldre nincsen konszenzus, hogy a felirathasznalat mely formaja segiti
el6 legjobban az idegennyelv-tanulast, ugyanis a megértést jellemzden az anyanyelvii
felirathasznalat (pl. Bianchi és Ciabattoni, 2008) tamogatja, mig a célnyelvi szokincset
mérd teszteken a célnyelvi feliratot hasznald tanuldk teljesitenek jobban (pl. Montero
Perez és mtsai, 2014). A célnyelvi feliratokrol az is elmondhato, hogy segitik rairanyi-
tani a tanulok figyelmét (noticing) az elsajatitani kivant szokincsbeli elemekre (Schmidt,

1990, 1994, 2001).
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Streamingszolgaltatok: a Netflix

Vilagszerte szamos el6fizetéses online videdstreaming-szolgaltatds érhetd el, koztiik az
Amazon Prime Video, a Hulu és a YouTube Red, a Netflix, Disney+, HBO Max, illetve a
hazai fejlesztésii Filmio, ezek nagy része hazankban elérhetd, és az egyik legnépszeriibb
ilyen szolgaltat6 a Netflix. Jol mutatja ezt a GKID 2022. jiniusban 2200 ember bevona-
saval a hazai aktiv internetezk korében végzett nem, kor és lakhely szerinti reprezen-
tativ felmérése is, amely szerint a magyar lakossag kozel 1,8 millids aktiv felhasznaloi
bazissal rendelkezik (GKID, 2022). A streamingszolgéltatidsok és ezzel egyiitt a Netflix
népszeriisége azért is ndvekszik folyamatosan, kiillonds tekintettel az utobbi néhany évre,
mert a COVID-19 okozta karanténhelyzetben jo kikapcsolodasi lehetdséget teremtettek
a filmek és sorozatok.

Nyelvtanulas a Netflixen keresztiil:
A Language Learning with Netflix bemutatasa

Amellett, hogy a streamingszolgaltatasokra valo eldfizetésnek szamos eldnye lehet, pél-
daul nem sziikséges filmeket vasarolnunk, vagy elmenniink moziba, hogy filmezhessiink,
a Netflix az idegennyelv-tanuldshoz is kivaloan alkalmazhato, hiszen lehetdségiink van a
filmeket és sorozatokat eredeti nyelven, magyar felirattal vagy az eredeti nyelv felirataval
is nézni.

A Netflixen valo nyelvtanulast tovabba egy bongészoben telepithetdé bévitmény is
segiti. A Language Reactor nevii bongészoben futtathatd bévitmény egyeldre a Google
Chrome-hoz elérhetd, de jelenleg fejlesztés alatt all mas webbongészokhoz is. A bovit-
mény egyszertien, csupan néhany kattintassal telepithetd, ami a kovetkezé mddon zajlik:
a Google Chrome bongész6t elészor megnyitjuk, majd a ,,bedllitdsok™ meniipontra,
amelyen belill pedig a ,,bévitmények” meniipontra kattintunk. Ezutan a ,,bévitmények
keresése” dobozba beirjuk a bévitmény nevét (Language Reactor), majd pedig telepitjikk
azt. Ezt kovetden egy hétig élvezhetjiik a szolgaltatas osszes funkciojat, majd egy hét
utan eldfizethetiink a pro verzidra, hogy a probaidoszak utan is hasznalhassuk az 6sszes
funkciét. Amennyiben nem fizetiink el6 a pro verziora, ugy bizonyos funkciok csak kor-
latozottan érhetdk el a bévitményen beliil.

A fejlesztok honlapjan (https://www.languagereactor.com/) tobb, a bévitmény hasz-
nalatat segitd informacio is talalhato, amelyeket most nagyon réviden attekintek. A hon-
lapon elérhetd egy angol nyelvl katalogus, amelyben a fejlesztok Osszegyijtik azokat
a filmeket és sorozatokat, amelyek adott nyelvekre lebontva orszagonként és régionként
elérhetdek, igy ha valaki angolul, németiil vagy akar hollandul kivan tanulni, akkor
csupan be kell allitania az adott idegen nyelvet és azt, hogy jelenleg melyik orszagban
tartdzkodik. Ez utobbi azért fontos, mert bizonyos tartalmak csak bizonyos orszagokban
érhetdk el, tehat ha egy német nyelvii film megtalalhatdé Németorszagban, sajnos egyal-
talan nem biztos, hogy hazankban is elérheto.

Mivel szokincsbdvitésre hasznaljuk a bovitményt, igy a szakirodalommal (Guichon
¢s McLornan, 2008; Montero Perez és mtsai, 2014; Wang, 2019; Winke és mtsai, 2010)
Osszhangban érdemes elsddlegesen olyan nyelvi feliratot kivalasztanunk, amilyen nyel-
ven a filmet is nézzik, igy a képernyén megjelenik a film vagy sorozat nyelvén 1évo
eredeti nyelvii felirat is, alatta pedig az altalunk valasztott masodik nyelven, jellemzden
az anyanyelviinkon olvashatjuk a feliratot. A masodik felirat esetében szintén a beallita-
sok meniipontban beallithatjuk, hogy a kétféle forditas (gépi és emberi) koziil melyiket
szeretnénk hasznalni. A gépi forditas szo6 szerint fordit, ezzel igyekszik segiteni a pontos
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megértést, hogy a nyelvtanuld kdnnyebben atlassa a mondatok szintaktikai felépitését.
Hatranya, hogy hibakat tartalmazhat, mert a funkciéja nem az, hogy ,,helyesen” for-
ditson, hanem hogy a mondatok és a kiilonbdz6 szavak funkcidjanak pontos megértést
tdmogassa. Ezzel szemben az emberi forditas kontextusba adgyazva, ,.helyesen” forditja
le a kifejezéseket és idiomakat. Ennek a hatranya, hogy a komplexebb nyelvtani struk-
turak megértése nehezebb lehet, hiszen nem nyelvi elemenként fordit automatikusan a
rendszer, hanem értelmezve ¢és adott nyelvre és akar kulturara is lokalizalva adja meg
a célnyelvi megfeleldket. Ha a kurzorral ramutatunk egy szora, akkor a bovitmény kiirja
annak a jelentését azon a nyelven, amelyet korabban beallitottunk. Ha a bal egérgombbal
a szora rakattintunk, akkor a sz jelentése mellett tovabbi példakat is latunk a filmbdl arra
vonatkozoan, hogy a szot milyen egyéb kontextusokban hogyan lehet hasznalni.

A bdvitmény tovabbi funkcidja, hogy azt is kivalaszthatjuk, hogy elsddlegesen milyen
szint{i szavakat szeretnénk tanulni. Osszesen hét szint koziil valaszthat a nyelvtanulo, és
annak fényében, hogy melyik szintet valasztja, a bévitmény az adott szinthez képest rit-
kabb szavakat lilara szinezi. A kiilonboz6 szinteket és a hozzajuk tartozoé szavak szdmat
a 1. tablazatban foglaltam Ossze.

1. tablazat. A beallitasokban talalhato kiilonbozd szintek és a hozzajuk tartozo szavak szama

Szintek Szavak szama

1 300

2 800

3 1500
4 2500
5 4000
6 6200
7 9500

Ha teljesen kezdd szinten van valaki, akkor érdemes az 1-es szintet hasznalnia, igy a
boévitmény a leggyakoribb 300 szén kiviil minden mas szot lila szinnel fog kiemelni,
ezzel felhivva a figyelmet arra, hogy a tobbi szdval egyelore nem feltétleniil kell foglal-
koznia a tanulénak. A szintek esetében egyébként megallapithatd, hogy az egyes szin-
teken meghatarozott szavak szama nincs dsszhangban a szakirodalommal, igy példaul
a Nation (2001) altal javasolt leggyakoribb 2000 szé elsajatitasahoz nincsen egy kiilon
pontosan ennyi szot tartalmazo szint, hanem a négyes szintet (2500 sz6) kell hasznal-
nunk, hiszen a harmas szint csupan 1500 szét tartalmaz. Ennek kapcsan megallapithato,
hogy a szoftver egyik korlatja, hogy nem teljesen vildgos, hogy a fejleszték milyen kuta-
tasra épitve javasoljak a szoftver hasznalati utasitésait.

Emellett viszont lehetség van arra is, hogy adott szavakat, amelyeket éppen tanulunk
vagy gyakorlunk, hozzaadjuk egy listdhoz. Ezutan pedig lehetéségiink van arra, hogy ha
barmilyen mas filmet vagy sorozatot néziink, akkor a kdvetkez6 eléfordulasnal a bovit-
mény kiemelje nekiink az adott szot vagy kifejezést, ezzel is eldsegitve, hogy tudatosan
észrevegyiik (noticing) a szot, és ujabb formdban és kontextusban lassuk (v6. Schmidt,
1990, 1994, 2001).

Gyorsbillentyiik is rendelkezésiinkre allnak, hogy egyszeriisitsék és konnyitsék a fel-
iratok kozotti valtast. Ezeket a gyorsbillentytiket a 2. tablazatban foglaltam 6ssze.
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2. tablazat. A kiilonbozé gyorsbillentyiik és azok funkcioi

Billentyti Funkcio
A elézo felirat
D kovetkezo felirat
S ismétlés
space szuinet

automatikus leallitas

Q (be- és kikapcsolasa)
R felirat mentése

1 lejatszas lassitasa
2 lejatszas gyorsitasa

Ezek a gyorsbillentylik nagyon hasznosak lehetnek, ha egy adott szot vagy kifejezést
tobbszor szeretnénk elolvasni vagy akar meghallgatni. A lejatszasi sebesség valtoztatasa
szintén hasznos lehet, ha Ggy érezziik, hogy tul gyorsan vagy lassan mondanak ki egy
kifejezést az adott filmben vagy sorozatban.

Emellett a Language Reactor weblapjan a tovabbi informaciokra kattintva kiilonb6zd
tanulasi tippekkel is ellatnak minket a fejlesztok. A kiilonb6z6 tanulési tippeket hdrom
szinten is megadjak nekiink, igy részletes leirast olvashatunk a kezdd, kdzéphalado és
halad¢ szinteken is.

A kezdd szinten minden esetben azt tanacsoljak a fejlesztok, hogy hasznaljunk felira-
tot, majd pedig az alabbi instrukcidkkal latnak el minket:

1. Hallgassuk ¢és nézziik meg néhanyszor a filmet/sorozatrészt anélkiil, hogy figyel-
nénk a feliratot. Ezen a ponton figyeljiink nagyon a kiilonb6zé hangokra, szavakra,
és probaljuk meg kikovetkeztetni minél tobb szo jelentését.

2. Hallgassuk és nézziik meg ijra a filmet/sorozatrészt, és kdzben olvassuk a feliratot
is az eredeti nyelven. Ezen a ponton vélhet6leg még tobbet fogunk megérteni.

3. Sziikség esetén hasznaljuk a forditasi funkciot is a teljes megértéshez. Majd nézziik
meg Ujra a filmet/sorozatrészt.

4. Ellendrizziink néhany szt a felugro szdtarban, de ne toltsiink ezzel sok iddt, és ne
aggodjunk, ha nem értjiik minden szonak a pontos jelentését.

5. Hallgassuk meg és nézziikk meg ujra az adott jelenetet. A mondatok ¢s a kiilonb6z6
szavak, egységek jelentésének ekkor mar ismerdsnek kell lenniiik.

6. Sziikség esetén Iépjiink a kovetkezd feliratra (ehhez nyomjuk meg a ,,d” billentytit),
¢és ismételjiik meg a korabbi instrukcidkat.

A tobbi szint csupan annyiban kiilonbozik, hogy a lexikai lefedettség alapjan az instruk-
cioknal azt adjak meg a fejlesztdk, hogy a kozéphalado és a haladd szinten a hallott sz6-
vegbdl kb. hany szazalékot fogunk megérteni. Ennek értelmében a kozéphalado szinten
kb. a szoveg felét, mig a halado szinten a szoveg 80%-at sziikséges megérteniink, és ezek
mentén hagyhatunk ki a fenti hat 1épés koziil. Tovabba ezen a két szinten mar azt tana-
csoljak a fejlesztdk, hogy rendszeresen keressiink ki ismeretlen szavakat a szotarban is.

A fejlesztok tobbszor is hangsulyozzak, hogy ha valamit nem értiink, vagy valahol
elakadnank, akkor azzal ne toltsiink sok id6t, nem kell szétaroznunk, hanem egyszeriien
csak 1épjiink tovabb. Ez azért fontos, mert ha leragadunk bizonyos részleteknél, akkor az
konnyedén rombolhatja a motivacionkat. Azt tanacsoljak tehat, hogy haladjunk tovabb
a kovetkezd jelenetre és ezzel egyiitt feliratra, mert mar az is hasznos, ha pusztan ujra
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talalkozunk egy Uj lexikai vagy szintakti-
kai elemmel, és felismerjik azt. A fejlesz-
tok altal készitett leiras, illetve a tanacsok
nagyon hasznosak lehetnek az atlagos nyelv-
tanulonak, mert konnyen érthetd és épkézlab
tanacsokat nyujtanak, és kdzben teljes mér-
tékben meg is felelnek a szakirodalomban
(Nation, 2001; Schmidt, 1990, 1994, 2001)
megfogalmazott tanacsoknak.

A szakirodalomban egyetértés van annak
kapcsan, hogy sikeres nyelvtanulashoz a
nyelvtanulé minél tobb autentikus célnyelvi
tartalommal talalkozzon, és fontos az is,
hogy a nyelvtanul6 figyelme legalabb bizo-
nyos mértékben rairanyuljon az adott lexikai
¢és grammatikai elemekre (Schmidt, 1990,
1994, 2001). A fejlesztok azon megjegyzése
is nagyon hasznos, hogy ha valamit nem
értiink, akkor is lépjiink tovabb, mert ha
valami tényleg fontos, és érdemes megtanul-
nunk, akkor ugyis hamarosan tjra talalkozni
fogunk vele. Ez egyrészrdl reflektal arra,
hogy a leggyakoribb szokincsbeli elemeket
tudatosan érdemes elsajatitanunk (Nation,
2001), masrészrol pedig arra, hogy minél
gyakoribb egy szdkincsbeli elem, annal
gyakrabban taldlkozunk vele kontextusban,
¢és minél tobbet taldlkozunk a szdkincsbeli
elemmel, annal val6szinlibb, hogy el is saja-
titjuk azt. Ezt tamogatja még az a funkcio is,
hogy a bévitmény rendszeresen emlékeztet
az altalunk tanult szavakra és kifejezésekre,
amelyek szintén tdmogatjak a véletlenszeri
tanulast (Schmidt, 1990, 1994, 2001). Emel-
lett pedig a felirathasznalat hangstlyozasa is
kiemelt jelentéségii, hiszen ugyan a szakiro-
dalomban nincsen egyetértés, hogy a felirat-
hasznalat milyen forméja a leghatékonyabb
az idegennyelv-tanulds tdmogatasaban
(Guichon és McLornan, 2008; Markham és

A szakirodalomban egyetériés
van annak kapcsdn, hogy sike-
res nyelvtanuldshoz a nyelv-
tanulo minél t6bb autentikus
célnyelvi tartalommal taldl-
kozzon, és fontos az is, hogy a
nyelvtanulo figyelme legaldbb
bizonyos mértékben rdairdanyul-
Jjon az adott lexikai és gramma-
tikai elemekre (Schmidlt, 1990,
1994, 2001). A fejlesztok azon
megjegyzése is nagyon hasznos,
hogy ha valamit nem értiink,
akkor is lepjiink tovdabb, mert
ha valami tényleg fontos, és
érdemes megtanulnunk, akkor
ugyis hamarosan tjra taldl-
kozni fogunk vele. Ez egyrész-
rol reflektdl arra, hogy a leg-
gyakoribb szokincsbeli elemeket
tudatosan érdemes elsajdtita-
nunk (Nation, 2001 ), mdsrész-
rol pedig arra, hogy minél gya-
koribb egy szokincsbeli elem,
anndl gyakrabban taldlkozunk
vele kontextusban, és minél t6b-
bet taldlkozunk a szokincsbeli
elemmel, anndl valosziniibb,
hogy el is sajdtitjuk azt.

mtsai, 2001; Montero Perez és mtsai, 2014; Winke és mtsai, 2010), a Language Reactor
segitségével lehetdségilink van egy idében akar két nyelven is olvasni a feliratot, igy ez a
probléma bizonyos tekintetben feloldodni latszik.

Osszefoglalas

A tanulmany célja az volt, hogy bemutassa, hogyan lehetséges hatékonyan idegen nyel-
vet tanulni egy olyan szabadidds tevékenység segitségével, mint az idegen nyelvii film-
¢és sorozatnézés. A filmek és sorozatok kellemes id6toltést jelentenek minden korosztaly
szadmara, igy akikben van ilyen irdnyt érdekl6dés, azok szamara kiilondsen hasznos lehet
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az idegennyelv-tanulas soran torténd felhasznalasuk is. Mivel a Netflixhez hasznalhato
Language Reactor egy viszonylag konnyen telepithetd és egyszertien hasznalhato, fel-
hasznalobarat webbongész6-bovitmény, igy minden nyelvtanuld szdmara hasznos lehet,
kiilonods tekintettel az 6nalld autondm tanulasra. A kettds felirathasznalattal és az éppen
elsajatitani kivant nyelvi elemekre torténd figyelemfelhivassal a Language Reactor jo
lehetdséget teremt a véletlenszerti tanulasra is. Emellett a jelen tanulmany masik fontos
célja az idegen nyelvet tanité nyelvtanarok oktatas-modszertani repertoarjanak bévitése,
illetve az idegennyelv-oktatasban valo bizonyos foku szemléletvaltas is. A 21. szazadban
elérhetd szinte végtelen mennyiségli célnyelvi input kiaknazasa ndvelheti a nyelvtanulok
idegennyelv-tanulasi motivacidjat, ugyanis a tankonyvek mellett a tanarnak lehetdsége
nyilik a diakok érdekldési koreit is bevonni az idegennyelv-oktatasba.
Zardgondolatként fontos megemliteni, hogy ugyan a bévitmény és altalanossagban
a film- és sorozatnézés vagy ,,sorozatdaralas” mindenképpen rendkiviil hasznos kiegé-
szitd tevékenység a nyelvtanulok szamara, kertilend az altalanos tévhit, hogy csupan a
netflixes sorozatok nézésével és egy szokincsre és feliratokra épiilé bongészébdovitmény
hasznalataval barki kdnnyedén meg tud tanulni egy idegen nyelvet. Az idegennyelv-ta-
nulas soran, igy a bovitmény kapcsan is elmondhato, hogy a megfeleld anya- €s célnyelvi
tudatossag, hossza tavii motivacié ¢és hatékony autondom tanulasi stratégidk nélkiil nem

tul valoszinti, hogy barki is magas szinten megtanuljon egy idegen nyelvet.

Fajt Balazs
Budapesti Gazdasagi Egyetem
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Absztrakt
A kiilonboz6 streamingszolgaltatok térnyerésével egyre tobben néznek filmeket és sorozatokat a szabadidejiik-
ben. Ezen tartalmak egy része csak eredeti nyelven, sok esetben angolul érhet6 el, ami remek lehetéséget teremt
a kiilonbozo idegen nyelvek, és foképp az angol nyelv szoérakoztatd modon, szinte akar észrevétleniil torténd
tanulasara. Az idegennyelv-tanulas soran kiemelt szerepe van az audiovizualis tartalmaknak, mivel a legtobb
esetben a filmek és sorozatok esetében elérhetd a célnyelvi felirat is, amely akar szinte észrevétleniil is hozza-
jarulhat a konnyebb megértéshez, és segitheti a nézot a szokincsbovitésben is. A jelen tanulmany célja, hogy a
véletlenszert, illetve a szandékos tanulas elméleti keretrendszerének bemutatasa mellett feltarja, hogy hogyan
lehetséges hatékonyan idegen nyelvet tanulni egy webbongészds bovitmény (Language Reactor) segitségével
a Netflix streamingszolgaltat6 tartalmain keresztiil. A tanulmany részletesen bemutatja a webbongészokhoz

hasznalhaté Language Reactor nevii felhasznalobarat bdvitményt és annak hasznalatat.

Kulesszavak: felirathasznalat, idegennyelv-tanulas, Netflix, sorozatok és filmek, szokincs-elsajatitas
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