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A 21. szazadi kompetenciak
digitalis technologiaval tamogatott
fejlesztésének képessége — pilot
kutatas a TPACK21 skala
adaptalasarol

A demogrdfiai trendek, migrdcio, globalizdcio mellett jelentink
egyik meghatdrozo trendje a digitdlis transzformdcio.

A kihivdasokhoz valo alkalmazkodds egyik lehetosége a 21. szdzadi
kompetencidk fejlesztése. Tanulmdnyunkban azt vizsgdljuk,
hogy a pedagogusok milyen mértékben képesek ezeket a
kompetencidkat digitdlis megolddsok segitségével fejleszteni.

Elméleti hattér

Problémafelvetés

folyamatosan 0j kihivasokkal szembesiti a tarsadalmat. A sz6 dnmagaban egy

folyamatot jelent, amely soran a fizikai mennyiségek valamilyen modon szami-
togéppel feldolgozhatéva alakulnak. Ha masképp tekintiink a fogalomra, és példaul az
oktatassal hozzuk kapcsolatba, akkor rengeteg kiaknazatlan, vagy a jelenben még nem
1étezd, de a jovoben mar elképzelhetd lehetdség tarul elénk a tanulas-tanitas folyamata-
nak megujitasara, tamogatasara. A technologia nytjtotta 1) lehetéségek képesek alapjai-
ban megvaltoztatni a tanulas-tanitas vilagat (Molnar, Turcsanyi és Karpati, 2019). Kuta-
tasunk elssorban a tanarok kompetenciaira fokuszal, azonban nem szabad elfelejteni a
témakor komplexitasat, a kiilonb6zo érintettek szerepét. Minden szerepldnek megvannak
a sajatos feladatai a digitalis transzformacio sikeres kezelésében.

Fontos kiemelni, hogy a digitalis transzformacioé nem tjkeleti dolog. 2020-ban a techno-
l6gia oktatasba torténd integracioja vilagszinten elétérbe kertilt a pandémia miatt bevezetett
digitalis tavolléti oktatas miatt (Konig és mtsai, 2020; Rausch és Misley, 2021). JelentGs,
ugyanakkor jelenlegi allapotaban még nehezen felmérhetd valtozasokat eredményezett
az oktatas teriiletén, a kovetkezmények azonositdsara azonban még éveket kell varnunk
(Benedek, 2020). Egyfeldl pozitiv fejleménynek tekinthetd, hogy a digitalis oktatési kultira
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egyre elfogadottabba valik, igy az oktatok és tanarok digitalis eszkoztara folyamatosan
boviil. Tekintettel arra, hogy ez az egész folyamat kényszer hatasara megy végbe, ellenér-
zéseket is kivalthat. Probléma lehet, ha rossz moédszertani megoldasok, elképzelések rog-
ziilnek, mint amikor példaul a digitalis pedagdgia keretében egyszertien a korabbi offline
pedagodgiai tevékenységek online térbe vald athelyezése torténik (Hiilber, Papp-Danka
és Dringo-Horvath, 2020). Ebben az esetben nem feltétleniil torténik meg a digitalizacio
nyujtotta lehetéségek kihasznalasa, csupan a koriilmények valtoznak.

Az utdbbi idében lathatdoan nagyobb hangstlyt kap a digitalizacio szerepe az okta-
tasban. A technoldgiai hattér rendelkezéstiinkre 4ll, igy nem lenne szabad, hogy a digi-
talis alapt oktatasi modell barmiféle virushelyzet fliggvénye legyen, hanem széleskorti
szakmai egyeztetésbol kialakuld, valos technologiai megoldasokat felvonultatd, kor- €s
ujszeri metodoldgia alapjat kell képeznie (Dragon, 2021). Elgondolkodhatunk azon,
hogy kik szamara jelent nagyobb kihivast a digitalis transzformacié az oktatasban,
gondolva itt a tanitas-tanulds folyamatanak &sszes szerepldjére, azonban tény, hogy a
jelenkor fiataljaira inkabb jellemz6, hogy egyiitt néttek fel a digitalis vilag rohamos
elérehaladésaval. Ha Marc Prensky hires megkdzelitését tekintjiik, akkor a megfogalma-
zasaban a 90-es évek utan sziiletett digitalis nomad generacid elsé tagjai 2022-ben mar
végzett pedagogusként 1épnek be az iskola vilagaba (Jiménez-Hernandez és mtsai, 2020).

Az oktatas szerepldinek egy 11j, digitalis szubjektivitasra van sziiksége. A kihivasok-
nak val6 megfelelés ebben az esetben azt jelenti, hogy a virtualizalt kozegben is ugyano-
lyan otthonosan mozog valaki, mint ahogy a valos, jelenléti oktatasi szintérben (Dragon,
2021). Ahhoz, hogy megfeleléen tudjon hasznosulni a digitdlis eszk6zok hasznalata az
oktatasban, elkeriilhetetlen a digitalis kompetencidk fejlesztése, mind a didkok, mind
pedig a pedagogusok részér6l (Czirfusz és mtsai, 2020). Tanulmanyunkban elészor a
digitalis transzformacio kihivasaival sszefliggd tényezoket, aktualis trendeket mutatjuk
be, majd pedig kitériink arra, hogy a pedagégusok hogyan tudnak alkalmazkodni ezekhez
— elsésorban digitalis kompetencidjuk fejlesztésén keresztiil.

Digitalis transzformacio az oktatasban — aktudlis valtozasok és trendek

A digitalis transzformacio kovetkeztében szamos jitas, innovacio jelenik meg az oktatas
vilagaban, amit nehéz a gyakorlat, illetve a kutatasok szempontjabol is nyomon kdvetni.
A digitalis technologidk oktatasban vald felhasznaldsa mar az 6vodai nevelés korszaka-
ban is elkezd6dhet (Rausch és Pasztor, 2021).

Az OECD legfrissebb, 2021-es digitalis oktatast attekinté kiadvanyaban tobbek kozott
kiemelik a tanulas mély személyre szabasanak lehetdségeit (Molenaar, 2021), kiilon-
boz6 innovaciokat a diszgrafia diagnosztizalasaban és a latassériiltek tanitasaban (Good,
2021), vagy a szocialis robotok szerepét (Belpaeme és Tanaka, 2021). Aknai (2020)
tanulmanyaban szintén a robotika szerepét emeli ki az SNI tanuldk fejlesztésében.
Masoknal megjelenik a mesterséges intelligencia altal biztositott lehetdségek elemzése
(Bobak, 2020), a kiterjesztett valosag felhasznalasa (Molnar, Sziits és Bir6, 2018).

Jol 1athato, hogy szamos j technoldgia, digitalis megoldas all rendelkezésiinkre, ame-
lyek felforgathatjak az oktatas vilagat. Ezt a felforgato hatast (digital disruption) Skog
¢s munkatarsai (2018. 432.) ugy értelmezik, mint ,,rohamosan kibontakoz6 folyamat,
amelynek keretében a digitdlis innovacidk alapvetden alakitjak at a fennalld értékte-
remtési folyamatokat az eréforrdsok kozotti kapcesolatok ujrakombinalasaval vagy 1j
eréforrasok létrehozasaval”. A digitalis transzformacio hatasai nem csak az oktatast,
hanem az egyes szakmakat, illetve a mindennapi életet is atalakitjak (Dessewffy, Guraly
és Mezei, 2018). Erthet tehat, hogy a digitalis eszkozok rendelkezésre allasa 6nmaga-
ban még nem egyenld az eredményes tanitissal (Molnar, 2019), ahhoz a technoloégiai,
pedagdgiai €s tantargyi tudaselemek szinergikus kombindcidja sziikséges. A kdvetkezd
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fejezetben a tagan értelmezett digitalis peda-
gogiai kompetencian keresztiil bemutatjuk a
technoldgiai, pedagogiai és tantargyi tudas
otvozésére épiil6 TPACK-modellt.

Pedagogusok digitalis kompetencidja
(TPACK)

Jelentds valtozasokon ment at az utdbbi évti-
zedekben az, hogyan értelmezik a kiilonféle
szakirodalmak a tanarok digitalis technologi-
akhoz valo viszonyat és az ahhoz kapcsolodo
tudasukat. Korabbi megkozelitések a ,,digi-
talis miiveltség” fogalmat hasznaltak — ez
azon képességeknek az Osszességét jelolte,
amellyel egy pedagogus ,képes a digitalis
er6forrasokat, eszk6zoket és szolgaltatasokat
megfelelden hasznalni és értékelni, valamint
azokat az egész ¢leten at tartd tanuldshoz
alkalmazni” (Gilster, 1997. 220.; idézi Fal-
loon, 2020). A legujabb kutatdsok mar sok-
kal nyitottabban értelmezik a fogalmat, és
digitalis kompetenciaként hivatkoznak ra. Ez
a meghatarozas mar nem kizarolag a készsé-
gekre fokuszal, hanem annal joval szélesebb
dimenziokat dlel fel. Janssen és munkatarsai
(2013; idézi Falloon, 2020) szerint a digita-
lis kompetencia joval tobb annal, mint hogy
a tanarok tudjak, hogyan kell hasznalni az
eszkozoket, illetve alkalmazasokat. A ,,kom-
petencia” kifejezés megadja a lehetdséget
arra, hogy a tudas és képesség mellett attitiid
jellegli elemek is megjelenjenek a fogalo-
mértelmezésben.

Szamos lehetdség all a pedagdgusok ren-
delkezésére a digitalis kompetencidk fejlesz-
tésére, melyeket az Europai Unio adott kozre
(IKK, 2020). Tobbségiik angol nyelven,
néhanyuk magyarul is elérhetd. Ilyen példaul
a European Schoolnet, a European School-
net Academy, a Better Internet for Kids, az
eTwinning, a SCIENTIX, a School Educa-
tion Gateway. Hirek, szakértdi vélemények
mellett hasznalatra készen all6 segédanya-

Jelentos vdltozdsokon ment
dt az utobbi évtizedekben az,
hogyan értelmezik a ktilon-
féle szakirodalmak a tandrok
digitdlis technologidkhoz valo
viszonydt és az ahhoz kapcso-
lodo tuddsukat. Kordabbi megko-
zelitések a ,digitdlis miiveltség”
Jfogalmdt haszndltdk - ez azon
képességeknek az dsszességet
Jjelolte, amellyel egy pedagogus
Lképes a digitdlis erdforrdso-
kat, eszkbzbket és szolgdltatd-
sokat megfeleléen haszndlni és
ertekelni, valamint azokat az
egész életen dt tarto tanuldshoz
alkalmazni” (Gilster, 1997 220.;
idezi Falloon, 2020). A legiijabb
kutatdsok mdr sokkal nyitottab-
ban értelmezik a fogalmat, és
digitdlis kompetenciaként hivat-
koznak rd. Ez a meghatdrozds
mdr nem kizdrolag a készse-
gekre fokuszdl, hanem anndil
Jjoval szélesebb dimenziokat
olel fel. Janssen és munkatdr-
sai (2013; idezi Falloon, 2020)
szerint a digitdlis kompetencia
Jjoval tobb anndl, mint hogy a
tandrok tudjdk, hogyan kell
haszndini az eszkozoket, illetve
alkalmazdsokat.

gokat is biztositanak a weboldalakon. A programok az alabbi pontokat tartjak szem el6tt

(DPMK, 2020):
— Alapkészségek
— Allampolgérsag
— Kora gyermekkori nevelés és gondozas
— Nyelvtanulas

— Befogad¢ oktatas €s az iskolai lemorzsolodas csokkentésére iranyulo torekvések
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— Tanarok és iskolai vezet6k

— Kulturalis tudatossag és kifejezokészség
— Személyes fejlodés és jollét

— A vallalkozdi ismeretek oktatasa

Osszességében tehat tobb forras is segiti a pedagdgusok munkajat és tovabbképzését,
azonban ezek hatékonysagarol és a tanarok tapasztalatairol nem nyerhetiink megfeleld
képet csupan azok tartalmai alapjan.

Magyarorszagon az Oktatasi Hivatal altal kozzétett, a pedagdgus mindsitési eljarashoz
készitett utmutato aktualisan érvényben 1€vo, hatodik verzidjaban (2019) megtalalhatjuk
a pedagdguskompetencidkat (0sszesen 9-et), de a digitalis kompetencia mint 6nalld
készség nem szerepel kozottik. Az IKT-eszkdzokre és online nyitottsagra vonatkozo
pozitiv attitlidok csupan mas kompetenciak részelemeként szerepelnek a dokumentum-
ban (példaul a 3. Tanulas tamogatasa pont alatt olvashatjuk az alabbi tevékenységele-
met: ,,Nyitott az 4j tanulaselméletek, tanulasi-tanitasi moédszerek, az IKT 1j pedagdgiai
alkalmazasanak megismerésére €s sajat tanulasi-tanitasi folyamataba vald beépitésére.”)
(Oktatasi Hivatal, 2019). Hazankban tehat az altalanos kompetencia-modell ugyan
megemliti a digitalis kompetenciak meglétének sziikségességét, de azt nem teszi elég
hangstlyosan.

Az elmult években tobb olyan modellt is alkottak, amelyek kifejezetten a pedagogu-
sok digitalis kompetencidinak leirasara, illetve pontosabb meghatarozasara iranyulnak
(Horvath és mtsai, 2020). Az egyik legelterjedtebb, empirikus kutatasokkal is alata-
masztott, méréeszkozzel rendelkezé modell a TPACK (Technological Pedagogical and
Content Knowledge), amely harom teriiletet 6tvoz: a technoldgiai, a pedagogiai és a
szaktargyi tudast (Mishra és Koehler alapjan idézi Horvath és mtsai, 2018). Népszert-
sége, illetve a rendelkezésre all6 empirikus adatok miatt (amelyet szamos metaanalizis
¢és szisztematikus szakirodalom-elemzés is bizonyit [ Young, Young és Hamilton, 2013;
Wu, 2013; Rosenberg és Koehler, 2015; Moreno, Montoro és Colén, 2019; Iswadi és
mtsai, 2020] jelen kutatasban is erre a modellre épitiink. A modell felépitését az 1. abra
szemlélteti (Horvath és mtsai, 2018).

(TPK) (TCK)
TECHNOLOGIAI- TECHNOLOGIAI-
PEDAGOGIAI (TK) SZAKTARGYI
TUDAS TECHNOLOGIAI TUDAS
TUDAS
(PK) ;
PEDAGOGIAI -
TUDAS
(TPACK) (PCK)
TECHNOLOGIAI- PEDAGOGIAI-
PEDAGOGIAI- SZAKTARGYI
SZAKTARGYI TUDAS
TUDAS

1. abra. A TPACK-modell felépitése (Horvath és mtsai, 2018)

59




Iskolakultara 2022/6

A halmazok metszeteinek tartalmat Olah Péter (2017) részletesebben is ismertette,
elésegitve a modell mélyebb megértését:

— A PCK (pedagodgiai-szaktargyi tudas): az adott tantargy tanitasahoz sziikséges peda-
gbgiai ismereteket jelenti.

— A TCK (technolodgiai-szaktargyi tudas): a technologia és a szaktargy kapcsolatat
jeloli, azaz a szaktargy hogyan valtozik a technoldgiai ujitasokkal.

— A TPK (technologiai-pedagdgiai tudas): a tanitas és a tanulds vilagaban a digitalis
ujitasok altal teremtett lehetdségek ismeretére iranyul.

— A TPACK (technologiai-pedagdgiai-szaktargyi tudas): e harom részmetszet 6tvoze-
tét jelenti.

A TPACK-modell egy tovabbfejlesztett valtozata mar magaban foglalja a 21. sza-
zadi képességek fejlesztését is. Kutatasunkban erre a kiegészitett modellre épitiink.
A TPACK21-modell a tanulok reflektiv gondolkodasanak fejlesztésére, az onszabalyozo
tanulds tdAmogatdsara, a kiscsoportos problémamegoldas, a kreativ gondolkodas, cso-
portmunka ¢és a kritikus gondolkodas fejlesztésére fokuszalja a technolégiai-pedagogiai-
szaktargyi tudaselemeket (Valtonen és mtsai, 2017). Osszegezve tehat, a TPACK21-mo-
dell alapjan beazonosithato, milyen egymasra épiil6 és egymassal egylittmikodé tudase-
lemekkel kell rendelkeznie egy tanarnak ahhoz, hogy a digitalis oktatas vilagahoz
megfelelden alkalmazkodni tudjon.

Moédszertan
A kutatas célja és kérdések

Jelen kutatas egy, a Nemzeti Kutatasi Fejlesztési és Innovacids Hivatal altal timogatott
OTKA kutatas keretében, annak részeként valoésul meg. Az atfogd kutatds célja, hogy
feltarja, hogyan reagal az oktatasi szektor a digitalis transzformacié altal okozott kihi-
vasokra — a kutatasi eszk6z0k el6zetes kidolgozasanak és kiprobalasanak érdekében egy
pilot kutatast hajtottunk végre. A pilot-kutatas az ELTE Pedagogiai és Pszichologiai Kar
Kutatasetikai Bizottsaganak engedélyével rendelkezik.

Célkitlizésiink ezzel az volt, hogy kialakitsunk és teszteljiink egy olyan mérdeszkozt,
amely képes felmérni, hogy a magyar pedagogusok milyen mértékben képesek és nyi-
tottak ¢éIni a digitalis transzformacid altal biztositott lehetdségekkel a pedagogiai folya-
matok fejlesztése €s a tanulas-tanitas hatékony megvalositasa szempontjabdl. A digitalis
transzformacio kihivasaira hivatkozva a tanulas-tanitas hatékonysagat a 21. szazadi kom-
petenciak digitalis eszkozokkel tdmogatott fejlesztésének képességével ragadjuk meg.
Kapott eredményeink — melyeket jelen tanulmanyban részletesen ismertetni fogunk —
fontos tanulsagokkal szolgalhatnak az atfogé kutatés szervezéséhez és megvalositasahoz.

Kutatasunk soran arra kerestiik a valaszt, hogy milyen dsszefiiggésben all a pedagdgusok
21. szazadi kompetenciak fejlesztésére szolgald technologiai-pedagogiai-szaktargyi tudasa

— a palyan eltoltott éveik szamaval,

— az altaluk hasznalt digitalis eszkdzok céljaival és azok mennyiségével, valamint

— a digitalis technoldgiakhoz, illetve az online oktatashoz valé viszonyulasukkal.

A kutatés igy elsddlegesen a TPACK21 skala érvényességének ¢és megbizhatosaganak
vizsgalatara iranyul. A bemutatott kutatasi kérdések megvalaszolasa azt a célt szolgalja,
hogy megbizonyosodjunk a TPACK21 méréeszkdz hasznalhatoésagarol a magyar kozne-
velés kontextusaban. A vizsgalat eredményei kapcsan azt feltételeztiik, hogy a fiatalabb
pedagbégusok magabiztosabban mozognak az informacids és kommunikacids techno-
logiak vilagdban, vagyis magasabb TPACK21 értékkel rendelkeznek, mint iddsebb
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kollégaik. Korabbi kutatasok ezen a téren ellentmondé eredményekrdl szamoltak be, tobb
kutatasi eredményt is 0sszefoglalnak ezen hipotézis mellett és ellen Jiménez-Hernandez
és munkatarsai (2020).

Eléfeltevésiink volt tovabba az is, hogy a magasabb TPACK21 értéket elért pedagdgu-
sok tobb célra is hasznaljak a digitalis eszkdzoket, mint azok, akiknek alacsonyabb érték-
kel rendelkeznek, valamint ezek a célok kiilonboznek is a két csoportnal: feltételezéseink
alapjan a magasabb TPACK21 pontszamt valaszadok nagyobb aranyban alkalmaznak
digitalis technologidkat a haladobb tanulaselméleti szemléleteknek megfelelden.

Végiil pedig bizonyitékokat keresiink arra is, hogy a negativ attitidokkel rendelkezd
pedagogusok alacsonyabb TPACK21 értékekkel rendelkeznek-e.

A minta bemutatasa

A kutatas pilot jellegére valo tekintettel — ahol méréeszkoziink tesztelésre keriilt — min-
tavételiink kényelmi alapon tortént. Kiilonb6zé feliileteken (pl. pedagdégus szakmai
csoportokban, kozdsségi média feliileteken) toboroztunk tanarokat a kutatasban valo
részvételhez. Ismerdsi korokben is kozzétettiik a részvételi lehetéséget, valamint holab-
damoédszert alkalmazva igyekeztiink minél szélesebb kort elérni.

A kitdltés lezarasa és az adattisztitas utan (befejezetlen kérddivek, irrealisan alacsony
kitoltési idével rendelkezd kitoltdk kizarasa) 6sszesen 191 kitolto szerepel az adatbazisunk-
ban. Az sszes kitoltobol 172 (89,1%) nd és 18 (9,3%) férfi vett részt, ami jol illeszkedik a
populacidban is ismert nemi aranyokhoz (a féallasu pedagogusok 80%-a né [Varga, 2019]).
A kitolték elére megadott csoportok mentén jelolhették be életkorukat. Ezek alapjan 30
év alatt 7 £6 (3,6%), 31-40 éves 21 16 (10,9%), 41-50 éves 60 6 (31,1%), 51-60 éves 89
6 (46,1%) és 60 év felett 12 £6 (6,2%) szerepel az adatbazisunkban. A populacioban 6%
koriil mozog a 30 évesnél fiatalabb pedagogusok aranya. A 30-39 éves korosztaly a popu-
lacio 18%-at teszi ki, mig a 4049 évesek aranya 32%. Az 50-59 évesek aranya 35%, a 60
évesnél id6sebb tanarok pedig 9%-at teszik ki a populdcionak (Varga, 2019). A kor alapjan
a fiatalabb korosztaly és a legidosebbek kategoriaja viszonylag alacsonyabb aranyban rep-
rezentalt az adatbazisunkban, a tapasztaltabb pedagogusok (50-59 év) feliilreprezentaltak,
mig a 4049 éves korosztaly megfelelden reprezentalt.

Tovabba megkérdeztiik, hogy a kit6lték milyen poziciot téltenek be az intézményben.
Az anonimitds meg0Orzése végett a vezetd beosztasti pedagégusokat (intézményvezeto,
intézményvezetd-helyettes, munkak6zosség-vezetd) egy kategoridban kezeltiik, 6k alkot-
jak a minta 32,6%-at (63 f6), mig a nem vezetd beosztasu pedagdgusok 108-an vannak
(56%). Egyéb pedagdgus munkakorben 13 kit6lto (6,7%) dolgozik.

A tanitott miiveltségteriiletek szerint mintank sokszinlinek tekinthetd. Az egyes
miuveltségteriileteken tanitdé pedagdgusok szama az alabbiak szerint alakul: Magyar
nyelv és irodalom 76, Matematika 72, Ember és természet 47, Muivészetek 38, Eletvitel
¢és gyakorlat 36, Ember ¢és tarsadalom 35, Testnevelés és sport 33, Foldiink és kornyeze-
tiink 28, Idegen nyelv 24, Informatika 18.

A minta részletes bemutatasa utan célzottan bemutatjuk a vizsgalatunkban hasznalt
mérdeszkoz azon elemeit, amelyekre jelen tanulmany kutatasi kérdései elsdsorban épiilnek.

A mérdeszkoz bemutatasa

A kutatasi céljainkkal §sszhangban online kérddives vizsgalatot végeztiink. A kérddiv
kialakitasanal felhasznaltunk sajat fejlesztésii tételeket, illetve meglévd, validalt skala-
kat. A felmérés megkezdésekor a kitoltok egy tajékoztatd és beleegyezd nyilatkozattal
talalkoztak, amelyet ha elfogadtak, tovabbléphettek a kitoltésre. A kérddiv els6 blokkja
az altalanos demografiai hattérvaltozok feltarasara szolgalt (nem, életkor, midta dolgozik
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a jelenlegi munkahelyén, pozicid, mulveltségteriilet). A masodik blokk a pedagogusok
digitalis eszkozhasznalattal kapcsolatos attitiidjeit és gyakorlatat mérte fel, mig a har-
madik blokkban a digitalis pedagdgiai kompetenciara és felkésziiltségre vonatkozdan
szerepeltek kérdések. A negyedik blokkban konkrét IKT-eszkozhasznalattal osszefiiggd
problémaszituaciokhoz kapcsoloddan valaszolhattak kérdésekre a kitdltok, mig az 6todik
blokk kifejezetten a digitalis eszkdzokkel tamogatott tanitasi stilus felmérésére szolgalt.
Jelen tanulmanyban a kutatasi kérdéseink mentén csupan az adatbazis egy részét dolgoz-
tuk fel: digitalis eszkdzhasznalat pedagdgiai célokhoz kapcsolodo felhasznalasa (sajat
fejlesztésti skala), online oktatashoz valoé viszonyulés (sajat fejlesztésti skala), TPACK21
(Valtonen és munkatarsai [2017] altal fejlesztett skala). A kdvetkezdkben csak a felhasz-
nalt valtozokat mutatjuk be részletesebben.

A digitalis eszkozhasznalat pedagogiai célokhoz kapcsolodo felhasznalasara egy
olyan kérdéscsoportot hoztunk 1étre, amely soran a pedagogusok 12 kiilonbozo, digitalis
eszkozokkel is megvaldsithatd pedagdgiai cél koziil valaszthattak ki azokat, amelyekhez
hasznaltak mar valamilyen digitalis eszkozt. Az eltérd célokhoz hasznalhato eszkdzokre
példéakat is rendeltiink:

— Prezentacio, tanuloi/tanari eléadas (pl. PowerPoint, Prezi, Google Diak, visme)

— Szamonkérés, dolgozatok értékelése (pl. Redmenta, Google Kérdéiv, Quizziz, Quizlet)

— Ora végi 0sszegzés, ellendrzés, ismétlés (pl. Kahoot!, Mentimeter, Wordwall)

— Tanodra megtartasa, megbeszélés, konferencia (pl. Teams, Zoom, Google Hangouts,

Facebook Messenger, Viber)

— Tervezés, litemezés (pl. Doodle, Google Naptar, Trello, Evernote, Hazizz)

— Kész tananyagok megosztasa, bemutatasa (Zanza.tv, YouTube, Videdtanar, Moza-

book, Oktondi)

— Tanora kiegészitése, tanulas-tanitas tamogatasa, specialis szakmodszertani lehetdsé-

gek (pl. Duolingo, Geogebra, Google Earth)

— Produktumok kozos 1étrehozéasa (Canva, Google Dokumentumok, Jamboard)

— Egyéni tanulési utak tdmogatasa, differencialas (pl. Symbaloo, Genially, Google

trlapok)

— Gamifikacio/jatékositas (pl. Symbaloo, Google tlirlapok, Genially, #school, motimore)

— Tanulasi-tanitasi folyamat menedzselése komplex tanulasmenedzsment rendszerek

segitségével (pl. KRETA DKT, Google Classroom, neoLMS)

— Portfolio-tipusu feladat, értékelés (pl. Wakelet, Google Drive)

Az adatok alapjan megallapithato, hogy legalabb egy célra minden résztvevé hasznalt
mar digitalis eszkozt, tehat nem fordult el olyan a kutatasban, aki nem jeldlt volna meg
egy lehet6séget sem.

A digitalis technoldgiakhoz, illetve az online oktatdshoz vald viszonyulas feltarasara
négy attitlidallitast fogalmaztunk meg. A kitolték 4 fokozati skalan jel6lhették meg,
hogy mennyire jellemz6 rajuk az adott allitas (1 — egyaltalan nem jellemz6; 4 — teljes
mértékben jellemzd). A kérd6ivben a kovetkezd tételek szerepeltek:

— Online térben sokkal bizonytalanabbnak érzem magamat, mint amikor élében, az

iskola falai kdzott tanithatok.

— Ugy érzem, hogy online nem tudok mindent 4tadni, amit valojaban szeretnék.

— Nincs elég tudasom/képesitésem ahhoz, hogy a digitalis oktatas teriiletén megfele-

16en helyt tudjak allni.

— Az online oktatas kozben fellép6 zavard tényezdket, hibakat (pl. félrenyomas, lefa-

gyas, akadozas) tehetetleniil viselem, olykor megalazonak is érzem.

A négy allitas, amely els6sorban az online oktatdssal kapcsolatos bizonytalansagra,
tudashianyra fokuszal, dsszességében kevésbé jellemzd a mintara. A négy allitas
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egyiittesen jol koriilirja az online tanitassal kapcsolatos bizonytalansagokat, félelmeket.
Az allitasok egy skalaként valo kezelését erdsiti meg a McDonald-féle 6mega megbizha-
tosagi mutato is, amelynek értéke elfogadhato (0,802).

A kérddiv egy kovetkezd blokkja volt a 21. kompetencidk fejlesztésére fokuszalo tech-
noldgiai-pedagogiai-tantargyi (TPACK21) tudast felmérd 7 allitas, amelyet Valtonen és
munkatarsai (2017) fejlesztettek ki. Az allitasokat a kutatdcsoport egyik tagja forditotta
le, majd a kutatas vezetdje ellendrizte, végil a teljes kutatocsoport is atnézte, finomitotta
Oket. A kitoltok 6 fokozati Likert-skalan jeldlhették, hogy az altaluk tanitott tantargyak
keretében mennyire tudjdk magabiztosan hasznalni az IKT-eszkozoket kiilonbozo esetek-
ben. Az egyes tételek egységesen a kovetkez6 mondattal kezdddtek: ,,Az altalam tanitott
tantargyak keretében magabiztosan tudom hasznalni az IKT eszkodzoket...”. Majd pedig
a kovetkezo tételekre reflektalhattak a pedagdgusok:

— ...a felmeriil6 6tletek megosztasara ¢és a kozos gondolkodasra.

— ...a tanulok reflektiv gondolkodasanak eszkdzeként.

— ...a tanuldk sajat tanuldsuk megszervezésének segitésében.

— ...kiscsoportos problémamegoldashoz (2—-5 tanulo).

— ...a kreativ gondolkodas eszkdzeként.

— ...csoportmunkahoz (2-5 tanuld).

— ...a kritikus gondolkodas eszkozeként.

A kutatas mddszertani hatterének bemutatasa utan ratériink az eredmények ismertetésére,
amelyet a kutatdsi kérdéseink mentén strukturaltunk. A leir6 statisztikai eredmények
bemutatisa utan elemezziik a TPACK21 és a kor, az eszkozhasznalat, valamint az atti-
tiidallitasok osszefiiggéseit.

Eredmények

A kutatasunk fokuszpontjaban a pedagdgusok technoldgiai-pedagogiai-tantargyi tudasa
all, igy elészor az ezzel kapcsolatos leird statisztikai adatokat mutatjuk be. A TPACK21
allitasokra vonatkozoan a kitdlték arrol szamoltak be, hogy mennyire képesek maga-
biztosan hasznalni az IKT-eszkozoket a felmeriild Stletek megosztasara és a kozos
gondolkodasra (M = 4,47; SD = 1,28), a tanulok reflektiv gondolkodasanak eszkdze-
ként (M = 3,93; SD = 1,39), a tanuldk sajat tanuldsuk megszervezésének segitésében
(M = 4,06; SD = 0,35), a kiscsoportos (2-5 tanuld) problémamegoldashoz (M = 3,91;
SD = 1,45), a kreativ gondolkodas eszkozeként (M = 4,34; SD = 1,42), a csoportmun-
kahoz (2-5 tanuld) (M = 4,18; SD = 1,4), illetve a kritikus gondolkodas eszkdzeként
(M =4,01; SD = 1,52). Miutan megbizonyosodtunk rola, hogy a kialakitott 7 tétel meg-
bizhatosaga megfelelé (McDonald-féle 6mega = 0,900), a tételeket egyszerti atlagszami-
tas segitségével Osszevontuk. Az igy kapott valtozo értéke 1,14 és 6,00 kdzott mozog,
az atlag pedig 4,13 lett. Az 6sszevont valtozd segitségével, bizonyos Osszefliggések
vizsgalatahoz, két részre osztottuk a mintat: atlag alatti, illetve atlag feletti TPACK21
pontszammal rendelkezdkre.

A kor és a TPACK21 viszonya

Kutatasunk elsé pontjaban azt vizsgaltuk, hogy a TPACK21 &sszevont valtozo értéké-
ben megfigyelheté-¢ valamilyen kiilonbség a kiilonbozo életkori kategoriakba tartozo
kitoltok kozott. Hipotézisiink az volt, hogy az idésebb korosztaly kevésbé magabiztosan
tudja hasznalni az eszkdzoket, mint a fiatalabbak. A leir¢ statisztikai eredményeket az 1.
tablazat tartalmazza.
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1. tablazat. A TPACK2I ésszevont valtozo értéke az egyes korosztalyok esetén.

Kor N M SD
30 év alatt 7 3,35 1,01
31-40 éves 18 4,07 0,95
41-50 éves 56 4,22 1,13
51-60 éves 85 4,15 1,13
60 év felett 12 4,15 1,15

A tablazat alapjan azt lathatjuk, hogy az atlagok és a szoérasok sem térnek el nagy mér-
tékben egymastol. Ezt az egyszempontos varianciaanalizis eredménye is megerdsiti
(F[4] = 0,980; p = 0,420). A hipotézisiink ezek alapjan megdoélt, ugyanis az eredmények
alapjan azt lathatjuk, hogy nincs szignifikans kiilonbség az IKT-eszkdzok magabiztos
hasznalataban az egyes korosztalyi csoportok kozott.

A digitalis eszkézhaszndlat céljainak értelmezése a TPACK21 vonatkozasaban

Kovetkezo kutatasi kérdésiink keretében azt vizsgaltuk, hogy milyen 6sszefiiggésben
van a pedagdgusok TPACK21 eredménye azzal, hogyan és milyen célok mentén hasz-
naljak a digitalis technologidkat. A TPACK21 valtozé mentén két csoportra osztottuk a
mintankat: az atlag feletti, illetve az atlag alatti TPACK21 értékkel rendelkez6k csoport-
jara. A késobbiekben ezen két csoporttal dolgoztunk tovabb az Gsszefliggések feltarasat
illetden.

Els6 korben azt vizsgaltuk, van-e kiilonbség a két csoport kozott abban a tekintetben,
hogy hanyféle célbol hasznalnak digitalis eszkozoket a tanulas-tanitas soran. A leird sta-
tisztikai adatokat a 2. tablazat szemlélteti.

2. tablazat. Az atlag alatti és atlag feletti TPACK21 értékkel rendelkezd csoportok és az altaluk
megfogalmazott digitalis eszkozhaszndlati célok mennyisége.

TPACK21 étlag (2 csoportban) N M SD SE
Eszkozhasznalat atlag alatti TPACK21 82 4,82 2,60 0,29
(hasznalati célok -
dsszegezve) atlag feletti TPACK21 97 5,85 2,55 0,26

Az adatokbol latszik, hogy az atlag feletti TPACK21 pontszamot elért valaszadok nagy-
sagrendileg eggyel tobb céllal hasznalnak digitalis eszkozdoket az oktatasban, mint azok,
akik atlag alatti értékkel rendelkeznek. A két csoport atlagat fiiggetlen mintas t-proba
segitségével hasonlitottuk 6ssze, amelynek részletes eredményeit a 3. tablazat szemlélteti
(3. tablazat).

3. tablazat. Az atlag alatti és atlag feletti TPACK21 pontszammal rendelkezé pedagogusok
osszehasonlitasa digitdlis eszkozhasznalati céljaik szamat tekintve.

Fiiggetlen mintas o Hatasméret
t-proba g it P | MD | 95%CT | (Cohen-féle d)
Eszkozhasznalat
(hasznalati célok -2,66 177 0,009 | -1,03 |[-1,79;-0,27] -0,40
osszegezve)
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Az eredmények alapjan azok a pedagogusok, akik nagyobb technologiai, pedagogiai,
illetve szaktargyi tudassal rendelkeznek, tehat TPACK21 értékiik magasabb, azok tobb
céllal is alkalmaznak digitalis eszkozoket a tanitas sordn, tehat eszkoztarukat tekintve
tobb olyan technoldgiat is integralni tudtak gyakorlatukba, amelyek nem a hagyoma-
nyos offline tanulasi kdrnyezethez tartoznak. A csoportok kozotti kiilonbség szignifikans
(t[177] = -2,66; p = 0,009), illetve a Cohen-féle d hatdasméret-mutatd alapjan kdzepes
erdsséglinek tekintheto.

A mennyiséget kovetden az eszkdzhasznalat jellegét vizsgaltuk, szintén a TPACK21
értékek vonatkozasaban. Arra kerestiik a valaszt, hogy vannak-e olyan célok, amelyek
tekintetében jelentds kiillonbség mutathato ki a két csoport kozott, vagyis: azonosithatd-e
olyan szemlélet, amelyet a magasabb TPACK21 pontszamu valaszadok magasabb arany-
ban érvényesitenck a digitalis eszk6zok hasznalata esetén.

4. tablazat. A digitalis eszkézhasznalat céljainak szazalékos megoszlasa az atlag alatti,
illetve dtlag feletti TPACK21 értékkel rendelkezok korében.

Atlag alatti Atlag feletti g:;lfgig;;ﬁ;ﬂfg?;
Eszkozhasznalat TPACK21 TPACK21 nem elslte/ieldlic J_ :
célja a tanitasban (Csoportba tartozok | (Csoportba tartozok TP AJCK21 (J: B
o 0 Rl o B :
héany %-a jelolte) héany %-a jelolte) atlag alatti/feletti)
Prezentacio, tanul6i/tanari o o v*(1)=0,14; p=10,707
el6adas 89,0% 90,7% Cramer’s V=0,03
Szamonkérés, dolgozatok o o x*(1)=4,01; p=0,045
értékelése 51.2% 66,0% Cramer’s V = 0,15
Ora végi dsszegzés, elle- o o x¥(1)=3,23; p=0,072
nérzés, ismétlés 46,3% 59.8% Cramer’s V=0,13
Tanora megtartasa, meg- o o (1) =0,19; p = 0,666
beszélés, konferencia 82.9% 80,4% Cramer’s V= 0,03
201 = L=
I . o o (1) =0,002; p= 0,964
Tervezés, litemezés 18,3% 18,6% Cramer’s V = 0,003
Kész tananyagok megosz- o o ¥4(1)=0,16; p= 0,685
tasa, bemutatasa 61,0% 63,9% Cramer’s V =0,03
Tanora kiegészitése, tanu-
las-tanitas timogatasa, o N v2(1)=4,11;p = 0,043
specialis szakmodszertani 19,5% 33,0% Cramer’s V=0,15
lehetéségek
Produktumok k6zos 1ét- o N 2 (1) =4,22; p=10,040
rehozasa 13,4% 25,8% Cramer’s V=0,15
Egyéni tanulasi utak ta- o o ¥3(1) = 11,5; p<0,001
mogatasa, differencialas 19,5% 43,3% Cramer’s V = 0,25
201) = =
s o o w*(1)=0,87;p=0,351
Gamifikacio/jatékositas 17,1% 22,7% Cramer’s V = 0,07
Tanulési-tanitasi folyamat
. 2(1) = i =
e omrlex | S
rendszerek segitségével
Portfolio-tipusu feladat, o o v*(1)=0,97; p=0,325
értékelés 15,9% 21,6% Cramer’s V = 0,07
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A 4. tablazat alapjan lathato, hogy az atlag alatti és atlag feletti TPACK21-értéket elé-
rok csoportjaban hany szazalék jeldlte, hogy az adott célra hasznal valamilyen digitalis
eszkozt. A legkiemelkeddbb kiilonbséget a két csoportot dsszevetve az egyéni tanu-
lasi utak tdmogatasaban taldlhatunk, ezt nagyobb ardnyban hasznaljak az atlag feletti
TPACK21-gyel rendelkezOk. A kereszttabla elemzés alapjan szignifikansan kiilonbozik
az egyes kategoriakba tartozo kitoltok szama (y2[1] = 11,5; p < 0,001), az Ssszefliggés
kozepesen erdsnek tekinthetd (Cramer’s V = 0,25). Szignifikans kiilonbség mutatkozott
a szamonkérés (x2[1] =4,01; p = 0,045), a tandra kiegészitése (}2[1] = 4,11; p = 0,043)
¢és a produktumok ko6zos létrehozasara (y2[1] = 4,22; p = 0,040) iranyul6 célokban is
(a magasabb TPACK21-értékkel rendelkezd csoport javara), ezekben az esetekben azon-
ban az Osszefliggés erdssége gyengébb (Cramer’s V = 0,15). Az eredményeink alapjan
tehat elmondhato, hogy a nagyobb technologiai-pedagogiai-tantargyi tudas kreativabb,
a frontalis, hagyomanyos oktatasszervezési formakon tullépd eszkoztarral jar egyiitt,
ahol tobb cél is fokuszba keriil, és szemléletben is magasabb aranyban érvényesiil a
személykozpontisag, a didk egyéni sajatossdgainak figyelembevétele, ami a modern
pedagogidnak kulcsfontossagu aspektusa.

A digitalis technologiakkal kapcsolodo attitiidok és a TPACK21 Gsszefiiggései

Végiil a tanarok digitalis megoldasokhoz kapcsolodo attitiidjeit vizsgaltuk TPACK21-ér-
tékiik fliggvényében. A vizsgalat sordn linedris regresszid segitségével mértiik fel, hogy
az attitidre vonatkozd allitasok hogyan befolyésoljak a pedagdgusok TPACK21-értékeét.

Az attitiidallitasok arra vonatkoztak, hogy vajon online térben sokkal bizonytalanabb-
nak érzik-e magukat a pedagogusok, mint amikor élében, az iskola falai kozt tanithatnak
(M = 2,06; SD = 0,86). Tovabba arra, hogy online nem tudnak mindent atadni, amit
valdjaban szeretnének (M = 2,70; SD = 0,93). Harmadik allitasunk a digitalis oktatas
teriiletén vald megfeleld helytallashoz sziikséges tudas/képesités meglétére vonatkozott
(M =2,03; SD = 0,91), mig negyedik allitasunk azt igyekezett kideriteni, hogy a kitoltd
az online oktatas kozben fellép6 zavard tényezoket, hibakat (pl. félrenyomas, akadozas,
lefagyas) mennyire viseli tehetetleniil (M = 2,05; SD = 1,03). Ezek az attitidvaltozok
alkottak a linearis regresszios modell prediktorait, amelyeket Enter médszerrel emeltiink
be a vizsgalatba. A linearis regresszids modelliink szignifikans, a sziikséges eléfeltételek
teljesiilnek (Durbin Watson = 1,95, kollinearitas mutatoi 1,46—1,73 kozott mozognak).
A bevont valtozok 20,1%-ban magyarazzak a fliggd valtozé (TPACK21) variancidjat. Az
eredmények alapjan két attitlidvaltozo bizonyult szignifikans prediktornak. Az allitasok
megfogalmazasabol fakaddan negativ egyiitthatoval josolja be a bizonytalansag és a
tehetetlenség érzete a pedagogusok TPACK21-értékét. A pontos adatokat az 5. tablazat
mutatja.
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5. tablazat. A TPACK21-értéket bejoslo attitiidallitasok

Fiiggd valtozé: TPACK21 (R? = 0,201)
F(4) = 12,19; p < 0,001 (N =179)

Prediktor Nem sztenderdizalt Sztenderdizalt
egyiitthaték t p egyiitthaték
B SE 95% CI 1}
Konstans 5,63 | 0,24 | [5,16;6,11] | 23,26 | <0,001 -

Online térben sokkal
bizonytalanabbnak érzem
magamat, mint amikor -0,24| 0,11 |[-0,46;-0,01]| -2,10 | 0,037 -0,19
éloben, az iskola falai kdzott
tanithatok.

Ugy érzem, hogy online nem
tudok mindent 4tadni, amit -0,12 | 0,10 | [-0,31;0,09] | -1,14 | 0,257 -0,10
valdjaban szeretnék.

Nincs elég tudasom/képe-
sitésem ahhoz, hogy a digita-

lis oktatas teriiletén megfele- -0,14 ) 0,11 1 [-0,35;0,07) | -1,28 | 0,202 -0,11
16en helyt tudjak allni.

Az online oktatas kdzben

fellépd zavard tényezoket,

hibékat (pl. félrenyomas, 2021 0,09 |[-0,38;0,03] | -2,35 | 0,020 -0,19

lefagyas, akadozas)
tehetetleniil viselem, olykor
megalazonak is érzem.

Kutatasi eredményeink 0sszhangban vannak mas, digitalis eszkdzhasznalatra ira-
nyul6 kutatasok eredményeivel. Buda (2019) is kiemeli az attitlidok fontossagat az
IKT-eszkdzok hasznalata szempontjabol, és eredményei alapjan szintén a pedagdégusok
altal tapasztalt fesziiltséget és bizonytalansagot emeli ki mint meghatarozé tényezoket.
A nemzetko6zi szakirodalomban elterjedt, altalanos modell a technologiai készenlét index
(Technology Readiness Index, TRI), amelynek alskaldi a technologiaval kapcsolatos alta-
lanos optimizmust, innovativitast, illetve kényelmetlenség és bizonytalansag érzetét mérik
(Parasuraman, 2000). A mérdeszkozzel az oktatas teriiletén végzett kutatasok szintén meg-
erdsitették a negativ tényezok (kényelmetlenség, bizonytalansag) hatasat (Joseph, Thomas
¢és Nero, 2021). A kutatas kovetkezd 1épésében érdemes lehet bevonni ezt a méréeszkdzt is
az attitlidokkel kapcsolatos Osszefiiggések részletesebb feltarasa érdekében.

Ha forditva kozelitjiikk meg a bizonytalansag ¢és tehetetlenség érzését, akkor fokuszal-
hatunk az énhatékonysag hianyara is. Szintén tobb kutatas foglalkozott mar a pedago-
gusok énhatékonysaga és digitalis eszkozhasznalatuk kozotti dsszefliggéssel, amelyek
pozitiv osszefiiggéseket emeltek ki (Lemon és Garvis, 2015; Hatlevik, 2016).

Osszegzés
Kutatasunkban alapvetden azt kivantuk feltarni, hogyan viszonyulnak a tanarok a digita-
lis megoldasokhoz, milyen kiilonb6z6 célok mentén hasznaljak a digitalis technologia-

kat, tovabba azt, hogy mindez milyen dsszefliggésben all technolégiai-pedagogiai-szak-
targyi tudasukkal, tehat az elméleti hattérben ismertetett TPACK21-modell alapjan elért
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értekeikkel. Feltételeztiik, hogy a fiatalabb
pedagdgusok fejlettebb digitalis kompeten-
cidkkal rendelkeznek, valamint a magasabb
TPACK21 értékkel rendelkezd valaszadok
valtozatosabb célkitiizéseknek és modernebb
tanulaselméleti szemléleteknek megfeleléen
alkalmazzak a digitalis technologidkat az
oktatasi-nevelési folyamatok soran.

Az eredmények nem minden esetben iga-
zoltak hipotéziseinket. A kutatdsban részt
vevl pedagogusok életkora és a TPACK21-
ben elért értékek kozott nem mutathatd ki
szignifikans Osszefliggés. Ez a kérdés a fel-
tart nemzetkozi szakirodalomban sem egy-
séges, ahogyan arra Jiménez-Hernandez
és munkatarsai (2020) is tobb bizonyitékot
felsorolnak. Az eredmények mogott feltéte-
lezhetden az a tény all, hogy a TPACK21-ér-
tékben kifejezetten integraltan jelenik meg a
technologiai, a pedagogiai, valamint a szak-
targyi tudas, igy elképzelhetd, hogy ezekben
az altalunk felmért értékekben nem kifeje-
zetten a technologiai tudas mértéke tikro-
z0dik vissza, hanem ennek integralt jellege,
vagyis a tudatos, pedagogiailag meghataro-
zott eszkdzhasznalat. A pedagogiailag tuda-
tos eszkozhasznalat kiemelt szerepet jatszik
a digitalis transzformacid biztositotta lehe-
tdségek hatékony kihasznalasaban, ahogyan
arra Kimmons és munkatarsai (2020) is
utalnak. Valosziniinek tartjuk, hogy a fiata-
labbaknal még nem alakult ki az a pedago-
giai rutin, ami lehet6vé teszi a kiillonbozo
tertilethez kapcsolodo tudéstartalmak ilyen
mértékii 6sszhangjat és magabiztosan, haté-
konyan 6tvozott hasznalatat a gyakorlatban.
Hasonlo eredményre jutottak Ili¢ és mun-
katarsai (2019) is, akik vajdasagi tanarokat
vizsgalva allapitottdk meg, hogy a legna-
gyobb ardnyban a legfiatalabb tanarok cso-
portjaba tartozok voltak azok, akik sohasem
hasznaltak IKT-eszkozoket a tanoran. Ezt
erdsitik meg Dorfman és munkatarsai (2019)
kutatasai is, akik ravilagitottak, hogy a tech-
nologiai ismeretek onmagaban sziikséges, de

Az eredmeények nem min-
den esetben igazoltdk hipo-
teziseinket. A kutatdsban részt
vevo pedagogusok életkora
és a TPACK21-ben elert érte-
kek kozétt nem mutathato ki
szignifikdns 6sszefiiggés. Ez
a kerdeés a feltdart nemzetkozi
szakirodalomban sem egyse-
ges, ahogyan arra Jiménez-
Herndndez és munkatdrsai
(2020) is t6bb bizonyitékot
felsorolnak. Az eredmények
maogott feltételezhetden az a
tény dll, hogy a TPACK21-érték-
ben kifejezetten integrdltan jele-
nik meg a technologiai, a peda-
gogiai, valamint a szaktdrgyi
tudds, igy elképzelheto, hogy
ezekben az dltalunk felmert
értékekben nem kifejezetten a
technologiai tudds mérteke tiik-
rozodik vissza, hanem ennek
integrdlt jellege, vagyis a tuda-
tos, pedagogiailag meghatdro-
zott eszkozhaszndlat. A pedago-
giailag tudatos eszkozhaszndlat
kiemelt szerepet jdtszik a digi-
tdlis transzformdcio biztosi-
totta lehetoségek hatékony
kihaszndldsdban, ahogyan
arra Kimmons és munkatdrsai
(2020) is utalnak.

crer

Az eszkozhasznalat céljainak szamat tekintve azonban mar igazolodott elofelvetésiink,
mivel a kapott eredmények alapjan azok, akik magasabb TPACK21-értékkel rendelkeznek,
tobb célra hasznalnak digitalis technologiakat az oktatds soran, mint azok, akik alacso-
nyabb pontszamot értek el. Ez dnmagaban nem szamit kiemelked6 eredménynek, viszont
tovabbi érvényességi bizonyitékként hasznalhaté a TPACK21-skala validitasa kapcsan.
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A célok szamanak figyelembevétele mellett azok jellegét is fokuszpontba helyeztiik,
szintén a TPACK21-modell vonatkozasaban. Arra a kérdésre, miszerint van-e olyan
szemlélet, amelyet a magasabb TPACK21-pontszamu valaszadok nagyobb aranyban
érvényesitenek digitalis technologidk hasznalatanak esetén, hipotézisiinknek megfeleld
valaszt kaptunk vizsgalatunk soran: az egyéni tanulasi utak tamogatasaban és differen-
cidlasaban jelentds kiilonbség allapithatdo meg a mar emlitett két csoport kdzott, ugyanis
ezt nagyobb aranyban hasznaljak az atlag feletti TPACK21-gyel rendelkezok. Tekintve,
hogy ez a modell nem csupan egy készséget mér, hanem tudas-, attitiid-, illetve képes-
ségelemek sokszinti dimenzidjat dleli fel, érthetévé valik, hogy az ebben elért magasabb
értek gazdagabb pedagdgiai eszkoztarat, modernebb, személyiségkozpontiisagra térekvd
szemléletet is jelent a pedagogus részérdl, amelyet képes rugalmasan atalakitani akar
online kdrnyezetbe is. A TPACK21-modell ezért alkalmas komplexebb elemzésekre,
mivel integraltan jelennek meg benne az egyes pedagdgiai kompetenciaelemek, és azokat
egymassal 0sszefiiggésben, athatéan képes értelmezni.

Tovabba az attitlidokre vonatkoz6 vizsgdlatunk alapjan megerdsitést nyert, hogy a
bizonytalansag ¢és a tehetetlenség érzete negativ mértékben befolyasolja a TPACK21
értékét, ami eldtérbe helyezi a folyamatos szakmai fejlédés kozosségi aspektusait (Phil-
lips, 2017). Mindez 6sszhangban van mas hazai (Buda, 2019) és nemzetkdzi kutatasok
(Joseph, Thomas és Nero, 2021) eredményeivel is. Az eredmények értelmezése soran
felmeriilt a kutatatas kovetkezo 1épésében a Parasuraman (2000) altal fejlesztett techno-
logiai készenlét index hasznalata, amely atfogobb képet ad a digitalis eszkdzhasznalattal
Osszefliggésben 1&v4 attitidokrol.

Kutatasunk pilot jellegét, igy az elért minta jellemzdit tekintve kapott eredményeinket
onmagukban nem, csupan az atfogo, nagy kutatas részeként érdemes értelmezni realis
eredmények és konkluziok megfogalmazasa szempontjabol. A bemutatott vizsgalatunk
jelentdsége azonban ennek ellenére is jelentds, mivel eldsegiti annak a komplex folya-
matnak a megvalosulasat, amely feltérképezi Magyarorszag digitalis felkésziiltségét
az oktatds teriiletén, és ennek megfelelden képes lesz a tovabbi fejlesztési lehetéségek
megfogalmazasara. Mérdeszkozlink tesztelése soran ravilagitottunk olyan tényezodkre,
amelyeket vizsgalva Gjabb ¢s ijabb aspektusait tarhatjuk fel a témanak, ezzel elésegitve
annak mélyebb megismerését — a jovében tehat ezen kutatas tanulsagait figyelembe véve
tervezhetjiik a digitalis oktatas teriiletére iranyuld kutatasainkat.

Tamogatas

A kutatas a PD-134206 szamu projekt keretében, a Nemzeti Kutatasi Fejlesztési és
Innovacids alapbol biztositott tdmogatassal, az OTKA-PD palyazati program finansziro-
zasaban valosult meg.
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Absztrakt

Kutatasunk egy, a digitalis transzformacio hatasait vizsgalo atfogo kutatas részeként, annak pilot projektjeként
valésult meg. Vizsgalatunk soran arra kerestiik a valaszt, milyen Osszefiiggésben all a pedagégusok techno-
logiai-pedagogiai-szaktargyi tudasa (TPACK) a palyan eltoltott éveik szamaval, a digitalis eszkdzhasznalat
céljaival és azok mennyiségével, valamint a digitalis eszk6zokkel tamogatott oktatassal kapcsolatos attitiid-
jeikkel. A pilot kutatas keretében kvantitativ kutatasi stratégiat kovetve online kérddives vizsgalatot végez-
tiink pedagogusok korében annak érdekében, hogy az atfogd kutatds szamara teszteljik a TPACK21 skala
mitkodését. A kérdéivben a TPACK21 mérésére a Valtonen és munkatarsai (2017) altal kialakitott skala 21.
szazadi kompetenciak fejlesztésére iranyuld verzidjat forditottuk magyarra. A KIR adatbazis alapjan az 6sszes
feladatellatasi hely (régio6 és iskolatipus szerint rétegezve) véletlenszeriien kivalasztott 5%-anak juttattuk el a
kérdbiviinket. A tisztitott adatbazisban 191 kit6lt6 szerepel. Az eredmények alapjan nem igazolhatd, hogy a
fiatalabb életkor magasabb TPACK21 értéket jelent. A digitalis eszkozhasznalat céljait tekintve azonban szig-
nifikans Osszefiiggés allapithatd meg a TPACK21 érték és a célok mennyisége kozott: azok, akik magasabb
TPACK21 pontszammal rendelkeznek, tobbféle oktatasi célra hasznaljak a digitalis technologiakat, tovabba
az atlag feletti TPACK21 értékkel rendelkezék csoportjaban kimutathatban magasabb aranyban hasznalnak
digitalis eszkozoket az egyéni tanuldsi utak tdmogatasara, Az eredmények megerdsitik, hogy a TPACK21 skala
képes a pedagogiailag tudatos eszk6zhasznalat mérésére. Tovabba a vizsgalat alapjan megerésitést nyert, hogy
a bizonytalansag és a tehetetlenség érzete negativ mértékben befolyasolja a TPACK21 értékét, ami elStérbe
helyezi a folyamatos szakmai fejlodés kozosségi aspektusait (Phillips, 2017). Kutatasunk eredményei — bar
onmagukban altalanosithato kovetkeztetés levonasara korlatozottan alkalmasak — hozzajarulhatnak a digitalis
transzformacio hatasait feltaré tovabbi kutatasok sikerességéhez és tovabbi lehetdségek feltérképezéséhez.

Kulcsszavak: digitalis transzformacio, digitalis oktatasi kultara, TPACK, digitalis technologia
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