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Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola, MTA-SZTE
Elbeszélt Torténelem és Torténelemtanitas Kutatocsoport

Torténelemtanarok episztemologiai
nézeteinek interjus vizsgalata:
egy pilot kutatas tanulsagai

A pilot kutatds célja dltaldanos tdajékozodds és informdcioszerzeés
a torténelemre vonatkozo episztemologiai nézetekre vonatkozo
kutatdasok megalapozdsa érdekében. Az utobbi évtizedekben hazai
és nemzetkozi viszonylatban elotérbe kertilt a térténelem tanitds
modszertani meguijitdasa, a kutatdsi eredmeények pedig mdr a
tartalmi-szabdlyozo dokumentumokban is éreztetik hatdsukat.
Annak érdekeében, hogy ezek az jitdsok a tanorai gyakorlatban is
megjelenjenek, kulcsfontossdgii szerepet jdtszik a torténelemtandr.
Maggioni (2010) megdllapitotta, hogy a torténelemtandr
episztemikus dlldaspontja hatdssal van céljaira, igy pedig az
dltala kovetett pedagogiai gyakorlatra. Voet és De Wever (2016)
kutatdsdt iranymutatdsként haszndlva, a pilot vizsgdlat
sordn 9 gyakorlo torténelemtandrral felig strukturdlt interjiik
késziiltek. Az eredmeények alapjdan nemcsak a torténelemtandrok
episztemologiai nézeteivel kapcsolatban sikertilt ismereteket
szerezni, hanem olyan kovetkeztetések megfogalmazdsa
is lehetove vdlt, amelyek a téma nagyminltds kutatdsdaban
kulcsfontossaguak. Ilyen tényezok a téma elvontsdaga és vjszeriisége
a hazai térténelemtanilds viszonylatdaban, ami a terminologiai
tudatossdagra és kovetkezetességre irdanyitotta a figyelmet.

Bevezeto

letén kihivasok elé allitja a modernkor emberét. A térténelemtanulasnak és -tani-
tasnak is meg kell talalnia azokat a kapcsolodasi pontokat, amelyek altal hatéko-

ﬁ z allando valtozasban 1év6 gazdasagi és tarsadalmi kornyezet az élet minden terii-

nyan reflektalhat a 21. szazad ujdonsagaira. Azinternet és a kozosségi média befolyasolo
hatdsa egyre nagyobb az iskolaskort didkok korében, sokszor informécidforrasként
hasznaljak ezeket (Jancsdk, 2019). Ebben az 6sszefiiggésben kulcsfontossaguva valnak
a tudas jellegére és megszerzésére vonatkozo episztemoldgiai nézetek (1d. pl. Kammerer
¢és Stromso, 2015; Mayer és Rosman, 2015), amelyek alapvetéen meghatarozzak a meg-
szerzett informaciéo mindségét.

Az elmult évtizedekben a hazai torténelemtanitasban is szamos olyan torekvés indult

el, amely mind a tudomanyteriilet, mind a tantargy szempontjabol megujuldst jelent
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(1d. pl. Ersek, 2015; Fischerné Dardai, 2010; Jancsak, 2020, 2019; Kaposi, 2016a, 2016b;
Kojanitz, 2020) A torténelem ¢€s a torténettudomany alapvetd kérdései, igy példaul a
torténelem értelmezd természete megjelennek a tartalmi-szabalyozé dokumentumok-
ban (Nat, 2012, 2020), az 0j érettségi feladatokban (pl. komplex feladat és essz¢) és a
tananyagfejlesztésben (1d. pl. Jancsak, 2018) is. Ugyanakkor eddigi szakirodalmi isme-
reteim alapjan hazai viszonylatban kevés olyan empirikus kutatds van, amely ezeket a
kérdéseket célozza meg.

A jelen tanulmanyban bemutatott pilot kutatas célja egy altalanos helyzetfelmérés volt
a tekintetben, hogy mennyire nyitottak a gyakorld torténelemtanarok a diszciplina és
az iskolai gyakorlat alapvetd, ismeretelmélettel kapcsolatos kérdéseinek megvitatasara.
A kutatas alapjat képezte és hasznos megfontolassal szolgalt a késobbi, kvantitativ jel-
legli, nagymintas vizsgalataimhoz (1d. pl. Kosa, 2020).

Elméleti hattér
A torténelemre vonatkozo nézetek és helyiik a hazai torténelemtanitisban

A torténelem tanuldsanak céljai és tartalma idordl iddre visszatéré téma a tudomanyos,
szakmai, politikai €s mindennapi életben egyarant (Id. pl. Tomka, 2018). Egy-egy kor-
szak vagy torténelmi személy megitélése sokszor heves vitakat valt ki. Egy lehetséges
kozos nevezd elérése érdekében lényeges a torténelem és a torténelemtanitds olyan
1étkérdéseinek vizsgalata, mint példaul a torténelmi tudas jellege, ugyanis ez alapvetden
meghatarozza az értelmezési keretet és a gondolatmenet iranyat. Ebben a kontextus-
ban keriilnek elétérbe az episztemologiai nézetek, amelyek az egyén tudasrol és annak
keletkezésérol alkotott személyes elméletei (Hofer és Pintrich, 1997). A torténelemtani-
tas vonatkozasaban ezek az elképzelések a torténelmi tudas jellegére és keletkezésére
vonatkoznak (1d. pl. Maggioni, Van Sledright és Alexander, 2009; Stoel és mtsai, 2017;
van Boxtel és van Drie, 2018; Van Sledright és Reddy, 2014), és tulajdonképpen torté-
nettudomanyi és torténetfilozofiai kérdésekkel foglalkoznak.

Nemzetkdzi vonatkozasban igen széleskorii és tobb évtizedes multra tekint vissza az
episztemologiai megismerés €s nézetek vizsgalata a torténelemtanitas keretében. A néze-
tek kategorizaldsa és a kvantitativ vizsgalatban gyakran hivatkozott (1d. pl. Stoel és mtsai,
2017; Van Sledright és Reddy, 2014) elméleti keretrendszer els6sorban Maggioni, Van
Sledright és Alexander (2009) nevéhez fiz6dik, akiknek harmas felosztasat a kutatasok
tobbsége koveti. Az altaluk kifejlesztett BLTHQ (Beliefs about Learning and Teaching
History Questionnaire) kérddivben az episztemikus megismerés harom allaspontja vagy
poziciodja (stance) jelenik meg a naivtol az egyre arnyaltabbig (1d. Stoel és mtsai, 2017)
haladva: a mésold (copier), a kolcsonzé (borrower) és a kritérialista (criterialist). A szak-
irodalomban szamos egyéb megnevezés létezik ennek a harom szintnek a leirasara (pl.
objektivista-szubjektivista-kritérialista: Stoel és mtsai, 2017; Voet és De Wever, 2016).
A masolo allasponton vagy szinten 1évé egyén szerint a torténelem a mult masolata.
Ezzel szemben a kritérium-orientalt allaspont koveti a torténettudomany eljarasait és
tisztaban van a diszciplina értelmezd természetébdl fakado sajatossagokkal. A kettd
kozott 1évo kolesonzo allasponton tisztdban vannak a mult megismerésének szubjektiv
jellegével, ugyanakkor nem alkalmazzdk a torténettudomany maodszertanat.

A hazai torténelemtanitas vonatkozasaban Fischerné Dardai (2010) szerint a rend-
szervaltast kovetd idészakban egy modszertani ttkeresés vette kezdetét. Erdekes modon
mindennek hatterében az a fajta episztemologiai dilemma jelent meg, amely szerint a
torténelemtanaroknak mar nem allt rendelkezésére egy biztos, egyféle narrativa, ugyanis
a tobbféle vilagnézet és nézdpont térnyerése miatt kialakult sokszintiségben nehéz volt
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eligazodni. Az ezredfordulot kovetden jelentds valtozasok kezddédtek (Kaposi, 2016a),
a tartalmi-szabalyozé dokumentumok tekintetében egyre részletesebbé valt a torténet-
tudomanyra vonatkozo6 tudas. A 2012-es Nemzeti alaptanterv a ,,differencialt torténelmi
gondolkodas” kialakitasat hangsulyozta, amely altal a torténettudomanyi eljarasok és
modszerek iskolai megjelenitésének igényét jelentette (Nat, 2012). A 2020-as Nemzeti
alaptanterv pedig a torténelem értelmezo természetét emliti (Nat, 2020), amely magaban
foglalja a torténelemmel kapcsolatos episztemologiai tudast.

A torténelemre vonatkozo episztemologiai tudas vizsgalatat a hazai neveléstudomanyi
és torténelemdidaktikai kutatasok is indokoltta teszik. Az MTA-SZTE Torténelemtanitas
Kutatocsoport keretében Jancsak Csaba (I1d. pl. Jancsak, 2020, 2019) és munkatarsai
szamos modszertani ujitast, igy példaul a személyes narrativak tanorai alkalmazasat
beemelve kozelitenek meg kontroverziv témakat. Mindez ravilagit annak a (féként
modszertani) tudasnak a fontossagara, amelyben az episztemologiai nézetek a sokféle
nézopont, vélemény adekvat tanorai megjelenitését lehetévé teszik. Amellett az episz-
temoldgiai tudassal és megismeréssel szorosan Osszefiigg a torténelmi gondolkodas
fogalma, amely hazai viszonylatban Kojanitz (1d. pl.2013,2011) munkaiban kertilt el6-
térbe. A torténelemtanitasnak ez a fajta j szemlélete alapjaiban tdmaszkodik a torténe-
lem természetének, illetve a torténettudomannyal kapcsolatos tudas figyelembevételére.
A téma jeles kutatoi, van Drie és van Boxtel (2018) példaul az episztemologiai nézeteket
mentalis forrasként (mental resources) értelmezik, amelyek a torténelemre vonatkozo
kovetkeztetési folyamatokra vannak hatassal.

A torténelemtanarok nézeteinek szerepe és vizsgalata

A kiilonb6z6 kutatasi megkdozelitésekben és a tartalmi-szabalyozé dokumentumokban
megfogalmazodd szemléletvaltas sikeres gyakorlati megvalosulasanak legfontosabb
szintere az osztalyterem. Komplex jellegét (1d. pl. Tokos és mtsai, 2020) bizonyitja,
hogy az oktatési rendszer legfontosabb szerepl6i és szinte minden dontése itt Gsszpon-
tosul. A torténelemrdl €s torténelemtanitasrol alkotott nézetek egyik nemzetkdzileg is
osztalytermi munka kiilonb6z6 elemeit vizsgalta a torténelmi gondolkodas szempontja-
bol. Empirikus kutatasai igazoltdk, hogy a tanar episztemikus nézetei alakitjak a tanoran
megfogalmazott célokat, igy kdzvetetten a célok megvalositasara alkalmazott pedagdgiai
gyakorlatot is. Sakki és Pirtilla-Backman (2019) tiz eurdpai orszag tobb mint félezer tor-
ténelemtanaranak &sszehasonlitasa soran igazolta a kapcsolatot a tanarok episztemikus
nézetei és a torténelemtanitas céljaival kapcsolatos nézetei kozott. Stoddard (2010) a
médiahasznalat kapcsan azonositotta a tanarok episztemikus nézeteinek kdzvetett befo-
lyasol6 hatasat az altaluk alkalmazott pedagégiai gyakorlatra. Ding és Uztemur (2017)
szerint az episztemologiai nézetek maganak a tantargynak a megitélését is befolyasoljak.

Szamos kutatas vizsgalta a kezdd torténelemtanarok episztemologiai nézetei és az
altaluk alkalmazott pedagogiai gyakorlat kozotti 6sszefiiggéseket. Yilmaz (2010) szerint
a historiografiai ismeretek beépitése a tanarképzés programjaba eldsegitené a naiv episz-
temologiai nézeteik arnyaltabba valasat. Ajanlasaban a tudomanyteriiletek, a nevelés-
tudomany ¢és torténettudomany szakembereinek egytittmiikodését emliti ennek a célnak
az eléréséhez. Ezzel 6sszhangban all McCrum (2013) allaspontja, miszerint a torténelem
természetével kapcsolatos tudast direkt moédon meg kell jeleniteni a tanarképzésben.
Miguel-Revilla, Carril-Merinoés Sanchez-Agusti (2020) tanarszakos egyetemi hallgatok
Osszehasonlitasa alapjan feltételezi, hogy a tanulmanyi hattér alapvetéen befolyasolja
az episztemoldgiai nézetek arnyaltsagat. Wansink, Akkerman és Wubbels (2016) ered-
ményei szerint a tanitdsi tapasztalat hidnya a torténelem adatokra és tényekre fokuszalo
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tanitasat eredményezi, hattérbe szoritva ezzel annak értelmezd természetét. A kezdo
tanarok kevésbé érzik ugy, hogy kontrollaljak az osztalytermi folyamatokat, ezért kerii-
lik a bizonytalansagot jelentd kozos megbeszélést, valamint hidnydban vannak annak a
modszertani tudasnak, ami az értelmez0d szemlélet szerinti tanitdshoz sziikséges.

Empirikus kutatas
A kutatas célja és kérdeései

A tanulmanyban bemutatott pilot vizsgalat elsddleges célja az informacidszerzés ¢és az
altalanos tajékozodas volt a torténelemre vonatkozo episztemologiai nézetek magyaror-
szagi kontextusban valo kutatasat illetden. Az igy szerzett informaciok a témaban végzett
késdbbi, kvantitativ jellegli vizsgalataim megalapozasat szolgaltak. A cél operacionali-
zalasara gyakorlo torténelemtanarokkal késziiltek félig strukturalt interjuk, amelyeknek
homlokterében a torténelemmel és a torténelemtanitassal kapcsolatos nézetek alltak.
A kovetkez6 kutatasi kérdések fogalmazodtak meg:
1. Milyen, elsésorban modszertani kdvetkeztetések vonhatok le a téma kutatasa kap-
csan, amelyek a késdbbi kvantitativ kutatasokban is hasznosithatok?
2. Milyen nézetekkel rendelkeznek a torténelemtanarok a torténelem természetével
kapcsolatban?
3. Hogyan vélekednek a torténelemtanitasrol?

A pilot vizsgalat céljabol és a téma hazai viszonylatban valé (jjdonsagabol adodoan eld-
zetesen nem fogalmaztam meg hipotéziseket.

Meérdeszkoz és adatgyiijtés

A pilot kutatas kivitelezésében iranymutato volt Michiel Voet és Bram De Wever 2016-
ban publikalt tanulmanya. Az adatgy(ijtés megkezdése el6tt értesitettem a kutatokat a
vizsgalatrol, akik azt jovahagytdk, és hozzajarulasukat adtdk. A vizsgalat soran félig
strukturalt interjukat készitettem, amelynek kérdéssorat Voet és De Wever (2016) inter-
juprotokolljanak magyar nyelvre valé forditasa jelentette.

Voet és De Wever (2016) kutatdsaban a torténelemrdl é€s torténelemtanitasrol vallott
nézetek mellett azok Osszefliggéseit,a kutatasalapt tanulas megitélését és a kontextualis
tényezOk hatasat is vizsgaltak. Mivel a jelen pilot kutatas célja elsdsorban informacio-
gyljtés volt, ezért az eredmények ismertetése soran az altalanos szocio-demografiai
jellemzdk mellett a késébbi kutatasok témajara fokuszaltam, igy a torténelem és a torté-
nelemtanitds megitélésére vonatkozo kérdésekre adott valaszokat elemeztem.

Az egyéni interjuk atlagosan 43 percet vettek igénybe, a legrovidebb 21, a leghosszabb
interji pedig 70 percig tartott. A beszélgetéseket a valaszadok beleegyezésével rogzitet-
tem, a hangfelvételekbdl gépelt atiratot készitettem, ezeket pedig tartalmilag elemeztem.

Minta

Az interjukat 2016. december és 2017. januar folyaman készitettem el gimnéaziumi
torténelemtanarokkal. A pilot vizsgalat alanyainak kivalasztasa hélabda mintavételi
modszerrel tortént, a kutatdshoz 9 személy csatlakozott. A tanarok atlagéletkora 50 év
(SD Osztalytermi tanulasi kornyezet vizsgalata = 6,06, ming,,,, = 39 év, maxg,,. = 8
év)volt. A nemek aranyat tekintve viszonylag kiegyenlitett volt a minta, 4 n6 és 5 férfi
tanar valaszolt a kérdésekre. A kutatas szempontjabdl meghatarozo tényezének szamitott
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az iskolai végzettség €s a tanitasi tapasztalat. A résztvevo tanarok mindegyike egyetemi
végzettséggel, egy f6 pedig doktori fokozattal is rendelkezett. A tanulmanyaik elvégzése
utan szinte azonnal munkaba alltak, igy az atlagos tanitési tapasztalatuk 25 év (SD = 5,36,
MR peratar = 17T €Vs MAX, 0 ua = 39 €V) volt. Fontos kihangsulyozni, hogy a kutatés
mindfegyik részvevdje gyakorlatvezetd mentortanari feladatokat is ellatott, igy az ered-
mények nemcsak a kdzépfoku oktatas, hanem a torténelemtanar-képzés kontextusaban is
értelmezhetdk. Osszességében elmondhato, hogy szakmailag magasan képzett és komoly
gyakorlati tapasztalattal rendelkez6 torténelemtanarok vettek részt a kutatasban.

Eredmények

A pilot vizsgalat céljaval és kérdéseivel 6sszhangban két részletben ismertetem az ered-
ményeket. A tanarok torténelemmel és torténelemtanitassal kapcsolatos nézetei utan
kovetkeznek azok a tanulsagok, amelyek segitették és segitik a jovobeli kutatdsok meg-
tervezését és el6készitését.

o

A torténelem természetérol vallott nézetek

A bevezetd, hattérkérdéseket kdvetden a torténelem mint akadémiai diszciplina jellegé-
6l nyilatkoztak a torténelemtanarok. Voet és De Wever (2016) itmutatdsa alapjan egy
otfokt skalan kellett elhelyezni a torténelmet, amelynek végpontjai a miivészetek és a
tudomanyok voltak. Valaszaikban egybehangzoan elutasitottak a torténelem kizarolago-
san miivészetekhez vald tartozasat (N = 9). Négyen pontosan a miivészetek €és a tudo-
manyok kozott, azok talalkozasanal definialtak,oten pedig kifejezetten tudomanyként
értelmezték a torténelmet. A dontést leginkabb befolyasold kritérium egyértelmiien a
természettudomanyos egzaktsdg és szabalyrendszer ,.hianyanak mértéke” volt. Tanar
6.:,,Inkabb tudomany, még akkor is, ha az ilyen nagyon egzakt tudomanyokkal szemben
sokkal nagyobb jelentdsége van a szubjektiv vélekedésnek, meg annak, hogy mennyi
tényt tarnak fel, mennyi forrasuk van, és hogy azokat milyen narrativaba illesztik be.”
Tanar 3. a kérdés kapcsan kiemelte, hogy torekedni kell az arnyalt és kovetkezetes foga-
lomhasznalatra. Valaszaban kiilonbséget tett a torténettudomany, a torténelem, a torté-
nelem mint tantargy ¢és a torténelem plutarkhoszi értelmezése kozott, és ennek tiikrében
eltéréen értékelte elhelyezkedésiiket a miivészet-tudomany relacioban.

A torténész tevékenységének jellemzése kapcsan nézeteik szerint egy szakmailag
hiteles torténész legfontosabb ismérvei kdzé az dsszefiiggések meglatasanak képessége
(N =5), a szakmai alapossag (N = 3) és a jo stilussal parosulo irasbeli és szobeli megnyil-
vanulasi képesség (N = 3) tartoznak. A kutatotarsakkal és mas tudomanyteriiletekkel valo
kooperacios képesség (N = 2),az analizalas (N = 2)¢és szintetizalas (N = 2) képessége,
valamint a kreativitas (N = 2) is fontos jellemzdknek bizonyultak. A megkérdezett torté-
nelemtanarok teljes mértékben (N = 9) egyetértettek abban, hogy kutatomunkajuk soran
a torténészek bizonyos modszertani eljarasokat kovetnek. Tobbségiik a tudomanyos
megalapozottsagot egyfajta protokoll alkalmazasaban latta. Ezenkiviil voltak (N = 2),
akik a kiilonb6zd torténész iskolakhoz, egyetemi tanszékekhez €s torténész ,,mesterek-
hez” kotottek ezt a fajta modszertani meghatarozottsdgot. A kreativitds alkalmazdsat
a torténész munkajaban teljes mértékben elfogadhatonak tartjak a tanarok (N = 9).
A képzelder6 igénybe vételével kapcsolatban azonban mar nem ilyen egyértelmi a kép.
A tanarok tobbsége (N = 5) szerint sziikséges a képzelderd alkalmazasa, példaul a for-
rasok egymassal vald dsszekapcsolasakor. Fontos kiemelni, hogy Tanar 5. valaszaban
a forrasok didkokhoz vald kdzelebb hozéasara hivatkozva indokolta meg a képzelderd
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sziikségességét, viszont a kérdés a torténész, nem pedig a torténelemtanar munkajara
vonatkozott. Ugyanakkor két tanar egyértelmiien nem tartja megengedhetének a szub-
jektivitas ilyesfajta megnyilvanulasat a multtal vald foglalkozaskor, tovabbi két meg-
kérdezett pedig feltételekhez és egy bizonyos szintll alkalmazashoz koti a képzelderd
megjelenését.

Annak okat, hogy a torténészek miért fogalmaznak meg eltéré kovetkeztetéseket
ugyanazon torténelmi eseményekkel kapcsolatban, a torténelemtanarok egyértelmiien
a szubjektivitasban (N = 9) lattak. Ugyanakkor ezt egyrészt a kutatd személye feldl,
masrészt pedig a torténelmi forrasok iranyabol kozelitették meg. Legtobben (N = 7) a
torténész szocializacios élményeit és vildgnézetét hataroztdk meg az egyéni eltérések
legfobb okaként. Tanar 3.: ,Kiilonboz6 vilagképekkel rendelkeziink a hétkoznapi éle-
tet illetden is. Kiilonbozé képességeink vannak, masképp reflektalunk dolgokra, mert
masképp szocializalodtunk.” Tébben (N = 5) kiemelték, hogy a politikai és gazdasagi
érdekek is sokszor kihatnak egy-egy multbéli esemény megitélésére. Tanar 4. igy véle-
kedett: ,,Forrasok szubjektivitasa[...] A modernebb korokban mar politikai beallitottsag
is megjelenhet, mas szempontok is bejonnek.” A forrasok esetlegességét harom torténe-
lemtanar emlitette.

A torténelmi elméletek és a vélemények kapcsolatara vonatkozd kérdés esetében a
tobbség szerint (N = 8) a torténelmi elméleteket kdvetkezetes ¢s objektiv kutatdmunka,
illetve bizonyitékokkal val6 aldtdmasztottsag jellemzi, igy élesen elhatarolhatoak a véle-
ményektél. Ugyanakkor egy tanar az elméletet a torténész(ek)tol szdrmazé kidolgozott
véleményként értelmezte. Ez ravilagit annak hangsulyozasara, hogy térténész vagy nem
szakmabeli véleményérdl van-e sz6. Az elméletek kozotti hierarchia, illetve prioritas 1éte
kapcsan a tanarok eltérd valaszokat adtak. Harom tanar szerint nincs kiilonbség az elmé-
letek kozott, mindent egyenléen kell kezelni, mert alapvetden tobbféle igazsag létezik.
Hat torténelemtandr szerint azonban eltérd jelentdséggel birnak a torténelmi elméletek is.
Az elméletek értékelésére hasznalt kritériumok kozott szerepeltek az adott kor viszonyai
(N = 3), az elméletet megalkotd szakember(ek), illetve iskola tekintélye (N = 2), és a
tartalmi-szabalyoz6 dokumentumok és a torténelemtankonyvek tartalma (N = 2).

Nézetek a tanitott tantarggyal kapcsolatban

A bemelegitd kérdések soran a torténelemtanari palya melletti elkotelez6dés okair6l is
meséltek a tanarok. A valaszok nagyon eltéré motivacios hattérrél arulkodtak. Legtob-
ben (N = 3) egy személyes fejlodésiikre igen nagy hatassal 1évo tanaruk miatt dontdttek
a szakma mellett. Erdekes modon két tanar csak az egyetemi tanitasi gyakorlat alatt
hatarozta el, hogy annak befejezése utan mindenképp tanari palyara 1€p. Egy-egy tanar
emlitette a csalddi minta kovetését €s a kdrnyezet sugalmazasat is. A megkérdezettek
koziil csak egy valaszado emelte ki, hogy mar egészen kisgyermek kora ota erre a palyara
késziilt. Tovabbi egy résztvevd elmesélte, hogy a torténelmet sziikségszeriiségbdl valasz-
totta masik szakja mellé, és hangstlyozta, hogy ma mar biztosan nem igy dontene.

A megkérdezett torténelemtanarok tobbsége szerint a torténelemtanitas legfontosabb
célja a jelen jobb megértésének lehetdvé tétele (N = 8). Oten nevezték meg a gondol-
kodasi képességek fejlesztését. Az allampolgari nevelés (N = 4) és az értékkozvetités
(N =4) szintén fontos céloknak bizonyultak a sajat kultara jobb megértése (2) és a torté-
nelem iranti érdeklddés felkeltése (N = 1) mellett.

A torténelemoran kozvetitett tudas jellegével kapcsolatban a megkérdezett tanarok
tobbsége (N = 8) az ismeret- és képességjellegli tudas kozotti egyensuly megtalalasara
torekszik, ami 6sszhangban van az ezredfordulot kovetd hazai torténelemtanitasi torek-
vésekkel. Tanar 4. az aranyok megtalalasanak fontossagat a kdvetkezéképpen indokolja:
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»Ahogy az érettségiket érettségi elnokként szoktam hallgatni,magyar-tori szakosként a
magyarba latok bele, de a tobbi tantargyat is hallgatom, azt latom, hogy talan a torté-
nelem kivanja a legkomplexebb gondolkodasmoédot.” Az egyensuly fenntartdsdnak fon-
tossdgat egyesek a megvaltozott kiilsd, tarsadalmi és gazdasagi igényekkel indokoltak,
masok belsd, sajat szakmai fejlédésiikbol és ,,érésiikbol” vezették le. Tanar 1.: ,,Amikor
kezd6 voltam, akkor sok tényt tanitottam, most tgy gondolom, hogy az évszamoknak és
a fogalmaknak az ismerete a fontos. Ma mar nem pozitivista szemlélettel tanitok.” Tanar
3. szamara a tényanyag atadasa és a képességek fejlesztése kozotti egyensuly helyett
sokkal fontosabbnak tartotta az Onismeretet és az Onszabalyozott tanulas eldsegitését:
»Az elsd ¢és legfontosabb szerintem az, hogy dnmagukkal legyenek tisztaban. A sajat
kereteiket, képességeiket ismerjék. Akkor fogjak tudni igazan, hogy milyen képességeket
kell fejleszteniiik, illetve kialakitaniuk 6nmagukban, ahhoz, hogy a torténelmet egyalta-
lan hasznalni tudjak.”

A fejlesztendd képességeket tekintve elsGsorban a tartalmi-szabalyozé dokumentu-
mokban (Nat, 2012) megfogalmazott feladatokra hivatkoztak a résztvevok. Az isme-
retszerzes teriiletéhez tartozod képességek (N = 6), ezen beliil is a szovegértés, forrasok
feldolgozasa és elemzése bizonyultak a legfontosabbnak. Ezzel parhuzamosan az irasbeli
¢és szobeli szovegalkotast, a sajat gondolatok kozlését magaba foglaldé kommunikacid
teriilete (N = 4) is hangsulyos eleme volt a tanari valaszoknak. Az ok-okozati Ossze-
figgések meglatasat (N = 4) kiilon kiemelték a tanarok, emellett az idobeli és térbeli
tajékozddas (N = 2) is megjelent.

A torténelemtanitds céljainak megvaldsitasahoz és a felsorolt képességek fejleszté-
séhez legalkalmasabb pedagogiai gyakorlatot kiilonféle szemszogbdl hataroztak meg
a résztvevok. Legtobben (N = 4) egyértelmtien a didkok nyelvén valdé kommunikaciot,
képességeik és igényeik figyelembevételét tartjak iranyadonak. Tanar 3. igen hatarozott
véleményt fogalmazott meg a kérdés kapcesan, és részletesen koriilirta az idealis torté-
nelemoérat: , Osszefoglald néven a torténetfilozofiai attitiidot erésiteném. [...] Az 6nalld
véleményalkotés jelen pillanatban teljesen ki van zarva. Létezik egy gyermekfilozofiai
iranyzat, aminek a lényege az, hogy kérdezd-kozosségeket hozzanak 1étre mar alsdban.
Megtanitja a gyerekeket kérdezni, gondolkodni, egy-egy problémat atvitatni. A legtobb
tantargyban 30-40%-os elényiik van a tobbiekkel szemben.” Ugyanakkor azt is hangsu-
lyozta, hogy szamara az optimalis pedagogiai gyakorlat a jelenlegi koriilmények kozott
nem megvaldsithatd. Két tanar szerint az éppen tanitott t¢éma hatarozza meg, hogyan épi-
tik fel a tanorat, milyen modszereket alkalmaznak. Tovabbi két résztvevo a tanar szemé-
lyiségét allitotta kdzéppontba, hangsulyozva, hogy jo eldadoi képességgel szinte barmi
megtanithatd. Tandr 1. szerint mar a tanarképzés idészakaban eldonthetd, hogy a hallgato
alkalmas-e a palyara: ,,Mar elsds egyetemistaként részt kellene venni a kdzépiskolai
gyakorlatban, hogy beleszagoljanak abba, hogy szeretik-e ezt csindlni.[...] Ha nincs jo
eléadoi képesség, nincs szinészi képesség, akkor valtani kell.”

Annak kapcsan, hogy milyen tényezdok akadalyozhatjdk az emlitett megkozelitésmo-
dok gyakorlati megvaldsitasat, a részvevok szamos okra hivtak fel a figyelmet. A nagy
osztalylétszam (N = 3) és az osztalyterem felszereltsége (N = 2), ami elsdsorban az
IKT-eszkozoket ¢és a digitalis tananyagot foglalta magaban, akadalyozo tényezok lehet-
nek. Tovabba a tananyag szempontjabol a kdtelezo érettségi, a koherens torténetfilozofiai
koncepcié hidnya, a jelenkorral vald kevés parhuzam és a nagyaranyu ismeretjellegli
tudds is megjelent egy tanar valaszaban. Egy-egy tanar hivatkozott még a didkok nem
megfeleld szintii absztrakcios fejlettségére, a tanari bizalommal vald visszaélés lehetdsé-
gére ¢s a felkésziilési id6 megnovekedésére is.

A tantargyi attitiid kapcsan a torténelemtanarok elmondtak, hogy didkjaikat egyfajta
természetes érdeklédés (N = 4) jellemzi tanéraikon. Harman megkiilonboztették a dia-
kok azon csoportjat, akik szeretik a torténelmet, és azokat, akik kdtelezettségeik miatt
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tanuljak. A természetes érdeklédés mellett a tantargy komplexitasabol fakado tanulasi
nehézségekre is sokszor (N = 4) hivatkoztak a tanarok. Tanar 3. negativ meglatasainak
is hangot adott. Szerinte a 21. szazad sziilotteit egyre inkdbb az elidegenedés fogja jel-
lemezni, ugyanis a valosagrol kialakitott képlikbe nem tudjak elhelyezni a tradicionalis
torténelemtanitast, ezért teljes mértékben tamogatja a modszertani meghjulast szorgal-
mazo6 torekvéseket.

Ugyan az interjuprotokoll tovabbi, a jelen tanulmanyban nem érintett t¢émajahoz tarto-
zik, az iskolai torténelemtanitas és a torténettudomanyi kutatas kozotti kapcsolat mégis
fontos szempontokra hivta fel a figyelmet. A ketté kozotti hasonlésdgokat illetden a
megkérdezettek tobbsége (N = 8) szerint a kettd teljes mértékben kiilonbozik egymastol,
elsGsorban az alapvetd szemléletbeli eltérés (N=7) miatt. Mig a torténettudomanyi kuta-
tasban, vizsgalddasban egyértelmiien egyfajta keresdszemléletet azonositottak, addig az
iskolai torténelemtanitas szerintiik atado, kdzvetito jellegii, a ketté kozott pedig egymast
kiegészitd kapcsolatot feltételeztek. Minddssze egy torténelemtanar nem utasitotta el
a kettokozotti hasonlosagot, és kiemelte, hogy a torténelemorakon sok esetben olyan
kreativ alkotoémunka folyik, mint a tudomanyos kutatasok esetében. Azonban lényeges
kiemelni, hogy mig a kiilonbséget 14to tanarok a didkok szemszogébdl kozelitették meg
a kérdeést, addig a kapcsolatot feltételez6 elsdsorban a tanar szerepére sszpontositott.

Kovetkeztetések a jovébeli kutatasokra vonatkozéan

A tanulmanyban bemutatott pilot vizsgalat célja els6sorban az informacidgytjtés és az
altalanos tajékozodas volt, amely hosszutavon irdanymutatassal szolgalt és szolgal az
episztemologiai nézetekkel kapcsolatos kutatasaimban. A jovébeli kutatdsokra vonat-
kozo6 kovetkeztetések meghatarozasanal Sandoval, Greene és Braten (2016) és Maggioni
(2010) iranymutatésai és értelmezési keretei adtak az alapot. El6bbiek az episztemikus-
kognici6 kutatasaval és modszertanaval kapcsolatban torésvonalakat és megoldasi javas-
latokat, utobbi pedig az episztemikus nézetek mindennapi osztalytermi gyakorlatban
jatszott szerepét tematizalja. Ez alapjan két nagy témakor mentén, a téma jellegével és a
mindennapi tevékenység szerepldivel, azaz a tanarral és a diakkal kapcsolatban kertiltek
Osszegzésre az eddigi tapasztalatok.

— A téma Ujszertiség hazai viszonylatban: A feltaro jellegl félig strukturalt interjuk
soran a tobb évtizedes tapasztalattal rendelkezd torténelemtanarok egyontetiien
ujszertinek, érdekesnek és elgondolkodtatonak itélték meg a témat. Ugyanakkor sza-
mos kérdés esetében meglepddottség volt megfigyelhetd, illetve visszakérdeztek a
pontositas, bévebb koriiliras érdekében. A interjiiprotokoll (Voetés De Wever, 2016)
bemelegitd hattérkérdései utan azonnal a ,,Hogyan irnd le a torténelmet mint aka-
démiai diszciplinat?” kérdés kovetkezett. Jellemzd, hogy a valaszokat hosszu csend
kovette. Ebbol egyrészt arra kovetkeztethetiink, hogy a résztvevo tandrok esetében a
hasonl¢ jellegii, torténettudomannyal kapcsolatos kérdések nem kdzponti jellegiiek,
nem részei szorosan a mindennapi munkajuknak.

— A téma elvontsaga: Az Ujszeriiséggel kapcsolatban meg kell emliteni a t¢éma magas-
foku absztraktsagat és paradoxitasat (Wansink, Akkerman és Wubbels, 2016).A bizo-
nyossag érzése egy-egy kérdés kapcsan épp egyfajta naivitast jelent (1d. pl. Greene,
Sandoval és Braten, 2016). A szakirodalomban (ld. pl. Yilmaz, 2010; Wansink,
Akkerman és Wubbels, 2017) megfigyelhet6 az a kovetkeztetés, hogy a téma Gssze-
tettsége ¢és fontossaga miatt példaul a tanarképzés esetében direkt médon kell foglal-
kozni a torténelemre vonatkozo episztemoldgiaval kapcsolatos tudassal.

— Terminoldgiai megfontolasok: A terminoldgiaval kapcsolatos nehézségek egyrészt
a megfelel6 magyar nyelvi kifejezés megtalalasa kapcsan, masrészt a kovetkezetes
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fogalomhasznalat terén azonosithatok. Az interju-modszer eldnyébdl fakaddan a
beszélgetések soran lehetéség nyilt az esetlegesen homadlyos, til altalanos vagy
kétértelmti megfogalmazasok tisztazasara. Egyebek mellett megéllapitasra keriilt,
hogy pontosan el kell hatarolni egymastdl olyan hasonl6 jelentésti szavakat, mint a
torténelem, torténelemtudomany, térténelem mint iskolai tantargy, torténelem mint
akadémiai diszciplina.

— Nézdépont-meghatarozas: A megfelel6 fogalmak megtalalasa mellett fontos a vizsgalt
nézdpont direkt modon torténd megjeldlése. Nem mindegy, hogy a torténelemtanar
személyérdl vagy az iskolai torténelemtanitasrol, illetve ehhez hasonldan a térténész
vagy a torténészi munka szemszogébdl kozelitiink meg egy-egy kérdést. Mindennek
szem el0tt tartasa a kutatas validitasanak biztositdsa érdekében fontos. Természe-
tesen ez a kritérium abban az esetben elsddleges, amikor mar kiforrott célokkal és
keretrendszerrel rendelkez6 kutatasra keriil sor, nem pedig altalanos tajékozodast
szolgalo pilot vizsgalatra.

— A mérdeszkdzok hatékonysaga és tanorai alkalmazhatdsaga: A tandri interjukbol
kidertiilt, hogy a megfeszitett munkatempd miatt igen nagy szervezést igényel egy-
egy nem hagyomanyos (példaul kutatasalap(l) tanora elokészitése és gyakorlati meg-
valositasa. Ennek okan is fontos figyelembe venni, hogy a jovébeli kutatasok soran
alkalmazott méréeszk6zok és modszerek hogyan illeszthetok be a gyakorld tanarok
napi rutinjaba anélkiil, hogy megnehezitené azt. A hatékonysag két fokmérdjeként
a befektetett munka és a mérés altal megszerzett informacio jelolheté meg. A félig
strukturalt interjuk iddigényesek és komoly szervezést igényelnek. Ugyanakkor az
eredmények alapjan megrajzolhatok olyan személyes profilok, amelyek lehetové
teszik az egyéni fejlesztést €s tamogatast (1d. pl. Voet és De Wever, 2016), emellett
pedig rengeteg hasznos informacidhoz juttatnak.

Osszegzés

A pilot kutatas céljaval dsszhangban sikeriilt olyan, elsésorban modszertani kovetkez-
tetéseket megfogalmazni, amelyek a torténelemre vonatkozd episztemoldgiai nézetek
jovobeli kutatasahoz fontos irdnymutatast jelentenek. A félig strukturalt interjuk soran
egyértelmiivé valt, hogy a téma hazai viszonylatban val6 ujszertiségébdl és elvont jel-
legébdl adodoan torekedni kell a direkt megfogalmazasra és a megfeleld terminusok
kovetkezetes hasznalatara. A nyitott kérdésekre adott valaszokbol kideriilt, hogy a tana-
rok kiilonb6z6 szempontbol kozelitenek meg egy-egy kérdést. Ezért kiilondsen a didko-
kat bevono kutatasok kapcsan fontos egyértelmtivé tenni, hogy kinek a nézépontjarél
van sz0.

A szakirodalommal 6sszhangban (1d. pl. Miguel-Revilla, Carril-Merino és Sanchez-
Agusti,2020; Yilmaz, 2010)a tanulmanyi hattérnek, a sokéves tanitasi tapasztalatnak
kdszonhetden a tanarok alapvetden arnyalt nézetekkel rendelkeztek. A torténelmet mint
akadémiai diszciplinat meghatarozott modszertannal rendelkezd tudomanyagként értel-
mezték. Annak okat, hogy a torténészek sokszor eltérd kovetkeztetésekre jutnak ugyan-
annak a t¢émanak a kapcsan, a szubjektivitasban lattdk, ami egyrészt a torténész, masrészt
a forras szempontjabol is azonosithatd. A torténelmi elméletek kozotti eligazoddsban
kiilonboz6 értékelési kritériumokat jeldltek meg (pl. korszak, torténész, tartalmi-szaba-
lyozé dokumentumok, tankényv).Fontos tanulsag, hogy a tanarok tobbsége a torténet-
tudomanyi kutatast és az iskolai torténelemtanitast eltérd, &m egymast kiegészitd tevé-
kenységként értelmezték. A tovabbi kutatasban fontos szempont lehet ennek a viszony-
nak a tisztazasa.
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A torténelemtanitast érint6 kérdések esetében a tanarok elsésorban a didkok érdekeit
szem el6tt tartva fogalmaztak meg valaszaikat, amelyekben a legtjabb neveléstudomanyi
kutatasi eredmények és trendek (Id. pl. Sakki és Pirtilla-Backman, 2019) ¢és a tartalmi-
szabalyoz6 dokumentumok (ld. pl. Nat, 2012) iranymutatasai koszontek vissza. A tor-
ténelemtanitas legfontosabb céljainak kivalasztasaban is a didkok mindennapi életben
vald boldogulasat tartottak szem el6tt. A jelen jobb megértése, kiilonb6z6 gondolkodasi
képességek fejlesztése, a tudatos allampolgarra nevelés és az értékkdzvetités jelent meg
leggyakrabban a valaszokban. A megkérdezettek dontd tobbsége az ismeretek atadasa
¢és a képességek fejlesztése kozotti egyenstly megteremtésére torekedett. A torténelem
tanitasara alkalmazott legmegfelelobb pedagogiai gyakorlatot a téma, a tanar személye
és a kiils6 kortilmények fiiggvényeként értelmezték.

A felsorolt kovetkeztetéseket ¢s tanulsagokat az azota kivitelezett kutatasok soran
sikeriilt alkalmazni kérdéives vizsgalatok (I1d. pl. Kdsa, 2020; Kosa, 2019a) és tartalomba
agyazott feladatok fejlesztése soran (Kosa, 2019b). A félig strukturalt interjuk megero-
sitették, hogy az episztemoldgiai nézetek fontos teriiletet képeznek a hazai torténelem-
tanitasban, ugyanakkor kutatasuk magas fokt kovetkezetességet és tudatossagot igényel.

Koszonetnyilvanitas, timogatas
A tanulmanyt megirasat az MTA-SZTE Elbeszélt Torténelem és Torténelemtanitas
Kutatdcsoport tdmogatta. Koszonet Korom Erzsébetnek és Jancsdk Csabanak a hasznos
tanacsokért és szakmai iranymutatasért. Tovabba koszondm a kutatasban résztvevo tor-
ténelemtanaroknak az egyiittmiikodést és a nyitottsagot.
Megjegyzés
A tanulmanyban bemutatott kutatds egyes aspektusait korabban a 2017-es Pedagégiai

Ertékelési Konferencian Szegeden ¢és a XV. Vajdasagi Magyar Tudoményos Diakkori
Konferencian 2017-ben Ujvidéken ismertettem.
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Absztrakt

A pilot kutatas célja altalanos tajékozodas és informacidszerzés a torténelemre vonatkozo episztemolo-
giai nézetekre vonatkozo kutatasok megalapozasa érdekében. Az utobbi évtizedekben hazai és nemzetkozi
viszonylatban el6térbe keriilt a torténelem tanitds modszertani megujitasa, a kutatasi eredmények pedig mar
a tartalmi-szabalyozo dokumentumokban is éreztetik hatasukat. Annak érdekében, hogy ezek az ujitasok a
tanorai gyakorlatban is megjelenjenek, kulcsfontossagli szerepet jatszik a torténelemtanar. Maggioni (2010)
megallapitotta, hogy a torténelemtanar episztemikus allaspontja hatassal van céljaira, igy pedig az altala kove-
tett pedagogiai gyakorlatra. Voet és De Wever (2016) kutatasat iranymutatasként hasznalva, a pilot vizsgalat
soran 9 gyakorlé torténelemtanarral félig strukturalt interjuk késziiltek. Az eredmények alapjan nemcsak a
torténelemtanarok episztemologiai nézeteivel kapcsolatban sikeriilt ismereteket szerezni, hanem olyan kovet-
keztetések megfogalmazasa is lehetové valt, amelyek a téma nagymintas kutatasaban kulcsfontossaguak. Ilyen
tényezOk a téma elvontsaga és Ujszeriisége a hazai torténelemtanitas viszonylataban, ami a terminologiai tuda-
tossagra és kovetkezetességre iranyitotta a figyelmet.
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