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MTA-SZTE Elbesz¢lt Torténelem és Torténelemtanitas Kutatocsoport

A gyakorlaton alapulo kutatasi
tényektol a kutatasi tenyeken
alapulo gyakorlatig — elbeszélt

tortenelem a torténelemoktatasban

20106 és 2020 kozott az MTA-SZTE Elbeszélt Torténelem és
Torténelemtanitas Kutatocsoport hdarom téma (Magyarorszag
részuvétele a mdsodik vilaghdboriban, a magyarorszagi holokauszt
és az 1956-0s forradalom) esetében fejlesztett ki szemtaniikkal
késziilt videointerjui-részleteket alkalmazo tanordkat, tovdabbd
vizsgdlta a bevdldst, illetve a didkokra kifejtett hatdsokat.

A 2017-2018 kozotti kisérleti ordk kapcsdn folytatott eredményei
alapjdan ujraformdlodott a tanordk tartalma, majd az dtdolgozott
tanordk meguvalositdsa esetében (2019-2020) ismét lefolytattuk
a tanordk elotti és az ordkat kéveto kérdoives adatfelvételeket,
tovdabbad videodokumentdcioval is rogzitettiik és ennek talajdan
elemeztiik a tanordk meguvalosuldsdt. Kutatdsi adataink alapjdn
azt konstatdlhattuk, hogy a tantdrgypedagogiai kutatdsi tényeken
alapulo tananyagfejlesztés eredményeként olyan tanoratervek
és meguvalositdsok sztilethetnek, amelyek fejlesztik a tanulokat
abban, hogy képesek legyenek kritikusan kozeliteni a miiltrol szolo
interpretdciokhoz. Az interjuk feldolgozdsa segit a didkoknak
megkiilénboéztetni egymdstol a torténelmi emlékezet hdarom szintjét:
a személyest, a k6zbsségit és a torténettudomdnyit. A videointerjiik
a térténelemoktatdsban hatékonyan alkalmazhatoak, ha ez
osszekapcsolodik a torténelmi gondolkoddst fejleszto tanitdsi
stratégidk alkalmazdsduval.

Bevezetés

kori vonatkoztatasi keretei kozt rekonstrudlni képes” (Halbwachs, 2000a. 46.).
A neveléstudomanyok a modern empirikus tdrsadalomtudomanyok egyikeként
(Csapo, 2020) ¢ targyban azzal gazdagitottak a tudomanyos szemléletmodot, hogy
ramutattak arra: a kozosségek identitasat erésitd tényezoként milyen oriasi hatasa lehet
az ifji nemzedékek szamara a mult eseményei szerkesztett bemutatasanak és iskola-
rendszerbe szervezett megtanitdsanak. Az utébbi években a hazai torténelemtanités
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szakmodszertana, tantargypedagogiaja is fokozott érdeklddést mutat a torténelemmel
mint konstrukciéval és kritikai megkozelitéseivel kapcsolatos kutatasi eredmények irant,
ennek inditoszikrajat az iskola vildganak atalakulasa és a tomegmédia ifju korosztalyok
gondolkodésara tett hatdsanak feler6sodése jelentette (Dardai, 2010; Kaposi, 2017,
Jancsak, 2019a, 2019b; Kojanitz, 2019, 2020).

A legutobbi években a nevelés- és oktataskutatas kitorési pontokat, innovacios model-
leket keresve (Seixas és Peck, 2004; Seixas, 2016) reflektalni probal a politikai/gazdasagi
hatalmi tényez6ok, manipuldtorok, hir- és ténykonstrualok, a félelemipar (Beck, 2008)
vilaga, valamint (a tarsadalom altal elvart szerepének megfelelve) az iskola fejlesztette
kritikai gondolkodas, a cselekvd és aktiv allampolgéri kompetencidk kozott fesziild
ellentétekre. Nevelés vagy propaganda? — tette fel a kérdést Pratkanis és Aronson (1992),
amely napjainkra Gjra aktualissa valt. Az 0j nemzedékek allampolgari szocializacioja
szempontjabol mi a torténelem, a torténettudomany €s a torténelemtanitas célja: a kritikai
gondolkodas fejlesztése (pl. a forraselemzés, forraskritika), vagy a kollektiv emlékezet
megorzése (Metzger és McArthur, 2018; Kelly, 2018)? E dilemmat gondolta at Riisen
(1994) ¢és Megill (1994) alapjan Seixas (2016), és arra jutott, hogy a tdrténettudomany
¢és a torténelemtanitas Gigy helyezkedik el a tarsadalmi kulturalis térben, hogy a mult
reprezentacioi a kollektiv emlékezetben a kultira elemei kozott talalnak befogadasra.
A tarsadalmi és kulturalis kornyezetbe agyazott tehat, és a tarsadalmi értékorientaciok
mentén dinamikusan formalodik, de formalja is az értékpreferencidkat, az értékitéletek
szerkezetét, ugyanakkor kritikai és igazsadgkeresd értéke miatt messze tulmutat a mult
aktualisan, ideologiailag vezérelt reprezentacioin (pl. az emlékezetpolitikan).

Az 1j évezredben a tomegmédia befolyasa a fiatalok gondolkodasara jelentésen megnott
(M. Fazekas és Cs. Czachesz, 2011; Gabor, 2012; Jancsak, 2013; Galan, 2014; Székely
¢és Szabd, 2017; Zsolnai, 2017; Kiss és Piko, 2018; Palinkas-Purgel, 2019). A web2 és az
okoseszkozok megjelenésével, illetve a csaladban beszélgetéssel toltott idd csdkkenésé-
vel egylitt csokkent a csalad hatdsa a gyermekek gondolkodasara és értékorientacidira,
mikozben a kortarscsoportok és a virtualis ifjisagi kozosségek szerepe felértékelddott.
A valds barati kozosségek helyét atvették a virtualis referenciacsoportok és referenciasze-
mélyek, az egyes személyt befolyasold influenszerek. Az iskolaskora gyermekek alapvetd
informacioforrasként hasznaljak az internetet, s ezért fokozottan ki vannak téve a hoaxok,
tévképzetek, manipulativ informacidcsoportositasok, hamis tényallitdsok hatasanak. Ezen
Uj tipusu ifjusagi sebezhetéséget az IKT-eszk6zok robbandsszerli megjelenése kapcsan —
akkor még hipotetikusan — az 0j évezred elején a fiatalok professziondlis IKT-statuszdnak
dimenzioit feltard vizsgalatuk zarasaként vetették fel eldszor hazai ifjisagszociologusok
(Géabor, Kabai és Matiscsak, 2003). Az azota mar kutatasok sora altal kimutatott digitalis
sebezhetdséget felersiti a fokozodd izolalodas, begubdzas jelensége, ami a gyermek és
fiatal személy kilépését jelenti a hagyomanyos értelmezd kdzdsségek (a csalad) sziirdre-
ndszerének a tévképzetek terjedését €s a manipulaciot korlatozo hatasa alol. A screenager
nemzedék preferencidit és szokasait, ¢letvilaganak legfontosabb sajatossagait Smith (2012)
a kovetkez0 jelszavakkal foglalja 6ssze: ,,a szamitogép nem technoldgia”, ,,az internet jobb,
mint a téve”, ,,a valésag nem valosagos ezentul”, ,,inkabb tedd, mint tudd”, ,,hasznald a
szamitogépes jatékokat a logikad fejlesztés¢hez”,” ,,a multitasking egy életvitel”, ,,gépelés
a kéziras helyett”, , kapcsolatban maradni rendkiviil lényeges”, ,,zér6 tolerancia a késle-
keddkkel [a nem hasznalokkal] szemben”, ,,a fogyaszto és alkotd dsszemosodasa™ (nincs
tobbé originalitas, csak autenticitas).

A csalad intézményének formalddasaval napjainkra a beszélgetéssel t6ltott id6 a
reggeli késziilddéshez és az esti lefekvéshez kapcsolodo ritualék idészakara sziikiilt le.
Ennek kovetkeztében a csaladtorténeteknek a nagysziilok és a sziilok altali hagyoma-
nyos elbeszélési idokeretei eltiinnek az egyiittlétekbdl. Ennek okat részben a tobbgene-
racios egytittélési modell megsziinésében lelhetjiik meg, részben pedig abban is, hogy
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a kilencvenes évektdl kezdédden kitolodott a gyermekvallalas életkora (Gabor, 2012)
— mindezek miatt a tizenévesek tobbségének elérhetetlen a nagysziildi torténetmesélés.
Elesiti ezt a hianyt a torténelmi milt egyes eseményeinek (pl. a méasodik vilaghabort, a
holokauszt, a Rakosi-rendszer kiépiilése, az 1956-o0s forradalom, a Kadar-rendszer hét-
koznapjai, a rendszervaltoztatds eseményeinek) mar a sziiléi és nagysziiléi generaciok
kozotti ,,kibeszéletlensége” is (Jancsak, 2020).

A torténelemtanitas ideologiai nevelésre valo felhasznalasarol a hatalom, a politika
altal meghatarozott kiterjesztett szerepelvarasok kapcsan tobb munka is sziiletett hazank-
ban (ld. Katona és Sallai, 2002). Napjainkban is tanulsdgos olvasmany a rendszervaltas
idészakdban Gyani, Tékéczki, Komordczy és Miklosi beszélgetése (Melegh, 1992).
Mig az iskolas korosztalyok sziileinek nemzedékei €s az idosebb nemzedékek szamara
a csalad korrigalta a manipulativ ideologikus tartalmakat (,,...Gyermekem, ez igy volt,
ahogy elmondtam, nem pedig gy, ahogy a tankdnyvben olvastad, de err6l ne beszélj
senkinek™), ez a csaladi szocializacids szerep a fentick miatt megsziinni latszik. Mind-
ezek utdn nem meglepd, hogy a mai 14-18 éves fiatalokkal foglalkozé kutatasainkbol
(Jancsék, 2019a, 2019b) a torténelmi multtdl izolalodott, a torténelemtdl elidegenedett
nemzedék képe rajzolodik ki. Mivel a gyermekek értelmezé kozosségei korében nem
folyik diskurzus a torténelmi multrél, a kollektiv emlékezetiink egyes elemei (amelyek
egyuttal értékhordoz6 szimbolumok is) elhalvanyulnak, igy a torténelmi mérfoldkovek a
tankonyvkozpontl iskolai oktatdsban mélyebb hattértudas és attitidok nélkiili szoveggé
valnak, és kitiresednek.

A legutdbbi években a gyermekek és fiatalok életvilagat érintd tarsadalmi, gazdasagi,
technoldgiai, életmodbeli és civilizacios valtozasok eredményeként formalodott a tor-
ténelem és allampolgari ismeretek tantargy felé megfogalmazodo tarsadalmi elvarasok
alkotta szerepkomplexum. Az 1j szerepelvarasok részben a cselekvd és tudatos allam-
polgari szerepekre érzékenyitésben, az allampolgari nevelésben jelentek meg, részben
a kritikai gondolkodas ¢és a torténelmi gondolkodas fejlesztése terén, részben pedig a
hagyomdanyos, eurdpai transztorténelmi értékek ¢és a kollektiv emlékezet megdrzése
terén. A torténelemtanitas felé megsziiletett szerepelvarasok a kozoktatast felkésziilet-
lentl érték, egyrészt a szakmapolitikai cselekvések késlekedése, masrészt a tanarképzés
(és tovabbképzés) kutatasi tényeken alapulé modernizacidjanak késlekedése, harmad-
részt pedig a nemzetkdzi kutatasi eredmények hazai kutatasi folyamatokban valo alkal-
mazasa vonatkozasaban torténd késlekedések miatt. A torténelemtanitas tankonyvvezé-
reltsége okan kevésbé latja el kompetenciafejleszto, illetve értékatadd/neveld funkcidjat,
a torténelemtanar-képzésben a torténelmi és kritikus gondolkodas, illetve az allampolgari
nevelés kérdéseire reflektalo tartalmak nincsenek jelen, a tanarok nem érzik magukat
felkésziiltnek a torténelmi tudat / torténelmi gondolkodas fejlesztésére és az allampolgari
nevelés feladatara (Jancsak, 2020).

A tarsadalmi/torténelmi kornyezetet megrajzold (torténész-kutatok altal megvitatott,
lektoralt és a forraselemzést, illetve forraskritikdt megalapoz6) szaktargyi tudaselemek
ismerete nélkiil biztos talaj nélkiilivé valik a torténelmi mérfoldkdvek és a forrasok
értelmezése, a tantargy-pedagogiai alapokrol megalapozott torténelmi tudatossag és
kritikai gondolkodas nélkiil a kollektiv emlékezetbe manipulativ céllal sziiletett tartal-
mak, téveszmék keriilnek (Jancsak, 2020). A kutatdcsoport feladatvallalasaval amellett
érveliink, hogy a korszert torténelemtanitasnak holisztikus modon a tarsadalmi értékeket
magaénak vallo, multunk-kulturank elemeit ismer6 és alkoté6 modon értelmezd, tudatos
allampolgari szerepre kell felkészitenie a fiatalokat.

Az eurdpai torténelemtanitassal és allampolgari neveléssel foglalkozo6 szakmai szerve-
zetek, mint a Georg Eckert Institut, a Mémorial de la Shoah, vagy az EuroClio Associa-
tion for History Educators a kollektiv emlékezetet megdrzé/formalod nevelést, az inqguiry
and evidence based learning és a multiperspektivikus megkozelitésekbdl fakado nézetek
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kialakitasa tjan hataroztak meg (EuroClio, 2020; Modena, 2021). Mindennek kovet-
keztében a torténelemtanitds szakmodszertana tematikajaban a vizsgalatok centrumaba
az ugynevezett hathatés tudas 1étrejottének dimenzidja kertilt (Chapman, 2021, 1d. még:
Quality history Education, 2021). Az OECD Learning Compass 2030 dokumentum a
transzformativ kompetenciak fejlesztését jelolte meg {6 iranyként, és a felelosségvallalas
(taking responsibility), az értékteremtés (creating new value), a fesziiltségek és kény-
szerhelyzetek csillapitasa (reconciling tensions and dilemmas) tényez6it hangstlyozza
(OECD, 2019). Ez a globalis térben az allampolgari nevelés és kompetenciafejlesztés
felértékelddését jelenti, amelynek okadd magyarazatat a demokracidhoz kapcsolodd
tarsadalmi értékek valsagaban és a cselekvd és aktiv allampolgari szerepek devalvaloda-
saban lelhetjiik meg (Jakab, 2020; Kaposi, 2020; Kalocsai és Kaposi, 2020). Ugyanakkor
az IEA vonatkoz6 kutatdsaban a magyar tanulok vélekedései szignifikansan alacsonyabb
értékeket értek el, mint a tobbi orszag diakjai a vitat eldsegitd tanorai kdrnyezet megité-
lésében (Torney-Purta, Schwille és Amadeo, 2001). E résztémaban folytatott kdzokta-
tas-fejlesztési kutatdsoknak kiilon aktualitast ad az, hogy a 2020-ban megsziiletett Nem-
zeti Alaptanterv az altalanos iskola nyolcadik és a kdzépiskola tizenkettedik évfolyamain
bevezette az allampolgari ismeretek tantargyat, amelyre vald felkészités nem, vagy csak
érintdlegesen jelenik meg a torténelem ¢és allampolgari ismeretek tanarképzésében.
Ugyanakkor az allampolgari nevelés csak olyan pedagdgusok altal valosithatdo meg, akik
képesek a modern pedagodgiai modszerek szines repertoarjanak alkalmazasara.

Az utobbi évtizedben ujra hangstlyt kapott a torténelemtanitds modszertani meg-
ujitasa, a témank szempontjabol fobb kutatdsi eredmények is éreztetik hatasukat a
tartalmi-szabalyozo dokumentumokban. Pozitiv elmozdulasként értékelhetjiik, hogy
a tartalmi-szabalyozo dokumentumokban (NAT, kerettanterv), tovabba az 1ij érettségi
feladatokban (pl. komplex feladat és essz¢) megjelennek a torténelem és a torténettu-
domany alapvetd kérdései, igy példaul a torténelem értelmezd természete, a narrativ
torténetformak (Paszka, 2007) forraselemzése, a multiperspektivitas.

Médszertani megjegyzések

Kutatocsoportunk harom téma (Magyarorszag részvétele a masodik vildghdbortban,
a magyarorszagi holokauszt és az 1956-os forradalom) esetében fejlesztett ki szemta-
nukkal késziilt videodinterju-részleteket alkalmazo tandrakat, majd vizsgalta (32 iskolai
osztalyban tartott tandrak eldtt és utan, tovabba 12 fokuszcsoportos vizsgalat soran) a
bevalast, valamint a didkokra kifejtett hatasokat (0j ismeretszerzés, targyi tudas boviilése,
ismeretelmélyités, ismeretek rendszerezése €s az érzelmi komponensek esetében egya-
rant), majd ezen kutatasi eredmények alapjan fejlesztettiik tovabb a tandrak tartalmat.
Az elsé kutatasi eredmények tiikrében atdolgozott tandrakat a megismételt kérddives
kutatas mellett videddokumentacidval is rogzitettiik, majd kvantitativ és kvalitativ kuta-
tasi modszerek altal Gjra elemeztiik az 6rak hatasait, az alkalmazott modszerek hatékony-
sagat, illetve a tanarok és didkok megszolalasait, beszéd-cselekvéseiket. A tandrak egy
része a szemtanukkal késziilt videointerju-részletek tamogatasaval célozta a feleldsség,
a szolidarités, a szabadsag, a demokracia, az empatia, a tolerancia értékeinek megjeleni-
tését és az ezzel kapcsolatos attitidokre érzékenyitést. Az 0j tandrak masik dimenzidja
pedig a torténelmi gondolkodas fejlesztését célozta, itt a személyes torténelem mint
narrativ torténetforma és forras jelent meg.

A kutatassal kapcsolatos tevékenységek:

2016: Szakmetodikai helyzetkép kialakitasa (feltaro jellegli kutatasok: kérdoéives
kutatas tanuldk, valamint torténelemtanarok kdrében, fokuszcsoportos interjuk készitése
torténelemtanarokkal, oraldtogatasok).
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2016-2017: Tananyagfejlesztés: A személyes narrativak €s az oral history modszertani
eredményeinek talajan allva interaktiv, a videointerjikat a pedagégiai folyamatba bevond
tandrak kifejlesztése a harom témaban (2. vh., Holokauszt, 1956-o0s forradalom és sza-
badsagharc) az altaldnos és a kozépiskolai torténelem tandrahoz (tehdt sszesen: 6 db
vizualizalt tanegység). A tematikus terv €s az Oratervek elkésziilése utan a tandra-anya-
gok lektoralasa és azt kovetden mddszertani mithelymunka a partnerpedagogusokkal a
kisérleti tandra-tervek kialakitasa targyaban.

2017-2018: A tananyagok és a szakmodszertani megvalositas kisérleti tandrakon tor-
ténd tesztelése (tanoranként és iskolatipusonként egy-egy videointerjut hasznalo, illetve
kontrollvizsgalatként egy-egy hagyomanyos, tankonyv-vezérelt tandra esetében), a tano-
rak tantargy-pedagogiai elemzése €s ezen kutatasi eredmények alapjan tovabbfejlesztése
(tematikus munkacsoportokban a partnerpedagdgusokkal)

2019-2021: a tovabbfejlesztett tanorak megtartasa, valamint tantargy-pedagogiai
elemzése és hatasvizsgalata.

A kérddives kutatisban megkérdezett tanulok szama (f6)

altalanos iskola gimnazium 0sszesen
videointerjus 239 180 419
tankonyvvezérelt 53 180 233
0sszesen 292 360 652

altalanos iskola gimnazium osszesen
holokauszt 47 162 209
II. vilaghaboru 0 132 132
1956-0s forradalom 245 66 311
Osszesen 292 360 652

A 2016-2020 kozotti kutatasok eredményeinek 6sszegzése

E fejezetben 0sszegezziik a kutatdocsoport legutobbi 6t éves mikodésének fobb ered-
ményeit, melynek soran hivatkozasként szerepeltetjiik az elemzések részleteit bemutatd
tanulmanyokat.

A legutobbi években a gyermekek és fiatalok életvilagat érint6 tarsadalmi, gazdasagi,
technologiai, életmodbeli és civilizacios valtozasok eredményeként formalddott a tor-
ténelem ¢és allampolgari ismeretek tantargy felé megfogalmazdodoé tarsadalmi elvarasok
alkotta szerepkomplexum. Az 0j szerepelvarasok részben a cselekvo és tudatos allampol-
gari szerepekre érzékenyitésben, az allampolgari nevelésben jelentek meg, részben a kri-
tikai gondolkodas és a torténelmi gondolkodas fejlesztése terén, részben pedig a hagyo-
manyos, eurdpai transztorténelmi értékek €s a kollektiv emlékezet megdrzése terén.

Mivel a gyermekek értelmezd kozosségei korében nem folyik diskurzus a torté-
nelmi multrdl, a kollektiv emlékezetiink egyes elemei (amelyek egytttal értékhordozo
szimbolumok is) elhalvanyulnak, igy a torténelmi mérfoldkovek az iskolai oktatasban
mélyebb hattértudas és attitiidok nélkiili szoveggé valnak, és kiiiresednek. Ennek okat
nemcsak a tobbgeneracios egyiittélési modell megsziinésében lelhetjiik meg, hanem
abban is, hogy a kilencvenes évektdl kezdédden a sziildi generaciok esetében kitolodott
a gyermekvallalas életkora, és a mult eseményei irant fogékony tizenévesek legtobbjének
elérhetetlen a nagysziiloi torténetmesélés. Fokozza ezt a hianyt a torténelmi mult egyes
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eseményeinek mar a sziil6i és nagysziiloi

generaciok kozotti ,kibeszéletlensége” is. Mivel Lok ortel .
Az a harom tanagyag-téma, amellyel cso- lvel a gyermerer erietinezo

portunk kutatasait folytatta, Magyarorszag kRozdssegei Rbrében nem folyik
masodik vilaghaborus szerepvallalasa, a  diskurzus a tériénelmi miiltrol,
magyarorszagi holokauszt vagy az 1956- a kollektiv emlckezetiink egyes

os forradalom olyan torténelmi események, ) ittal 6116
amelyek annak ellenére ilyen kibeszéletlen elemei (amelyek egyittal erter-

elemei torténelmi emlékezetiinknek, hogy /0rdozo szimbolumok is) elhal-
az elszenveddk, aldozatok, az események vanyulnak, igy a torténelmi

részesei, a szemtantk kozil még jo néhany mérfoldkcvek az iskolai oktatds-
személy jelen van korunkban, jelen volt

a kozelmultban mint a dédsziilék, illetve ban mélyebb hdttértudds és atti-
a nagysziilok generaciojanak tagja. A kibe-  tzidok nélkiili szoveggé vdlnak,
sz¢letlenséget fokozza a szakmal diskurzu- 6s kitiresednek. Ennek okdt
sok, a szakértdi parbeszéd hidnya: a ,,meg- .. L
beszéletlenség”. Fokozza tovabba az, hogy nemcsak a 16bbgenerdcios

a sziil8i generacié nagy része sem hallotta  e€gyiittéleési modell megsziinése-
mar a csaladtorténeteket, de ha igen, akkor ben lelheg'f;i/e meg, hanem

sincs mod, — napjaink hajszoltsdga okan — abban is, hogy a kilencvenes

nincs 1d0 a torténetmesélésre. A 14—18 éve- svebtdl kezddde 16
sek korében tortént feltaré kutatdsainkbol CUVERIOL Rezaoaoen a Szulol

a torténelmi mualttol izolalédott, a torténe-  generdciok esetében kitolodott
lemtd] elidegenedett nemzedék képe rajzo- g gyermekuvdllalds életkora, és a

l6dott ki eldttiink (Jancsak, 2020). . . CL .
A fiatalok életmédjat, életstilusat jelen- miilt esemenyei irdnt fogekony

tésen meghatirozzék az IKT-eszkozok —lizenévesek legtobbjenek elerhe-

és a virtualis terek, ahogy gondolkodasu-  tetlen a nagysziiloi térténetme-
kat a k6265§égi tomegmédia, a virtualis sélés. Fokozza ezt a hidnyt a
értelmez6 kozosségek. Kutatasunkban tiz i oo
valaszadobol kilencnek volt okostelefonja, to/rtenelmz M%tlt €|y eS )
kétharmaduknak laptopja, a tanulok tobb eseményeinek mdr a sziiloi és
mint fele hasznal otthon asztali gépet is, nggyszy;ilo”i gener&icio’/e koZOtt
egyhar’maduk repdelkemk tab%ettel. 9f1%-uk  kibeszéletlensége” is.
otthonaban van internet. A valaszadok egy
atlagos napon (hét kozben és hétvégén
egyarant) haromszor annyi id6t tdltenek
internetezéssel, mint csaladi beszélgetéssel; a tanulok fele minden pillanatban online
készenléti allapotban van (Jancsak, 2020). A web2 és az okoseszkdzok megjelenésével
csokkent a csalad hatdsa a gyermekek gondolkodésara és értékorientacidira, mikézben
a kortarscsoportok és a virtualis ifjusagi kozosségek szerepe felértékelodott. A valds
barati kozosségek helyét atvették a virtualis referenciacsoportok €s referenciaszemélyek,
az egyes személyt befolyasold influenszerek. Ezt a digitalis sebezhetdséget felerdsiti a
COVID-pandémia hatasaként megjelend izolalodas, begubdzas jelensége, ami a gyermek
¢s fiatal személy kilépését jelenti a hagyomanyos értelmezd kozosségek (csalad, iskola)
szlirérendszerének a tévképzetek terjedését és a manipulaciot korlatozo hatédsa alol.
Ezen problémak 1) szerepelvarasokat ,,fogalmaznak” meg a torténelemtanitas €s a
torténelemtanarok felé. A kiterjesztett szerepelvarasok az iskola hagyomanyos szerepein
(esetiinkben a torténelem tanitasan) feliili szocializacios feladatokat jelentenek. Mig a
korabbi generaciok esetében a szocializacid jellemzdéen az iskolan kiviili terekben és
jellemzden a csaladban, a rokoni, illetve ismerdsi kdrokben zajlott, ma a csalddi-rokoni

S




Jancsak Csaba - Kojanitz Laszl6 - Kdsa Maja — Kiss Gabor Ferenc — Mezei Monika: A gyakorlaton alapul6 kutatsi tényektol a kutatasi tényeken alapulo gyakorlati

korben egyre kevésbé megvalosuld szocializacios funkciok ellatasat az iskolatol (és
a pedagogusoktol) varja a tarsadalom. Ezek: a tarsadalmi szerepekre vald felkészités
korébe tartozo nevelési feladatok, mint a személyes feleldsségtudatra, tolerancidra,
empatiara, szolidaritasra, egylittmikodésre vald képességek, kompetencidk fejlesztése.
Tovabba — az elébbieken feliil, a web2 kiterebélyesedésével egyiitt — megjelent az
informaciok gylijtésére, szelektalasara és értelmezésére, a megalapozott véleményal-
kotasra felkészitd szocializacios szerepek, illetve a tarsadalmi értékek és normak iranti
érzékenyités, a torténelmi tudatossag valamint az allampolgari kompetenciak fejlesztése
(Jancsék, 2020; Kojanitz, 2019, 2020).

A magyarorszagi oktatasi rendszer nem késziilt fel az e jelenségekre adott valaszokra:
a torténelemtanitas tankdnyvvezéreltsége okan kevésbé latja el kompetenciafejleszto,
illetve értékatado/neveld funkciojat, a torténelemtanar-képzésben a torténelmi €s kritikus
gondolkodas, illetve az allampolgari nevelés kérdéseire reflektald tartalmak nincsenek
jelen, a tanarok nem érzik magukat felkésziiltnek a torténelmi tudat / tdrténelmi gon-
dolkodas fejlesztésére és az allampolgari nevelés feladatara (Jancsak, 2020). A tarsa-
dalmi/torténelmi kdrnyezetet megrajzold (torténész-kutatok altal megvitatott, lektoralt
¢és a forraselemzést, illetve forraskritikat megalapozd) szaktargyi tudaselemek ismerete
nélkiil biztos talaj nélkiilivé valik a torténelmi mérfoldkdvek és a forrasok értelmezése,
a tantargy-pedagogiai alapokrdl megalapozott torténelmi tudatossag és kritikai gondol-
kodas nélkiil a kollektiv emlékezetbe manipulativ céllal sziiletett tartalmak, téveszmék
kertilnek. Eredményeink alapjan amellett érveliink, hogy a korszerti torténelemtanitasnak
holisztikus mddon a tarsadalmi értékeket magaénak valld, multunk-kultarank elemeit
ismer6 ¢s alkot6 modon értelmezd, tudatos allampolgari szerepre kell felkészitenie a
fiatalokat (Jancsak, 2020; Kojanitz, 2019; Jancsakné, 2020; Kiss, 2020a; Mezei, 2021).

A mult interpretacionak dsszehasonlitasa felveti azokat a kérdéseket, amelyek megva-
laszolasaban fontos szerepet tdltenek be a torténelmi megismerés természetére vonatkozo
elgondolasok (Kojanitz, 2013). A torténelmi gondolkodas fejlesztésének egyszerre felté-
tele és célja is az, hogy a tanuldkban kialakuld kép egyre arnyaltabb legyen. Kozhelyként
hathat, hogy a 21. szazadban a tudas jelentdsége megkérddjelezhetetlen, &m — a vilaghalo
tizemszeri mikodésének kovetkeztében — a folyamatosan novekvd informaciomennyi-
ség feldolgozasa allando kihivas elé allitja a tanuldkat €s a tanartarsadalmat, az informa-
cidcunami komplexitasaban valo eligazodashoz a hatékony episztemikus megismerés
nélkiilozhetetlen. A kutatocsoportunk kereteiben feldolgozott, episztemoldgiai nézeteket
vizsgélo kérdbiv (absztrakt, torténelmi témaktdl fiiggetlen allitasainak koszonhetden) jol
alkalmazhat6 hazai kontextusban. A Késa Maja (2020), a kutatocsoport tagja altal adap-
talt és tesztelt kérdéiv lehetévé tesz hazai nagymintas méréseket. (A gyors kitdltésnek
koszonthetden a kutatok mellett a gyakorlo torténelemtanarok is arnyalt képet kaphat-
nak a didkok torténelemmel kapcsolatos nézeteirdl, amelyek hatassal vannak a multtal
kapcsolatos kovetkeztetések mindségére.) A kutatds sordn az episztemologiai nézetek
fejlettségét tekintve a naiv és arnyalt allitdsok kozott hatarozott elkiiloniilés rajzolodott ki
(Kdsa, 2019, 2020). Az adatok alapjan azt konstatalhattuk, hogy a toérténelem érdemjegy
¢és a tervezett legmagasabb iskolai végzettség Osszefliggést mutat a torténelmi megisme-
rés arnyalt nézeteivel, tehat minél tobbet foglalkozik valaki a torténelemmel (példaul
beszélget ilyen témakrol, vagy iskolai projektben vesz részt), tovabba minél erésebb
bels6 motivacioval, pozitiv attitidokkel rendelkezik a torténelmi témak és a torténelem
tanuldsa irant, anndl inkabb kikristalyosodnak a megismerés folyamataval kapcsolatos
nézetei, ¢s kritikusabb szemlélévé valik (Kosa, 2020).

A videdinterju-részleteket alkalmazo tanorak elbeszélt torténelmi narrativaiban a
tarsadalmi értékdimenziok hangsulyosan jelen vannak, a tantargypedagdgiai szempon-
tokbol megalapozott alkalmazasuk a transztorténelmi tarsadalmi értékek generaciok
kozotti értékatadasi folyamatait tamogatjak (Jancsak, 2019b; David, 2020; Jancsakné,
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2020; Mezei, 2020, 2021). A hagyomanyok tisztelete mint tradicionalis érték, akarcsak a
demokracia, a masik személy elfogadasa, a torvény elétti egyenldség €és a valldsos hittel
szembeni elfogadds, preferaltabb azon fiatalok korében, ahol az értelmezd kozosségek-
ben (csalad, iskola, kortarscsoport) folyik torténelmi témakrol beszélgetés. Ugyanakkor a
csaladok kozel egyharmadaban semmiféle torténelmi témardl nem esik szo. Az érettségi
el6tt allo kozépiskolasok fele semmiféle torténelmi eseménnyel kapcsolatban nem tudott
beszamolni csaladi érintettségrol. Az 6 esetiikben kiilondsen fontos hozzaadott pedago-
giai értéket jelentettek a videdinterjiis tanorak.

A torténelemtanitas tantargypedagogiaja (Dardai, 2010; Kaposi, 2017; Kojanitz, 2021)
abbdl indul ki, hogy a helyes torténelemszemlélet alapja annak kialakitasa a tanulokban,
hogy a mult és a torténelem nem ugyanaz. Az altalunk kifejlesztett tandrak legfébb célja
az volt, hogy tamogassa a fiatalokat abban, hogy ismerjék fel, a kiilonb6z6 torténelmi
interpretaciok milyen kérdésekre adnak valaszt, és miként fiigghet ez Gssze a szerzok
helyzetével, szandékaival. Adataink alapjan azt konstatalhattuk, hogy a tantargy-peda-
gbgiai kutatési tényeken alapuld tananyagfejlesztés eredményeként olyan tanoratervek
¢s megvaldsitasok sziilethetnek, amelyek fejlesztik a tanuldkat abban, hogy legyenek
képesek kritikusan kozeliteni a multrél sz616 feldolgozasokhoz és személyek altal kozolt
beszamolokhoz, természetes dolognak tekintsék azt, hogy a multbéli eseményeirdl
kiilonféle (egymasnak akar ellentmondo) szemléletmodokkal taldlkoznak, és arra is
mintat nytjtsanak, milyen torténészi/kutatoi kritikai gondolkodéssal forduljanak a for-
ras felé, hogy képesek legyenek kiilonbséget tenni a kozlések kozott azok tényszerti
megalapozottsaga, valosagabrazolasanak mélysége, €s a tovabbi vitdkra vald nyitottsdga
szempontjabol (Kojanitz, 2021).

Az eredményes torténelemtanulas egyik fontos feltétele, hogy a tanulo tobbféle elséd-
leges forrassal talalkozzon. Ide tartoznak az elbeszélt torténelem forrasai, jelesiil a
torténelmi esemény elszenveddivel, cselekvd részeseivel videodfelvételeken rogzitett
visszaemlékezések. Az egyes emberek élményeirdl szolo torténetek (life story) a torté-
nelmi helyzeteket, mérfoldkdveket konnyebben atérezhetévé €s elképzelhetéveé teszik.
A torténelemtanitasban a személyes narrativak forrasai hatékony eszk6zok amiatt, mert
bevonjak a didkokat a mikrotdrténelembe. Ugyanakkor lehetdséget adnak a multrol
sz6l1o torténetek megsziiletésének elemzésére és kritikai értékelésére (Kojanitz, 2020,
2021; Jancsakné, 2020; Mezei, 2020, 2021). A szemtanuk videodinterjukban megjelend
visszaemlékezéseinek tanorai alkalmazasa a tanuldk szamara nemcsak azt demonstralja,
hogy a torténelmi megismerés folyamata sokszintibb és arnyaltabb, mint az informacidk
gyljtése, hanem azt is, hogy a tudomanyos kutatdmunkahoz hasonl6 elemz6-probléma-
megoldo tevékenység (Kojanitz, 2020).

A kutatocsoport altal harom témakdrben kidolgozott videointerju részleteket hasznalo
tandrakon az oral history forrasok olyan moralis/erkolesi konfliktusokkal és ellenmon-
dasokkal szembesitenek (pl. a feleldsség, szolidaritds, empatia, tolerancia tarsadalmi
értékei esetében), amelyek — kutatdsi eredményeink (Déavid, 2020; Jancsakné, 2020;
Mezei, 2020) altal bizonyitottan — elgondolkodtatjak a didkokat a sajat vélekedéseikrdl és
a kozosség altal vallott értékek, illetve a hétkéznapok soran a személyes cselekedeteket
iranyito praxis-értékek viszonyrendszerérdl. Mindez altal nemcsak a felelds allampolgari
szerepekre érzékenyitenek az ilyen tipust tanérak, hanem a talzott leegyszertsitések és
a megalapozatlan altaldnositdsok veszélyeire is figyelmeztetik a tanuldkat (Jancsakné,
2020; Kojanitz, 2021; Mezei, 2021).

A videdinterjuk megjelenése a torténelemoktatasban értékes innovacio (és a tanulok
szemében €lményszerd Ujdonsag), amely igen hatékonyan alkalmazhatdo — ha &ssze-
kapcsolodik a torténelmi gondolkodast fejlesztd tanitasi stratégidk (Kojanitz, 2018,
2020. 23.) alkalmazasaval. Kutatési adataink alapjan azt allapithattuk meg, hogy az oral
history forras 6nmagaban vett beemelése a tandraba ilyen stratégianak nem tekinthetd.
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Tartargy-pedagogiai szempontok figye-

lembevételével beszerkesztve ugyanakkor Kutatdsaink dmé . nt
igéretes modszertani megoldas lehet. utatasaing ereameryei szerin

A Magyarorszag I1. vilaghaborts szerep- @ video-életuitinterjuis tanordk

véllalasa témakoreben a tesztordk elemzése  sordn dsszekapcsolhato a kuta-
alapjan atformalt tanérakon részt vevé dia- /¢ alapii tanulds a térténelmi

kok szamara a torténelmi események job- dolbodd y ssével. mé
ban megismerhet6vé valtak, mélyebb isme- ~ §OMAOIRO ds fejlesztesevel, meg-

reteket szereztek, ami a formalodo, az Gj  pedig 1igy, hogy a toérténelemta-
tipust érettségire torténd felkésziilésiiket is 55777 egyéb korszerii modszerei

sokkal jobban segiti. Az adatok alapjan azt 2 . e T
allapithattuk meg: azon feliil, hogy a tano- (pl. a személyes nézetek és eloze

rak j ismerettel és tanulsagokkal is ellattak €S vélekedesek ritkoztetése, az
a tanulOkat, eredményességiiket jelentdsen  dsszehasonlitds és szembedllitds,
befolyasolta az, hogy bevontdk a tanuld- 4 1ira 65 kézos megbeszélés) is

kat a torténeti értelmezésbe. A videdinterjus eal hatéak. U bh
tanora altal kozvetiteni tervezett tirsadalmi =~ FRAUNAZNALOAR. ULYANARROY

értékek (a hiiség, a hazaszeret, a felelésség,  [Orténelemmel valo kapcsolaite-
a szolidaritds, a batorsag, a kockazatvélla- remtés szempontjdbol fontos,
las, az onfelaldozas) hatarozottan megje- hogy az érdkon megjelend hang-

lentek a tanuldk altal észlelt értékek kozott ke ssoletel érzelmilec i
is. A kutatas eredményei ravilagitottak arra, epes reszieter erzelmueg 1s meg-

hogy a videointerju-részleteket hasznalo — szolitscak a didkokat (Kojanitz,

tanorak e témakdrben eredményesen meg-  2018), dm oly modon, hogy az

valdsithatoak, amennyiben Az a lantargy- érzelmi vettilet ne hasson a
pedagogiai szempontok érvényesitésével a o B . o
tanulék aktiv tandrai részvételével torténik  Rritikus-ertelmezo funkcio elle-

(David, 2020; Kiss, 2020b). nében, ne manipuldljon (ezért a
A magyarorszagi holokauszt témako- kutatocsoport dital készitett,

rében fejlesztett tanorak esetében azt lat- 1e . .
hattuk a kutatds eredményeiben, hogy a illetve felhaszndit interjik eseté-

videdinterjus tanérak olyan értékeket koz- ben Rizdrolag az elbeszélo szere-
vetitenek, mint a felelésség, a szolidaritds  pelt mozgokeppel és beszedhang-
¢és az emberi jogok tisztelete. Hatékonyak, gal, ahhoz semmiféle mds

mert a multimédias eszkdzok hasznalata I ] 5 ol Teal
soran a személyes narrativakat és perspek- angulaifesto elemet nem alkal-

tivakat tartalmazo interjuk feldolgozasa — maztunk, pl. illusztrdciot vagy
fejleszti az empétiat, a kritikus gondolko- zenei aldfestést

dast, a multiperspektivitast, a vélemény-
nyilvanitast, a demokratikus mikodést és
mas — a felelds allampolgarsaghoz sziikséges — affektiv és kognitiv készségeket (Jancsak,
Képiré és Szonyi, 2019; Mezei, 2020).

Az 1956-0s forradalom témajaban sziiletett tanorak esetében is azt konstatalhattuk,
hogy a videdinterju-részletekkel timogatott tandrak hatékonyan segitették az informa-
ciok megértését €s az ismeretek elmélyitését, amennyiben a tandrak teret engedtek a
tanuloi kérdéseknek és az alapos megbeszélésnek (Jancsakné, 2020).

A tobb éven keresztiil zajlo kutatasi eredmények alapjan az is kirajzolodott el6ttiink,
hogy az oral history témateriilete és forrasai lehetdséget adnak arra is, hogy akar hosszabb
(3-4 tandran keresztiil ativeld) projekt idokeretében, akar tobb, parhuzamos életrajzok
jellegti feldolgozassal (pl. a tantargykozi koncentraciot és szinergiakat kihasznalva, avagy
késébbi tananyagok esetében ismét életttinterju részleteket hasznalva) és komparativ
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modon elemezve komplexebb pedagogiai stratégiadk mentén alkalmazzak az oktatasban.
A videointerjuk megtaimogattak a csoportmunkat, lehetdvé tették a véleménynyilvanitast és
iitkoztetést, ezzel parhuzamosan segitették a kritikai gondolkodas fejlesztését.

Kutatasaink eredményei szerint a video-¢letutinterjus tanorak soran dsszekapcsolhatd
a kutatasalapt tanulds a torténelmi gondolkodas fejlesztésével, mégpedig tigy, hogy a
torténelemtanitas egyéb korszerli modszerei (pl. a személyes nézetek és elézetes véle-
kedések Titkoztetése, az dsszehasonlitas és szembeallitas, a vita és kozos megbeszElés)
is alkalmazhatoak. Ugyanakkor a torténelemmel val6 kapcsolatteremtés szempontjabol
fontos, hogy az orakon megjelend hangképes részletek érzelmileg is megszolitsak a
didkokat (Kojanitz, 2018), am oly mddon, hogy az érzelmi vetiilet ne hasson a kriti-
kus-értelmez6 funkcio ellenében, ne manipulaljon (ezért a kutatocsoport altal készitett,
illetve felhasznalt interjuk esetében kizardlag az elbeszéld szerepelt mozgoképpel és
beszédhanggal, ahhoz semmiféle mas hangulatfesté elemet nem alkalmaztunk, pl. illuszt-
raciot vagy zenei alafestést). A személyes mikrotorténelem ilyen hangképes megjeleni-
tése hatékonyan tamogatja a tandrai feldolgozas folyamatat. Az interjuk szakdidaktikai
szempontok szerinti haszndlata segit a tanulok szadmara megkiilonboztetni egymastol a
személyes, illetve a kollektiv és a torténettudomanyi emlékezet dimenzioit.

A vided-¢életutinterju részleteket alkalmazo tanérak tamogathatjak a torténelemoktatast
a mult relevanssa tétele szakmetodikai szempontjaban is. Kutatasi adataink azt mutattak,
hogy a fiatalok nagy része a multtdl elidegenedett, €s ezért a torténelemre Ggy tekint,
mint amivel neki nincs személyes-csaladi (csaladtorténeti) kapcsolata (Jancsak, 2018).
Emiatt lehetdséget kell biztositani a torténelemoktatasban ,,annak érzékeltetésére, hogy a
multban torténtek hatasai és kovetkezményei ma is veliink élnek” (Kojanitz, 2018. 95.).
A torténelmi eldzmények megismerése ilyen modon tamogathatja a mai tarsadalmat
megeérintd kérdések €s problémak iranti érzékenység kialakitasat.

A tanérakat kovetd kutatds adatai azt is megmutattak, hogy a megkérdezett tanulok
kozel fele az adott tanora utan beszélgetett az osztalytarsakkal a témakrol, ugyanakkor
a tanulok egyharmada csalddtagjaikkal is, ezen kutatasi eredmények a torténelemtanitas
,hozzaadott értékére” is reflektalnak és azt is jelentik, hogy a videdinterjus orak segit-
hetik a torténelemtanitas altal képviselt tarsadalmi értékek internalizalasat, illetve tamo-
gatjak az intra- és intergeneracios értéktranszfer folyamatokat és a kollektiv emlékezet
megOrzesét.
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Absztrakt
2016 és 2020 kozott az MTA-SZTE Elbeszélt Torténelem és Torténelemtanitas Kutatocsoport harom téma
(Magyarorszag részvétele a masodik vilaghaboruban, a magyarorszagi holokauszt és az 1956-os forradalom)
esetében fejlesztett ki szemtantikkal késziilt videointerji-részleteket alkalmazo tanorakat, tovabba vizsgalta (32
iskolai osztalyban tartott tanorak el6tt és utan, a kutatas 6t éve alatt 6sszesen 652 {6 kérdoives kutatasaval, vala-
mint 12 fokuszcsoportos vizsgalat soran) a bevalast, illetve a didkokra kifejtett hatasokat (0j ismeretszerzés, tar-
gyi tudas béviilése, ismeretelmélyités, ismeretek rendszerezése és az érzelmi komponensek esetében egyarant).
A 2017-2018 kozotti kisérleti orak kapcsan folytatott eredményei alapjan ujraformalodott a tanérak tartalma,
majd az atdolgozott tanorak megvalositasa esetében (2019-2020) ismét lefolytattuk a tandrak el6tti és az orakat
kovetd kérdoives adatfelvételeket, tovabba videddokumentacidval is rogzitettik és ennek talajan elemeztik
a tanorak megvalosulasat. Az elemzés homlokterében az alkalmazott modszerek hatékonysaga allt, illetve a
tanarok és diakok megszolalasai, beszéd-cselekvéseik, és a tanulok tanorakrol alkotott vélekedései. A tano-
rak egy vetiilete a szemtantikkal késziilt videointerji-részletek alapjan célozta a feleldsség, a szolidaritas, a
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szabadsag, a demokracia, az empatia, a tolerancia értékeinek megjelenitését és az ezzel kapcsolatos attitlidokre
érzékenyitést, a tandrak masik dimenzidja pedig a torténelmi gondolkodas fejlesztésére iranyult, itt a szemé-
lyes torténelem mint narrativ torténetforma és forras jelent meg. Kutatési adataink alapjan azt konstatalhattuk,
hogy a tantargypedagogiai kutatasi tényeken alapul6 tananyagfejlesztés eredményeként olyan tanoratervek és
megvalositasok sziilethetnek, amelyek fejlesztik a tanulokat abban, hogy képesek legyenek kritikusan kozeli-
teni a multrol szol6 interpretaciokhoz. Az interjuk feldolgozasa segit a didkoknak megkiilonboztetni egymastol
a torténelmi emlékezet harom szintjét: a személyest, a kdzosségit és a torténettudomanyit. A videodinterjuk a
torténelemoktatasban hatékonyan alkalmazhatoak, ha ez 6sszekapcsolodik a torténelmi gondolkodast fejlesztd
tanitasi stratégiak alkalmazasaval.
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