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A mult oroksége:
hatranyos helyzet
és idegennyelv-oktatas

Egy interjukutatds eredményei

Kutatasunkban az idegen nyelvi tudas kérdéskoreét vizsgaltuk egy specialis
szegmensre, a szocialis csoportra fokuszalva. Magyarorszagon a sikeres
diplomaszerzeés feltétele a legalabb B2 szintii kozépfoku nyelvvizsga megléte.
Azonban sem a NAT, sem a kerettantervek nem térnek ki a hatranyos helyzetii
nyelvtanulok sajatos helyzetére, és ugyanazt a célkitiizést fogalmazzak meg
szocidlis hattertdl fiiggetleniil a hatranyos helyzetii régiok nyelvtanuloi
szamdra is. A magyar nyelvii szakirodalom dttekintése kozben azonban egy
Jelentds hidatus tinik ki: a hatranyos helyzetii tanulok nyelvtanulasat és az
eselyegyenloséget feltaro tanulmanyok szama elenyészo. Kutatasunkban
arra kerestiik a valaszt, milyen mélyen hizodo problémak és osszefiiggések
magyarazhatjdk a hatranyos helyzetii régio iskoldiban folyo nyelvoktatas
komplex rendszerét. Az eredmények alapjan a csékkend gyereklétszam, az
alacsony tanari fluktudcio, a csoportbontads problematikdja, az idegennyelv-
valasztas, a digitdlis eszkozhaszndlat, a nyelvpedagogiai modszertan, valamint
az értekelés soksziniisége emelendo ki. Az eredmények gyakorlati szempontbol
kiilonésen a hatranyos helyzetii tanulok nyelvoktatdsdanak fejlesztése
tekintetében relevansak, s a javaslatok figyelembevételével a nyelvpedagogiai
és tanulmanyi eredményesség fejleszthetove valik.

Bevezetés

hazai (Oveges és Csizér, 2018) és nemzetkodzi (Eurobarometer, 2018) eredmé-

nyek is felhivjak a figyelmet arra, hogy az idegennyelv-oktatds hatékonysaga
messze elmarad az eurdpai atlagtol. Mindezek az adatok arra utalnak, hogy generacidkon
ivel at az idegennyelv-oktatasunk sikertelensége. Ennek okai Osszetettek, melyeket az
oktataspolitika sem veszitett szem el6él: a NAT (2012) fokozottan kiemeli, hogy az ide-
gen nyelven torténé kommunikacio képessége, valamint a kozoktatasban folyo idegen-
nyelv-oktatas alacsony hatékonysagéanak javitdsa a legfontosabb célok kozé tartoznak.
Mindezek ellenére nem kap valaszt sem a kutatd, sem a tanar, sem a sziil6 arra, hogy a
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kitiizott cél hogyan valdsul meg, az hogyan mérhetd, mivel a NAT jelenleg nem nyt;t
iranymutatast a nyelvtudas formalis értékelésére. Az orszagos kompetenciamérésekhez
kapcsolodo idegen nyelvi mérésektdl eltekintve a didkok igazan csak az érettségi soran
kapnak érvényes ¢és megbizhatd visszajelzést a nyelvtudasukrol 10-12 év nyelvtanulast
kovetéen. A magyarorszagi nyelvoktatas sajatossaga, az idegen nyelvi érettségi vizsga
kotelezettsége igy mar inkabb tekinthetd az idegennyelv-oktatasi/tanulési folyamat egy-
fajta lezarasanak. Azonban sem a NAT, sem a kerettantervek nem térnek ki a hatranyos
helyzetli nyelvtanulok sajatos helyzetére, és ugyanazt a célkittizést fogalmazzak meg
szocialis hattértdl fiiggetleniil a hatranyos helyzeti régiok nyelvtanuldi szdmara is.

Az idegennyelv-oktatas problematikdjat szamtalan szempontbdl kutattak, mely-
nek soran a kialakult szakirodalmi diskurzus az alabbi legfontosabb témakat részesiti
elényben: a nyelvoktatas iskolai szintli szabalyozasa (Nikolov, 2009a, b; Csapd, 2001),
a nyelvvizsga megkeriilhetetlen szerepe (Fekete és Csépes, 2019), a nyelvpedagogiai
motivacio (Dornyei, 2001), a forditas didaktikaja (Klaudy, 2007), a nyelvhelyesség és az
érthetdség dichotomiaja (Ortega, 2009), a digitalis kompetenciak (Kétyi, 2016; Prensky,
2001), a 21. szazadi készségek (Prievara, 2015), a diszlexia a nyelvtanuladsban (Kormos
¢és mtsai, 2019), illetve a kéttannyelvii oktatas (Lambert, 1981). A lista bovithetd lenne,
hiszen a leggyakrabban megjelend témak nemcsak aktudlisak, hanem végigkisérik a
magyarorszagi nyelvtanulok palyajat, és ezek koziil szamos tobb generacion at vissza-
kdszono probléma.

A magyar nyelvil szakirodalom attekintése kdzben azonban egy jelentds hidtus tiinik
ki: a hatranyos helyzetli tanulok nyelvtanulasat és az esélyegyenldséget feltard tanulma-
nyok szama elenyész6. Egy olyan teriiletre téved itt a kutatod, melyet a NAT és a kurrens
szakmai vitak is melléznek. A hatranyos helyzet definicidja jellemzden gytijtéfogalom,
hiszen mas attributumokat rendel hozza a kozoktatas ¢s a pedagdgia és masokat a szo-
ciologia. Papp (1997) a hatranyos helyzet jelenségét ,,sokkart polipként™ jellemzi, ezaltal
is arra utalva, hogy a fogalom nehezen koriilhatarolhatd. A nemzetkozi szakirodalom
is megkiilonbozteti a szociodkondémia fogalmat, mely a tarsadalmi-gazdasagi helyzetet
jeloli (Brooks-Gunn és Duncan, 1997). A pedagdgiaban gazdasagi, tarsadalmi és kultu-
ralis tényezokre utal, melyeket szociokulturalis hattérként, illetve szociodkonomiai sta-
tusként jeldliink: a) a sziilok alacsony iskolazottsaga; b) alacsony jovedelem; c) a csalad
instabilitasa; d) az eltartottak magas szama; e) a mikrokornyezet devianciaja, csalad vagy
¢ép csalad hianya; f) kisebbségi etnikai helyzet (Szabo, 2021; Buda, 2017; Rajnai, 2012).
A hatranyos helyzet a kutatasokban a nyelvi hatrany fogalmaban manifesztaloédik (Réger,
2002), azonban ez pusztan tarsadalmi szerepként, nyelvi modként és nyelvi szocializaci-
oként jelenik meg. Tanulmanyunk egyik legfontosabb célkitlizése, hogy hianypotlo rele-
vancidjaval ravilagitson a hatranyos helyzetli nyelvtanulok nyelvtanulasi lehetségeire,
elsésorban oktataspolitikai szempontbdl.

Oktataspolitikai attekintés

Kutatasunk relevancijat és aktualitasat pozicionalni tudjuk, ha megvizsgaljuk az utobbi
évtizedek legfontosabb oktataspolitikai, valamint magankezdeményezésbol inditott
projektjeit és palyazatait, melyek a hatranyos helyzetiiek idegennyelv-oktatasat tdmo-
gattak/tamogatjak. A 2006-ban megjelent jelentés, a Reformok az oktatasban 2002—2006
— Nyelvoktatas kronoldgiai sorrendben végigelemzi a legfontosabb oktataspolitikai
eredményeket és palyazatokat az adott kormanyzati ciklusban. A beszamolé a magyar-
orszagi nyelvoktatas kudarcat nemcsak a torténelmi eseményeknek tulajdonitja, hiszen
mindent nem lehet csak az orosz nyelv kotelezo jellegére fogni. A tanulmany elismeri,
hogy az orosz nyelv egy lehetéséget nyujtott, melynek keretében mar a 20. szazadban
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interkulturalis értékeket lehetett volna hasz-
nositani a kotelezben bevezetett orosz nyelv-
oktatasbol, ezen til a kdrnyezd szlav népek
nyelvét, rokonsagat és kultirdjat megérthette
volna az oroszul tanul6é nyelvtanuld. Azon-
ban ezek a rejtett célok kudarcot vallottak,
¢és az orosz nyelv kotelez6 jellegének meg-
sziintetése utan az orszag teljes gddorben
talalta magat az idegen nyelvi tudésszintet,
nyelvtanulasi motivacidt és moddszertani
igényességet tekintve. A jelentés egyik leg-
fajsulyosabb kijelentése: ,,A szembenézés
elmaradasa, a kovetkeztetések levonasa
¢és a sziikséges intézkedések elodazasa azt
eredményezte, hogy a nyelvoktatds a hazai
iskolarendszer egyik legintenzivebb szelek-
cids motorjava valt.” (Reformok az oktatas-
ban..., 2006. 139.).

Mieldtt a 2000-es évek oktataspolitikai
direktivait megvizsgaljuk, érdemes két, az
1990-es évek végén késziilt oktatasszocio-
l6giai kutatasra ratekinteniink. Andor (2000)
elemzésébdl kideriil, hogy Magyarorszagon
az iskolai végzettség dominansan befolya-
solja az idegennyelv-tudast. Az MTA orsza-
gos reprezentativ vizsgalat (1997) eredmé-
nyei koziil érdemes megemliteni, hogy mig
a nyolc osztalyt végzett édesapak 97%-a
egyaltalan nem besz¢l idegen nyelvet, addig
az egyetemet végzett apak csupan 31%-a
allitotta magarol, hogy nem rendelkezik ide-
gennyelv-tudassal. Hasonlo értékek rendel-
heték az édesanyakhoz is, alatdmasztva azt a
megallapitast, miszerint a magasabb iskolai
végzettség magasabb idegennyelv-tudassal
jar (Andor és Lisko, 2000). Andor tovabba
kijelenti, hogy nemcsak a kulturalis elényok,
de a hatranyok is 6roklddnek. Felvetodik a
kérdés, hogy ha mar az 1990-es évek végén
késziilt reprezentativ felmérésekbdl kide-
rilt, hogy a sziil6k szociokulturalis hattere
szignifikansan befolyasolja a gyermekek
idegennyelv-tudasat és tanulasanak sike-
rességét (Andor, 2000), akkor milyen okta-
taspolitikai intézkedések probaltak ellensu-
lyozni a hatranyok tovabbi halmozodasat.

Terestyéni tanulmanyaban megkisérli
Osszefoglalni, milyen tényezdk jatszanak

Andor (2000) elemzeésebol kide-
riil, hogy Magyarorszdagon az
iskolai végzettség domindnsan
befolydsolja az idegennyelu-
tuddast. Az MTA orszdagos repre-
zentativ vizsgdlat (1997)
eredmeényei koziil érdemes meg-
emliteni, hogy mig a nyolc 0sz-
lalyt vegzett édesapdk 97 %-a
egydltaldn nem beszél idegen
nyelvet, addig az egyetemet vég-
zett apadk csupdn 31%-a dllitotta
magdrol, hogy nem rendelkezik
idegennyelv-tuddssal. Hasonlo
ertekek rendelhetok az édes-
anydkhoz is, aldtdmasztva azt
a megdllapitdst, miszerint a
magasabb iskolai végzetlség
magasabb idegennyelv-tuddssal
Jjar (Andor és Lisko, 2000).
Andor tovdabbad kijelenti, hogy
nemcsak a kulturdlis elonyok,
de a hdtranyok is 6roklodnek.
Felvetodik a kérdés, hogy ha
mdr az 1990-es évek végen
késztilt reprezentativ felmére-
sekbdl kideriilt, hogy a sziilok
szociokulturdlis hdttere szignifi-
kdansan befolydsolja a gyerme-
kek idegennyelv-tuddsdt és
tanuldsdnak sikeresseget
(Andor, 2000), akkor milyen
oktatdspolitikai intézkedések
probdltdk ellensiilyozni a hdtrd-
nyok tovabbi halmozoddscdit.

fontos szerepet abban, hogy a magyarorszagi nyelvoktatas elmaradassal kiizd:
1. Az orosz nyelv torténelmi 6roksége. A 2006-ban megjelent Reformok az oktatdas-
ban... jelentés is megallapitja, hogy az orosz nyelv kotelezd jellege sokat rontott
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a nyelvtanulasi hatékonysagon, hiszen a kotelezd jelleg a nyelvtanulasi attitGdot
befolyasolta negativ modon (Terestyéni, 2000). Ehhez a negativ tendencidhoz kap-
csolodik az is, hogy folyamatosan hattérbe szorult a magyarorszagi nemzetiségi
nyelvtanulés (svab, szlovak, lovari stb.).

2. Az iskolai rendszer gyengeségeit emeli ki Terestyéni az OECD statisztikakra ala-
pozva.

3. A nyelvtanarok szama alacsony, és/vagy alulképzettek, valamint az 1990-as évekre
erbteljesen jellemzo adat, hogy sok a palyaelhagyo.

4. Az alkalmazott nyelvpedagogiai modszerek elavultsaga.

5. A lakossdg motivalatlansdga is jelentds szerepet jatszik abban, hogy az 1990-es
évek végén a magyarorszagi idegennyelv-oktatas jelentés lemaradassal fordult ra a
2000-es évekre.

A Reformok az oktatasban 2002-2006 — Nyelvoktatas cimli beszamolo fontos mér-
foldké a hatranyos helyzetli tanuldk életében: megjelentek mint tarsfogalom az ide-
gennyelv-oktatas vilagdban. Medgyes Péter (Reformok az Oktatasban, 2006), az OM
volt helyettes allamtitkara megallapitasa alapjan 2001-ben Magyarorszagon a 15 év
felettick csupan 25 szazaléka beszél egy nyugati nyelvet, mig az EU orszagaiban ez
atlagosan 53 szazalék. Evtizedek ota hazank az utolso helyek egyikét foglalja el a
nyelvtudast tekintve. A Vilag — Nyelv Program célja eredetileg az volt, hogy a fiata-
lok nyelvtudas szintjének jelentés emelkedjen. A kozoktatason keresztiil eldszor nyilt
valos lehetdség, hogy hatranyos helyzetli tanuldk is hasznalhat6é nyelvtudashoz jussa-
nak (Reformok az Oktatasban..., 2006).

Projektek és programok

A 2000-es évek kezdetétdl folyamatosan elétérbe kertiltek olyan projektek és programok,
melyek az idegennyelv-tudas fejlesztését az esélyegyenléségen és a felzarkdztatason
keresztiil tizték ki célul. A tovabbiakban bemutatjuk a legfontosabb programokat és
kezdeményezéseket.

Vilag — Nyelv program (2005)

A Vilag — Nyelv: az Oktatasi Minisztérium stratégiaja az idegennyelv-tudds fejleszté-
sehez (2003) palyazat legfontosabb célja az volt, hogy az idegennyelv-tanulas nemzeti
arra fokuszalt, hogy megvizsgalja, milyen lehetdségei vannak a hatranyos helyzetii tanu-
16k idegen nyelvi felzarkoztatasanak az alabbi deklaralt célokkal:

a) Nyelvi el6készité évfolyam bevezetése (NYEK)

b) Az els6 idegen nyelv intenziv tanulasa

¢) Sikeres nyelvvizsga dijanak visszafizetése

d) A felnéttek nyelvtanulasat elsegité adokedvezmény

e) Uj nyelvi érettségi bevezetése 2005-ben

f) Palyazati programok kidolgozasa

Ezen célok pontosan vilagitanak ra az adott kor nyelvoktatasi kudarcként jellemzett alla-
potara. A palyazati programok keretében szamos kisérleti oktatasi projekt valosult meg.
A legfobb célok kovetik az eurdpai dokumentumokban is hangsulyozott jelenségeket
¢és a kor iranyzatait: az esélyteremtés, a mindségi nyelvoktatas, az egész életen at tartd
nyelvtanulds, valamint az informatika és nyelvtanulés integracidja (Nikolov, 2009b).
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A Vilag — Nyelv programban 2006-ban 6t alprogramot hirdetett meg palyazatok kere-

tében a Tempus Kdzalapitvany.

— Eleszt$ alprogram: a nyelvi soksziniiséget célozta meg, elsGsorban a ritka, azaz
kevésbé tanitott idegen nyelvek bevezetését, ,.felélesztését” tdmogatta. 2006-ban
tizenegy iskolaban a francia, két-két intézményben a spanyol és az orosz, és egy-egy
iskolaban az olasz és a finn nyelv tanitasat kezdeményezték.

— Elére fuss alprogram: a szocialisan hatranyos helyzetli és sajatos nevelési igényli
didkok nyelvtanulasanak fejlesztését tiizte ki célul.

— Forras alprogram: Az alprogram keretében idegen nyelvi kdnyvtar-tanulokdzponto-
kat hoztak 1étre, és tovabbi un. forraskdzpontokat timogattak.

— Satobbi alprogram: a gyakorlati és modszertani szempontot képviselte a palyaztatas
folyamataban. Ide sorolhatok a nyelvpedagogia innovaciok, a jo gyakorlatok ter-
jesztése €s ismertetése, azok publikacidja és nyomtatasba kertilése, tovabbképzések,
szeminariumok és mithelyprogramok tdmogatasa

— Nyelv + szakma alprogram: jellegzetessége, hogy itt azoknak az oktatoknak az
alapfoku nyelvtanfolyami részvételére lehetett palyazni, akik valamilyen szakképzd
intézménynél dolgoztak (http://www.tpf.iif. hu/newwsite/tka/vilagnyelv.hu).

Az alprogramok mellett kisérleti tananyagok fejlesztését is tamogatta a Tempus alapit-
vany. Roma szarmazasu nyelvtanulok bevonasara késziilt Furcsa és munkatarsai (2005)
kisérleti tananyaga. Magyarorszag északi és északkeleti régioiban gyakran eléfordul,
hogy a roma szarmazasu tanulokat felmentik az idegennyelv-oktatds aldl (Farkas és
mtsai, 2007). Mindez annak ellenére torténhet meg Magyarorszagon, hogy az 1997/32
torvénymodositas alapjan nem lehet felmenteni a tanuldkat az idegennyelv-oktatas alol
roma szarmazasuk miatt (Furcsa, 2012). Furcsa, Borogdai és Cserhalmi (2005) fejlesz-
tették és tesztelték a Let’s Go! cimi tananyagcsaladot, melyet kifejezetten hatranyos
helyzetli tanulok szdmara irtak, mivel az idegen nyelv oktatdsa mellett parhuzamosan
a magyar standard oktatas nyelvét is fejlesztette, kiilondsen az olvasast és szovegértést.
Az angol tananyag kommunikativ mddszerre épiilt, szamtalan dallal, mondokaval, vizua-
lis és kinetikus feladatokkal. A tanarok és a tanuldk is 6rommel fogadtak a tananyagot,
mely a kisérleti implementacio alatt sikeresnek bizonyult.

Mindezek ellenére elengedhetetlen megjegyezni, hogy a sikeresen palyazoé intézmé-
nyek szama meglehetsen alacsony volt, amibdl valdsziniisithetd, hogy a tényleges fel-
zarkoztatds feltehetden elmaradt. A programok a fentebb emlitett idészakok utdn véget
értek, utankovetésrél nem talaltunk adatokat, elemzéseket.

Nyelvi elékészité osztalyok (NYEK)

A hatranyos helyzett tanulok idegennyelv-oktatasdnak vizsgalatakor meg kell emlite-
niink a NYEK képzés kialakuldsat és f6 mozgatorugoit. Ennek egyik alapcélkitiizése
volt az esélyegyenléség és a hatranyos helyzetii tanulok nyelvoktatasanak fejlesztése.
Az alabbiakban végigvezetjiik, miként vallott kudarcot a képzés eredeti célja, és hogyan
tolt be teljesen eltérd szerepet napjainkban.

A 2000-es évek elején induld kezdeményezés erésen kapcesolodott az esélyegyenldség
elképzeléséhez. A sors és a magyar tarsadalmi valtozasok kudarca, hogy ez a képzés az
egyik legelitebb formava valtozott. A nyelvi el6készitd évfolyam (NYEK) elinditasat a
kozoktatasrol szolo, 1993.évi LXXIX. torvény 2003. junius 23-an elfogadott modositasa
tette lehetdve. A 2004/2005-6s tanévtol minden gimnazium ¢és szakkozépiskola inditha-
tott a 9. évfolyamon nyelvi elokészitd osztalyt (Fehér Konyv, 2012). A nyelvi elokészitds
osztdlyok eredményeirél Nikolov, Otté és Oveges készitette az elsd atfogd felmérést és
vizsgélatot 2009-ben (Nikolov és mtsai, 2009). Az Oktatasi Minisztérium deklaralt célja
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volt, hogy a NYEK-es osztalyok létrehozasaval a hatranyos helyzetb6l adodo kiilonb-
ségek csokkenthetok legyenek. Nikolov és munkatarsai megallapitottak, hogy a NYEK
1étrehozasat alapvetden az alabbi f6 célok motivaltak:
a) a kozoktatast a didkok a lehetd legmagasabb nyelvtudassal fejezzék be;
b) esélyteremtés és hatranycsokkentés a nulladik év bevezetésével, mely soran a hang-
suly a nyelvoktatasra és az informatikara kertil;
c) a nyelvi képzés megalapozhatja a felsdoktatasban a szaknyelv hasznalatat.

Tovabbi kozvetlen célokat is megfogalmazott az OM:
d) az intenziv nyelvtanulas emelt szintli nyelvi érettségihez vezethet;
e) pozitiv attitlid és motivacio elérése mind a nyelvtanulds, mind az interkulturalis
tapasztalatok terén;
f) 6nallo nyelvtanulova valas, melyet a megfeleld egyéni tanuldsi stratégiak eredmé-
nyezhetnek.

Nikolov ¢és munkatarsai szamos bevalasvizsgalatot végeztek a nyelvi elékészitds évfo-
lyamok kezdetétdl. A vizsgalatokat nyelvtudasfelmérd tesztre, kérddéivekre és nyel-
vérzék-tesztekre alapoztdk 64 iskola bevonasaval. Ugy vélik, hogy a NYEK egyik 6
célja kevésbé valosult meg: a felzarkdztatds nem jott 1étre, mivel azok a diakok, akik
kifejezetten a hatranyos helyzet csokkentése miatt valasztottak ezt a képzést, gyengébb
eredményt értek el a nyelvtudasmérd teszten, mint azok, akik kimondottan az adott nyelv
iranti érdeklédésiik miatt valasztottadk a NYEK-et (Nikolov és mtsai, 2009).

A NYEK-16l az Idegennyelv-oktatas Fehér Konyvében is kapunk egy helyzetelemz6
¢és problémakat felsorolo jelentést (Fehér Konyv, 2012). Eszerint mar az elsé évben
(2004-ben) 407 iskola 12 000 diadkja kezdte meg tanulmanyait a nyelvi el6készitd
évfolyamon. A program soran a tanuldknak lehetdségiik volt masodik idegen nyelvet
is tanulni az elokészitd évben, alacsonyabb oraszdmban. Ezekre az évfolyamokra emelt
normativat kaptak az iskolak.

A nyelvi elékészité évfolyam céljai a kdvetkezbek:

a) a tanulo tanulmanyait emelt szintii nyelvi érettségivel zarja;

b) a tanul6 motivalt legyen az idegen nyelv tanulasaval kapcsolatban;

¢) 6nallo nyelvtanulova valjon.

Az eredmények alapjan elmondhato, hogy a nyelvi el6készité évfolyamos didkok koriil-
beliil fele a 13. tanév végén érettségizett, mig a tobbiek korabban teljesitették az érettségi
vizsgat, és a 13. tanév eldtt vizsgazok tobbsége egy tanévvel el6bb, a 12. osztalyban tett
sikeres érettségit.

A program kapcsan tobb problémara deriilt fény. Sok tanar kifogéasolta, hogy a cso-
portok Osszetétele heterogén. A NYEK-et végzett tanulok 51%-a nem valasztana ezt a
képzést, ha Gjra donthetne, €s a tanuldi nyelvtanulasi kedv csokken a sikeres nyelvvizsga
vagy érettségi utan. Az elérehozott nyelvi érettségit vagy nyelvvizsgat kdvetden a tanu-
16k koziil sokan nem folytattak a nyelvtanulast. Az iskolak egy része (22%) a nyelvi
elokeészitd év befejezése utani években nem tudja biztositani az eldirt magas draszamot.
A NYEK azon célja, hogy a didkok 6nallé nyelvtanuldéva valjanak, nem valosult meg.
A kialakitott NYEK csoportok nagy része kezdd szintrél indult annak ellenére, hogy sok
didk tobb évig tanulta az adott nyelvet az altalanos iskolaban. Emellett nem allnak ren-
delkezésre kifejezetten erre a képzésre szant tankonyvek (Fehér Konyv, 2012).

A programro6l 2007-ben az Oktataskutatd és Fejlesztési Intézet is készitett egy felmérést
(Fehérvari, 2007). A vizsgalatba 200 iskolat vontak be, mely soran kérdéives adatfelvéte-
len vettek részt az iskolaigazgatdk, mélyinterjin a nyelvi program vezetdi, és kérdiveket
toltottek ki a NYEK-es didkok, valamint a mas képzésben részt vev tanulok. Erdekes
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megjegyezni, hogy Fehérvari tanulmanya-
bol, mely elsésorban mélyinterjukra tdmasz-
kodik, az deriil ki, hogy a nyelvi elokészitds
képzést ,,[...] csak igen kevesen valasztjak,
de akadnak olyan iskolak, ahol a szocialis
szempontok is szerepet jatszottak a képzés
bevezetésében. Néhany szakkdzépiskola ugy
vélte, hogy ez egy vissza nem térd lehetdség
a hatranyos helyzetii csalddok szamara, hogy
gyermekeik szinvonalas nyelvi képzésben
részesiiljenek” (Fehérvari, 2007. 8.).

A mélyinterjukbol kideriil, hogy az isko-
laigazgatok gyakran azért gondoljak, hogy
a nyelvi elékészitd képzés csokkentheti
a hatranyos helyzetbdl eredé lemaradast,
mivel a szegény csalddokbol érkezé tanu-
10k sziilei nagy valdszinliséggel sohasem
tudnak kiilonorakat vagy nyelvtanfolyamo-
kat kifizetni gyermekeiknek. igy a heti 14
nyelvi 6ra a nulladik évfolyamon rendkiviili
lehetdséget biztosit a hatranyos helyzetl csa-
ladok gyermekeinek. Fehérvari kutatdsabol
szintén kideril: ,,A szerkezetvaltdé gimna-
ziumok és az elit szakkozépiskolak inkabb
tehetséggondozo programnak tartjak, mig
a nem elit szakkdzépiskolak tekintik legin-
kabb felzarkoztatasnak a nyelvi elokészitdt.”
(Fehérvari, 2007. 16.). Osszességében meg-
allapithato, hogy a NYEK-es osztalyokban
gyakran visszatérd jelenség a kudarc és a
felzarkoztatas problematikaja, ami szinte
mindig a gyengébb képességli didkokkal
kapcsolatos (Nikolov és mtsai, 2009).

Arany Janos Tehetséggondozo Program
(AJTP)

Az Oktatasi Minisztérium 2000-ben inditotta
az Arany Janos Tehetséggondoz6 Programot.
F6 célja az volt, hogy hatranyos helyzetli
tanuloknak biztositson iskolaztatasi segit-
séget elsdsorban kistérségekben, kiilonos

A mélyinterjiikbol kidertil, hogy
az iskolaigazgatok gyakran
azert gondoljcdk, hogy a nyelvi
elokeszito képzeés csokkentheti a
hdtranyos helyzetbol eredo lema-
radcdst, mivel a szegény csald-
dokbol érkez6 tanulok sziilei
nagy valoszintiséggel sohasem
tudnak kiilénordkat vagy nyelv-
tanfolyamokat kifizetni gyerme-
keiknek. Igy a heti 14 nyelvi ora
a nulladik évfolyamon rendki-
viili lehetéséget biziosit a hdtrd-
nyos helyzetii csalddok gyerme-
keinek. Fehéruvdri kutatdsdabol
szintén kideriil: ,A szerkezel-
valto gimndziumok és az elit
szakkoézépiskoldk inkdbb tehet-
séggondozo programnak tartjdk,
mig a nem elit szakkoézépiskoldk
tekintik leginkdbb felzdrkozta-
tdasnak a nyelvi elokészitot.”
(Fehéruvdri, 2007, 16.). Osszessé-
gében megdllapithato, hogy a
NYEK-es osztdlyokban gyakran
visszateéro jelenség a kudarc és a
Sfelzdrkoztatds problematikdja,
ami szinte mindig a gyengébb
képessegti didkokkal kapcsolatos
(Nikolov és misai, 2009).

figyelemmel a tehetséges diakok kivalasztasara és felkarolasara (Fehérvari és Lisko,
20006). A program sajatossaga volt, hogy kistelepiiléseken ¢é16 tehetséges, hatranyos hely-
zetll tanuldkat célzott meg. Ahogy ez az Oktatasi Minisztérium felhivasabol is kidertil,
a kistelepiiléseket 2000-ben az 5000 fonél kisebb lélekszamu kozségekre korlatozta,
ezaltal inexplicit modon a hatranyos helyzetet is definialta telepiilési hatranyként, és
kifejezetten tehetséggondozas céljabol szelektalta a didkokat (Fehérvari és Lisko, 2006).

Szilagyiné (2010) ravilagit arra, hogy az AJTP-ban résztvevo tanulok eltérd szoci-
alis hatteriilk miatt nyelvi hatrannyal érkeznek a képzésbe. Ezt tamasztja ala Nikolov
(2003) megallapitasa is, miszerint a hatranyos helyzetii tanuldk esetében a legnagyobb
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a lemaradas az idegennyelv-elsajatitas teriiletén. Mind Szilagyiné (2010), mind Nikolov
(2003) kiemeli a nyelvérzék-tesztek jelentoségét, ami nem csak felépitésében, hanem
implikaciojaban is fontos szerepet tolt be. Az Arany Janos Tehetséggondoz6 Program
tovabbi sajatossaga, hogy habar az egyik f6 célja a tehetséges gyerekek kiemelése és
esetleges lemaradasuk pedagdgiai modszerekkel és lehetdségek biztositasaval torténd
kompenzalasa, emellett az idegennyelv-oktatas teriiletén is olyan koériilmények biztosi-
tasa, melyek a hatranyos helyzetii tanulokat hasonlo, vagy akar ugyanolyan helyzetbe
hozzak, mint nem hatranyos helyzeti tarsaikat.

A kutatas bemutatasa — Hatranyos helyzetii iskolak problémai
Kelet-Magyarorszagon

Kutatasunk fokuszaban Kelet-Magyarorszag all, azon beliil is Hajdu-Bihar megye
szamos jellemzden hatranyos helyzeti kistérsége és intézménye. Kutatasunkban arra
kerestiik a valaszt, milyen mélyen huz6do problémak és osszefliggések magyaraz-
hatjak a hatranyos helyzetii régio iskolaiban folyd nyelvoktatas komplex rendszerét.
A sajatossagok feltarasara felkerestiik egy tankeriilet jellemzéen hatranyos helyzetl
intézményeit, ahol kilenc intézményvezetdvel és kilenc nyelvtanarral készitettiink félig
strukturalt interjukat. Az interjuk atirasra keriiltek, és a kutatdsi kérdésekhez kapcso-
16d¢6 interjukérdésekre kapott valaszokat csoportositva szekcidkra bontottuk. Ebbdl
kirajzolédnak az intézmények anyagi és erkodlcsi nehézségei, a szakmai halozat hianya,
a nyelvtanarok gyakran kilatastalan kiizdelme, a csaladi hattér kiemelten fontos befo-
lyasa, a nyelvtanuloi karakterjegyek a sikeresség szempontjabol. Ezaltal 2019 januar-
jaban interjut készitettiink az egyik tankeriilet kilenc iskolaigazgatojaval és egy-egy
(altalaban angol) nyelvtanaraval. Az éltalaban 30—45 perces interjukat az iskolakban,
nyugodt kortilmények kozott vettiik fel, majd annotaltuk. Az igazgatdi interjukban az
altalanos kérdéseken tul (bemutatkozas, végzettség/tapasztalat, rovid életut) az utdbbi
években végbement valtozasokra, a nehézségekre és sikerekre, illetve expliciten a
nyelvtanitas helyzetére kérdeztiink ra.

A minta bemutatdsa, a kvalitativ elemzésbe bevont intézmények

Magyarorszagon az Onkormanyzati iskoldk allami fenntartasba keriiltek, igy az isko-
lakban valé kutatasokhoz a Tankeriileti Kozpontok engedélye sziikséges. Kvalitativ
kutatasunkba 9 iskolat vontunk be, melyek mind a Berettyoujfalui Tankeriileti K6zpont
fenntartasa ala tartoznak. A tankeriileti kozpont 41 telepiilést és tobb mint 60 intézményt
foglal magaba. 2017-ben a tényleges tanuloi létszam 15 627 volt. Az iskolakban a hat-
ranyos helyzetli tanulok ardnya 12—78% kozott mozog. Az interjuhoz a tankertilet javas-
latara valasztottuk ki a 9 iskolat, ahol 9 iskolaigazgatdval/intézményvezetdvel, valamint
1-1 nyelvtanarral készitettiink interjut. A nyelvtanarok nagy része angoltanar, de volt
olyan iskola, ahol némettanarral tortént adatfelvétel. Ennek altalaban az volt az oka,
hogy az adott intézményben éppen nem volt angoltanar (felmondott), illetve volt olyan
iskola, ahol a némettanar tobb évtizedes szakmai tapasztalattal rendelkezett a par napja
felvett, palyakezd6 angoltanarhoz képest. A kutatés egyik célja az volt, hogy feltérképez-
ziik az adott iskoldkban a nyelvoktatds helyzetét, problémait és periodikus valtozasait.
Ez indokolja, hogy nem tettiink kiilonbséget az idegen nyelvek kozott, hiszen az iskolak
kimagaslo hatranyos helyzetii tanuloi aranyai miatt altalanossagban érdekeltek minket az
idegen nyelvi 6rak nehézségei, kihivasai €s sikerei.

A kvalitativ kutatasban részt vett iskolak legfontosabb jellemzéit, intézményi sajatos-
sagait alabb mutatjuk be (1. tablazat).
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1. tablazat. A kutatasban részt vevd intézmények (OH, N = 9)

Iskola telepiilése ~ Fébb sajatossagok

— Magas hatranyos helyzetii tanuloi arannyal rendelkezik (40,75%).

— A tantermek IKT-eszkozokkel felszereltek, és az idegennyelv-oktatas
mar 2. évfolyamon elkezdddik.

— Az iskola tamogatja a differencialast, a tehetséggondozast, emellett
igyekszik betdlteni a kulturalis hid szerepét a csalad, az iskola és a
gyerekek kozott.

Telepiilésl

— Az iskola hatranyos helyzetii tanuloi az iskolai atlagtol is elmaradva
teljesitettek (OKM).

— Az iskolaban angol nyelv és német nyelv tanulasara van lehet6ség, ezt
szakkori forma is megtamogatja.

Teleptiilés2 — A tantermek IKT-eszkozokkel felszereltek, és az idegennyelv-oktatas

mar 2. évfolyamon elkezdddik.

— Az iskola tamogatja a differencialast, a tehetséggondozast, emellett
igyekszik betdlteni a kulturalis hid szerepét a csalad, az iskola és a
gyerekek kozott.

— Az iskolaban jelentds a hatranyos helyzetii tanuldk szama (69,05%).
— A muvészeti képzésben tanuld diakok kozott kimagaslo a hatranyos
Telepiilés3 helyzetii tanulok aranya, tehat sikeresen integraljak a hatranyos
helyzetii és halmozottan hatranyos helyzetili gyerekeket.
— A hatranyos helyzetii tanulok az iskolai atlag alatti eredményeket értek el.

— Az iskola kiemelten fontosnak tartja az idegennyelv-oktatast, az angol
mellett a német nyelvet is intenziven népszertsiti a tanulok korében.
— A tanulok a tankeriileti atlag felett, de az orszagos atlagtol elmaradva
Telepiilés4 teljesitenek.
— Az iskola a honlapjan keresztiil rendszeresen és hatékonyan
kommunikal a tanulokkal és a csaladokkal, ennek soran példaul tanulasi
stratégiakrol, tanulasi modokrol oktatja a honlap latogatoit.

— Az iskolaban kiemelten fontos az idegennyelv-oktatas, amelynek
keretében angol, német és orosz nyelv tanuldsa lehetséges.
Telepiiléss — A hatranyos helyzetii tanulok lemorzsolddasanak megakadalyozasaért
tanodai és iskolaotthonos lehetdséget biztositanak.
— Orszagos atlagtol elmaradd eredményesség.

— A tanulok csaladihattér-index alapjan joval kiegyenstlyozottabb és
Telepiilés6 kevésbé alacsony kompetenciaecredményt teljesitettek.
A tanuléi 1étszam folyamatosan csdkken.

— Az intézményben minden telephelyen miivészeti oktatas folyik.

— Egyik mérési teriileten és évfolyamon sem marad el a 6. és 8. évfolyam
szignifikansan sem az orszagos, sem a varosi, sem a kisvarosi atlagtol
(OKM).

— A sziil6i elégedettségi kérddiv alapjan a sziilok igen elégedettek a
pedagogiai munkaval, a pedagdgusok kapcsolatteremtd képességével,
az altalanos iskolai 1égkorrel, azonban a sziil6k szerint nagyon sok hazi
feladatot kapnak a gyerekek, akik szerintiik tilterheltek.

Telepiilés7

— 18% a hatranyos helyzetli gyerekek aranya.

— Az iskola eredménye nem alacsonyabb szignifikans mértékben az
orszagos ¢s a varosi atlaghoz képest sem (OKM), és a csaladi hattér-
index alapjan kozeliti az elvart szintet.

Telepiilés8/a
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Iskola telepiilése ~ Fébb sajatossagok

— A tankételes kort gyermekek tanitasa mellett az enyhén értelmi
fogyatékos tanulok oktatasat is ellatja.
Telepiilés8/b — Az intézményi lemorzsolddas viszonylag alacsony.
— 6. ¢évfolyamon az orszagos értékhez képest szignifikansan alacsonyabb,
a 8. évfolyamon azonban atlaghoz kozelité eredmények.

Interjukeérdések és kutatasi kérdések

Kutatasunkban elséként az intézményvezetokkel készitettiink interjiikat annak érdeké-
ben, hogy az egyes intézményekre jellemzd oktatasi sajatossagokat feliilrél is megvizs-
galhassuk. Az interjuk elemzésére tartalomelemzéssel keriilt sor.

Az iskolaigazgatokkal/intézményvezetdkkel készitett interjuk kérdései:

— Mik voltak azok a nagyobb valtozasok az utdbbi 5 vagy 10 évben, amik befolyasol-

tak az iskola életét?

— Mi az oka a folyamatosan csokkend gyereklétszamnak?

— Van olyan jelenség, hogy elviszik mashova a gyerekeket, és nem ide jarnak?

— Milyen a hatranyos helyzetii tanulok aranya az intézményben?

— Van-e [étszdmhiany a tanari karban?

— Mi alapjan torténik a csoportbontas idegen nyelv, matematika és magyar targyakbol?

— Hogyan jellemezné az iskola ¢s a sziilok viszonyat?

— Vannak-e nevel6sziilok az iskola sziiléi kozosségében?

— Hogyan jellemezné az iskolajaban folyo nyelvtanitast?

— Milyen az iskola eszkdzellatottsaga?

— Hasznaljak a tanarok az okostablat, a tabletet stb.?

— Valtoztatnal-e valamin az iskoldban foly6 pedagdgiai munkan, célokon?

— Milyen tendencia jellemzi a tanuld 1étszamokat és dsszetételt?

— Jellemzi-e az adott iskolat tanuldi elvandorlas?

— Milyen aranyban vannak jelen hatranyos helyzetii tanulok és sajatos nevelésti didkok?

— Milyen nehézségei vannak a tanari karnak és milyen munkakdriilmények jellemzik

napi munkajukat?
— Milyen a viszony a sziildkkel és a fenntartoval?
— Milyennek itéli az iskolaigazgatd az adott iskolaban foly6 nyelvtanulést és nyelvtanitast?

Ezt kovetden a nyelvtanarokkal készitettiink interjukat a konkrétan alkalmazott nyelv-
pedagdgiai eljarasok és nyelvoktatasi sajatossagok megismerésének érdekében. A nyelv-
tanarokkal készitett interjuk kérdései:

— Miéta van a palyan, midta tanit nyelvet?

— Ki a sikeres nyelvtanul6?

— Hogyan jellemezné az ltala hasznalt modszertant?

— El tudja-e érni a tanar a csaladot?

— Kell-e masképp tanitani a hatranyos helyzetli tanulokat?

— Milyen nehézségek és sikerek jellemzik a nyelvtanari munkat az adott régidban?

— Milyen targyi feltételek hidnyoznak az osztalytermi pedagodgiai munka soran?

— Mi segitené leginkabb a nyelvtanar munkéjat?

— Beszélhetiink-e hatranyos helyzetii tanulok nyelvtanulasarol? Szakmai értelemben

van-e eltéré modszertana?
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Az interjualanyok révid bemutatdsa

Az iskolaigazgatok jellemzd életkora 45-55 év, valamennyien ndk. Legtobbjiik 25-30 éve
van a pedagdgus palyan, és tapasztalt intézményvezeték. A nyelvtanarok szintén kivétel
nélkiil nok, akik jellemzden 45-50 év koriiliek, és legtdbbjiik diplomaszerzés ota ugyanab-
ban az intézményben dolgozik. Meglepd volt tapasztalni, hogy a nyelvtanarok szinte min-
den iskolaban régota az intézmény alkalmazottjai, és kitartdéan dolgoznak szakmajukban.

Az eredmények bemutatasa

Az interjuk lehetdséget biztositottak szamunkra, hogy a hatranyos helyzetli tanulok
nyelvtanulasi szokasait és nyelvoktatasi helyzetét feltérképezziik. Az igazgatokkal és
a nyelvtanarokkal folytatott interjuk atfogd képet adnak arrél, milyen kudarcok, apréd
sikerek, nehézségek, kihivasok, folyamatosan jelen 1évd, illetve visszatérd problémak
jellemzik a mindennapi pedagdgiai munkat. A nyelvtanari interjik soran kirajzolodott a
szakmai halozat hianya, ami miatt a nyelvtanarok gyakran érzik Gigy, hogy egyediil nekik
¢és naluk vannak olyan nehézségek, melyek a hatranyos helyzetii iskolasok mindennap-
jaira jellemzd6, és gyakran egyediil, esetleg a tanari karbol hozzaértd, segito kollégakkal
kell ezekre a problémakra valaszt talalniuk. Amikor az interjuk soran a beszélgetésbol
kideriilt, hogy mas iskolaban, mas nyelvtanarok is nagyon hasonld, mar-mar azonos
problémakkal kiizdenek, tobb interjiialany is felkialtott: ,,Nem vagyok egyediil!”

Az interjuk feldolgozasat kovetéen csoportositottuk a jellemzdket, a problémakat
¢és a leggyakrabban visszatéré nehézségeket. Az interjualanyok gyakran egymast nem
ismerve, mégis ugyanolyan helyzetekr6l szamoltak be, hasonlé, gyakran azonos nehéz-
ségekkel kiizdenek.

Csékkend gyermeklétszam

A csokkend gyermeklétszam altalanos probléma az altalunk felkeresett iskolakban, ez a
jelenség a szakirodalomban is szamos kutatas targya (Lisko, 2002; Buda, 2017).

,»Az adatokbol az is kiolvashatd volt, hogy a cigdny gyerekek foként olyan alta-
lanos iskolakban tanulnak, amelyek a telepiilésen a legalacsonyabb presztizsii
iskolak kozé szamitanak, ahova a cigany gyerekeken kiviil az adott kornyéken
¢l legszegényebb csaladok gyerekei jarnak, vagyis az altalanos iskolak szintjén
nemcsak etnikai, hanem tarsadalmi szegregacio is tapasztalhatd, azaz ami a cigany
gyerekek oktatasarol elmondhat6, az nagy valoszintiséggel a nem cigany hatranyos
helyzetiiekre is vonatkozik.” (Liskd, 2002)

A szegregacio megfigyelhetd az altalunk vizsgalt iskolakban is, melyeknek kovetkezmé-
nye a csokkend 1étszam. A tanuldk szdma azonban kritikus kérdés az iskolakban, mert
a finanszirozas létszamhoz kotott. Ez a gyakorlatban azt is jelenti, hogy l1étszamtol fiig-
gben kaphatnak az iskoldk segitd statuszokat (példaul pedagogiai vagy gydgypedagdgiai
asszisztenst), de 1étszamfiiggd a csoportbontas lehetdsége, illetve az indithato osztalyok
szama is. Ez pedig kritikus kérdés nem csak az oktatas szinvonala, hanem a pedagogu-
sok egzisztencialis biztonsaga miatt is. A sziiletések szama altalaban is csokken, de a
hatranyos helyzetii telepiiléseken a fiatalok elvandorlasa miatt ez a probléma jelentdsebb.

,...Drasztikusan. Ez évente 10-12 6.” (Tanar, tovabbiakban T)
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,»Csokkent a létszamunk, a gyerekeké, tehat egy olyan 10 évvel ezel6tt egy olyan
600-620 kordl volt, most 450 a létszamunk.” (Intézményvezetd, tovabbiakban I)

A varosokban, ahol tobb iskola is van, a tanulolétszam alakulasa els6sorban az iskolak
helyzetétol fiigg.

,--.nagy kihivas a reformatus iskolanak a vonzasa™ (I)

,»A magyar gyerekek szama csokken. Ez nem csak az elmenéssel van dsszefiiggés-
ben. Sokkal kevesebben sziiltek itt, a faluban.” (T)

»Nekiink az a legnagyobb problémank, hogy itt ugye elviszik a magyar gyerekeket
a roma szarmazasu gyerekek miatt [...] Debrecenbe.” (T)

Az intézményvezetok folyamatos és allando csokkend tendenciardl szamoltak be, ahol
nem ritka a 25-30%-os tanuloi 1étszamcsokkenés.

Ezekben az iskolakban koncentraltan jelentkeznek a tanuldi dsszetételbdl eredd
problémak. Tobb a tanulasi nehézséggel, viselkedési problémaval kiizdd tanulo,
de kevés helyen vannak segité munkatarsak, és altalaban nehezebb a hozzaférés a
szaksegitséghez (fejlesztd pedagogus, logopédus, pszicholdgus). A nagyobb igény-
bevétel és a latvanyos sikerek hidnya jobban megterheli a pedagégusokat; ezekben
az iskolakban nagyobb a kiégés-vesz¢ély. (Buda, 2017. 16.)

A varosokban, ahol tobb iskola is van, a tanulolétszam alakulasa elsésorban az iskolak
helyzetétdl fiigg. Az iskola ,,rossz hire” — ami a gyakorlatban azt jelenti, hogy ,,ott sok a
cigany gyerek” — dnmagat beteljesito joslatként miikodik. E folyamat masik oldala, hogy
ha az iskolanak nincs kifejezetten rossz hire, ami azt is jelenti, hogy stabilan alacsony a
hatranyos helyzetii tanulok aranya az intézményben, és képes folyamatos erdfeszitéssel,

ey

A hatranyos helyzetii és az SNI' tanuldk ardnya

A héatranyos helyzetli tanulok magas ardnya egy iskoldban azt jelenti, hogy ott kon-
centraltan jelennek meg szocialis, tanuldsi és magatartasi problémak. A tanuldk nehéz,
némely esetben telepi koriilmények koziil érkeznek. Nincs felszerelésiik, gyakran apo-
latlanok, kialvatlanok; otthon nem tudnak hazi feladatot késziteni, sziil6i segitségre nem
szamithatnak. Magas aranyuk miatt nem tud érvényesiilni az elkdtelezettebb tanulok jo
mintdja. Csanyi (2007) kiemeli:

Szamuk [SNI] jelentds, jocskan meghaladja a hivatalosan sajatos nevelési igényi-
ként szamontartott tanulokét. Az arany 538 a 404-hez. A hatranyos helyzet el6for-
dulasa mindkét csoportnal rendkiviil magas: az SNI csoportnal 75%-os, a [szlirke
z6nas] SNI csoportnal 79%-o0s. Az adatok magukért beszélnek: a rossz szocio-
kulturalis koriilmények mindenképpen meghatarozé szerepet jatszhatnak a jelzett
tanuldsi problémak eléfordulasaban. (Csanyi, 2007. 62.)

I SNI: A sajatos nevelési igény (SNI) gyiijtéfogalom, amely tobbletjogokat biztosit a kiilonleges banasmodot
igénylo gyermekeknek, tanuloknak. A sajatos nevelési igényt szakért6i bizottsag allapitja meg, kategoriai:
mozgasszervi, érzékszervi, értelmi vagy beszédfogyatékossaggal €16, vagy halmozottan fogyatékos.
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Ahogy az el6z0 részben emlitettiik, a jobb
helyzetli tanuldkat a sziilok gyakran elvi-
szik ezekbdl az iskolakbol egy masik intéz-
ménybe vagy telepiilésre, ahol alacsonyabb
a hatranyos helyzetii tanulok aranya. Emiatt
ezekben az iskolakban/osztalyokban min-
dennapos kiizdelem az is, hogy a tanulok
egyaltalan valamit tevékenykedjenek, halad-
janak egy tanoran. Az SNI tanuldk integrala-
séra a tanuldi 1étszam nyomasa miatt akkor
is rakényszeriilnek az iskolak, ha erre nin-
csenek meg a feltételek. Gyakran az intéz-
mények egymashoz kiildik az SNI tanulokat,
illetve un. erdltetett integraciot kell alkal-
mazniuk, ami arra utal, hogy az SNI tanu-
lonak eltéro tanterv szerint kellene haladnia,
azonban ilyen osztaly nem 1évén, a tanulo-
nak normal kdzdsségbe kell integralodnia.

»--.k0zel 100 BTM?-es gyerekiink
van.” (I)

,»Tehat akkor jon egy telefon, hogy van
két masodikosom, ismételni kell neki,
nem veszed-e at elsébe.” (I)

»Nekiink az a szemléletiink, hogy
szdmunkra minden gyerek egyforma.
Gyerek — gyerek.” (T)

Az SNI tanulok integralasara a tanuloi lét-
szam nyomasa miatt akkor is rakénysze-
riilnek az iskoldk, ha erre nincsenek meg a
feltételek.

»---az elsd osztalyban is van olyan gye-
rek, aki eltér6 tanterv szerint kellene,
hogy tanuljon, de mivel nincs eltérd
tantervii osztalyunk, nem tudtuk elindi-
tani elsOben, ezért be kellett integralni

Mdr az elsé osztdlyokban vild-
gosan ldtszik, kik azok a tanu-
lok, akik nem fogjdk tudni telje-
siteni a kévetelmeényeket. Az 6
valodi felzdrkoztatdasukra tulaj-
donképpen nincs esély, hiszen
az erre fordithato forrdsok gya-
korlatilag megsziintek. A leg-
16bb helyen nincs sem korrepe-
ldldsra, sem felzdrkoztatdsra
lehetdség, csupdn a tanterv biz-
tositotta heti hdarom ora. Feltéte-
lezésiink szerint ezek a tanulok
ugy haladnak végig az dltald-
nos iskoldn, hogy nem vdrnak
el toliik teljesitmenyt. A bukdsi
ardnyok ugyanis alacsonyak.
A buktatds egyébként sem lenne
megoldds, hiszen az alapproble-
mdt nem kezelné, viszont a tiil-
korossdg fokoznd a nehézsége-
ket. A problema ,kezelésére” az
iskoldk felsé tagozatban cso-
portbontdst alkalmaznak, dlta-
laban magyar, matematika és
nyelvi ordkon. Ez szinte kivétel
nélkiil teljesitmeényalapii, és
lényegében a leszakado gyere-
kek elkiilonitéset jelenti.

a normal osztalyba. Oda egész napra be vannak osztva az asszisztensek, ez azt
jelenti, hogy reggel 8-t6l délutan 4-ig az elsésokkel van mind a két assziszten-
stink.”(T)

Mar az elsé osztalyokban vildgosan latszik, kik azok a tanuldk, akik nem fogjak tudni
teljesiteni a kovetelményeket. Az 6 valddi felzarkoztatasukra tulajdonképpen nincs esély,
hiszen az erre fordithatd forrasok gyakorlatilag megszlntek. A legtobb helyen nincs sem
korrepetalasra, sem felzarkoztatasra lehetdség, csupan a tanterv biztositotta heti harom
ora. Feltételezésiink szerint ezek a tanulok tigy haladnak végig az altalanos iskolan, hogy

2 BTM: a beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézséget jelenti,
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nem varnak el t6liik teljesitményt. A bukasi aranyok ugyanis alacsonyak. A buktatas
egyébként sem lenne megoldas, hiszen az alapproblémat nem kezelné, viszont a talkor-
ossag fokozna a nehézségeket. A probléma , kezelésére” az iskolak felsé tagozatban cso-
portbontast alkalmaznak, altalaban magyar, matematika és nyelvi érdkon. Ez szinte kivé-
tel nélkil teljesitményalapu, és 1ényegében a leszakado gyerekek elkiilonitését jelenti.
E kutatas keretében nem volt lehetdségiink megvizsgalni, de feltételezhetd, hogy az
un. felzarkoztatd csoportokban igen alacsony a tanulok teljesitménye. Az egyetlen kivé-
telt jelentette ez aldl egy iskola, ahol vegyes csoportokban tanuljak a gyerekek a nyelvet.
Figyelemre mélto, hogy a szegregalodas ellen sem a fenntartd, sem az d6nkormanyzat nem
probal tenni semmit. Ez anndl is inkdbb szomort, mert a legkirivobb esetekben — kettd
telepiilésen — hosszl évekig, évtizedekig tartdé folyamatokrol van szd; bar nyilvan lett
volna lehetéség intervencioval megakadalyozni ezt. Ezzel kapcsolatban fontos tudnunk,
hogy a nyilvantartasokban megjelend hatranyos helyzetii tanulok szama joval alatta lehet
a valésagnak, hiszen ma mar a sziiléknek kell bemenniiik az 6nkorményzatokhoz az iga-
zolasért, és semmilyen érdekiik nem fiizédik ahhoz, hogy ezt ténylegesen meg is tegyék.

A tanari kar, nyelvtanarhiany

Iskolai eredményességet vizsgalo kutatasaban Sz¢ll (2015) ramutat, hogy a pedagogiai
munka hozzaadott értéke kimagaslo, kiilondsen a veszélyeztetett iskolakban. Ugyanak-
kor az is gondot jelent, ha bizonyos teriileten til sok pedagogus van, mert nehéz nekik
elegendd orat adni. A csokkend gyermeklétszam miatt példaul van olyan iskola, ahol tal
sok tanitd van; ezt a problémat atképzéssel probaljak orvosolni.

»-..a matematikat ugy tartjuk, hogy visszajott két tanitd néni, akik 6todik-hatodik-
ban besegitenek, ¢s akkor hetedik-nyolcadikban meg &sszevontunk csoportokat.
Es tigy tanitunk.” (T)

,-..Visszalépés, ha nem olyat veszek fel, amilyet én szeretnék. De a kényszer
ravisz, mert meg kell tartani az orakat, meg kell, hogy legyen pedagogus. A masik,
nem csak az a gond, hogy akik jelentkeznek, azok nem olyanok, amilyenek, hanem
egyaltalan van-e jelentkezd.” (I)

,»Nem csak nyelvszakos tanart nem lehet potolni, ha tartésan tdvol van valaki,
hanem mas kollégank is volt, testnevelés-biologia szakos, fizika-matematika sza-
kos kollégaink nyugdijba mentek, és mar a pedagdgus hianyt érezziik [...] nyug-
dijba ment kollégak oraadoként jarnak vissza dolgozni, igy tudjuk ezt megoldani.
Ez a legnagyobb problémank, az emberhiany.” (I)

,--.folyamatosan allasinterjuztatok [...] nagyon nehéz. Aki jelentkezik, altaldban,
én ugy latom, hogy az id6sebb korosztalybol van még, nalam egy-két, vagy 4-5
évvel fiatalabb, aki jelentkezik.” (I)

Két iskolaban taldlkoztunk azzal a problémaval, hogy hosszabb ideig nem sikeriilt
potolni a hianyzo6 nyelvtanart.

,»<Angolost borzasztd nehezen talaltunk, tehat azt tobbszori hirdetésre sem, tgyhogy

nagyon nehéz pedagogust talalni [...] most két honapig nem volt angoltanarunk, ez
nagyon padlora tett benniinket.”(I)
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,,Nem fluktuacié volt, hanem a hianyt érezziik, mert a tartdésan tavollévo helyét nem
tudtuk betdlteni. Palyaztattuk, és nem volt palyazo, nem volt jelentkezd.” (I)

Az iskolak ellatottsagat — beleértve az épiiletet magat is — alapvetden a palyazati forra-
sok hatarozzak meg. A jo allapota iskolakat korabbi palyazatokbol ujitottak/ujitjak fel.
Ahol kimaradtak ebbdl, ott az épiiletek szlikdsek, rossz allapotiak, és esély sincs arra,
hogy a felujitashoz, bovitéshez sziikséges hatalmas Osszegeket a mikddtetd (a helyi
onkormanyzat) eléteremtse. Tobb iskolaban tanteremhiany van, nehéz megoldani a cso-
portbontasokat. Szerencsés a helyzet ott, ahol az 6nkormanyzat tudott palydzni az iskola
korszertisitésére.

Iskolai stratégiak

Babusik (2002) kutatasabol kideriil, hogy azok az intézmények sikeresebbek, ahol
bevonjak a sziildket az iskola életébe, valamint ahol a pedagogusok attitlidjei kevésbé
kirekesztéek, mint ahogy erre lattunk példat az Amerikai Egyesiilt Allamokbél szar-
mazo color-blinded (,,szinvaksag”) fogalom esetében, amely meghatarozé szocioldgiai
fogalomma valt, hiszen a ,,mindenki egyforma” elvén alapszik. A terminus az Amerikai
Egyesiilt Allamok faji zavargasaira utal, az 1950-es és 60-as évekre.

Az egyik leggyakrabban alkalmazott stratégia a tanuldk, illetve sziileik ,,becsabita-
sara” a vonzo oktatasi kindlat, csoportbontas, valamilyen tagozat, emelt szintli oktatas
felkinalasa. Ezek kozott leggyakrabban a nyelvoktatas szerepel. Kimondva-kimondatla-
nul a csoportbontas, a tagozatok, ,,orientacios osztalyok™ a hatranyos helyzetli gyerekek
elkiilonitését is szolgaljak.

,»--.mikodik egy 6voda-iskola atmenetiink, Lurko6 kuckd, nagyon hamar indulunk,
ajanljuk a sziiléknek, és nagyon sok sziil6t tudtunk megforditani, hogy ide hozza
a gyereket.” (T)

»- .62y Uj kezdeményezést inditottunk el, a kollégaim is nagyon lelkesek voltak, egy
ilyen 6voda-iskola atmenet munkacsoportot hoztunk létre, ez [...] oktoberben volt
az elso iilésiink, hal’ Istennek kilenc 6vond jott el, és nagyon nyitottak voltak.” (T)

Tobb iskolaban bevezették a kritériumorientalt mérési és fejlesztési programot, amelyhez
a mérések alapjan egyéni fejlesztés kapcesolodik. Az igazgatdk ezt hasznosnak talaljak.

»-.. Tehat én ugy latom, hogy ennek sokkal hamarabb ¢és kézzelfoghatobb eredmé-
nye van, mint a kompetenciamérésnek.” (I)

Az iskolak lehetdségeikhez képest torekednek arra, hogy szépitsék az iskolat, vonzdva
tegy¢k a kornyezetet.

»Nagyon ingerszegény az udvarunk, és ott a kollégakkal megbeszéltiik, 6k is
otleteltek, hogy ilyen kis pihendparkokat alakitunk ki, mert ugye akkor az als6sok
is uzsonnazni kitilhetnek oda, akkor a tornaterem faldra ilyen falmaszoét fogunk,
tehat nem felfelé masznak majd, hanem korbe a tornatermen, és... meg ilyen kis
ugroiskolakat akarunk felfesteni, tehat hogy egy kicsit ilyen szinesebb legyen, hogy
tényleg 6rommel jojjenek iskolaba.” (T)

,-..termet feltjitottuk, berendezést vettiink, konyhaba 1j berendezéseket vet-
tiink, fliggonyoket tettiink fel, az alsds részen is kis szines fliggényeink vannak,
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szekrényeket festettiink szinesre, hogy baratsagosabb, gyermekkdzpontibb hatasa
legyen az iskolanak...” (I)

Ki kell emelni Havas és Liské kutatdsat is, akik olyan intézményeket vizsgaltak, ahol a
roma tanulok aranya magas.

Azt tapasztaltuk, hogy az atlagosnal magasabb az altalanos iskola utan tovabb nem
tanul6é romak ardnya azokban az iskolakban, amelyek elkiilonitett roma tSbbségii
osztalyokat miikodtetnek, amelyekben a romak oktatdsahoz specialis tanterveket
alkalmaznak, valamint azokban az iskoldkban, amelyekben a pedagdgusok nega-
tivan kiilonboztetik meg a roma tanuldkat, ahol az atlagosnal gyakrabban biintetik
Oket, és ahol csokkentett kdvetelményeket érvényesitenck veliikk szemben. (Havas
és Lisko, 2005. 93.)

Osszegzés

Kutatasunk kvalitativ szegmensében nyelvtanari és igazgatoi interjuk alapjan kivantunk
helyzetképet nytjtani. Ezaltal ravilagitunk az alabbi jelenségekre: az iskolai idegen-
nyelv-tanitasban kiemelkedd jelentdséggel bir a csdkkend gyermeklétszam, a hatranyos
helyzetii és az SNI tanuldk aranya, a kollégakkal, sziilokkel és a fenntartoval kialakitott
kapcsolat, az intézményi infrastruktara és az intézményi oktatasi stratégidk. Az elemzés
soran a kovetkezé megallapitasokat tehettiik: csokken a gyereklétszam, amely jelenség
mellett azonban né a hatranyos helyzetli tanulok, illetve az sajatos nevelési igényii
tanulok szama, akiknek az integralasahoz szakpedagogus sziikséges. Alacsony tanari
fluktuacio jellemzo, ami pozitiv jelenség, ugyanakkor a tdvozé kolléga potlasa kiilonds
nehézséget jelent, amelyre megoldast az attanitas, illetve a tobb telephelyen torténd
helyettesités jelenthet.

Az interjukbol kirajzolodik, hogy ebben szinte mindenhol partnerek a sziilék alsod
tagozatos gyermekeik esetében. FelsO tagozatban hatranyos helyzetli kornyezetben
a tanulok szamara a prevencid mar nem mikodik, ezért kiemelten fontos a két polus:
a tanulds modszertananak és a tanulasi stratégiaknak a tanitdsa, valamint a nyelvi hatrany
ledolgozésa kisiskolaskortol. Kutatdsunk szempontjabol a legfontosabb 6sszegzd gondo-
latokat az alabbiakban gytjtottiik dssze:

1. Csokkend gyereklétszam: megfigyelhetd, hogy folyamatosan n6 a hatranyos hely-
zetll tanulok 1étszama, illetve ugyanez a jelenség jellemzi az SNI-s tanulok szamat
is, akiknek a specialis integralasahoz szakpedagogus sziikséges.

2. Alacsony tanari fluktuacio: pozitiv jegyként értelmezhetd, mivel sok nyelvtanar
évtizedek ota kitart a palya a mellett. Azonban a tdvozé kollégak potlasa kiillonds
nehézséget jelent, melyre az egyediili megoldas jelenleg az attanités, illetve a tobb
telephelyen torténd helyettesités.

3. Csoportbontas problematikaja: a szegregaciot erdsiti, mivel az erésebb és a gyen-
gébb csoportok (homogén) meghatarozzak a tanulok fejlodési litemét és lehetdsé-
geit. A nyelvoktatasban kiemelten fontos a csoportbontas, mivel ez megkdnnyiti a
tanar munkdjat, mikdzben tdmogatja a tarstanulds létrejottét, a vegyes csoportok
megkonnyitik a tanar és a tarstanulds jelenségét is. Azonban altalanosan megfigyel-
hetd, hogy a differencialas nem jellemz6 a vizsgalt intézményekben.

4. Idegen nyelv valasztasa: jellemzden az angol vagy a német nyelv koziil tudnak
valasztani a tanuldk; a dontés leggyakoribb okai kozott megtalalhato a csaladi
befolyas; a tanari/intézményvezetdi dontés, gyakran a nyelvtanar 6raszam kiegyen-
litése céljabol; jellemzden angol csoportba keriilnek a gyerekek jobb tanulmanyi
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eredményeik alapjan, azaz a németes csoportok gyakran hatranyos helyzeti és
gyengébb képességii tanulokkal vannak tele; par iskolaban tudatosan, szakkor kere-
tében szerettetik meg mindkét idegen nyelvet a tanuldkkal, pedagdgust valasztanak
a gyerekek.

5. Digitalis eszkozhasznalat: az iskolak felszereltsége eloregedett, de laptopok, okos-
tablak jellemzdéen megtalalhatoak; tanarok az IKT-eszkdzoket a legalapvetbb
célokra hasznaljak, pl. hanganyag lejatszasa, jatékos videdk megmutatasa. Tabletet
alkalmazo iskolakban a tabletnek erésen motival6 hatasar6l szamoltak be a peda-
gbogusok. A tanuldk okoseszkdz-, els6sorban mobiltelefon-hasznalata, -ellatottsaga
magas, mégis tobbségében tanulasra ezeket nem hasznaljak.

6. Nyelvpedagogiai modszertan: a diagnosztikus felmérésbdl egy jellemzden vegyes
kép korvonalazodik, mivel a pedagogusok tobbsége tudatosan és pontosan nevezi
meg a legfontosabb nyelvpedagogiai szakkifejezéseket és iranyokat, azonban azok
alkalmazasanal gyakran osztalytermi kudarcrol, tanul6i érdektelenségrél szamol-
tak be. A nyelvtanarok a kommunikativ modszert ismerik és alkalmazzék, ahol a
beszédet és a kommunikaciot jeldlik meg a legfontosabb célnak, felismerve, hogy a
nyelvtani hianyossagokat is feliil kell irnia a kommunikaciéo megvalosulasanak. Az
osztalyteremben tovabbra is a frontalis tanitas a legjellemzdbb, alternativ pedagé-
giai eszkozkeént gyakori a kreativ feladatok alkalmazasa, valamint a dramapedago-
gia, babjatszas alkalmazasa a hatranyos helyzetii tanulok bevonasara.

7. Ertékelés sokszintisége: érdemjegy alapu az értékelés, annak ellenére is, hogy a
legtobb esetben ez nem miikodik, hiszen sem elrettentd, sem motivald hatasa nincs
a kozombds csaladi hattér miatt. Az alternativ értékelési forma nagyon ritkan jelenik
meg: tanulotars altali értékelés, illetve onértékelés egy-egy iskolaban jatszott szere-
pet. A szoveges értékelés, illetve egyéni, szobeli értékelés nem alkalmazott.

8. Pedagdgusok munkajahoz a legfontosabb segitséget két dologban jeldlték meg: 1)
pedagdgiai asszisztens alkalmazasa, aki elsésorban a differencialas megvalositasa-
ban segitene, 2) modernebb eszkdzellatottsag, tabletek, laptopok, wifi.

Lathato tehat, hogy egy komplex hattérhalozat jelenik meg a problémakor kapcsan.
Sziikséges kiemelni, hogy a hatranyos helyzetii intézményekben folyd nyelvtanulas
¢és nyelvtanitas elomozditasa oktataspolitikai dontések nélkiil nehezen képzelhetd el.
Kutatasunk ravilagit arra, hogy habar torténtek 1épések, kiilonosen a 2000-es évek elején
a hatranyok ledolgozasara, valamint az esélyegyenldség megvalositasara, ezen probal-
kozasok vagy erejiiket vesztve eltlinnek, vagy a nyelvpedagogiai irdnyzatok, elvarasok
maguk ala seprik 6ket. Az eredmények gyakorlati szempontbol kiilondsen a hatranyos
helyzetii és a kiilonleges banasmodot igényl6 tanulok nyelvoktatasanak fejlesztése tekin-
tetében relevansak, s a javaslatok figyelembevételével a nyelvpedagogiai és tanulmanyi
eredményesség fejleszthetéve valik.

Tamogatas

A cikk elkészitését a Magyar Tudomanyos Akadémia Tantargy-pedagdgiai Kutatdsi
Programja tamogatta.
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Absztrakt

Kutatasunkban az idegen nyelvi tudas kérdéskorét vizsgaltuk egy specialis szegmensre, a szocialis csoportra
fokuszalva. A kutatas neveléstudomanyra vonatkozd relevanciaja jelent6s, hiszen az idegen nyelv ismerete
igen nagy szerepet kap napjainkban. A globalizacio, a munkaerdpiacon ¢és az oktatasban is megfigyelhetd
nemzetk6zi mobilitas miatt nehéz elképzelni a hétkdznapi életet legalabb egy idegen nyelv ismerete nélkiil.
Oktataspolitikai dontések is elére mozditjak az idegen nyelv tanulasat: Magyarorszagon a sikeres diplomaszer-
z¢és feltétele a legalabb B2 szintii kozépfokt nyelvvizsga megléte. Azonban sem a NAT, sem a kerettantervek
nem térnek ki a hatranyos helyzetii nyelvtanulok sajatos helyzetére, és ugyanazt a célkitlizést fogalmazza meg
szocialis hattértol fiiggetleniil a hatranyos helyzetli régiok nyelvtanuldi szamara is. A magyar nyelvii szakiro-
dalom attekintése kozben azonban egy jelentds hiatus tiinik ki: a hatranyos helyzetii tanulok nyelvtanulasat és
az esélyegyenldséget feltard tanulmanyok szama elenyész6. Kutatasunk elsé részében megvizsgaljuk az utobbi
évtizedek legfontosabb oktataspolitikai, valamint magankezdeményezésbdl inditott projektjeit és palyazatait,
melyek a hatranyos helyzetliek idegennyelv-oktatasat tamogattak/tamogatjak. Masodik részében ismertetjiik
kvalitativ kutatasunk eredményeit, melyeknek fokuszaban Kelet-Magyarorszag all, azon beliil is Hajda-
Bihar megye szdmos jellemzden hatranyos helyzetd kistérsége és intézménye (Niyeomeny = 9> Npedagogus = 9)-
Kutatasunkban arra kerestiik a valaszt, milyen mélyen huzodo problémak és osszefiiggések magyarazhatjak a
hatranyos helyzetii régio iskolaiban folyd nyelvoktatds komplex rendszerét. Az eredmények alapjan a csok-
kend gyereklétszam, az alacsony tanari fluktuacio, a csoportbontas problematikaja, az idegennyelv-valasztas,
a digitalis eszkdzhasznalat, a nyelvpedagdgiai modszertan, valamint az értékelés soksziniisége emelendd ki.
Az eredmények gyakorlati szempontbol kiilondsen a hatranyos helyzetii tanulok nyelvoktatasanak fejlesztése
tekintetében relevansak, s a javaslatok figyelembevételével a nyelvpedagogiai és tanulmanyi eredményesség
fejleszthetévé valik.
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