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Mediamuveltség az iskolaban

Médiaoktatas, digitdlis technika, pedagogusi modszertani
kultira egy hazai tandarkutatds eredményeinek tiikrében’

A tanulmdny egy, a Magyarorszag Digitdlis Gyermekvédelmi
Stratégidja keretében a Digiltdlis Jolét Nonprofit Kft megbizdsdbol
végzell nagymintds kutatds adatai alapjdn azt vizsgdlja,
hogy a mai magyar iskoldkban a pedagogusok mit értenck
médiamuiveltség alatt, hogyan értelmezik a 21. szdzadi
tandri szerepet, és milyen kockdzatokat ldtnak az iijmédia
haszndlataban. A nagymintds online kérdoives kutatds
egy orszdgosan (iskolatipusra, méretre és telepriiléstipusra)
reprezentativ minta alapjan zajlott 2018. november 6. és
december 31. kozétt. Osszesen 1020 teljes kitoltés volt, ebbol
178 intezményvezeto vagy helyettes, 842 beosztolt pedagogus,
ebbol 46 médiatandr. A kvantitativ felmérés mellett fokuszcsoportos
beszélgetések is torténtek médiatandrok és egyetemi oktatok
korében. A tanulmdny ramutat arra, hogy a médiamtiveltséget
leginkdbb kritikai-szelekcios képességnek tekintik, és jol
kitapinthatoak a pedagogusok korében azok az aggodalmak,
amelyek a médiahaszndlat mértéktelenségeébdl tdapldalkoznak.
Mineél hdtrdanyosabb helyzetii tanulokat tanit egy pedagogus,
anndl kevésbé van felvértezve korszerii pedagogiai szemlélettel
és technikai tuddssal. A pedagogusok fele elavult tanuldsi
kornyezetben tanit, frontdlis technikdval. Kéztiliitk sokaknak
a 21. szdzadi vilagba valo lepést a digitdlis tabla puszidan
illusztrdaciora valo haszndlata jelenti. Az internethaszndlat
kockdzatai koziil legkevésbé azzal tud az iskola valamit kezdeni,
ami a tanulo pszichéjét érinti. Az iskola hdritja magdtol az
emociondlis elemeket, pedig a személyiségfejlesztés, k6zsségi
élmeényszerzésnek egyik legjobb terepe éppen a médiaoktaltds
lehet. Az egymdsnak ellentmondo vdlaszok alapjdan kirajzolodik
egy meglehetosen bizonytalan, kevéssé reflektiv és az tijmédia
eszkozeihez ambivalensen viszonyulo pedagogustdrsadalom.
Ebben a kérben a médiatandrok kis létszdamail csoportja
kiemelkedni ldtszik. Szemléletiik és gyakorlatuk jo kiindulopont
lehet a 21. szazadi pedagogiai szemléletvdltdshoz.
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de mindenhol nyilvanvaldva valt: annak ellenére, hogy a virtualis vildg mar régota

itt van veliink, az iskolak 19. szdzadbdl eredeztethetd pedagdgiai hagyomdnya és a
21. szazadi technologia talalkozasa egyel6re nem problémamentes. Nagyon sok orszag-
ban a digitalis munkarend kimeriilt a leckék elektronikus postan valo feladasaban és ppt
formatumban elkészitett eléadasokban. Ahol volt erre keretrendszer, ott eléfordultak az
online €16 orak is, de vildgosan kideriilt, hogy nem tudjak kivaltani az é16 kapcsolatot
tanar és diak, didk és didk kozt. Ugyanigy mindenki a borén tapasztalta azt, ami egyéb-
ként a PISA vizsgalatok eredményei alapjan ma mar trivialitas, hogy 6nmagaban a fejlett
technika nem segit, ha nincs a digitalis technologiat a sziikséges pedagogiai-modszertani
tudassal egylitt hasznalo, felkésziilt pedagogus.

Az infokommunikacios technologiai forradalom atalakitotta vilagunkat, de ez nem
jelenti azt, hogy el is igazodunk benne. Egyszerre lett fontos az internet biztonsagos
hasznalata, és valt nyilvanvalova, hogy a nem virtualis térben is fellelhetd visszassagok,
agressziok a virtudlis térben még inkabb felerésodhetnek. Az online médiakornyezetben
vald sikeres és kockazatmentes tdjékozodashoz és kommunikaciohoz sziikséges képes-
ségek nagy mértékben felértékelik a médiamiiveltség képességegylittesének jelentdségét.

Sokkolé eredménye volt a 2018-as PISA vizsgalatnak, hogy vilagszerte a 15 évesek-
nek csak mintegy 8,7 szazaléka teljesitett a szovegértés legmagasabb szintjein (5-0s
szinten vagy felette), ami sziikséges ahhoz, hogy valaki meg tudja kiilonbdztetni a valodi
hireket az alhirektSl. (Magyarorszagon ezen tanulok aranya 6%).2

Eppen ezért érdekes lehet, hogy a mai magyar iskolidkban a pedagogusok mit érte-
nek médiamiiveltség alatt, hogyan értelmezik a 21. szazadi tanari szerepet, és milyen
kockazatokat latnak az ujmédia hasznalataban. Ezekre a kérdésekre keresett valaszt egy
viszonylag friss kutatas,? ennek eredményeit foglaljuk 6ssze tanulmanyunkban.

2 020 tavaszan vilagszerte bezartak az iskolakat és un. digitalis munkarendre alltak at,

A médiamiiveltség fogalma

A médiamiveltség a media literacy angolszasz eredetli fogalmanak magyar forditasa.
A media literacy célja a kezdetek kezdetén egyfajta televizios iras-olvasastudas kialaki-
tasa volt iskolai keretek kozott. Ugyanakkor a tévé és a film mellett egyre inkabb uralko-
dova valo 21. szazadi digitalis kornyezet a korabbi médiavilagot is atalakitotta. Az angol-
szasz szakirodalom ma mar elOszeretettel hasznalja a digital literacy (digitalis szoveg-
értés) fogalmat, amelyet Paul Gilster vezetett be 1997-ben (Gilster, 1997). A literacy
fogalom nehezen fordithato le magyarra. Miveltségként valé forditasa (lasd matematikai
miiveltség a PISA esetén) némileg félrevezetd lehet, hiszen alapvetéen Magyarorszagon
a muveltség az olyan — egymasra ¢épiilé szinteken megszerezhetd — ismereteket jelenti,
amelyek segitségével az elit elvalasztja magat a nem elitt6l. A médiamiiveltséget jelentd
képességek igy tilsagosan is az iskolahoz kotddhetnek, mikozben az online kornyezet-
ben valo tajékozodas elemi része a 21. szazadi allampolgari ismereteknek. Ezért sem
meglepd, hogy a médiamiiveltséget sokan a digitalis kompetenciak, masrészt az allam-
polgari ismeretek kontextusaban értelmezik.

A médiaszdvegek tarsadalmi konstrukciok, amelyeket meg kell tanulni elkésziteni,
»elolvasni”, és bizonyos tarsadalmi, valamint kulturélis kodok és konvencidk segitségé-
vel értelmezni (Buckingham, 2005). A médiamiveltség pedig ,,azon képességek Osszes-
sége, amely ahhoz sziikséges, hogy a kiilonb6zé médiaformakhoz hozzaférjiink, ezeket
a formékat elemezni, értékelni és eldallitani tudjuk”.* A médiamiiveltség ad esélyt arra,
hogy az allampolgar a média mitkddésének ismeretére alapozva sikeresen dekodolja
¢és kritikai értékelés ala vonja a médiaszovegeket a nyilvanossagban zajlé diskurzusok
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keretében, valamint sajat maga altal kodolt

médiaszovegeket (,,lizeneteket”) hozzon A médi N b tdrsadalmi
l1étre egy olyan kultiraban, amelyben egyre meaiaszoveger tarsaaalni

meghatérozobb a médiafogyasztas. Talan — Ronstrukciok, amelyeket meg

épp az irastudas fogalmatol valo tavolsaga kell tanulni elkésziteni. elol-

. . 1. . . . ’»
olfan ha§zna1]a a .medlakompetenma k}fe]e- vasni’, és bizonyos tdrsadalmi,
z¢ést a német szakirodalom az 1990-es évek-

tdl. A fogalom bevezetése Dieter Baackéhoz valamint Rulturdlis kodok és
kothetd, aki szerint a médiakompetenciak — Ronvenciok segitségével értel-
fejlesztése sordn négy teriiletre kell foku- mezni (Buckingham, 2005).

szalni: A médiakritikara, melynek soran ana- P P p .
litikus, Onreflexiv és etikus médiahasznalati A medzamuveltseg b edlg »AZ0N

attitid kialakitasa a cél. A médiaismeretre, képességek dsszessége, amely
mely részben a hasznalatot lehetové tevé ahhoz sziikséges, hogy a ktilon-

kepességeket €s ismereteket jelenti (techni-  p5-4 médiaformdkhoz hozzd-

kai szint), masrészt ismereteket arrol, hogy Lo .
miként mikodik a médiarendszer. A harma- Jerjink, ezeket a formdkat

dik dimenziot a médiahasznalat fejlesztése elemezni, ériekelni és eloallitani
jelenti, ahol egyre fontosabba valik az inter- tud]‘u/e 74 A médiamz]ueltség ad

aktiv médiahasznéla}t. A r}egyedik teriilet- esélyt arra, hogy az dllampol-
nek Baacke az alkotést tekinti, melynek van i o o
gdr a média miikédésének

innovativ és kreativ oldala is (Treumann és
mtsai, 2002). ismeretére alapozuva sikeresen

Az internettel, illetve annak hasznalataval  dekddolja és kritikai értekelés

kaj latos fejlemények azonban a kilenc- p ; L g N
pesolatos fejleményck azonbay S ald vonja a médiaszévegeket a
venes évek kozepétdl erdsen és tartdsan

fokuszaltak 4t az érdeklédést a nyilvanossag ~ 1WVilvdnossdagban zajlo diskur-
és a reprezentacio kozponti fogalmai koré  zusok keretében, valamint sajdt

rendez6d6 médiaoktatas alapkérdéseirdl maga dltal kodolt médiaszéve-

— mit reprezentalva, milyen érdekek men- . ,
tén, milyen formakban, milyen lizeneteket geket (,tizeneteket”) hozzon

milyen értelmezési keretekben fogadnak letre egy olyan kultiirdban,
be az eltérd kulturalis hattérrel rendelkez6 gmelyben egyre meghatg”rozo”bb
qugr}segek —a d{gltalls eszkozok adta kre- a médiafogyaszids.

ativitas lehetdségeire. Arra, hogy a tartalom-
fogyaszto tartalom-eléallitova valik, illetve
a halézati kommunikacioban megjelend 1j
tipusu szocialis kapcsolatokra, annak veszélyeire és lehetdségeire.

A digitalis fordulat felkésziiletleniil érte az oktatastigyet (is), am a digitalis kompe-
tencia rekordsebességgel kertilt be a kulcskompetencia-klaszterbe, és ez a fordulat maig
tartd fogalmi, tematikai zavart okoz a médiaoktatasban. A médiamiveltség meghata-
rozasaval kapcsolatos nehézség akkor valik markansan érzékelhetdvé, ha a definicid
kérdését a digitalis maveltséggel (digital literacy) valo kapcsolataban vizsgaljuk. Ma
mar nem arrdl van szo6 elsésorban, hogy a gyakorlat a digitalis miiveltséget az IKT-kom-
petencidk fejlesztési terepére sziikitette: a DigComp ennél joval szélesebb spektrumu
képesség-skalaval irja le a digitalis kompetenciakeretet. A probléma lényege, hogy
a digitalis miiveltség részeként az online kornyezetben a keresés, a kritikai olvasas
és szovegértés kovetelménye értelmezheté-e ténylegesen a médiamiveltség, vagyis
a nyilvanossagot mozgat6 érdekek felismerése és az Gjmédia-jelenségek értelmezése
nélkiil. Bawden (2001) a digitalis miiveltséget olyan képességek egyiitteseként irta le,
amelynek része a kritikus gondolkodas; a hipertext-kdrnyezetben vald keresés, olvasas

5




Iskolakultara 2021/07-08

és megértés, illetve tartalomsziirés; a tény és vélemény jellegli informaciok eléitélet
nélkili 0sszegytijtése; a forrasok kivalasztasan alapuld személyes informacids stratégiak
kialakitasa; masok (haldzati uton torténd) megszolitasa, tovabba a sajat és masok szemé-
lyes adataival, valamint a hipertext-kapcsolatokkal hivatkozott anyagok érvényességével
és teljességével kapcsolatos ovatossag. Belathatd, hogy ebben a fogalmi konstrukcio-
ban a digitalis mlveltség a médiamiiveltség részének tekinthetd: a digitalis miiveltség
a médiamiiveltség bizonyos komponenseinek alkalmazasa a digitalis kdrnyezetben ¢€s a
halézaton keresztlil megvalosuld sajatos kommunikacios helyzetre. A media literacyrol
az utodbbi évtizedben egyre tobben az UNESCO szakemberei altal kidolgozott Media
and Information Literacy (MIL) keretrendszerében beszélnek. A MIL célkeresztjében a
digitalis kor kommunikacids eszkdzei mindenki szamara hozzaférhetd intelligens hasz-
nalatanak igénye all, ami nem a ,.,kemény”” hatalmi (szociologiai, politikai és gazdasagi),
hanem a ,,puha” személyiségi és emberjogi, illetve adatbiztonsagi kontextusba helyezi
a médiamiiveltség fejlesztését. Ezzel parhuzamosan hangsulyozando, hogy a médiamii-
veltség fogalmaba ,,olyan képességek is beleértenddk, mint az egyiittmiikodés, a szoci-
alis cselekvés, a tarsadalmilag felelés médiahasznalat” — mint azt Nagy Krisztina kifejti
Literacy és felhasznaloi tudatossag cimu irasaban (2016).

Ahogy azonban arra Hartai Laszl6 tanulmanya felhivja a figyelmet: ,,Ezek a vitak
szinte teljes egészében ¢és szinte kizarolag elméletiek. Teoridk, koncepciok, szemléletek
(szakkonyvekben, agendakban, tantervekben, tankdnyvekben, sillabuszokban — vagyis
szovegekben megtestesiil6 koncepciok) csapnak 6ssze az oktatasi gyakorlat »feje felett«”
(Hartai, 2016. 18—19.). A kutatas idején hatalyos NAT nevelési célokrdl szol6 fejezetében
példaul szerepel a Médiatudatossagra nevelés, amely szerint:

,»C¢l, hogy a tanulok a mediatizalt, globalis nyilvanossag felelds résztvevoivé
valjanak: értsék az 11j és a hagyomanyos médiumok nyelvét. A médiatudatossagra
nevelés az értelmezd, kritikai beallitodas kialakitasa ¢s tevékenység-kdzpontusaga
révén felkészit a demokracia részvételi kulturdjara és a médiumoktol is befolyésolt
mindennapi élet értelmes €s értékelvii megszervezésére, tudatos alakitasara. A tanu-
16k megismerkednek a média mitkodésével és hatdasmechanizmusaival, a média és a
tarsadalom kozotti kdlesonds kapcesolatokkal, a valosagos €s a virtualis, a nyilvanos
¢és a bizalmas érintkezés megkiilonboztetésének modjaval, valamint e kiillonbségek
¢és az emlitett médiajellemzdk jogi és etikai jelentdségével.” (NAT, 2012. 10644.)

A kerettanterv ezt ki is bontja, de a fejlesztés sulyahoz mérten alig biztosit ra orakeretet.
Masfeldl pedig alig-alig van relevans, tudomanyos értelemben akceptalhaté kutatasi
eredmény arrdl, ami az osztalytermekben zajlik, arrél pedig még ennél is kevesebb, ami
a pedagogiai folyamatok kimenetét tenné értelmezhetévé. A médiaoktatas kapcsan még
mindig inkébb célképzetekrdl tudunk, mintsem pedagogiai folyamatokrol és teljesitmé-
nyekr6l. Ennek természetesen nem a kutatoi restség az oka, hanem az a tény, hogy a
médiaoktatas valdjaban maig igen kevéssé stabilizalédott az eurdpai kdzoktatasi rend-
szerekben. A kereszttantervi pozicio nem is igen teszi lehetdvé az elkiilonithetd-6nallo
pedagdgiai folyamatok nyomon kdvetését, a médiaoktatasra szant id6 csekély és — némi-
leg leegyszeriisitve — mindeniitt mast értenek alatta.

Médiamiiveltség és digitalis szovegértés a hazai dokumentumokban
Erdekes modon, mig vilagszerte a médiamiiveltség a tigabb fogalom, aminek része az

Uj technoldgiak ismerete, addig a magyar Nemzeti Alaptanterv elsésorban a digitalis
technologiat allitja eltérbe, mig a médiamiiveltség horizontalisan (tantargyilag gyengén
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megtamogatva) halvanyan szerepel a jelenleg hatalyos dokumentumban. (Elvileg a
sikeres nemzetkdzi példak — norvég, finn — azt mutatjak, hogy a médiamuiveltség keresz-
ttantervi, horizontalis teriilet, amit viszont minden tantargyban érvényesitenek. A német
modell pedig a learning by doing elv alapon erdsen gyakorlatorientalt.)

A NAT-ban a digitalis kultira mar also tagozattdl 6nallo tantargyként jelenik meg.
A teriilet kidolgozoi szerint a teriilet célja, hogy: ,kialakitsuk a digitalis vilag vivmanyai
hasznalatanak, 6nallé6 megismerésének képességét, pozitiv attitiidjét, a tarsadalom hasz-
nos polgarava valas minden kompetenciajat. [...] a digitalis kultira tantargy elsédleges
feladata az informacios tarsadalom kihivasaira torténd felkészités.” Itt is négy alapvetd
teriileten torténne a fejlesztés: informatikai eszk6zok hasznalata, digitalis irastudas
(infografikak értelmezése, szovegszerkesztés, rajzos dokumentumok Iétrehozasa stb.),
problémamegoldas informatikai eszkozokkel és modszerekkel (kodolés, robotika, stb.),
informaciods technologiak (szilirés, rendszerezés stb.) (Lénard, 2020).

A médositott Nemzeti Alaptantervben (NAT, 2020) dsszesen két és fél oldal jutott a
mozgoképkultura- és médiaismeret tantargyra. A szakértk szerint a szoveg inkoherens
strukturaltsaga is inkabb csak latszoélagos. ,,A XXI. szazadi média vilaga egy nagy hegy,
amit a tizenkettedik év végén meg kell maszni, lehetdleg a nemzeti identitas osvényérdl
nem letévedve, mindvégig tudatosan, az Uton leselkedd veszélyeket keriilgetve — nagy-
jabol ilyennek lattatja a 2020-as NAT szovege a konvergens médiakornyezetet” (Rajnai,
2020). Az anyag a médiafogyasztasra és nem a kreativ alkotéfolyamatokra koncentral.
Mikozben elsésorban a negativ hatasokra fokuszal, drvendetes médon a szévegben meg-
jelenik az érzelmi nevelés fontossaga, a vitakultira fejlesztése, a médiaetikai problémak
bemutatasa vagy a személyiségi jogi kérdések oktatasanak jelentésége. Nagy ellentmon-
dasa a NAT-nak ugyanakkor, hogy a mozgoképkultira- és médiaismeret tovabbra is a
mivészetek tanulasi teriileten beliil szerepel, mikdzben a belsé hangstlyok a miivészeti
nevelésrdl egyre inkabb a tarsadalomismereti tartalmak felé tolodtak.

Az elsajatitando ¢és feldolgozand6 tananyag egyszerre sok és kevés — irja Rajnai
Richard médiatandr, a PTE doktorandusza. Kevés, mert a kortars médiakornyezet tobb
fontos jelensége egyszeriien hianyzik. Ugyanakkor sok is, mert ami a célokbdl, spe-
cifikus jellemzokbdl, témakorokbol és elvart eredményekbdl Gsszeall, ahhoz legalabb
haromszor ennyi tandrara lenne sziikség a 12. évfolyamon rendelkezésre allo 32 (!)
tandra helyett (Rajnai, 2020).

A jelen kutatas koncepcidjanak, a mérési eszkoztarnak a kidolgozasa sordn a meg-
bizé Digitalis Jolét Nonprofit Kft keretében miikodd Digitalis Gyermekvédelmi Divizio
szakért6itol a kovetkezo fogalmi-elméleti alapvetést kaptuk: a médiamiveltség ,,a média
tarsadalmi szerepével, miikodésmodjaval kapcsolatos tajékozottsagot, a tudatos média-
hasznalatot, a kritikai médiaszoveg-értést, a karos hatasoknak valo kitettséggel szem-
beni rezisztenciat és a kreativ részvételt jelenti, amely a tarsadalmi kommunikacioban
vald részvételiink lehetdségeit, modjat és mindségét hatarozza meg”. A DGYS oktatdst
érintd programjai nem kivanjak lefedni a médiamiiveltség teljes spektrumat, hanem azon
rész-képességeinek fejlesztésére iranyulnak, amelyeket a tagabban vett gyerekvédelmi
szempontok indokolnak. Ezek azonban nem korlatozhatéak a veszélyes/karos/bizton-
sagos/értékteremtd tartalomkinalatra, valamint az online zaklatas/személyes adatok
védelme problémaira, hanem érintik, 6sszefliggésben vannak és kiterjednek a kovetkezo
kockazatokra, problémakra és jelenségekre:

— az online informécioforrasok hitelességének felismerésére;

— az online kornyezetben soha nem latott mértékben feler6sodé gytloletbeszéd/stig-

matizacio/rasszizmus problémajara, amely a sz¢élséséges radikalizacid taptalaja;

— a szenvedélybetegségek/addikciok szamos forméjara;

— a valos és virtualis informaciok nagyfoku keveredésére, a valosagismeret gyengiilé-

sére, a hamis vagy torz médiareprezentacidk problémaira;
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— a (digitalis) adatbazisok, archivumok sériilékenységére;

— a mediatizalt testkultura, a férfi és ndi tarsadalmi szerepek alakulasa, a nemi identi-
tasok problémaira;

— a generaciok tapasztalata, értékvilaga, informaltsaga kozotti tavolsag ndvekedésére
¢és az atjarhatosag csokkenésére.

A Kutatas modszerei

A nagymintds online kérddives kutatds egy (iskolatipus, telepiiléstipus, iskolaméret
szerint) orszagosan reprezentativ minta alapjan zajlott 2018. november 6. és december
31. kozott. A nagymintas kutatast megelézte egy pilot felmérés online és offline egya-
rant 75 f6 részvételével, melynek eredményeit beépitettiik a nagyvizsgalat kérddivébe.
A sajat fejlesztésti kérddiv kialakitasanal a koncepcid, €s ennek mentén a kérdés-
blokkok, majd a konkrét kérdések kialakitdsdba a téma — jelen esetben a médiaoktatas
— szakértdit is bevontuk. Fontos szempont volt az is, hogy a teljes iskolai tantestiilet
legyen lekérdezve intézményvezetovel egylitt, lehetdséget adva arra, hogy a pedagé-
gusokat és a médiaoktatast az iskola mint szervezet keretében zajlo tevékenységként
tudjuk megfigyelni. Az intézményvezetd szamara kialakitott kérdésblokk igy az egész
szervezet mitkodésére is rakérdezett. A kutatds a hazai médiaoktatas helyzetét, a digi-
talis kornyezet okozta veszélyek és lehetéségek pedagogusi percepcidit és a 21. sza-
zadi tanarszereprol vallott nézeteket kivanta feltarni. E teriileteket harom pregnansan
elkiiloniilo nagyobb kérdésblokkba rendeztiik. A kutatast kiegészité szakértdi fokusz-
beszélgetések félig strukturalt fokuszcsoport vezérfonal mentén késziiltek, a kérdoiv
témablokkjait kdvetve.

A Kkutatas eredményei

Annak érdekében, hogy ne befolyasoljuk a kérdezett pedagdgusok véleményét, a kérdéiv
legelején rogton arra kértiik ket egy nyilt kérdés formajaban, hogy roviden fogalmazzak
meg, mit jelent szamukra a médiamuveltség. A valaszok dontd hanyada egyértelmtien
a tanulok médiamiiveltségére vonatkozik, és tiikrozi a fogalom szakirodalomban hasz-
nalatos sokdimenzios jellegét. Figyelemre méltd, hogy a médiamiiveltséget a tanarok
alapvet6en kritikai-szelekcios képességként irtak le (egylittesen 33,2%) (lasd 1. abra).
A valaszokbdl erételjesen rajzolodik ki az informacids vonatkozas is: a médiamivelt
polgarok képesek jol eligazodni az informaciok oceanjaban. A kiilonféle forrasokbol
beszerezhetd adatok és informaciok feldolgozasanak céljaként a vilagban vald hatékony
eligazodast jelolték meg a valaszadok (17%). A tandrok kis része szerint emellett egyfajta
jartassagrol is szo van, amely magaban foglalja a digitalis technologia folyamatosan
fejl6do eszkozeinek és alkalmazasainak készségszintii hasznalatat (10,3%), a médiaszo-
vegek kozotti, értékeken alapulo tudatos szelekciot (16,2%) és a biztonsagos hasznalatot
(2,6%) — elsosorban a vilaghalon.

A médiamiiveltség 0sszetevoi kozott felsoroltak a képesség- és készségelemeket, mint
példéaul a médiarendszer miitkddésével és hatdsmechanizmusaval kapcsolatos ismereteket
(10,4%), illetéleg meglepden kis aranyban a magas kultiraval (elsésorban persze a film-
kulturaval) kapcsolatos ismereteket (1,3%).

A valaszokban felismerhetéek azok az aggodalmak is, melyek a médiahasznalat
meértéktelenségébdl taplalkoznak. Ebben az olvasatban a médiamiiveltség fejlesztésének
célja a tudatossag ¢és az onreflexiv médiahasznalat kialakitasa (12,3%). A hazai pedago-
gusok valaszai alapjan a médiamiiveltség egyértelmiien egyfajta helyes, kritikus és etikus
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médiahasznalatot jelent, amely nélkiilozhetetlen a mindennapokban. Az eldbbiekben
emlitett legfontosabb médiamiiveltség-komponenseken til a valaszadok koziil keve-
sebben soroltdk a médiamiiveltség korébe a gyakorlati kommunikacios tevékenységet,
amely példaul a mindennapi kapcsolattartast segiti. Meglepden kis szdmban gondoljak
ugy, hogy a médiamiiveltség részét kell képezze egyfajta kompetenciakészlet, amellyel
kreativ tartalmak hozhatoak létre (0,1%). Ennél valamivel nagyobb aranyban utalnak
arra a tanarok, hogy a média a tudasszerzés uj formaja (1,2%).

Ahiteles és hasznos informaciok dsszegydjtésének
és feldolgozasanak képessége, eligazodas |

A médiarendszer mikodésének Ismeretek

és hatasmechanizmusanak ismerete [ ENEM

Ismereteken, értékeken

alapuld tudatos valogatas képessége TN
Mértéktarto, onreflexiv, tudatos médiahasznalat [
Atechnikai eszk6zok hasznélata N, Hasznalat

Biztonsagos hasznalat (f6ként az internetre vonatkozéan)
Etikus médiahasznélat (példaul: személyiségi-
és szerzGi jog tiszteletben tartdsa)

Magas kulturaval 6sszefiiggd
(leginkdbb filmes) ismeretek

Atuddasszerzés Uj formdja

Kreativ tartalmak létrehozasat
segité kompetenciakészlet
Kompetencia, készség
Kommunikacids képesség, kapcsolattartas masokkal

Korszer( pedagogiai modszer a tanaroknak

Nem ismeri a fogalmat, vagy nem relevans

avalasz, vagy bemasolta a fogalmat ]

n

R

R% 0% 15% 20% 25% 30%
IGAZGATOK ®m TANAROK

1. abra. A médiamiiveltség az igazgatok és pedagogusok szerint,
a pedagogusok dltal emlitett tényezdk sorrendjében

A valaszok alapjan azt mondhatjuk, hogy hazai iskolai kdrnyezetben a médiamiiveltség
alapvetden racionalis keretbe keriilt. Ezt leginkabb az egyéni meghatarozasok nyelvhasz-
nalata jelzi szamunkra. Fontosnak tartjak az ismereteket, ugyanakkor a médiamuveltség-
gel kapcsolatban felsorolnak 1ényeges cselekvési formakat is, melyek kevés kivételtol
eltekintve az aldbbiak: sziirés, értelmezés, hasznalat, vizsgalat, eligazodas, kezelés,
valasztas. E cselekvésformakhoz a kovetkez6 jelzok kapcsolodnak: megfeleld, helyes,
tudatos, etikus, biztonsagos, célszeri. A médiamiiveltség normativ jelleget 6lt. Az szamit
»~médiamiiveltnek”, aki az eszkdzoket megfelelden tudja kezelni, az informacidkat és a
médiaszovegeket képes megérteni, illetve mindezeket tudatosan hasznalja (egy peda-
gbgus szavaival élve, aki végletesen fogalmaz: ,.kommunikacids kanalisok szennyébdl
kritikusan csemegéz”).

Erezhetéen hidnyoznak viszont az olyan valaszok, melyek a médiahasznalatot
kozosségi eélményként irjak le. Mintha a médiahasznalat szinte kizardlag individu-
alis cselekvés lenne, amelyben az egyén masoktol fliggetleniil hoz 6nallé dontése-
ket, a médiamiiveltség pedig ezt a dontési képességet jelenti (,,Olyan kritikai gon-
dolkoddsmddot igényld jartassag, amely alkalmassa teszi az embert arra, hogy a
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tomegkommunikacios csatornakon keresztiil hozza eljutd médiaszovegekrdl dnalldan
kritikus véleményt alkosson.”).

Mindezek utan nem meglepd, hogy a tanarok médiamiiveltség-felfogasabol hia-
nyoznak az emocionalis elemek, legalabbis a kérddivre adott vélaszok ilyesmire nem
utalnak. A médiajartassag nem kapcsolodik érzelmi 6sszetevokhoz. A médiahasznalatot
nem kotik 0ssze atélhetd élményekkel, még a magas miivészethez kapcsolodo filmekkel
kapcsolatban sem. Ha emlitik a filmet, akkor az ismeretet, torténetiséget, az esztétikumot
parositjak a fogalomhoz.

A médiamitiveltség fejlesztése mogott allo pedagdgiai célok is inkabb a tudatos
fogyasztéva neveléssel, az 6nallo itéletalkotas képességének fejlesztésével, a helyes
online viselkedés elsajatitasaval és az informacidk relevancidjanak helyes azonosita-
saval kapcsolatosak. E célokhoz az ut — a valaszok alapjan — az ismereteken at vezet.
Az érzelmi intelligencia fejlesztésére alig utalnak a valaszadok (Kivételt jelent: ,,Csak
azt szabad megnézetni a didkokkal ami nem rongalja, hanem megerdsiti korosztalyanak
megfeleld érzelmi-, erkolesi-vilagat.”). Elenyészd szamu reflexiot tartalmaznak a médi-
amiiveltségre adott valaszok a médiumok pszichikumra gyakorolt hatésaira, illetve arra
vonatkozoan, hogy az iskolai médiamiiveltség fejlesztésnek erre a teriiletre is ki kellene
terjednie.

A médiaoktatas intézményi keretei

Az intézményvezetok (115 f6) valaszai alapjan orszagosan a kdzoktatasi intézmények
tobb mint felében a 2018/19-es tanévben nem zajlott médiaoktatas. Ahol igen, ott egy-
negyediikben integralt formaban, egytizediikben 6nallo tantargyként, masik egytizediik-
ben pedig egyéb tantargy formajaban. Elenyészd, 1-2% emlitést kapott a témahét vagy
tombdsitett forma. Intézménytipusonként nagyon eltéré képet kapunk. A gimnaziumok
78%-aban volt médiaoktatds, 44%-aban 6nallo tantargyként, egy6tod-egyotod ardnyban
pedig integraltan vagy egy¢éb tantargyak keretében. Az altalanos iskolak 42%-aban folyt
médiaoktatas, tobbségében integralt formaban, de itt fordulnak elé a médiaoktatas leg-
valtozatosabb formai. A szakképzés a médiaoktatds mostohagyermeke, a szakkozépisko-
lak négyotodében egyaltalaban nincs médiaoktatas.

Nemcsak az igazgatokat, de az osztalyteremben tanité pedagoégusokat is megkérdeztiik
arrol, beépitik-e a médiaoktatast az altaluk tanitott tantargyba. A szakképzés 32 szaza-
lékaban, az altalanos iskoldk 24 szazalékaban és a gimnaziumok 14 szazalékaban nincs
semmilyen formaban (tehat tantargyba épitve sem) médiaoktatas az altalunk megkérde-
zett pedagogusok valaszai alapjan.

Feltiing, hogy a szakképzésben és az altalanos iskolak korében is talaltunk olyan
intézményeket, ahol az ott tanité vezetok nem egyforman itélték meg a médiaoktatas
jelenlétét az intézményben. Ez is mutatja, hogy a médiaoktatds helyzete meglehetdsen
bizonytalan a szakképzésben. Ugyanakkor viszonylag nagy aranyban (40%) valaszol-
tak a pedagogusok, hogy a médiaismereteket beépitik a tandrakba. Ennek tartalmarol
viszont tovabbi informacidink nincsenek. Mindenesetre a médiaoktatas bizonytalan
helyzete, formaja és tartalma ellentmond annak a ténynek, hogy a kozoktatasi intéz-
mények vezetdi altalaban inkabb fontosnak itélték meg a médiaoktatast (négyfoku
skalan 3,5).

Iskolatipusonként eltér6 problémakat érzékelnek az intézmények vezetdi a médiaok-
tatds terén:

— Az éaltalanos iskolak vezet6i elsdsorban a felkésziilt szakemberek és pedagdgusok

hianyaban, valamint a nem megfeleld eszkozallomanyban és infrastruktiraban latjak
a médiatudatossag fejlesztésének akadalyat.
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— A szakkozépiskolak (korabban szakiskolak) vezet6i a kerettantervi meghatarozott-
sagban latjak a problémat (miszerint abban nem jelenik meg a médiaoktatas).

— A gimnaziumok vezetdi szerint viszont a médiatudatossag fejlesztésének legna-
gyobb akadalya az eszk6zhianyon tal, hogy a médiaoktatas nincs a helyén, kénytelen
légiires térben létezni, és ezaltal a médiat nem tanitd pedagogusok szamara nem
igazan fontos. Ezt alatimasztja a kutatas egy masik eredménye, miszerint a gimna-
ziumokban tanitd médiatanarok allitjak leginkabb, hogy a médiaoktatas a tantestiilet
szamara nem igazan fontos, ahogy a fokuszcsoportos beszélgetéseken is rendre eld-
jovo téma volt, hogy a médiaoktatas a miivészeti targyak kozé sorolva ez utébbihoz
hasonldan alacsony presztizzsel bir a magyar hagyomanyos tantargyi hierarchidban.
(Vegylik észre, hogy igy egyben a miivészeti targyak altal fejlesztett érzelmi intelli-
gencia is sajnalatos moédon hattérbe keriil az els6sorban kognitiv és fizikai fejlesztést
partold magyar iskolarendszerben.)

Ott, ahol nincs médiaoktatas, az okok sajatosan masok az altalanos iskoldkban és a
kozépfoku intézményekben. A szakemberhidnyt elsdsorban az altalanos iskolédk vezetdi
emlitették, mig a szakképzés zome €s azok a gimnaziumok, ahol nincs médiaoktatas,
leginkabb a tantervre hivatkozik, de a volt szakiskolak vezet6i esetében el6fordul az is,
hogy nem tartjak fontosnak a teriiletet.

Latva a médiamuveltség koriili bizonytalansagot, kulcskérdés, hogy a médiamiiveltség
¢és a digitalis kultura hogyan kapcsolddik egymashoz. Az adatokbdl az deriil ki, hogy
minél inkdbb van médiaoktatas az intézményben, illetve minél magasabb iskolafokoza-
ton jarunk, annal kevésbé jellemz6, hogy az intézményvezetd a digitalis kompetenciak
fejlesztését a médiaoktatas elé helyezné:

— Az altalanos iskolai igazgatok inkabb gondoljak azt, hogy a médiaoktatas helyett a

digitalis kompetenciak fejlesztésére lenne sziikség, ami sajatosan ellentmond annak
a véleménytiknek, miszerint ezeket autodidakta médon megtanuljak a fiatalok.

— A szakképzd intézmények vezetdi szerint a digitalis kompetencia fejlesztésének
részét képezi a médiaoktatas (de a szakképzésben alig van médiaoktatas, és legke-
vésbé a szakképzd intézmények vezetdi tartjak ezt fontosnak).

— A gimnaziumi intézményvezetdk leginkabb a felkinalt ,,médiaoktatas helyett digita-
liskompetencia-fejlesztés” gondolatot vetik el, de az is kevésbé jellemz0 rajuk, hogy
a médiaoktatasban szeretnék latni a digitalis kompetenciak fejlesztését.

A médiaoktatas tantervi szabalyozasaval, megitélésével kapcsolatban a pedagdgusok
korében a legnépszeriibb allaspont, hogy az ne 6nallo targyként, hanem tobb tantargyba
integraltan jelenjen meg — ahogy ez a NAT 2018. szeptemberi tervezetében is megjelent.
Ezzel ellentétben a médiatanarok haromnegyede szerint inkabb joval tobb idokeretet kel-
lene biztositani a médiaoktatas szamara az iskolaban. Az integralt megkozelités ugyan-
akkor — a fokuszcsoportos beszélgetés résztvevoi szerint — joval nagyobb kooperaciot
igényelne a tanaroktol, de erre sem idd, sem kedv, sem kiilonosebb elképzelés nincsen.

,,Ha ez nincs kitalalva, hogy hogyan integralunk, akkor ez mind kamu. Ha nincs kije-
lentve, hogy minden honapban legyen egy témahét, ahol egylitt dolgozik az irodalom
és médiatanar és feldolgoznak egy irodalmi alkotést, szovegben és képben, akkor
nem lehet. Ez a rendszer mindenben ellenall ennek, 6raszamban, tanarokban, dia-
kokban, nem szoktak meg, nem fog miikddni nyilvanvaléan. Az integralas eddig se
ment, ezutan se. Az informatikaoktatas is azért van csak az els6 két évben, hogy utana
integraltan folyik, de megnézném a kollegakat, hogy hogyan oktatjak ezt, amikor a
gépet se tudjak bekapcsolni. Ha nem talaljuk ki, hogyan integraljunk és marad a 36
ora, addig mindegy, hogy mit irunk le.” (budapesti médiatanar, gimnazium)
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A 21. szazadi tanarszerep

A 21. szazad tanulasi kdrnyezetét alapvetden befolyasolja a digitalis technoldgia térnye-
rése az otthonokban, a médiaban és az tlizleti életben. Eppen ezért a digitalis eszkdzok
és az internet hasznalata az iskolakban kurrens téma. Ugyanakkor a digitalis eszkozpark
bevitele az iskolakba nem jelent feltétleniil eredményesebb oktatast.> A PISA-felméré-
sek eredményei is azt mutatjak, hogy 6nmagaban az intenzivebb szamitogép-hasznalat
a tanérakon nem jarul hozzad az eredményesebb tanuldshoz, sot, a digitalis szovegértés
terén még célellentétes is lehet.® Egy hazai hasonl6 jellegli vizsgalat is hasonlé ered-
ményre jutott, vagyis a tanuldi eredményesség dnmagaban az 0j technika megjelenésével
nem valtozott, amennyiben ezzel nem parosult korszeriibb, a tanulok aktivitasara épiilo,
kooperativ eszkozoket alkalmazé pedagdgiai modszertan.” Eppen ezért arra voltunk
kivancsiak, hogy a tanulok aktivitasara épitd, a csoporttechnikékat is alkalmazé koope-
rativ modszertan ¢€s a digitalis technika hasznalatinak milyen kombinécioi lelhetdk fel
a hazai iskoldkban. Ezen feliill az is érdekes kérdés, hogy a 21. szazadi tanarszerepet
miként értelmezik a pedagdgusok, mennyire tudjak elvalasztani a korszerii technikat és
a korszer(i pedagdgiai modszereket, vagy masképpen fogalmazva, mennyire foglyai a
technikai megkozelitésnek.

Pedagdgusi attitiidok

Azt, hogy az ijmédia megitélésében ambivalensek a pedagogusok, leginkabb azt mutatta,
hogy a leggyakrabban valasztott két kijelentés sajatosan ellentmond egymasnak, vagyis,
hogy a vilaghalé sohasem latott lehetdséget jelent, valamint, hogy a kozdsségi média
hasznalataval feliiletesebbé valnak a kapcsolatok. A pedagoégusok 75 szazaléka mindkét
kijelentést valasztotta, 13-13 szazalékuk csak az egyiket, vagy csak a masikat.

Minél hatranyosabb helyzeti tanulokat tanit egy pedagdgus, annal inkabb veszélynek
itéli meg a 21. szazadi digitalis kihivasokat. A poziciokat tekintve a médiatanar a legnyi-
tottabb, utana kovetkeznek az intézményvezetok. A médiatanarok egyfeldl kevésbé vannak
negativ véleménnyel a kdzosségi média hatasair6l, masfeldl inkabb tekintenek a mobiltele-
fonra tanitasi-tanulési segédeszkdzként. A pedagdgusok négyotdde vallja azt, hogy a peda-
gbgus legyen nyitott az olyan digitalis timogato tevékenységekre, amit a didkjai ajanlanak,
a médiatanarok koziil viszont mindenki. A legkevésbé nyitottaknak a 21. szazadi online
kornyezeti kihivasokkal szemben a beosztott pedagogusok bizonyultak.

Az is varhato eredmény volt, hogy a gimnaziumi tanarok a leginkabb nyitottak, és a
legkevésbé az altalanos iskolaban tanitok, az viszont meglepd, hogy mig az életkornak
nincs a nyitottsagra hatdsa a kdzépfokon, addig az altalanos iskolaban igen, rdadasul
minél fiatalabb a pedagdgus, annal kevésbé érzékeli lehetdségként a 21. szazadi kihiva-
sokat! Azt az abszurd Osszefliggést, hogy a magyarorszagi pedagbgusok korében a fiata-
lok médszertanilag kevésbé felkésziiltek, mint az id6sebb tarsaik, mar a TALIS 2008-as
magyarorszagi eredményei is megmutattak.’

A pedagbgusok tanari szerepfelfogasat négy allitas értékelésével igyekeztiink meg-
ragadni. A megkérdezett pedagogusok leginkdbb a tanuldk 6nallé ismeretszerzését €s a
tanuloi kutatoi kezdeményezéseket timogatd szereppel tudtak azonosulni, ezt szorosan
kovette az 6nalldé problémamegoldas lehetové tétele. Ugyanakkor legkevésbé azzal
értettek egyet (de még igy is 3-as feletti atlaggal), hogy az 6nallé problémamegoldasbol
tanulnak legtdbbet a diakok.

A négy allitas faktorelemzéssel egy fokomponenssé rendez6dott, amit facilitatori
faktornak neveztiink el, utalva arra, hogy minél inkabb egyetértett a pedagogus az adott
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kijelentésekkel, annal inkabb tudja elképzelni magat egy facilitatori szerepben, ahol a
tanulonak nagyobb 6nallésagot adnak a sajat tanulasa terén. Ez az attitlid a ndkre joval
inkébb jellemzd', mint a férfiakra, az &ltalanos képzésben tanitokra inkabb, mint a szak-
képzésben 1évokre, és az iddsebbekre inkabb, mint a fiatalabbakra. Ugyanakkor némi
kétséget ébreszt a kutatdban a tény, hogy azok, akik itt rendre elkotelezddni latszanak
a tanulo6i onallosag mellett, valaszaik alapjan az atlagnal nagyobb aranyban foglalnak
Ossze, szemléltetnek, gyakoroltatnak és ellendériznek a tanérakon. Mintha a kérdésre
adott vélaszokat elsésorban valamilyen megfelelési vagy hajtotta volna. Eppen ezért
nehéz — bar nem lehetetlen — elvalasztani azok korét, akik szemlélete és gyakorlata
koherens.

Erdemes Osszevetni a facilitatori attitiidot a 21. szazadi online kornyezettel ossze-
fiiggd kihivasokkal szemben mutatott nyitottsaggal. (A tanuloknak teret ado attitlidokre
utald, illetve a 21. szazadi kihivasokat lehet6ségként értékeld kijelentésekbdl is egy-egy
fékomponenst hoztunk létre, ahol minél nagyobb az érték, annal inkabb jellemz6 a
pedagdgusra, hogy az ujmédia eszkozeiben lehetdséget lat az iskolai tanitasban, illetve
annal jellemzdbb ra, hogy a tanulénak nagyobb 6nallosagot ad a tanulasban. Az egyik a
technologiai, a masik a pedagogiai modszertani korszeriiséget mutatja. Az eredményes
tanitast e két tényez0 egylittes jelenléte biztositja).

A médiatanarokra mindkét — a 21. szazadi korszeri pedagogiara utald — attitiid jel-
lemz6 (lasd 2. abra). Az informatikatanarok is nyitottak a 21. szazadi kihivasokra,
de rajuk a facilitatori attitid joval kevésbé jellemzd. A legkevésbé nyitott a beosztott
pedagogus, és ami meglepdbb, a facilitatori attitlid is kevésbé jellemzi. Vagyis egy
»tanariban” statisztikai értelemben a médiatanarok attitidje €s pedagogiai gyakorlata all
a legkozelebb ma egy iskolaban a 21. szazadi oktatas kovetelményeihez. Ez részben a
targy komplexitasabol kdvetkezhet, részben a gyorsan valtozé médiavilagra adhato okta-
tasi-pedagogiai kihivasokhoz sziikséges tanari rugalmassagbol, adaptacios készségbdl,
tovabba abbol is, hogy a médiaoktatdst nem mereviti barmiféle rogziilt tanitasi hagyo-
many, hogy a médiaoktatas kihivasa az innovaciora érzékenyebb pedagdgusokra ,.talalt
ra”. Mindezt figyelembe véve célszeriinek latszik a médiapedagdgiaba, médiaoktatasba
¢és tanarképzésbe a jelenleginél joval tobbet invesztalni.

A facilitatori attitiid faktor és a 21. szazadi kihivasokat lehet6ségként
l1ato faktor értéke pozicionként, faktorszkorok

0,6
0,5
0,4
0,3

0.2
0,1 I .

0,0 || o

-0,1 I
02

-0,3
médiatandr  informatikatanar igazgatd igazgatohelyettes ofd pedagogus

= Ujmédianyitottsag Facilitatori attitiid

2. abra. A facilitatori attitiid faktor (Megjegyzés: N = 1009, a faktorok 0 atlagu és valtozo szélséértéket
felvevé valtozok, ahol minél nagyobb az érték, annal inkabb jellemzd a faktor altal megjelenitett teriilet)

I Ez az 6sszefiiggés akkor is fennmarad, ha iskolatipusra és poziciora kontrollalunk.
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A pedagégusi korlat P . p
pecagogust gyakorta A tanorai tevékenységek mellett

A tandri attitidok mellett igen fontos infor- a pedagogusok tanitdsukat
maciét hordoz a konkrét pedagégusi tevé-  érintd digitdlis aktivitdsait is

kenységek feltarasa. A tandrai gyakorlatot vizsgdltuk. A digitdlis technilkd-
illetéen valaszaik alapjan a megkérdezett '

pedagdgusok az orak tobbségében sszefog- kat jellemzoen adminiszirdciora
laljak az el6z6 ora anyagat, illetve ellenérzik &S illusztrdldsra haszndljdk, az
a diakok (munka)fﬁzeteit és hazi feladatat interaktivabb és kreativabb hasz-

— ezek a tevékenységek kaptak a legma- p y , . i
gasabb gyakorisagi pontszamot. Az utobbi ndlat meg nem jellemzo. A peda

egyébként inkdbb az altalanos iskoldkban gogusoknak 16bb mint 70 szdza-
tanito pedagogusokra jellemz8. A lista  [éka haszndlja az elektronikus

masik végén olyanok szerepelnek, mint a naplot és a digitdlis tdbldt és

kiscsoportos feladatmegoldas, az internet 2 bl elekt b
vagy mobiltelefonos applikaciok hasznalata OMIMUITIRAL CLERITOTIRUSAN

a tanérai feladatokhoz, végiil pedig a pro- didkokkal (ldsd 1. tabldzat).
Jektmunkak alkalmazasa. A mediatanarokrdl A4 digitdlis tabldt azonban legin-
elmondhat6, hogy tanoéraikon a didkoknak az kibb vetitésre haszndljdk a

atlaghoz képest tobbszor kell kiscsoportban _ ok mi
feladatokat megoldaniuk, gyakrabban adnak pedagogusok. A tandrok mintegy

projektfeladatokat, és diakjaik gyakrabban 40 szdzaléka haszndl digitdlis
hivjak segitségiil az internetet vagy a mobil tdbla’rafe]]eszteﬁ tananyagot és

applikaciokat a feladatmegoldasok soran, sk - , o
mikozben 8k ritkabban ellenérzik a didkok  <CSZHLJOIOL vagy filmet tanitdsi

(munka)fiizeteit, hazi feladatat. celra, mig digitdlis tananyagot
A tanérai tevékenységek mellett a peda- szinte soha nem fejlesztenck
gbogusok tanitasukat érinté digitalis aktivi- (csupdn a minta 5,1%-a mondla,

tasait is vizsgaltuk. A digitalis technikakat h d . 7
jellemzden adminisztraciora ¢€s illusztralasra 08y rendszeresen vegez ilyen

hasznaljak, az interaktivabb és kreativabb tevekenységet).
hasznalat még nem jellemzd. A pedagogu-
soknak tobb mint 70 szazalé¢ka hasznélja az
elektronikus naplot és a digitalis tablat és kommunikal elektronikusan a didkokkal (lasd
1. tablazat). A digitalis tablat azonban leginkabb vetitésre hasznaljak a pedagogusok.
A tanarok mintegy 40 szazaléka hasznal digitalis tablara fejlesztett tananyagot és készit
fotot vagy filmet tanitasi célra, mig digitalis tananyagot szinte soha nem fejlesztenek
(csupan a minta 5,1%-a mondta, hogy rendszeresen végez ilyen tevékenységet). A peda-
gégusok egyotdde tartozik abba a kdrbe, ahol 1étre is hoznak digitalis tartalmakat a
digitalis tablara. A pedagdégusok masik 6tdde egyaltalan nem hasznal digitalis tablat.
A pedagogusok maradék hatvan szazaléka a digitalis tablat passzivan hasznalja, nem hoz
létre tartalmakat hozza. Ezek utan nem meglepd, hogy a még kevésbé elterjedt digitalis
keretrendszereket a pedagogusok tobbsége (65,1%) soha nem hasznalja (és csak 4,4%-uk
rendszeresen), valamint sajat honlapot vagy szakmai blogot sem miikodtet (82,3%, vo.
6,6%-uk rendszeresen).
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1. tablazat. Az ujmédia és infokommunikacios eszkozéket gyakran hasznalok aranya tevékenységtipusonként
és beosztas szerint, %, 2018, N = 1054 (Azok aranya, akik rendszeresen vagy gyakran csindljak az
alabbi tevékenységeket)

Beosz- Infor-
, , , | Igazgato- | Osztaly- |  tott Média . Ossze-
Tevékenysegek Tgazgato helyettes | fénok | pedagé- | tanar matll’(a- sen
tanar
gus
Elektronikus napl6 rend-
szeres hasznalata %0 93 o4 o1 92 o4 93
Tanul6csoporttal, sziilékkel
val6 szakmai, elektronikus 73 73 37 74 95 20 R
kommunikacio (email vagy
Facebook)
Digitalis tabla hasznalata
vetitésre 79 79 66 66 77 72 69
Film vagy fotok készitése 39 35 43 38 74 39 41
tanitasi célra
Digitalis tablara fejlesztett
tananyag hasznalata 38 40 39 33 2 40 37
Digitalis tablara tananyag
készitése, szoftverkészités 23 18 21 18 18 33 21
Digitalis keretrendszer
(Classflow, XClass) vagy 21 12 14 17 21 46 19
meglévé szoftverek hasz-
nalata (pl. GeoGebra)
Sajat honlap mukodrte:tese 29 1 3 g 23 18 12
vagy szakmai blog irasa

A kreativabb és modern eszk6zhasznalat az informatika- és médiatanarokat jellemzi leg-
inkabb. Az intézményvezetdk elsdsorban a digitalis tdbla hasznalatdban tiinnek ki, mig
az osztalyfénokok az elektronikus naplo hasznalatdban és az elektronikus kommunika-
cidban. Feltiing, hogy a beosztott tanarok meglehetésen elmaradnak a digitalis eszk6zok
hasznalataban, ¢s az is elmondhat6 az adatok alapjan, hogy a hatranyos helyzetii tanulo-
kat tanito pedagogusokat alacsonyabb digitalis aktivitas jellemzi, mint a nem hatranyos
helyzeti tanuldkat tanitokat.

A pedagogusok osztalytermi gyakorlata €s az infokommunikacios eszkdzok hasznalata
alapjan a tobbdimenzids skdaldzas moddszerével megprobaltuk a pedagogusi tevékeny-
ségcsoportok mogotti dimenzidkat feltarni (lasd 3. abra). Ez alapjan a tevékenységek
egyik dimenzidjat az alkotta, hogy a pedagdgus moddszerében kreativ-e vagy nem, a
masik dimenziot pedig az, hogy inkabb digitalis vagy nem digitalis modszereket hasz-
nal. Eszerint a nem pusztan digitalis, de kreativ modszertani csoportot alkotja az internet
¢s mobiltelefon hasznalata a tandrakon, a projektmodszer, a filmek és fotok készitése
¢s haszndlata, a kiscsoportos foglalkozasok. A kreativ, de zommel digitalis modszertant
hasznalok csoportjaba keriilt a digitalis tananyag készitése és a digitalis tananyag hasz-
nalata. A digitalis tablara vetités a digitalis technikat is hasznalo, de nem kreativ, passziv
pedagogusi magatartas. Az a tény, hogy a digitalis tabla hasznalata keriilhet a kreativabb
vagy kevésbé kreativ korbe, jelzi, hogy a pedagogusok egy része kreativan, nagyob-
bik része inkabb nem kreativan hasznalja ezt az eszkdzt. A hagyomanyos pedagogusi
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repertoar a nem kreativ és nem digitalis négyzetben foglal helyet. Az elektronikus naplo
¢s kommunikacié pedagogusi tevékenységecsomag egyértelmiien a kreativ — nem kreativ
tengely nem kreativ oldalan foglal helyet, de nem tekintheté sem digitalis, sem nem
digitalis eszkoznek. Az abran bejeldltiik azt a klaszterelemzéssel kapott csoportot is, ahol
a digitalis tabla hasznalata az ellenérzés és Osszefoglalas tevékenységeivel jar egyiitt.
Ez a csoport igy sajatos ellentétparja a digitalis tablat kreativan hasznald csoportnak,
mert bar alkalmaznak digitalis technikat, de alapvetéen nem hoznak létre sajat tartalmat.
Passziv felhasznal6 jellegii attittid jellemzi a pedagogust, ahol az uj technoldgia elsdsor-
ban az illusztralast szolgalja.

Pedagdgusi tevékenységek tobbdimenzids skalazasa

15
v film, fotd
10 4 0
? projekt . D erevrEmnanaRRRRRTRTEERRAANR SRR AT :
05 - . O ; 5 0 ' ;
R WS Y PR i i 1 elektronikus
digitalis tablit \ aarnetBTE A {elendriz b F o) :
nem hasznal ) ( k“m"’.%?-” 0 doalal 100 kgnmumkéué . elektronikus
e, el osszefoglal | “naplé
vagy w I T diftbrencial I
digitalis tablit <0 R |
hasznal as . digitéls IR .
¢ | lananjagotkest
T tananyagot hasznal
104 " , 0 : ‘
' digitas ™, !
i Otéblara
2 4 0 1 2 3

(— kreativ vagy felhaszndlé a médszertant tekintve —)

3. abra. Pedagogusi tevékenység tobbdimenzios skalazdasa

Az altalanos iskolai pedagogusokra a hagyomanyos ellen6rzé ¢és illusztralo tevékenysé-
gek a jellemzok, mig a kozépfoku iskoldkban az elektronikus napld és az elektronikus
kommunikacio. A médiatanar és az informatikatanar egyarant kreativabb (lasd 4. abra),
de mig az informatikatanarokra ez az eszkdzhasznalatban, addig a médiatanarokra
pedagogiai modszereikben is jellemz6. Sajnalatos, hogy a beosztott pedagdgusok sem
az eszkozhasznalatban, sem pedagodgiai modszereikben nem tlinnek korszertieknek.
Ez kiilondsen a COVID-jarvany kozepette felerdsodo digitalis tanrend biztositasa szem-
pontjabol tiinik erds kockazatnak.
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A médiatanarok pedagogiai gyakorlatara jellemzébb, hogy bar nem
hasznalnak digitalis tablat, kreativabbak az alkalmazott modszerek

terén
Digitalis tablat nem hasznal
Fim, ot B
enonz
&AL =9 4 P
Médiatandrok m:’f::: Osszefoglal
mobil : Elektronikus kommunikacié

Kiscsoport Elektronikus napld

Kreativ attitid Felhasznalds attitiid

Digitdhs
tananyag

Digitalis tablat csak vetitésre haszndlja
ot kiszit

Digitalis tablat hasznal

4. abra. Médiatanarok pedagogiai gyakorlata

Korszerii tanulasi kornyezet

A pedagogiai attitidok és gyakorlatok kozotti 6sszhangot 10 osztalytermi fénykép segit-
ségével probaltuk felmérni. A 10 osztalytermi foto fele hagyomanyos, masik fele digitalis
kornyezetii volt, de ezen beliil mindkét csoportban voltak a hagyomanyos, frontalis mod-
szert, illetve a korszertibb, kooperativ modszereket képviseldk. A pedagodgusoktol azt
kérdeztiik, hogy milyen tanulasi kdrnyezeteket tekintenek a legkorszeriibbnek és melyek
a legjellemzobbek tanitasi gyakorlatukban (maximum harmat valaszthattak). Az a hipo-
tézisiink, hogy a pedagdégus nehezen tud kulonbseget tenni korszer(i technikai felszerelt-
ség ¢s korszerli pedagogiai modszertan kdzott, sajnos beigazolodott. A legkorszeriibb
kivalasztasakor a top haromba csak digitalis tanuldsi kdrnyezetek kertiltek, legtobben
a digitalis tablaval rendelkezd, de kevésbé korszerti tanulasi kdrnyezetet valasztottak
(lasd 5. abra). A gyakorlatukra legjellemzébb képek esetében az els6 haromba pedig két
nem digitalis és egy digitalis keriilt be. Ennél a kérdésnél kevésbé voltak koncentraltak
a valaszok, tobbféle tanulasi kdrnyezetet valasztottak, mint a korszertieknél, ugyanakkor
a tanitasi gyakorlatukra legjellemzdbb tanulasi kdrnyezetnek az altaluk is legkorszertitle-
nebbnek tartott hagyomanyos frontalis modszert jeldlték meg a valaszadok.
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digitalis nem digitalis
m korszertinek hany szazalék vélasztotta sajat gyakorlataba hany szazalék valasztotta

5. dbra. A legkorszeriibbnek tekintett és a gyakorlatban legtobbszor eldfordulé tanulasi kérnyezetek,
a pedagogusi valaszok szazalékaban, %, N = 1020

A pedagdgusok 38 szazalékara jellemzd, hogy tanitasi gyakorlatként a leghagyomanyo-
sabb frontalis osztalytermi fotot jeldlte meg, a legkorszeriibbnek pedig a digitalis tablat is
tartalmaz6, de mddszereiben hasonldan frontalis osztalytermi fotét. Erre a kdrre minden
bizonnyal igaz, hogy elsdsorban a technikaban latja a mddszertani megtjulast. Ha meg-
nézziik, hogy milyen pedagogusi aktivitas jellemzo erre a korre, akkor azt lathatjuk, hogy
éppen a korszer{i pedagogusi repertoar a legkevésbé jellemz6 rajuk.

A kiilonb6z6 modszertani kulturaval rendelkezé pedagogusok megitélése a médi-
amiiveltséget illetden is szignifikansan eltér. A digitalis tablat hasznalok szamara a
médiamiiveltség jellemzden nem jelent kommunikacids képességet, kapcsolattartast
masokkal. Ez talan arra is utalhat, hogy ezen pedagogusok szaméra a kommunikacio
nem jelent kiemelt értéket, hiszen a digitalis tabla hasznalata, ami gyakran a fronta-
lis modszer digitalis valtozata és illusztracios célokat szolgal, nem ad teret a didkok
szereket hasznalok szamara pedig joval kevésbé jelenti a médiamiiveltség kreativ
tartalmak 1étrehozasat, ami megint utalhat arra, hogy ez a teriilet az 6 pedagogiai
tevékenységiiktdl is tavol all. Ugyanakkor a médiamtiveltség fejlesztése az 6 szdmukra
korszerti pedagogiai moédszert jelent, ami ezek szerint nem igazan kapcsolddik dssze a
kreativitassal. A korszerii pedagdgusi repertoarral rendelkezé tanarok szamara a médi-
amiveltség fejlesztése nagyobb aranyban jelenti a tobbiekhez képest a kommunikaciot
¢s a korszerli pedagogiai modszert.

A pécsi médiatanszéken tartott fokuszcsoportos beszélgetésen a bemutatott iskolai
pillanatfelvételek koziil az oktatok dontd tobbsége a tanulasi szituacio alapjan valasztott
képet. A megszolalok véleménye szerint nem a digitdlis eszkozok tulstilya, hanem a
tanulok kozotti interakcidt lehetdvé tevo tanulasszervezési mod jelenléte mérvadoé a kor-
szerl tanulasi kérnyezet meghatarozasaban. Azok a tanulasi kornyezetek harmonizalnak
a leginkabb a korszertiség fogalmaval, amelyek nem frontalis munkat abrazolnak, hanem
kooperativ helyzetet, és az interaktiv tabla, illetve egyéb szdmitastechnikai eszk6zok
hasznalatat mutatjak.
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A megszolalo egyetemi oktatok vélemeé-
nye szerint nem nevezhetjiilk korszertinek
azt a tanuldsi kornyezetet, amely digitalis
eszkozoket hasznal ugyan, de az jmedidlis
kornyezet egyfajta sterilitast hoz létre. Olyan
tanulasi szituaciok jonnek létre, ami az 0j
eszkozok korai hasznalatara volt jellemzo,
mint ahogyan az iskolatévét hasznaltak
a 70-es években. Szerintilk masfajta, nem
technikai, hanem mentalis valtas/valtozas
kell ahhoz, hogy a tanarok valahogy kien-
gedjék keziik koziil a kontrollt. Az ujfajta
eszkozok jellemzden a megszokott, bevett
tanari gyakorlatba épiilnek be, ha valaki
frontalisan tanit foként, akkor az ujmédia is
ezt fogja erdsiteni.

A terepen 1év6 pedagogusokra kevésbé
jellemz6 ez a korszer(i szemlélet. A miskolci
¢és pécsi pedagogus fokuszcsoportos beszél-
getésen — a kvantitativ vizsgalat eredmény-
hez hasonldéan — a digitalis tabla ,,nyert”.
A megszolalok a digitalis eszk6zok jelenlé-
tét és hasznalatat — kiilondsen az interaktiv
tablat — természetesnek tartjak.

»Nalunk elvaras, hogy digitalis mod-
szerekkel tanitson az ember. Ez nem
azt jelenti, hogy 45 percig digitalis tar-
talom, de minden 6raban legyen digi-
talis tartalom.”

Visszakérdezésre, hogy valéban megvan-e
a kollégdknak a digitalis tabla hasznalata-
hoz sziikséges kompetencidja, pontositanak:
a tabla hasznalata sokszor a ,,vetitGvaszon”
funkcidban meriil ki (,,az okostablaval lenne
mit kezdeniink, de nincsenek hozza prog-
ramjaink, és azt még nem tanultuk meg,
hogyan kell irni, hogyan kell megszerkesz-
teni”; ,arra vetitiink, vagy az internetet oda
hozzuk el6”).

A korszerl tanulasi tér nem jellemzd
a magyar gyakorlatra. Hidba igényli a
médiaoktatas a szabad tér hasznalatot, ha
viszonylag szlik az érakeret és az iskoldk
fizikai adottsagai messze allnak az idealis-
tol. A médiatanarok legtobbje arrdl szamolt
be, hogy zstfolt tanteremben szoronganak a
gyerekek, mintegy 30-an, ¢és tobbnyire fron-
talisan zajlik az oktatas:

2

A ktilonbozo modszertani kul-
turaval rendelkezo pedagogu-
sok megitélése a médiamiiveltse-
get illetéen is szignifikdnsan
elter. A digitalis tabldt hasznd-
lok szdamdra a médiamiiveltség
Jellemzoen nem jelent kommu-
nikdcios képességet, kapcsolat-
tartdst mdsokkal. Ez taldn arra
is utalhat, hogy ezen pedagogu-
sok szdamdra a kommunikdcio
nem jelent kiemelt értéket,
hiszen a digitdlis tdabla hasznd-
lata, ami gyakran a frontdlis
modszer digitdlis vdltozata és
illusztrdcios célokat szolgdl,
nem ad teret a didkok interakti-
vitdsanak, csoportmunkdjanak,
kommunikdciojanak. A hagyo-
mdnyos modszereket haszndlok
szdmdra pedig joval kevésbé
Jelenti a médiamiiveltség
kreativ tartalmak létrehozdsdt,
ami megint utalhat arra, hogy
ez a teriilet az 6 pedagogiai
tevékenysegtiktol is tavol dll.
Ugyanakkor a médiamiiveltség
fejlesztése az 6 szdmukra kor-
szerti pedagogiai modszert
Jelent, ami ezek szerint nem
igazdn kapcsolodik 6ssze a kre-
ativitdssal. A korszerti pedago-
gusi repertodrral rendelkezd
tandrok szdamdra a médiamii-
veltség fejlesztése nagyobb
ardanyban jelenti a t6bbiekhez
képest a kommunikdciot és a
korszerii pedagogiai modszert.
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»Ha lenne olyan kép, ahol dupla padokban zstfoltan iilnek a diakok és mind
egyfele néz, az lenne hasonlé az én gyakorlatomhoz... de ez a klasszikus csoport-
munka sem 45 percre van kitaldlva” (budapesti médiatanar, gimnazium)

Es hiaba vannak jol atrendezheté terek, a kollegak tobbségét ez inkabb zavarba hozza:

»-..torekedtiink, hogy tanulasi kdrnyezetben 0sztondzziik a kooperaciora a gye-
rekeket, de a tanarokat nagyon zavarta, hogy ez kommunikacioéra is 6sztdnzi a
didkokat. Nalunk mindenhol van digitalis tabla, még ott is, ahol nincs gép. En nem
vagyok a smartboardok hive semmilyen szempontbol, az hogy tudok hiizogatni
valamit, tudok ra irni, ez max. két 6ra. Tanari eladashoz jol hasznalhato, de a tanu-
lokat nem motivalja jobban, mint a normal tabla két oranal tobb idére.” (budapesti
médiatanar, szakgimnazium)

Internetbiztonsag és iskola

Az internethasznalati problémak koziil a legtobb pedagogus (72%) digitalis fliggdsé-
gekkel talalkozott mar iskolai praxisaban, a kitoltok kozel fele (48%) pedig az online
zaklatast is megjelolte, hasonldan az alhirekhez (lasd 2. tablazat). Legkevésbé az identi-
taszavarral és a véleménybuborékkal talalkoztak a pedagdgusok, kevesebb, mint negye-
diik jelolte meg ezeket a jelenségeket — ez utdbbi kifejezés jelentésével feltehetden
csak a médiatanarok vannak tisztaban. Az online testképzavarral és gyiiloletbeszéddel
nagyjabol a pedagdgusok harmada talalkozott eddigi palyafutdsa soran. Az igazgatok
szignifikansan tobbszor keriiltek mar szembe az online zaklatas jelenségével, ez igaz
a médiatanarokra is. A médiatanarok, Ggy tinik, jobban felismerik vagy azonositjak az
ujmédia hasznalatabol fakadd problémakat, ugyanis koriikben a jelenségek tobb mint
fele ismeretes volt tanari praxisukbol. A médiatanarok tovabba tobbszor azonositottak
mar a digitalis fliggségeket, az online testképzavart, az identitaszavart, és kiillondsen a
véleménybuborékot — esetiikben ez a top haromba is bekeriilt.

Figyelemremélto, hogy a szakképzésben atlagosan tobb problematikus jelenséggel
talalkoztak mar az ott tanitd pedagdgusok az altalanos iskoldkhoz és a gimnaziumokhoz
képest. Ez a mintazat a problémdkat egyesével szemlélve sem valtozik. Az online zak-
latasra ez kiilondsen igaz, az altalanos iskolakhoz (45,8%) és gimnaziumokhoz (45,8%)
képest a szakképzésben tanité pedagdogusok 57,5%-a talalkozott a problémaval.

Amikor altalanossagban kérdeztiink ra, akkor a digitalis médiakdrnyezet iskolai kihi-
vasainak megoldasa terén a pedagogusok leginkabb feliilrél varjak a megoldast, az
oktatasiranyitas és az iskolavezetés iranyabol. Magukat kozépre helyezték, mig a didkok
¢és a szilok feleldsségét az utolsd két helyre soroljak, a kihivasok megoldasat pedig leg-
kevésbé a didkok dolgdnak tartjak. Ez érdekes kontrasztban all azzal, hogy az el6fordulo
konkrétabb probléméak megoldasa a pedagogusok tobbsége szerint elsdsorban a sziilok
feladata lenne, 6ket az 0sszes problémara nézve atlagosan a pedagdgusok 60,3%-a
emlitette (1asd 2. tablazat). Lényegében minden jelenségnél a sziil6k szerepelnek az elsd
helyen; legnagyobb aranyban a digitalis fiiggdségek megoldasat varjak tolikk a pedago-
gusok, mig legkevésbé a dezinformacioknal tdmaszkodnanak rajuk.

A legkevésbé megoldott jelenség a digitalis fliggdség (lasd 2. tablazat), ami annak
fényében kiilondsen érdekes, hogy ezzel a pedagdgusok legnagyobb része mar talal-
kozott — ugy érezhetik, hogy ez ellen az iskola 6nmagéaban nem tud tenni. Hasonloan,
inkabb nem olddédott meg az online testképzavar, az identitaszavar és a véleménybubo-
rékba zartsag problémaja.
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2. tablazat. Azok aranya, akik talalkoztak mar tanari/iskolai praxisukban az alabbi jelenségekkel, és annak
megitélése egy otfoku skalan, hogy mennyire megnyugtatoan oldodtak meg ezek a problémdk (% és N),
valamint, hogy a tandrokon kiviil még kinek a feladata lenne a probléma megoldasa, (%)

Online | Online | Dezinfor- Vélemény- Digitalis | Identi- | Online
Jelenségek zakla- | gytlolet- | maciok, il fiiggdsé- | tasza- |testkép-| N
. . J buboré¢k
tas beszéd alhirek gek var zavar
Pedagogusok Talalkozott mar tanari/iskolai praxisaban az alabbi jelenségekkel? (%)
Mindenki 48 28 46 23 72 24 33 1020
ebbdl igazgatd 68 23 52 15 72 21 31 87
médiatanar 74 23 59 65 87 39 55 37
informatika 48 32 54 2 80 24 | 34 | 80
tanar
Ha igen, mennyire megnyugtatoan oldodtak meg ezek a problémak? (6tfokii skala)
3,86 3,22 3,29 2,86 2,53 2,76 2,73

On szerint az alabbi iskoldban eldfordulé problémaknal (altaldban véve
a tandrokon kiviil) a felsorolt szerepldk kéziil kinek a feladata lenne elsé- | Atlag

Szereplok sorban a megoldas? (Max. kettét jelolhet.)

Sziilé 59,2 52,1 44,0 55,1 769 | 674 | 67,1 | 603
Iskola- 40,4 26,1 11,3 25,7 432 | 634 | 651 | 393
pszichologus

Osztalyfénok | 38,1 39,0 425 38,4 212 | 17,9 | 185 | 308
Tanulo 12,8 13,7 15,8 16,1 267 | 16,1 | 182 | 17,1
Médiatanar 5,7 9,6 34,7 23,0 72 5,1 40 | 127
Intézmény- 16,9 26,5 19,0 72 3,0 2,7 16 | 11,0
vezeto

Iskolai szocid- | ¢ 8,2 3,9 43 35 53 43 | 52
lis munkas

Egyéb 3,9 34 58 3,6 1,6 2,0 28 | 33

Megjegyzés: N = 1020, a tablazatban azok aranyat tiintettiik fel, akik az adott szerepl6t valasztotték egy-egy
problémanal. Mivel két szerepl6t is valaszthattak, ezért az oszlopokban szerepld szézalékok dsszege nagyobb
100%-nal. Sziirkével jeloltiik azokat a szereploket, akik az adott oszlopban szerepld problémanal a legtobbszor
lettek kivalasztva (elsé harom). Vastaggal szedtiik azokat a jelenségeket, amelyek megoldéasara az adott sorban
1év0 szerepldt legtobbszor véalasztottak.

Kivancsiak voltunk arra is, hogy a pedagégus hogyan itéli meg sajat internethasznala-
tanak kockazatait. A pedagogusok 14 felsorolt valaszlehetdség kozil valaszthattak ki
maximum hdrmat mind sajat magukra, mind a didkokra nézve (ugyanabbol a 14 opciobol
valaszthattak mindkét esetében).

A pedagogusok sajat internethasznalatukkal kapcsolatban az adatvédelmi problémakat
jelolték meg a legsulyosabb kockazatként (lasd 6. abra). Ezt koveti a mozgasszegény
¢életmod és az idOpazarlds, majd az az opcid, hogy nincsenek sulyosabb kockazatok (!),
otodikként pedig a megtévesztd vagy karos tartalmakkal vald taldlkozast emelték ki.
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Egyiittmozgas figyelhetd meg egyfeldl az adatvédelmi problémak emlitésében, azok
mind a didkok, mind a sajat kockazatok kozott megjelennek, méghozza elsé helyen,
masfeldl a megtévesztd vagy karos tartalmakkal valo taldlkozas esetén (lasd 6. abra).
Ezzel ellentétben a fliggdség és az idOpazarlas éppen ellentétesen viselkedik, mikdzben
ugyanazt a jelenséget ragadjak meg, csak kissé masként: a pedagdgusok az idépazarlast
magukra nézve latjak inkabb kockazatnak, mig a diak esetében a fiiggdséget jelolték meg
tobben. Tobbvaltozos elemzéssel kimutathatd, hogy ez a két csoport nagyjabdl egybe is
esik: akik a didkot internetfiiggdnek tekintik, azok magukkal szemben kevésbé reflekti-
vek, csak az id6étényezodt veszik figyelembe. Ez valahol érthetd is, gondolhatnank, a fel-
néttek magabiztosabbak, ezért nadluk nem akkora a fiiggdség kialakulasanak veszélye.

A pedagdgusok nagyon eltéréen itélik meg az internethasznalati kockazatokat a
didkokra, illetve sajat magukra vonatkozdan
(pl. az online idétoltés megitélése inkabb fuggdseg a diaknal, mig idGpazarlas sajat maganal)

Pedagogusok véleménye az internethasznalattal kapesolatos kockazatok
megoszlasarol a didkok és sajat maguk szamira

700

600

500

® hdnyszor valasztoftik a didkokra nézve
1 rrdlasztottak sydt magukea nézve

Emlitések szama

> Inkabh didk kockazat

nkabb sajit kockizat .
Meglegyzés: N=1017

6. abra. A pedagogusok megitélése az internethasznalati kockazatokrol

Az internethasznalat kockazatainak megitélése mind a tanuldkra, mind sajat magukra
nézve néhany kockazatcsoportra vonatkozdan szignifikansan eltér a kiillonb6zé peda-
gogiai tevékenységeket végzd tanarok kozt. Az adatvédelemmel kapcsolatos kocka-
zatokat joval inkabb érzékelik a digitalis eszkozoket hasznald pedagdgusok, mint a
csak hagyomanyos eszkozokkel él6k. A korszerli pedagdgiat miivelok a manipulacid
kockazatat nagyobbra értékelik, mint a tobbiek, mig a hagyomanyos pedagogiat gyakor-
16k a kontrollalatlansag vagy a személyiségtorzulas kockazatat értékelik magasabbra.
Az elektronikus napl6 ¢s kommunikacio terén aktivabb pedagdgusok pedig a karos tar-
talmak kockazatat kisebbre becsiilik, mint a tobbi csoport. Erdekes modon a korszerti és
kreativ digitalis technikat is tartalmazé pedagdgiai modszerekkel é16 pedagogusok (ebbe
a csoportba tartoznak a médiatanarok is) a fliggdség ¢s az idGpazarlas kockazatat joval
kisebbre becsiilik, ami talan azt mutatja, hogy a tudatos médiafogyasztassal mindkét
kockazat kelloképpen kezelhetd.

Arra a kérdésre, hogy milyen segitségre lenne sziikségiik az internethasznalat kocka-
zatainak eredményesebb iskolai kezelésében, a média- és informatikatanarok szamara a
kollégak kozotti egylittmiikodés, esetmegbeszélés hasonldan fontosnak mutatkozott, mig
az egységes iskolai szabalyok és korlatozasok nem nytjtananak szamukra kiilondsebb
segitséget. Mindazonaltal megfigyelhetd egy érdekes kiillonbség: mig az informatika-
tanarok eldnyben részesitenék azokat a modszereket, amelyek esetében az 6 személyes
bevonodasukra nincs kiilondsebben sziikség — igy a kiilsé tamogatast (oktatasiranyitas,
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renddrség, szocialis szféra) és a sziilok képzését; addig a médiatanarok szivesen venné-
nek olyan segitségeket is, amelyek megkivanjak az ¢ aktivabb részvételiiket, igy tovabb-
képzést, tanari segédanyagot ¢és pedagdgusoknak sz6ld6 mentorprogramot, coachingot
(lasd 7. abra). Mindezek a kiilonbségek felvetik a kérdést, hogy a kollégdk kozotti
egylittmikodés alatt — amely tobbleteréforrast kivan a pedagdgusoktol — ugyanazt értik-e
a médiatanarok és az informatikat tanitok.

Milyen segitségre lenne sziiksége... (%)
60%

40%
- I I I I
0% l

médiatanar elsésorban informatikatanar

m Kollégak kozotti egytittmiikddésre, pedagogusok kozotti esetmegbeszélésre
m Tovabbképzésre, tanari segédanyagra
Sziilok képzésére, tamogatasara
Mentorprogramra pedagdgusoknak, coachra, képzett segitékre
m Egységes iskolai szabalyokra, korlatozasra
m Kiils6 tamogatasra (oktatasiranyitas, rendorség, szocialis szféra)

7. abra. Milyen segitségre lenne sziikség?
(Megjegyzés: médiatandarok: N1 = 37, informatikatandrok: N2 = 80)

Ebbdl a szempontbdl kiilondsen érdekes, hogy a fokuszcsoportos beszélgetések soran
arra is egyértelmien fény deriilt, hogy ez a két csoport, a média- és informatikatanarok
nem kommunikalnak egymadssal, legtobbszor az érakeret/id hianya miatt. A szak-
politikai 1épések tervezésekor tehat érdemes lehet kiakndzni az informatikaoktatok és a
médiatandrok egyiittmitkodésre vonatkoz6 igényeit, illetve 6sszekotni ezt az informatika-
tanarok médiatudatossaganak fejlesztésével.

Amivel jol lathatéan joval kevésbé tudnak mit kezdeni a pedagdgusok, az a zaklatas
és fiiggdség problémai. Ezek azok a témak, amelyek tabusitodnak, és altalaban a fokusz-
csoportos beszélgetéseken is tobbszori rakérdezéssel lehetett csak ezekrdl informaciot
nyerni. A beszélgetések soran el6jovo zaklatasi problémak szinte soha nem olddédnak
meg, kiviil keriilnek az iskola falain, és oda nem is csatolddik vissza az informacié. Mint
ahogy azt is egyoOntetlien vallottak a megkérdezettek, hogy ezekre a pedagogiai helyze-
tekre nincsenek felkészitve a tanarok.

,,Online zaklatds van, az a kérdés, mikor és hogyan dertil ki. Nem a médiatanarhoz,
hanem a tanarhoz ér el. En tudok olyan esetrdl, ami eljutott hozzénk és borzasztoan
nehéz volt vele mit kezdeni, a kimenetét nem is tudjuk. Az volt a legmegddbbentébb,
egy iskolai didkot iskolan kiviilr6l zaklatd személy torténete, hogy amikor a torténet
eljutott azokhoz a kiilsé szereplokhdz, akiknek ezt kezelni kell, akkor az iskola ebbdl
teljesen kirekeszt6dott, és semmilyen visszacsatolas nem volt errél. Kideriilt par
tanar szamara, ugy hogy szolt a zaklatott, hogy nem tudja eldonteni, hogy ami zajlik,
az vice, vagy tobb ennél. Es durva zaklatas volt. Probaltuk megtalalni a forrasat,
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de a tanulo is azzal szembesiilt, hogy
ha ebbdl iigy lesz, akkor eljut a rend-
Orséghez, amit nem biztos, hogy akart.
Ha eljutunk a pszichologushoz, akkor 6
azzal traktal minket, hogy 6 nem teheti
meg, hogy ezt nem jelenti. Szoval ezt az
emberi részét nem latom, hogyan lehet
kezelni. Végiil eljutott a renddrségig,
onnantdl kezdve viszont az iskola nem
kapott visszacsatolast. A sziilok errdl
nem tudtak, tudnak. A pszichologustol
keriilt ki és lett tigy. Ha a didk szeretné,
elmondhatna, hogy hol tart, de ugy
latom, olyan nagyon nem akarja. Ilyen
iigybdl biztos van tdbb szdz, csak nem
tudunk rola. A didkok kommunikacio-
jéban is benne van a zaklatas, mert az
¢lébeszédben is benne van.” (budapesti
médiatanar, gimnazium)

Osszegzés

A médiaoktatast fontosnak vélik az intéz-
ményvezetdk, de a médiatudatossag fejlesz-
tésével mar kevésbé elégedettek. A média-
muveltséget leginkabb kritikai-szelekcids
képességnek tekintik, és jol kitapinthatéak a
pedagdgusok korében azok az aggodalmak,
amelyek a médiahasznalat mértéktelenségé-
bél taplalkoznak.

A pedagbégusok véleménye nem mindig
tinik koherensnek. Ha 0sszevetjiik, hogy
iskolatipusonként mit valaszolnak az intéz-
ményvezetdk, olyan képet kapunk, ahol
az altalanos iskolatol a szakképzésen at a
gimnaziumig mintha csdkkenne a fataliz-
mus, és novekedne a szakmaba vetett hit.
Az altalanos iskoldk vezetdi joval nagyobb
mértékben gondoljak, hogy a digitalis kom-
petencidkat autodidakta modon sajatitjak el
a fiatalok, és hogy a médiamiiveltséget nem
lehet médiahasznalattal érdemben fejlesz-
teni. Ugyanakkor ugyandk gondoljak azt
is, hogy a médiaoktatas helyett a digitalis
kompetenciak fejlesztésére lenne sziikség.
Nemcsak inkoherenciat tapasztalhatunk a
fejekben, de bizonyos reflektalatlansagot és
zavart is. A tanuldi autondémia és a hagyo-
manyos, instruktiv pedagdgiai szemlélet kéz
a kézben jar. Az internethasznalat kockazatai
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L Online zaklatds van, az a kér-
des, mikor és hogyan dertil ki.
Nem a médiatandrhoz, hanem
a tandrhoz ér el. En tudok
olyan esetrol, ami eljutott hoz-
zdnk és borzasztoan nehéz volt
vele mit kezdeni, a kimenetet
nem is tudjuk. Az volt a legmeg-
débbentobb, egy iskolai didkot
iskoldn kiviilrél zaklato személy
torténete, hogy amikor a térte-
net eljutott azokhoz a kiilsé sze-
replokhoz, akiknek ezt kezelni
kell, akkor az iskola ebbdl telje-
sen kirekesztodott, és semmi-
lyen visszacsatolds nem volt
errol. Kideriilt pdr tandr szd-
mdra, tigy hogy szolt a zakla-
tott, hogy nem tudja eldénteni,
hogy ami zajlik, az vicc, vagy
16bb ennél. Es durva zaklatds
volt. Probdltuk megtaldlni a
Sforrdsdt, de a tanulo is azzal
szembestilt, hogy ha ebbdl tigy
lesz, akkor eljut a rendorség-
hez, amit nem biztos, hogy
akart. Ha eljutunk a pszicholo-
gushoz, akkor 6 azzal traktdl
minket, hogy 6 nem teheti meg,
hogy ezt nem jelenti. Szoval ezt
az emberi részét nem Ildtom,
hogyan lehet kezelni. Végiil elju-
tott a rendorségig, onnantol
kezduve viszont az iskola nem
kapott visszacsatoldst. A sztilok
errol nem tudtak, tudnak.

A pszichologustol kertilt ki
és lett 1igy.
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terén a pedagogusok a sajat tulfogyasztasu-
kat nem érzékelik fiiggdségként, a tanuloknal
annal inkabb. A sziilovel valo kapcsolat is
ambivalens, kiilondsen a hatranyos helyzetli
iskolak pedagogusai gondoljak azt, hogy a
sziilok nem tartjak fontosnak a médiaokta-
tast. A problémak megoldasa esetén gyak-
ran haritanak, hol feliilre, az oktatasiranyitas
felé, hol a csalad, sziilo felé. Kétséges, hogy
a sziil6k bevonasa vagy a kollegdk kozotti
egylittmikodés igénye mennyire valods, ami-
kor tobbségében olyan megoldasokra vagy-
nak, ami nem igényel a pedagdgus részérdl
kiilondsebb erdfeszitést. Raadasul a kolle-
gakkal egylittmiikddni kész pedagdgusok
tobbsége sajat pedagdgiai gyakorlatdban
nem kooperal a tanitvanyaival, nem alkal-
maz tanulokat aktivizal6 modszereket.
Kiilondsen riaszto, bar a korabbi eredmé-
nyeket latva nem meglepd, hogy az altalanos
iskolai képzésben dolgozé fiatal pedagogu-

Szomorti kép rajzolodik ki az
adatokbol, miszerint minél hdt-
rdanyosabb helyzetil tanulokat
tanit egy pedagogus, anndl
kevésbé van felvértezve kor-
szerti pedagogiai szemlélettel és
technikai tuddssal. A digitdlis
technikdk haszndlata ebben a
kozegben joval ritkdabb, mint
a heterogén vagy nem hdtrd-
nyos helyzetii tanulokat tanitok
esetében. Rdaaddsul a differenci-
dlds anndl gyakoribb, minél
hdtranyosabb a kozeg, ami
— mds, osztdlytermi megfigyelést

is tartalmazo kutatdsok ered-
meényei alapjan - inkdabb arra
utal, hogy a differencidlds gyo-
gypedagogiai célzatii, nem
feltétlentil a modszerekben,
inkdbb az elvdrdsokban (azok
leszdllitdsdaban) 6lthet testet.

sok kompetencidi, attitiidjei nagymérték-
ben elmaradnak a 21. szazadi elvarasoktol.
Latva, hogy a pedagoégustarsadalom roha-
mosan eloregszik, az altalanos iskolai kép-
zés szinvonala rovid id6n beliil lezuhanhat,
amennyiben nincs megfeleld szintli és mér-
tékli utanpotlas.

Szomora kép rajzolddik ki az adatokbol,
miszerint minél hatranyosabb helyzetii tanu-
l6kat tanit egy pedagogus, annal kevésbé van
felvértezve korszerti pedagogiai szemlélettel és technikai tudassal. A digitalis technikak
hasznalata ebben a kdzegben joval ritkabb, mint a heterogén vagy nem hatranyos hely-
zetll tanulokat tanitok esetében. Raadasul a differencialds annal gyakoribb, minél hat-
ranyosabb a kozeg, ami — mas, osztalytermi megfigyelést is tartalmazo6 kutatasok ered-
ményei alapjan — inkabb arra utal, hogy a differencidlas gyogypedagdgiai célzatu, nem
feltétleniil a modszerekben, inkabb az elvarasokban (azok leszallitasaban) Olthet testet.

Szomort az is, hogy a médiaoktatas szinte ismeretlen a szakképzésben. Leginkabb a
szakképzésre jellemz6 az is, hogy a médiamuveltséget megfeleltetik a digitalis eszkoz-
tudassal. Ez a fajta technokrata szemlélet azért sem tlinik igazan célravezetdnek, mert az
internethasznalati kockazatok minden tipusara igaz, hogy szignifikansan a szakképzés
talalkozik leginkabb ezekkel. Es ezek a kockazatok, mint lattuk, elsésorban nem tech-
nolégiai jellegiiek.

A pedagogusok fele elavult tanulasi kdrnyezetben tanit, frontalis technikaval. Koziiliik
sokaknak a 21. szazadi vilagba vald 1épést a digitalis tdbla pusztan illusztracidra vald
hasznalata jelenti. Az eszko6z és modszertan kozotti megkiilonboztetés hianya reflekta-
latlan pedagogiai gyakorlatra utal. Az Gjszeri eszkdzok korszer(i hasznalata leginkabb a
médiatanarokra jellemz0, akik viszont zomében a jobban szitualt varosi gimnaziumok-
ban, altalanos iskolakban tanitanak.

A médiatanar és az informatikatanar komoly szdvetségesei lehetnének egymasnak
a tudatos médiahasznalat fejlesztésében. A pedagdgusok téliikk varjadk leginkabb ennek
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megoldasat, és a 21. szazadi kihivasokra mindkét csoport kellképpen nyitott. Mindkét
csoport kreativan hasznalja az 11j eszkdzoket (bar ebben a médiatanarok kiemelkednek),
¢és egyarant igényelnék a tanarok kozotti egyiittmiikodést, valamint képzést. A médiata-
narok mentoraldst, komplex szemléletvaltasra épiil6 képzést, 1) tananyagokat, az infor-
matikatanarok pedig tantargypedagogiai tovabbképzéseket. Ugyanakkor a gyakorlatban
ez a két csoport nem igazan kooperal, ennek akadalyait pedig érdemes lenne felderiteni,
mert bizonyosan nem pusztan az iddkorlat az oka.

A médiamiiveltség vagy a tudatos médiahasznalat sokrétegli fogalom. Fejlesztése az
iskoldkban egyarant igényli a kognitiv kompetencidk mellett az érzelmi intelligenciat is
fejlesztd korszerti kooperativ pedagdgiai modszereket és az jmédia kreativ hasznalatat.
E tekintetben leginkabb a médiatanarok jarnak el6l, érdemes lenne tehat ezt a csoportot
dinamizalni. Azaltal viszont, hogy a médiaoktatas racionalis keretbe helyezddik, és a
pedagdgusok szamara elsésorban ismeretek atadasat és médiatartalmak kritikus értel-
mezését, valamint tartalmak 1étrehozasat jelenti, nagyon hianyzik — még a médiatanarok
gyakorlatdban is — annak a tertiletnek a fejlesztése, ami sziikséges lenne ahhoz, hogy a
kiterjedt és globalis kommunikacio terén a gyerekek ne sériiljenek, vagyis az érzelmeké.
Nem véletlen, hogy az internethasznalat kockazatai koziil legkevésbé azzal tud az iskola
valamit kezdeni, ami a tanul6 pszichéjét érinti. Az iskola haritja magatol az emocionalis
elemeket, pedig a személyiségfejlesztés, a kdzosségi élményszerzés egyik legjobb terepe
éppen a médiaoktatas lehet.

Kérdéivvel nehéz felderiteni a valds gyakorlatokat. Ugyanakkor az egymasnak ellent-
mondo6 valaszok alapjan kirajzolddik egy meglehetdsen bizonytalan, kevéssé reflektiv és
az ujmédia eszkozeihez ambivalensen viszonyuld pedagdgustarsadalom. Ebben a korben
a médiatanarok kis létszamu csoportja kiemelkedni latszik. Szemléletiik és gyakorlatuk
jo kiindulopont lehet a 21. szazadi pedagogiai szemléletvaltashoz. Ehhez mindenképpen
érdemes lenne kozelebbrol is megismerni e csoport valos gyakorlatat, osztalytermi meg-
figyelések és egyéb kvalitativ modszerek segitségével.
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Jegyzetek

LA kutatast Magyarorszag Digitdlis Gyermekvédelmi Stratégidja keretében a Digitalis Jolét Nonprofit Kft
megbizasabol az Agape Alapitvany készitette a T-Tudok Zrt. vezetésével, a kutatasban részt vett: Németh
Szilvia, Lannert Judit, Holb Eva, Rajnai Richard. A nyitott kérdések elemzésében itt szeretnénk megkészonni
Rajnai Richard segitségét.

2 https://www.oecd.org/pisa/publications/PISA2018_ CN_HUN.pdf

3 A nagymintds online kérddives kutatas egy orszagosan (iskolatipusra, méretre és telepiiléstipusra) reprezenta-
tiv minta alapjan zajlott 2018. november 6. és december 31. kozott. Osszesen 1020 teljes kitoltés volt, ebbél
178 intézményvezetd vagy helyettes, 842 beosztott pedagogus, ebbdl 46 médiatanar. A kvantitativ felmérés
mellett fokuszcsoportos beszélgetéseket is folytattak médiatanarok és egyetemi oktatok korében.

4 A meghatarozast 1992-ben a National Leadership Conference on Media Literacy résztvevoi dolgoztak ki,
Eur6paban Sonia Livingstone nyoman terjedt el. Lasd: Aspen Institute Report of the National Leadership
Conference on Media Literacy, http://www.medialit.org/reading-room/aspen-institute-report-national-leader-
ship-conference-media-literacy

> A kutatas 2018 telén zajlott, igy még értelemszerlien nem tudott reflektalni a 2020-as COVID-jarvanyra, de
az akkor elindult un. digitalis munkarend az iskolakban még inkabb ravilagitott annak fontossagara, hogy az uj
technologia és a 21. szazadi tanar egyiittes jelenléte sziikséges a sikeres oktatashoz.

¢ http://publications jrc.ec.europa.eu/repository/bitstream/JRC7606 1/1bna2558 1enn.pdf
7 https://mta.videotorium.hu/hu/recordings/12812/informatika-a-matematikatanitas-modszertanaban

8 http://old.mtakti.hu/file/download/ktik/ktik12_10_eletkor.pdf

Absztrakt

A tanulmany egy, a Magyarorszag Digitalis Gyermekvédelmi Stratégiaja keretében a Digitalis Jolét Nonprofit
Kft megbizasabol végzett nagymintas kutatds adatai alapjan azt vizsgalja, hogy a mai magyar iskoldkban a
pedagogusok mit értenek médiamiiveltség alatt, hogyan értelmezik a 21. szazadi tanari szerepet, és milyen
kockazatokat latnak az ujmédia hasznalataban. A nagymintas online kérddives kutatas egy orszagosan (isko-
latipusra, méretre és telepiiléstipusra) reprezentativ minta alapjan zajlott 2018. november 6. és december 31.
kozott. Osszesen 1020 teljes kitdltés volt, ebbdl 178 intézményvezetd vagy helyettes, 842 beosztott pedagogus,
ebbdl 46 médiatanar. A kvantitativ felmérés mellett fokuszcsoportos beszélgetések is torténtek médiatanarok és
egyetemi oktatok korében. A tanulmany ramutat arra, hogy a médiamiiveltséget leginkabb kritikai-szelekcios
képességnek tekintik, és jol kitapinthatoak a pedagoégusok korében azok az aggodalmak, amelyek a média-
hasznalat mértéktelenségébdl taplalkoznak. Minél hatranyosabb helyzetl tanulokat tanit egy pedagogus, annal
kevésbé van felvértezve korszerii pedagogiai szemlélettel és technikai tudassal. A pedagogusok fele elavult
tanulasi kornyezetben tanit, frontalis technikaval. Koziiliik sokaknak a 21. szazadi vilagba valo 1épést a digitalis
tabla pusztan illusztraciora valo hasznalata jelenti. Az internethasznalat kockazatai koziil legkevésbé azzal tud
az iskola valamit kezdeni, ami a tanul6 pszichéjét érinti. Az iskola haritja magatol az emocionalis elemeket,
pedig a személyiségfejlesztés, a kozosségi élményszerzés egyik legjobb terepe éppen a médiaoktatas lehet.
Az egymasnak ellentmond6 valaszok alapjan kirajzolodik egy meglehetdsen bizonytalan, kevéssé reflektiv
¢és az ujmédia eszkozeihez ambivalensen viszonyuld pedagogustarsadalom. Ebben a korben a médiatanarok
kis létszamu csoportja kiemelkedni latszik. Szemléletiik és gyakorlatuk jo kiindulopont lehet a 21. szazadi
pedagogiai szemléletvaltashoz.
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