szemie

Szakkozépiskolabol'
a felsooktatasba:
lemorzsolodasi veszélyek
vizsgalata egy pilotméreés alapjan

A lemorzsolodds vizsgdlata és kockdzati tényezdinek azonositdsa
évtizedek ota foglalkoztatja az oktatdskutatokat. A 70-es évektol
Jolyamatosan sziiletnek a lemorzsoloddsi rizikofaktorokat
csoportosito, rendszerezo publikdciok. Tanulmdnyunkban
az érettségit ado szakképzésben tanulo didkokat vizsgdljuk.
Munkdnkban arra keressiik a vdlaszt, hogy a felséoktatdsi
intézmeénybe keriilés elott milyen lemorzsolodcdsi rizikofaktorok
azonosithatok. Probaméréstinkbe 105 f6 végz0s szakkozépiskolai
tanulot vontunk be. A vizsgdlatban sajdt készitésti kérdoivet
haszndltunk, melynek egyik része a felsooktatdsba tovdbbtanulni
szdandekozok lemorzsoloddsi rizikofaktorait igyekszik feltdrni.
Eredményeink, dsszhangban a szakirodalommal, azt mutatjck,
hogy mdr a felsooktatdsba jelentkezés elott lehet lemorzsoloddsi
rizikotényezoket azonositani. Azonban vizsgdlatunkban a
csaldadi hdttér és tovdabbtanulds motivumai alapjdn képzett
klaszterek szerint nem taldltunk ktilonbséget a lemorzsolodds
kockdzati tenyezoiben. Mig a csalddi hdttér csoportjai k6z6tt csak
a tovdbbtanulds szdandeékdban, addig a tovdabbtanuldsi motivdcio
klaszterei alapjdn csupdn a munkavdllalds okdban tudtunk
kimutatni statisztikailag jelentos kiilonbséget.

Elméleti hattér

A lemorzsolodas jelensége

oldalrél kozelit meg a szakirodalom: egyrészt a hallgatod oldalardl, amit jellem-

z6en a lemorzsolodas, diploma nélkiili intézményelhagyas, kudarc, befejezetlen-
ség kifejezésekkel illetnek, mig az intézményi oldal elsdsorban a kitartds, megtartas,
folytatés, befejezés szavakat hasznalja a lemorzsolddassal kapcsolatosan (Behr és mtsai,
2020; Larsen és mtsai 2013). A kett6 kozott tapasztalhato kiilonbség a negativ és pozitiv
megvilagitas, hiszen mas-mas aspektusat nézik a lemorzsolodasnak. Ebbol kdvetkezden
a felsGoktatasi lemorzsolodas kutatasi tertilete meglehetdsen sokoldaltl abban a tekintet-
ben, hogy a kutatok milyen teriiletre helyezik a hangsulyt, milyen jellemzdit vizsgaljak
a lemorzsolodasnak.

ﬁ hallgatoi/felsdoktatasi lemorzsolodas meglehetdsen Osszetett jelenség, amit két
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A hallgatoi lemorzsolodas megitélése is kettds. Egyrészt 1étezik az egyéni, intézményi
¢és tarsadalmi szinten értelmezett negativ kdvetkezményekkel jaré vélemény. Az egyén
szintjén a felsdoktatds befejezetlenségét, a nem megszerzett diplomat jeloli. Intézményi
szinten a hallgatdi lemorzsolddas azt jelezheti, hogy a felsdoktatasi intézmény nem haté-
konyan hasznalja fel az er6forrasokat, vagy rossz az oktatas mindsége, ami ronthatja az
egyetem hirnevét. Ez¢rt a lemorzsolodas csokkentése ¢s a tanulmanyi siker 0sztdnzése
érdekében az egyetemek kiilonféle beavatkozasokat eszkdzdlnek, (mentor)programokat
szerveznek. Tarsadalmi szinten a diplomasok kinalata mind az oktatas megtériilését,
mind az altaldnos gazdasagi novekedést befolyasolja (Bound és Turner, 2011; Larsen és
mtsai, 2013). A masik értelmezés szerint az elitképzés megdrzése szempontjabdl a lemor-
zsolodast kivanatosnak lehet tekinteni, ha az adott tudomanyteriileten beliili dominans
kultura megérzésének ¢s Gjratermelésének ez a modja (lasd Bourdieu, 1990), vagyis a
lemorzsolddas ebben az esetben annak a kdvetkezménye, hogy a hallgaté nem volt képes
az egyetem tudomanyos teriiletén egy bizonyos pozicid megszerzésére, fenntartasara
(Larsen ¢s mtsai, 2013; Pusztai, Kovacs és Hegediis, 2019). De ide tartozik a hallgatd
onkéntes tavozasa is a felsdoktatasbol egy kedvezd iizleti vagy munkalehetdség miatt
(Behr és mtsai, 2020; Pusztai, 2015).

A fent leirtakat figyelembe véve tobb kutatd azt javasolja, hogy kiilonbséget kell tenni
a lemorzsolodas keét fajtaja kozott. Ez alapjan megkiilonboztetik az dnkéntes lemorzsolo-
dast az akaratlan jellegli lemorzsolodastol. Mig az utdbbi oka elsésorban az, hogy a hall-
gatd nem teljesiti a kdvetelményeket, addig az 6nkéntes lemorzsolodas mogott kiilonféle
indokok és motivaciok huzédnak meg, mint pl. anyagi jellegi nehézségek vagy csaladi,
személyes problémak, de ide tartozik a kedvezé munkalehetdség elfogadasa is. Ez azt
mutatja, hogy a lemorzsolodast nemcsak a felsGoktatason beliili tényezoktol fliigg, hanem
jelentds szerepet jatszhatnak benne az azon kiviil es6 tényezok is (Larsen és mtsai, 2013;
Tinto, 1998).

Szakképzés és lemorzsolodas

Koéztudott tény hazankban, hogy a kozoktatas szelektivitasa miatt a fels6foku tovabb-
tanulds utja az érettségit ado szakkdzépiskolat végzettek szamara nehezebb, korlatozot-
tabb, ami mind a jelentkezésben, mind a felvettek aranyaban megmutatkozik (Fehérvari,
2008; Jozsa, 2020; Szemerszki, 2012a; Veroszta, 2012). A magyar kozoktatasi rend-
szerben két idOpontban keriil utvalasztas elé a tanuld a tovabbtanuldsat, jovojét tekintve
(Hermann, 2005; Lengyel és Torok, 2012). Az egyik az altalanos iskola utani valasztas,
a masik az érettségi utani tovabbtanulas. Ahogy a felsdoktatasi tovabbtanulast, ugy a
kozépiskolai valasztast is szamos tényezd befolyasolja, azonban irasunkban nem tériink
ki ez utobbira, még ha az altalanos iskoldban €s az azt megel6z6 években szerzett kész-
ségek, képességek alapvetden befolyasoljak is mind a kozépiskolai tovabbhaladast, mind
az ott elszenvedett kudarcokat (Imre és Gydrgyi, 2006).

A rendszervaltas utan a kozoktatasban és felsGoktatasban is meginduld expanziot az
iskolaztatas iranti novekvo tarsadalmi igény taplalta, aminek kovetkeztében feler6sodott
a tarsadalom polarizacidja, a szelekcio. Mindez az oktatason beliili mindségi és struk-
turalis egyenldtlenségekhez vezetett, igy a kiilonb6z6 tipusu kézépiskolak mas-mas
tovabbtanulasi utakat kinalnak a didkoknak (Imre és Gyorgyi, 2006; Lannert, 2009). Mig
a gimnazium a diploma felé vezet, addig a szakmunkasképzés valasztasa a szakképzett-
ség megszerzésének egyik leggyorsabb és legegyszeriibb utja. Bar a szakkozépiskola
esélyt kinal a felsdoktatasba torténd tovabbtanulasra, mégis joval kevesebben jelent-
keznek és nyernek felvételt oda a gimnazistakhoz képest (Fehérvari, 2008; Jozsa, 2020;
Szemerszki, 2014). Ennek magyarazataként jellemzden az alacsonyabb szocio6konomiai
statuszt szoktak megnevezni (Bornstein, 2015; Pusztai, 2011).
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A korabbi kutatasokbdl nem tudunk levonni egyértelmii kovetkeztetéseket arra vonat-
kozoban, hogy azok a tanuldk, akik szakképzésbdl bejutnak a felsGoktatasba, milyen
akadalyokkal talaljak szembe magukat a diplomaszerzés felé vezetd ton, mik azok a
rizikdtényezok, amik olyan problémakka néhetik ki magukat, hogy a hallgatot a fel-
sOoktatas elhagyasara késztetik. Szamos hazai kutato foglalkozik a szakképzéssel, a
szakképzésben tanulokkal, felhivva a figyelmet e teriilet nehézségére. A hazai vizsga-
latok jelentds része elssorban a rovid ideji, vagyis €rettségit nem ado képzésben részt
vevo szakmunkasokat vizsgaltak (pl. Ercsei, 2015; Fehérvari, 2008; Hermandy-Berencz,
Szegedi és Sziklainé Lengyel, 2013; Lisko, 2008; Tomasz, 2012), azonban egyre tobb
kutatas fordul az érettségit ado szakképzés, a szakkozépiskolak felé.

Lisko (2003) 18—19 éves tanulok korében végzett kutatasa szerint a kozépiskola-
sok jelentds tobbsége (82%) szeretne tovabbtanulni. A tovabbtanulasi szandék szoros
Osszefliggést mutatott a sziilok iskolazottsagaval és a tanulok lakhelyével. A kutatas
szerint a szakkdzépiskolai tanuldk tovabbtanulasra vald jelentkezésének aranya volt
a legalacsonyabb a 4, 6 ¢és 8 osztalyos gimnazistdkhoz képest. Ezt megerdsiti Lannert
(2003) 2002/2003-ban a kiilonbozd iskolatipusokban folytatott kutatasa a tovabbtanulasi
esélyekrdl. Tovabba mindezekkel egybecseng Gabor és Szemerszki (2006) vizsgalata: a
2005/2006-0s tanévben BSc-képzésre felvett hallgatok kdrében végzett vizsgalatuk sze-
rint a felvettek 32%-a érkezett szakkdzépiskolabol és tobb mint 56%-uk gimnaziumbol.
Szemerszki (2012b), Veroszta (2012) és Jozsa (2020) elemzései is megerdsitik ezeket a
tovabbtanulasi tendencidkat.

A lemorzsolodas lehetséges okai

A hallgatoi lemorzsolodassal foglalkozo szakirodalom szamos okot sorakoztat fel annak
magyarazatara, hogy a hallgatok miért hagyjak el a felsdoktatast. Jellemzden négy
keretrendszer mentén foglaljak 6ssze a lemorzsolddas magyarazatait: (1) szociologiai
okok; (2) szervezeti, intézményi folyamatok; (3) gazdasagi okok; (4) pszichologiai és
tanulmanyi jellemzok (Behr és mtsai, 2020; Berge és Huang, 2004; Miskolci, Barsony
és Kiraly, 2018). Természetesen az egyes tényezok nem mindig tisztan egyik vagy masik
kategoriaba tartoznak, atfedések, dsszefliggések haldzata figyelhetd meg kozottiik. Jelen
vizsgalatban a szervezeti és intézményi tényezok nem jelennek meg.

Szocioldgiai tényezok

Az oktatasszociologiai vizsgalatok egyik fontos megallapitasa, hogy a csalad tarsadal-
mi-gazdasagi statusa, kulturalis szinvonala, vagyis a csaladi hattér erés befolyassal bir
a gyermekek tanulmanyi eldmenetelére (Csapo, 2002; Fejes, 2018; Rado, 2018; Robert,
2004; Sz¢Il, 2015). Az iskolai esélyegyenldséggel foglalkozé kutatasok mar az 1960-1970-
es években kimutattak a csaladi hattér jelentds hatasat a didkok tovabbtanulasara, palyaori-
reppel rendelkezik a tanulok dontéseiben, legyen az a kitartas a tanulasi célok mellett vagy
az intézmény elhagyasa (Coleman 1988). A csalad hattere, tarsadalmi-gazdasagi statusa
ugyanilyen befolyassal bir a tanul6 felsdoktatasba keriilésével kapcsolatosan is: az alacso-
nyabb tarsadalmi statusba tartozo csaladok gyermekei kisebb aranyban lépnek magasabb
oktatési szintre, és nagyobb valoszintiséggel vannak kitéve a lemorzsolodas veszélyének
a tanulmanyi és megélhetési nehézségek vagy egyéb intézményi elvarasok miatt. Az elsé
generacios diplomasjeldltek tobb akadallyal talalkozhatnak tovabbtanulasuk soran, hiszen
palyavalasztasuk soran nincs eldttiik minta (Bell és Santamaria, 2018).

Az oktatas barmely teriiletét vizsgaljuk, mindenhol nék és férfiak, fitk és lanyok
a résztvevéi. Igy magatél értetédik, hogy a tarsadalmi nem vizsgalata a tanulmanyi
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sikerességgel és hallgatoi lemorzsolodassal
is Osszefliggésben van. Mara mar kdzismert
tény, hogy mind a koz-, mind a felsdokta-
tasban a nék vannak tobbségben (Fényes,
2009; Forray és Hives, 2005), és talan ennek
is kOszonhetd, hogy a lanyok koérében maga-
sabb a lemorzsolodas aranya (Bocsi és mtsai,
2018; Hajdu és mtsai, 2019). A kozépiskola
tipusaban is megfigyelhetok a nemek kozti
kiilonbségek. Csupan a gimnaziumokban
vannak a lanyok tobbségben (56%), a fitk
aranya a szakgimnaziumokban 53%, a szak-
kozépiskolakban 64,0%, a szakiskolakban
¢és készségfejlesztd iskoldkban 60,0% koriil
mozog. (KSH, 2020). Mivel a fiak nagy
része az érettségit nem add szakképzésben
vesz részt, a felsGoktatasba jelentkezOk
korében a nék aranya meghaladja a férfiakét
(Szemerszki, 2014).

Szervezeti és intézmeényi folyamatok

»Astin a hallgatoi lemorzsolodas okait
keresve figyelt fel arra, hogy a hallgatok
jobban teljesitenck, ha harmoénidban vannak
intézményi kornyezetiikkel.” (Pusztai, 2011.
79.) Ez egyfeldl azt jelenti, hogy a hallgaté
tanuldsi és karriercéljainak, motivacidjanak
megfelelden valaszt intézményt, ami segiti,
megkonnyiti egyetemi szocializaciojat.
Amennyiben a hallgatok nem oda jutottak
be, ahova szerettek volna, vagy bizonyta-
lanok voltak jelentkezési szandékukban, az
megneheziti ezt a beilleszkedési folyamatot,
ami rizikofaktort jelent a lemorzsolodasban
(Fenyves és mtsai, 2017). Amennyiben a
hallgato képes beilleszkedni az akadémiai
kornyezetbe, vagyis ki tudja alakitani pozitiv
attitlidjét mind az oktatokhoz, mind a cso-
porttarsakhoz, képes 0j tanuldsi modszereket
adaptalni, részt venni az extrakurrikularis
programokban, és ki tudja aknazni az egye-
temi infrastrukturat, akkor sikeresnek mond-
haté az egyetemi szocializacidja, mely erd-
sen csokkenti lemorzsolodasi esélyeit. Mas-
feldl a leendd hallgatok kiilsé szempontok,
mint példaul presztizs, elhelyezkedés stb.
alapjan valasztanak egyetemet, amirdl azt

Az oktatdsszociologiai vizsgdla-
tok egyik fontos megdllapitdsa,
hogy a csaldd tdarsadalmi-
gazdasagi statusa, kulturdlis
szinvonala, vagyis a csalddi hdit-
tér erds befolydssal bir a gyerme-
kek tanulmdnyi elomenetelére
(Csapo, 2002, Fejes, 2018; Rado,
2018; Robert, 2004: Széll, 2015).
Az iskolai esélyegyenloséggel fog-
lalkozo kutatdsok mdr az 1960-
1970-es években kimutattdk a
csalddi hdtter jelentds hatdsdt a
didkok tovdbbtanuldsdra, pdlya-
Pusztai, 2018; Sipeki, 2018).

A csaldd meghatdrozo befolyd-
solo szereppel rendelkezik a
tanulok dontéseiben, legyen az
a kitartds a tanuldsi célok mel-
lett vagy az intézmeény elha-
gydsa (Coleman 1988). A csaldd
hdttere, tdrsadalmi-gazdasdgi
stdatusa ugyanilyen befolydssal
bir a tanulo felséoktatdsba kerii-
lesével kapcsolatosan is: az ala-
csonyabb tdarsadalmi statusba
tartozo csalddok gyermekei
kisebb ardanyban lépnek maga-
sabb oktatdsi szintre, és nagyobb
valoszintiséggel vannak kitéve a
lemorzsolodds veszélyének a
tanulmdnyi és megélhetési
nehézsegek vagy egyéb
intézmeényi elvdrdsok miatt.

gondoljak, hogy leginkabb megfelel igényeiknek. De inkongruencia 1éphet fel, ha nem
talalkoznak, nem illeszkednek az elvarasok, ami szintén oka lehet a lemorzsolédasnak
(Pusztai, 2011). Tinto (1975) modelljében is megjelenik az intézményhez valé kdtodés
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jelentésége: a gyenge intézményi kotddés gyengébb tanulmanyi eredménnyel parosulhat
(Oelsner, Lippold és Greenberg, 2011) és nagyobb a lemorzsolodas valosziniisége (Bond
és mtsai, 2007).

Gazdasagi tényezok

Az oktatasszociologiaban Boudon volt az elsd, aki a racionalis dontések elméletét az
iskolavalasztassal kapcsolatban hasznalta, és kiillonbséget tett a csaladi hattér elsédleges
¢s masodlagos hatdsa kozott. Mig az els6dleges hatés a csaladi hattér tarsadalmi kiilonb-
ségeiben nyilvanul meg, addig a masodlagos hatas az iskolavalasztas alkalmaval jatszik
szerepet (Boudon, 1981; Lannert, 2004; Sagi, 2009; Tdodor, 2020).

A gazdasagi tényezokre hivatkozé elméletek szerint a lemorzsolodas alapvetéen
racionalis dontés, amelyet a hallgatok az oktatasba torténd befektetés és a képessége-
iktdl, koriilményeiktdl fliggd oktatasban valo sikeresség alapjan hoznak meg. Az egyén
tovabbtanulasi vagy éppen lemorzsolodasi dontéseiben fontos szerepet jatszik az oktatés
megtériilése, melyben azt mérlegeli, hogy az oktatds kdltségeihez képest nagyobb-e a
végzettség hozama, hiszen minél nagyobb a megtériilés, annal valdsziniibben dont az
egyén a tanulds mellett (Hermann, 2005; Todor, 2020). Tehat a lemorzsolodas dontési
folyamatanak fontos tényezdje az oktatastol varhatod pénziigyi megtériilés. Ha a vart el6-
nyok meghaladjak a pénziigyi koltségeket, a hallgatok tigy dontenek, hogy az egyetemen
maradnak. Amennyiben a koltségek magasabbak, és a tanulmanyi teljesitmény a vartnal
alacsonyabb, akkor a kiils6 lehetdségek vonzdobba valnak, és novekszik az egyetembdl
vald kilépés valoszinlisége (Behr és mtsai, 2020).

A gazdasagi elméletek egy csoportja magaban foglalja az emberi toke elméletét is.
Ennek alapja, hogy a hallgatok magukkal viszik a sziil6kt6l kapott tudast, készségeket,
értékeket és elvarasokat az egyetemre, vagyis az otthonroél hozott ismeretek és a tudoma-
nyos kompetencidk, azaz az emberi téke adllomanyat, amely csokkenti a lemorzsolddas
kockazatat (Larsen és mtsai, 2013).

Pszichologiai tényezok

A szakirodalom szamos tényez6t sorakoztat fel a pszichologiai tényezékon belil.
A tovabbtanulas vizsgalatakor szinte kikeriilhetetlen tényezd a motivacio, hiszen jelen-
tds befolydssal bir az egyén tantargyakhoz, tudomanyteriiletekhez fiz6d6 viszonya-
ban, illetve hatdsa megkérddjelezhetetlen a tanulasi eredményességben (Csapo, 2000).
A pszichologiai elméletek gyakran igyekeznek felrajzolni a lemorzsol6doé hallgatok
profiljat, melyen beliil olyan tényezdkre koncentraltak, mint a tanulmanyokhoz fiiz6d6
viszonyulasok, a tanulas megitélése, a tanulashoz vald hozzaallas. A kognitiv képességek
mellett foglalkoznak a tanulds mindségének szerepével is (Ramsden, 2003; Biggs, 2003).
Marton ¢és Saljo (1976) kiilonbséget tett a mély és felszines tanulds kozott. A felszines
tanulds soran a hallgaté anélkiil fogadja el az Gj tényeket, hogy elézetes ismereteihez,
Osszefiiggd megértéshez kapcsolna dket. A mély tanulds soran a hallgatd kritikusan és
reflektiven vizsgalja az 0j informaciokat, és integralja azokat a meglévo kognitiv struk-
tarakba. Ezen alapul Biggs (1987) koncepcidja, miszerint a tanulasi potencial, vagy
ahogyan a magyar szakirodalom nevezi, az alapvetd tanulasi 1épcsék (Approaches to
Learning; ATL — Jozsa és mtsai, 2019) a motivacio és a tanulasi stratégiak hasznalatanak
kombinacioja, melynek két tipusa van, a mély és a felszines megkozelités. A felszines
ATL jellemzdje az extrinzik motivacid, ahol kiils6 megerdsitésen alapszik a gyermek tel-
jesitménye; altalaban elszigetelten csak egy feladatra koncentral, kicsi az érdeklédése a
téma irant, és stratégiahasznalataban a magolas, ismétléses tanulds jellemzi. A mély ATL
jellemzdje az intrinzik motivacid, amiben maga a tanulés jelenti az 6romét, a jutalmat; a
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gyermek érdeklddéssel fordul az adott téma felé, ezaltal az mélyebb megértéssel parosul.
Stratégiahasznalataban jellemzd az Osszefliggések keresése, elvek azonositasa (Biggs,
1987; Fox, McManus ¢és Winder, 2001). Az egyetemek 6sztondzhetik a mély tanulast,
¢és ezzel elméletileg csokkentik a lemorzsolodast azaltal, hogy konstruktiv dsszhangot
teremtenek a tanulasi eredmények és a tanulasi tevékenységek kozott (Larsen és mtsai,
2013; Marton ¢és Siljo, 1976).

Az empirikus vizsgalat médszerei és eszkozei
A vizsgalat célkitiizései

Szamos tanulmany foglalkozott a felsGoktatasba jelentkezok Osszetételével, a bekeriilés
esélyeivel és a felsdoktatasi lemorzsolddassal. Tobb vizsgalat ramutatott a szakkdzépis-
kolékba és gimnaziumokba jard tanulok csaladi hatterének kiilonbségeire (Robert, 2000),
tovabba a felsGoktatasba vald tovabbtanulas kiilonbozdségére a két kozépiskola tipus
alapjan (Szemerszki, 2014). Vizsgalatunkban a végz0s szakkdzépiskolas tanuldk lemor-
zsolodasi rizikofaktorait vizsgaljuk a csaladi hattérrel, a tanulmanyi eredményességgel
¢s a tovabbtanulasi szandékkal dsszefliggésben.

Adatfelvételiink soran arra kerestiik a valaszt, hogy a fejlesztett kérddéiviink segit-
ségével azonosithatok-e lemorzsolddasi rizikdfaktorok. Azt vizsgaltuk, hogy milyen
lemorzsolodasi rizikdfaktorok mutatkoznak a szakkdzépiskolds tanulok csaladi hattere,
tanulmanyi eredményessége és a tovabbtanulasi motivacié alapjan.

Azt feltételezziik, hogy a probamérésiink alapjan

1. tudunk lemorzsolddasi rizikofaktorokat azonositani;

2. kiilonbséget taldlunk a lemorzsolddasi rizikdfaktorokban és a csaladi hattérben a

tovabbtanulasi motivacié alapjan;

3. kiilonbségeket talalunk a lemorzsolddasi rizikdfaktorok meglétében a csaladi hattér-

tényezOkbol képzett klaszterek alapjan.

A probamérés kériilményei, adatfelvétel

Az adatfelvételre 2019 6szén keriilt sor. Egy DéI-Alfold régioban elhelyezkedd megye-
székhelyi muszaki szakgimnazium végzds, 12. évfolyamos tanuldi kozott végeztiik
a mérést. A kérdbiveket osztalyféndki ora keretében toltotték ki a tanulok, nagyjabol
40 perc allt a diakok rendelkezésére a kérddiv kitdltéséhez, ami minden osztalyban
elegend6 idének bizonyult. A mérést végzd osztalyfonokokkel személyesen beszéltiink.
Készitettiink adatfelvételi itmutatot, amely segitette a pedagégusokat az adatok felvéte-
1ében.

A vizsgalat mintdja és eszkoze

A probamérésen Osszesen 105 6 végzds tanuld vett részt. A mintdban a fitk (N = 81;
77%) vannak feliilreprezentalva, ugyanis egy miiszaki szakgimnaziumban végeztiik a
probamérést. Az allando lakhelytik szerint 38% helyi, a tobbségiik valamelyik kornyez6
telepiilésrdl jar be a megyeszékhelyre, de vannak kollégistak is, akik 60—100 km-re élnek
az iskola székhelyétol.

A vizsgalatban hasznalt kérdéiv tobb egységre oszthatd. Az elsé rész altalanos kér-
déseket tartalmaz a valaszadé nemére, korara, lakhelyére és iskolajara vonatkozoan.
A masodik kérdéscsoport a tovabbtanulassal foglalkozik, mig a harmadik részben a
kitoltd anyagi és tarsadalmi t6kéjére térnek ki a kérdések.

93




Iskolakultara 2021/07-08

Eredmények és értelmezés
A csaladi hattér szerinti csoportok meghatdrozdsa

Vizsgalatunkban a csaladi hattér jellemzésére az apa és anya iskolai végzettségét, az
objektiv anyagi indexet, az allando lakhely telepiiléstipusat és az otthoni kdnyvek szamat
hasznaltuk. A valtozokat eldszor sztenderdizaltuk, majd ezek mentén csoportositottuk a
tanulokat a ,,nagy file-okon alkalmazhaté K-mean cluster eljaras” (Székelyi és Barna,
2002. 133.) elnevezést klaszteranalizis segitségével. A kétklaszteres beallitassal jol inter-
pretalhatd csoportok jottek 1étre, azonban, ahogy a 1. tablazatban latszik, a telepiiléstipus
¢s az objektiv anyagi index F-értéke nem szignifikans, vagyis a klaszterkdzéppontok nem
kiilonbdznek egymastdl szignifikansan, igy ez a két valtozé nem klaszterképzo.

1. tablazat. A csaladi hattér alapjan kialakitott klaszterek

Minta Apa iskolai | Anya iskolai | Konyvek Obj ekt{v Telepiilés-
Csoportok . . . . . . anyagi .
elemszama | végzettsége | végzettsége szama . tipus
index
1. 33 1,057 0,794 0,701 -1,103 0,152
2. 68 -0,522 -0,379 -0,387 0,105 -0,027
F (p) 118,669 42,294 35,962 1,032 0,725
P (0,001) (0,001) (0,001) (0,312) (0,398)

Az 1. csoportba keriiltek azok a tanuldk, akiknél mind az anya, mind az apa magasabb
iskolai végzettséggel rendelkezik, és tobb konyviik van otthon. Ezt a csoportot kedvezd
csaladi hattérrel rendelkezének neveztiik el. A 2. csoportot az alacsony iskolai végzett-
ségli apakkal, anyakkal rendelkezé tanulok alkotjak, illetve azok, akiknek kevesebb
konyviik van otthon. Ezt a csoportot kedvezotlen csaladi hattérrel rendelkezéknek defi-
nialtuk.

A csaladi hattér klaszterek alapjan szignifikans kiilonbség van a tovabbtanulasi szan-
dékban (32 = 7,522; p = 0,001). A kedvezd csaladi hattérrel rendelkezé tanulok 85%-ban
kivannak tovabbtanulni a felsGoktatdsban, mig a kedvezdtlen csaladi hatterti didkok
57%-ban szeretnének felsoktatasi tanulmanyokat folytatni.

Munkavallalas

A vizsgalatban résztvevd 105 f6bdl 69-en nyilatkoztak azt, hogy szeretnének tovabb-
tanulni. A tovabbtanulok tobb mint 70%-a jeldlte be azt a valaszt, hogy a felsdoktatasi
tanulmanyai alatt dolgozni szeretne. A felsoktatasi évek alatti munkavallalast kétféle-
képpen értékeli a szakirodalom. Egyfeldl a valasztott szakiranynak megfelelé munkaval-
lalas pozitivan hathat a hallgatora, hiszen gyakorlatot tud szerezni az adott szakteriileten,
ami a késébbi munkahelyen vald elhelyezkedésnél elonyt jelenthet (Gati és Robert,
2011). Ilyenfajta gyakorlatszerzési céllal a valaszadok csupan 19%-a szeretne dolgozni.
Masfeldl negativ hatdsa van a felsdoktatasi tanulmanyokra, ha a hallgaté anyagi fedezet
hianyaban, sajat maga eltartasara, lakhatasa kifizetésére vagy az onkoltség elteremtése
céljabol kezd el dolgozni (Fenyves és mtsai, 2017). Az 1. abran lathatjuk, hogy a valasz-
adok 23%-a semmiféle munkat nem tervez a felsdoktatasi évei alatt, azonban a diakok
nagyobb hanyada anyagi okokra hivatkozva szeretne dolgozni.
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m Igen, mert szakmai gyakorlatot
szeretnék szerezni.

Igen, mert a szlileim nem tudnak
tamogatni.

m Igen, mert nem akarom ezzel
terhelni a szileimet.

Igen, mert anyagilag is fuggetlen
akarok lenni.

mIgen, mert .....

m Nem, mert a sziileim tamogatnak.

m Nem, mert van félretett pénzem
ra.

m Nem, mert a munkavallalas a
tanulds rovasara menne.

m Nem, mert nem lenne energidm
hozzd

1. abra. A tovabbtanulni szandékozok munkavallalasi tervei (%)

Az anyagi fuggetlenség és a sziilok anyagi tehermentesitése all tilnyomo tobbségiik-
nél az okok hatterében. A nyitva hagyott kérdésnél, hogy miért akarnak dolgozni, két
valaszt kaptunk. Az egyik végzOs a tapasztalat, munkahely és jovedelemszerzést irta,
mig a masik valaszado a sziilok tehermentesitését nevezte meg: ,,Sziileim nem tudjak
teljes mértékben csak részben tamogatni.” A valaszadok 12%-anak tdmogatjak a sziilok
a fels6oktatasi tanulmanyat, és 7%-nak van félretett pénze a tovabbtanulasra. A csaladi
hattértényezdk klaszterei alapjan nem talaltunk szignifikdns kiilonbséget (32 = 14,594;
p = 0,103) a munkavallalas okaban.

A szakirodalombol tudjuk, hogy felsdoktatasi évek alatti végzett, nem a szakmai
gyakorlat megszerzésére iranyulé munkavallalas lemorzsolodasi rizikofaktort jelenthet
(Fenyves ¢és mtsai, 2017; Lukacs és Sebd, 2015; Miskolci és mtsai, 2018). A vizsgala-
tunkban részt vevo, tovabbtanulni szandékozo végzos szakgimnazistak jelentds tobbsége
anyagi okok miatt akar majd a felsGoktatasi tanulmanyai alatt munkat vallalni, ami koc-
kazatot jelenthet a felsdoktatasban a lemorzsolodasra.

Finanszirozasi forma és anyagi teher
Megnéztiik, hogy milyen finanszirozasi formara akarnak jelentkezni a tovabbtanulni

szandékozo diakok (2. tablazat), hiszen a koltségtérités megfizetése is anyagi terhet
jelenthet a hallgatoknak vagy csaladjuknak (Lukacs és Sebd, 2015).

2. tablazat. A tovabbtanulast tervezék megoszilasa (%) finanszirozadsi forma szerint (n = 73)

Csak allamilag | Allamilag finanszirozott és Csak
finanszirozott koltségtéritéses koltségtéritéses
Tovabbtanulast tervezok 60,3 37 2,7

Azt lathatjuk, hogy a tovabbtanulni szandékozo tanulok koziil legtobben csak allamilag
finanszirozott képzésre kivanjak beadni a jelentkezésiiket, azonban 37%-uk mindkét
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finanszirozasi format be akarja jeldlni, és
csupan kozel 3% gondolkodik csak kolt-
ségtéritéses képzésben. A munkavallalas és
a finanszirozasi forma fiiggetlen egymastol
(% = 13,084; p = 0,520). Azonban azt is lat-
hatjuk, hogy azok koziil, akik bejelolték azt,
hogy csak koltségtéritéses képzésre kivan-
nak jelentkezni, egyikiiket tdmogatjak szii-
lei, és nem kell munkat vallalnia, azonban
a masik tanul6 nem akarja terhelni a sziileit,
ezért munkat akar majd vallani. Azok koziil,
akik mindkét finanszirozasi format be kivan-
jak majd jeldlni, 14,5%-uk nem szeretne
dolgozni, mert az a tanulds rovasara menne,
7,4%-anak van félretett pénze a tovabbta-
nulasra, 11,1%-uknak nem kell dolgozni,
mert a sziilok tamogatjak Oket, azonban
22% fiiggetlen akar lenni a sziileitdl, 25,9%
nem akarja terhelni a sziileit, 7,4%-ukat nem
tudnak a sziilék tdmogatni, és 11,1% szak-
mai tapasztalat miatt szeretne majd mun-
kat vallalni. Tehat azoknak, akik mindkét
finanszirozasi format bejelolték, tobb mint
fele szeretne majd valamilyen okbol munkat
vallalni, ami a lemorzsolddas szempontjabol
kockazatot jelenthet, kiillondsen, mivel nem
csak az onfenntartasukat, hanem még a kolt-
ségtérités dijat is fizetni kell.

Az, hogy a koltségtéritéses képzés milyen
terhet r6 a csaladokra a diakok szerint, a 3.
tablazat mutatja.

Azt ldathatjuk, hogy a tovdbbta-
nulni szandekozo tanulok
koziil legtébben csak dllamilag
finanszirozott képzésre kivdn-
Jak beadni a jelentkezéstiket,
azonban 37 %-uk mindkét
finanszirozdsi formdit be
akarja jel6lni, és csupdan kozel
3% gondolkodik csak kiltségte-
ritéses képzésben. A munka-
vdllalds és a finanszirozdsi
Jforma fiiggetlen egymedstol
(2 = 13,084, p = 0,520). Azon-
ban azt is ldathatjuk, hogy azok
koziil, akik bejelolték azt, hogy
csak koltségteritéses képzésre
kivdannak jelentkezni, egyikii-
ket tamogatjdk sziilei, és nem
kell munkdt vdallalnia, azon-
ban a mdsik tanulo nem
akarja terhelni a sziileit, ezért
munkdt akar majd vdllani.

3. tablazat. A koltségtéritéses képzés csaladra rott teher megitélése (%, n = 74)

Anyagi teher jelentéktelen kicsi

kozepes nagy elviselhetetlen

megitélése 41 13,5

39,2 36,5 6,8

Nem talaltunk dsszefliggést (32 = 5,250; p = 0,731) a finanszirozasi forma szerinti jelent-
kezés és az anyagi teher kozott. Ezt megerdsiti a csaladi hattér alapjan kialakitott klasz-
terek és a finanszirozasi forma kereszttabla-elemzése is (3 = 1,549; p = 0,818). Azonban
azt lathatjuk, hogy az egyik didk nagy anyagi teherként itéli meg csaladja szamara a
koltségtéritéses képzést, ennek ellenére csak ilyen finanszirozasi formara kivan jelent-
kezni. A tovabbtanulni kivanok 44,4%-a koltségtéritéses képzésre is jelentkezik, annak
ellenére, hogy véleménytik szerint a koltségtérités nagy terhet jelent a csaladjuknak.
Ezeket a tanulokat vizsgalatunk alapjan veszélyeztetheti a felsdoktatasi lemorzsolodas.
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Tanulmanyi eredmény és kiilonorak

A jegyekbdl képzett tercilisek alapjan szig-
nifikans kiilonbség (3> = 10,865; p = 0,004)
van a tovabbtanulasi szandékban. A rossz
tanulmanyi eredményt tanulok 43%-a, a
kozepes eredménnyel rendelkezd tanuldk
73%-a, mig a jo tanulok 81%-a szeretne
tovabbtanulni. Lathatjuk, hogy minél jobb
tanulmanyi eredménnyel rendelkezik egy
tanuld, annal inkabb hajlandésagot mutat
a tovabbtanulasra. Azonban azok a diakok,
akiknek nincsenek jo jegyeik a kozépis-
kolaban, és mégis tovabb akarnak tanulni,
valdszintsithetd, hogy amennyiben felvételt
nyernek, nehézségeik lehetnek a tanulasban,
ami lemorzsolodashoz vezethet. Feltétele-
zésiink szerint a rossz jegyek hatterében
motivalatlansag, képességbeli hianyossagok
vagy egyéb, a tanulassal 6sszefiiggd hidnyok
allnak, mint pl. a nem megfeleld tanulasi sti-
lus, azonban ezt kutatdsunkban nem kivan-
juk vizsgalni.

Szignifikans 0sszefliggést mutat a jegyek-
bol képzett tercilisek és a finanszirozasi
forma (2 = 10,245; p = 0,037). Mindharom
csoportba tartozd tanulok tobbsége csak az
allamilag finanszirozott képzésekre kivan
jelentkezni, illetve a mindkét finanszirozasi
format bejeldlok is mindharom csoportbdl
keriilnek ki. Azonban csak koltségtéritéses
képzésre a jo €s kozepes tanulmanyi ered-
ménnyel rendelkezé didkok nem jelentkez-
nek, kizarolag csak a rossz jegyekkel rendel-
kez6 tanulok valasztanak ezt a finanszirozasi
format. Ez 0sszecseng Szemerszki (2014)
megallapitasaval, miszerint az érettségit ado
szakképzésben tanuldk a koltségtéritéses
képzésekre valo jelentkezéssel kivanjak biz-
tositani helyliket a felsdoktatasban.

A jegyekben a csaladi hattér klasz-
terei alapjan nem talaltunk kiilonbségeket
(t=1,453; p=0,150).

A kérdoivben rdakérdeztiink
arra, hogy jarnak-e a tanulok
valamilyen ktilonordra, és ha
igen, akkor milyen célbol, mely
tantdargy(ak)bol. A megkérde-
zett tanulok 31%-a jar valami-
lyen kiilénord(k)ra. Elsoként
megnéztiik, hogy azok koziil,

akik tovdabb akarnak tanulni a
felsooktatdsban, milyen ardmny-
ban és milyen okbdl jarnak
magdntandrhoz. Szignifikdns

kiilénbseg van (1 = 18,896;

p = 0,001) a killénordkra jdrds
okdban a tovabbtanuldsi szdn-
dek tekintetében. A tovdbbia-
nulni akaro didkok 79%-a jdr

kiilonordra, ebbdl 62%-uk a
tovabbtanulds miatt, 8% pedig

a bukds elkertilése céljabol vesz
részt felzdrkoztatdason. Azok
koziil, akik nem akarnak
tovabbtanulni, lenyegesen keve-
sebben (21%) jarnak magdn-
ordra, aminek oka elsésorban a
bukds elkertilése. Vizsgdlatunk-
ban felséoktatdsi lemorzsolo-
ddsi rizikofaktornak tekintjiik
azt, ha a tanulok a bukds meg-
elozése miatt jarnak kiiléno-
rdra, de van tovdabbtanuldsi
szandekuk.

Az évismétlok 30%-a tervezi a tovabbtanulast, akiknek a 66%-a rossz tanulmanyi
eredménnyel rendelkezik. Az évismétlést és a rossz tanulmanyi eredményt egyiitt lemor-

zsolodasi kockazatnak tekintjiik.

A kérdéivben rakérdeztiink arra, hogy jarnak-e a tanulok valamilyen kiilonorara, és ha
igen, akkor milyen célbol, mely tantargy(ak)bol. A megkérdezett tanulok 31%-a jar vala-
milyen kiilonora(k)ra. Elsdként megnéztiik, hogy azok koziil, akik tovabb akarnak tanulni
a felsdoktatasban, milyen aranyban és milyen okbol jarnak magantanarhoz. Szignifikans
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kiilonbség van (y* = 18,896; p = 0,001) a kiilonorakra jaras okaban a tovabbtanulasi
szandék tekintetében. A tovabbtanulni akaré didkok 79%-a jar kiilonorara, ebbdl 62%-uk
a tovabbtanulas miatt, 8% pedig a bukas elkeriilése céljabol vesz részt felzarkoztatason.
Azok koziil, akik nem akarnak tovabbtanulni, 1ényegesen kevesebben (21%) jarnak
maganorara, aminek oka elsdsorban a bukas elkeriilése. Vizsgalatunkban felsdoktatasi
lemorzsolodasi rizikofaktornak tekintjiik azt, ha a tanulok a bukas megeldzése miatt
jarnak kiilonorara, de van tovabbtanulasi szandékuk. Ennek oka, hogy azt feltételez-
ziik, hogy azoknak a didkoknak, akiket valamilyen tantargybol bukas fenyeget, tanulasi
képességbeli vagy motivacids gondjaik lehetnek (Dinyané, Pusztai és Szemerszki, 2019;
Lukécs és Sebd, 2015).

Nyelwizsga

A 2020-as év nyaran hozott nyelvvizsgamentesség tobb szazezer bent ragadt diplomat
mentett meg. Azonban ettdl fliggetleniil az nem valtozott, hogy Magyarorszagon kozép-
foku nyelvvizsgdhoz van koétve a diplomaszerzés. Azoknak a didkoknak, akik nyelvvizsga
hianyaban jutnak be a felsGoktatasba, tobbletterhet jelenthet a tanulmanyaik mellett az,
hogy még a nyelvvizsga megszerzéséhez is tanulniuk kell, kiilonorara kell jarniuk, amire
nagy valoszinliséggel anyagi aldozatra is sziikség van. Az eddig tapasztalt, 30% feletti,
nyelvvizsga hidnydban bent ragadt diploma' és a felséoktatasi évek alatt tobblet terhet
jelentd nyelvtanulds miatt a nyelvvizsga hianyat is rizikdtényezonek tekintjiik (Fenyves
és mtsai, 2017; Veroszta, 2016).

A vizsgalatban részt vevéknek csupan 6%-a rendelkezik nyelvvizsgaval. A kereszt-
tabla-elemzés eredménye (¥2 = 0,697; p = 0,404) azt mutatja, hogy nincs kiilonbség
a nyelvvizsga megléte alapjan abban, hogy tovabb akar-e valaki tanulni, vagy nem.
Mindkét csoportban 3-3 6 az, aki rendelkezik valamilyen nyelvvizsgaval. Szintén
nincs szignifikans kiilonbség a nyelvvizsga megléte és a csaladi hattér csoportjai kdzott
(* = 0,128; p = 720).

A valaszadok 33%-a jar iskolai nyelvvizsgael6készit6 foglalkozasra, akiknek a 91%-a
tervezi a felsdoktatasi tovabbtanulast. A megkérdezett tanulok 45%-a idegen nyelvbél
akar emelt érettségit tenni, ami mind a tovabbtanulas, mind a nyelvvizsga megszerzésé-
nek a lehetdsége.

Tovabbtanulasi motivacio

A tovabbtanulasi motivacio €s az dnszelekcio feltarasara sajat fejlesztési skalat készitet-
tiink a kérdéiven beliil, mely 32 allitast tartalmaz, amihez 6tfokozat Likert-skalat hasz-
naltunk. A tanuloknak minden allitas esetében bekarikazassal kellett eldonteniiik, hogy
mennyire jellemz0 rajuk az adott kijelentés. A szakirodalom (lasd Deci, 1988; Nagy,
2004; Ryan ¢és Deci, 2020) alapjan felallitott elméleti koncepcid szerint az allitasok két-
féle tovabbtanulasi motivaciora (intrinzik €s extinzik) és az dnszelekciora vonatkoznak
(Jozsa, megjelenés alatt). A faktoranalizissel igazolt harom alskala alapjan klasztereztiik
a tanulokat, mely alapjan két jol elkiiloniilé csoport jott 1étre (4. tablazat).

1 A kormany 2020 tavaszan gazdasagvédelmi akcioterv részeként dontott arrdl, hogy a nyelvvizsga hianya
miatt beragadt diplomakat kiadja azok szamara, akik 2020. augusztus 31. el6tt sikeres zarovizsgat tettek.
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4. tablazat. A tovabbtanulasi motivacio és onszelekcio alapjan képzett klaszterek és atlagai

Mintanagysag | Intrinzik motivicié | Extrinzik motivacio | Onszelekci6
Csoportok . . .
(n) atlag atlag atlag
1. csoport 45 2,20 2,44 2,55
2. csoport 60 3,72 3,89 1,56
F (p) 133,093 (0,001) 169,190 (0,001) | 68,061 (0,001)

Az els6 csoportot atlagon aluli tovabbtanuldsi motivacié és onszelekcid jellemzi, ezért
Oket motivalatlan tanuloknak neveztiik el (n = 45). A masodik csoportot magas moti-
valtsag és alacsony onszelekcid jellemzi, igy 6k a motivalt tanulok elnevezést kaptak
(n=60).

Els6ként megvizsgaltuk, hogy van-e kiilonbség a két csoport tovabbtanulasi szandé-
kaban ¢és ezzel szoros Osszefliggésben az iskolai eredményességben. Az adatok alapjan
szignifikans a kiilonbség (x> = 53,295; p = 0,001) a tovabbtanulasi szandékban és az
iskolai eredményességben (t = -4,147; p = 0,001) is. Ebbdl arra kdvetkeztethetiink, hogy
Osszefliggés van a motivaltsag, az iskolai eredményesség és a tovabbtanuldsi szandék
kozott. Ennek megerdsitésére korrelacioszamitast végeztiink, amely megerésitette ezt:
a motivacio €s a tovabbtanulasi szandék kozott erds szignifikans (r = 0,712; p < 0,001)
kapcsolat van. A motivaci6 €s a jegyek kozott kdzepesen erds szignifikans (r = 0,391;
p < 0,001) &sszefliggést kaptunk, ahogyan a jegyek és a tovabbtanulasi szandék kozott
(r = 0,335; p < 0,001) is. Tehat a hadrom tényez6 szoros egylittjarast mutat, vagyis a
motivalt tanuldk jobb jegyekkel rendelkeznek és magasabb szamban szandékoznak
tovabbtanulni a felsoktatasban.

Megkérdeztiik a hallgatokat, hogy mit tesznek, ha nem veszik fel ket a felsdoktatasba,
e tekintetben is szignifikans kiilonbséget (x> = 46,315; p = 0,001) kaptunk a két klaszter
kozott. A motivalt csoport 40%-a azt nyilatkozta, hogy ujra megprobalja a felsoktatasba
valo jelentkezést, mig a motivalatlan didkok csupan 4%-a adta ugyanezt a valaszt.

Masodik 1épésben megvizsgaltuk a lemorzsolodasi rizikofaktorokat a motivaltak és
motivalatlanok korében, hiszen mindkét csoportban vannak olyan tanulok, akik a fel-
sOoktatasban kivanjak folytatni tanulmanyaikat. A motivalt didkok 95%-a, a motivalat-
lanok 27%-a tervezi a felsGoktatasi tovabbtanulast. Munkavallalés tekintetében mindkét
csoportban azok vannak magasabb szamban, akik dolgozni szeretnének a felsGoktatasi
éveik alatt, azonban szignifikdns a kiilonbség a munkavallalds okéban (y2 = 51,316;
p = 0,001). A motivalt tanulok 25%-a a sziilok terhermentesitését, 23%-a a fliggetlenné
valast, 20% pedig a szakmai tapasztalatszerzést jelolte meg a munkavallalas okaként.
A motivalatlan tanulok esetében 13% az, aki a fiiggetlenedés, mig 9% a sziilo teher-
mentesitése miatt vallalna munkat, csak 4% koztiik azoknak az aranya, akik a szakmai
tapasztalatszerzést jelolték meg a munkavallalas okaként.

Nem taldltunk szignifikdns kiillonbséget a finanszirozasi formara val6 jelentkezésben
(% = 1,260; p = 0,533) és a nyelvvizsga-bizonyitvany megszerzésében sem. Ez utobbi
esetében ugyanannyian rendelkeznek nyelvvizsgaval a motivalt és a motivalatlan tanulok
kozott.

Nem talaltunk statisztikailag jelentds kiilonbséget a csalad objektiv anyagi indexé-
ben (t = -0,802; p = 0,424) és szubjektiv anyagi megitélésében (x> = 3,835; p = 0,573),
tovabba a sziilok iskolai végzettségében (t = -1,529; p = 0,129) sem. Azt feltételezzik,
hogy ennek oka az, hogy nem a didk motivaltsaga hatdrozza meg ezeket a tényezoket,
hanem éppen forditva, a csaladi hattérnek van hatasa a motivaltsagra és az 6nszelekciora.

Megvizsgaltuk, hogy a csaladi hattér klaszterei alapjan van-e kiilonbség a tovabbta-
nuldsi motivacid alapjan képzett klaszterek kdzott. A kereszttabla-elemzés szerint nincs
szignifikans kiilonbség (3> = 3,019; p = 0,082).
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Osszegzés

Munkankban a szakképzésben érettségizd tanulok lemorzsolddasi kockazati ténye-
z6it kivantuk azonositani egy probamérés keretében. Tanulméanyunk elején bemutattuk
a lemorzsolddas mibenlétét és a lemorzsolodasi rizikofaktorok egyik csoportositasat
a szakirodalom alapjan.

Els6 hipotézisiink, miszerint a sajat fejlesztésii kérd6iv alapjan tudunk lemorzsolddasi
rizikéfaktorokat azonositani, beigazolddott. A vizsgalatban részt vevo, tovabbtanulni
szandékozo tanulok tobb mint 70%-a tervezi a munkavallaldst a felsGoktatdsi tanul-
manyai alatt, amit szamos szakirodalom a lemorzsolddas egyik kockazatanak tekinti
(Pusztai és mtsai, 2019; Rumberger, 2012). A Eurostudent VI. felmérés adatai alapjan a
hazai egyetemista munkavallalok elsdsorban megélhetésiik fedezése céljabol dolgoznak.
A munkavallalés és a finanszirozasi forma kozott nem talaltunk dsszefiiggést, azonban a
tanulmanyi eredmény ¢és a finanszirozasi forma kozott szignifikans az 6sszefiiggés. Ez az
eredmény 6sszhangban 4ll a szakirodalommal (Szemerszki, 2014), miszerint a gyengébb
tanulmanyi eredményt tanuldk a koltségtérités vallalasaval kivanjak biztositani helyii-
ket a felsGoktatasban. Szintén lemorzsolodasi rizikofaktornak tekintjiik a tovabbtanulni
szandékozoknal a gyenge jegyek mellett a korabbi bukast, illetve a bukas elkeriilése
céljabol kiilonorara jarast. Azt feltételezziik, hogy a gyenge tanulmanyi atlag jelenthet
motivalatlansagot vagy képességbeli hianyossagot, amik szintén lemorzsolddasi kocka-
zatot jelenthetnek.

A vizsgalatban részt vevoknek csupan 6%-a rendelkezik nyelvvizsgaval. Mivel
hazankban a diplomaszerzés feltétele a nyelvvizsga-bizonyitvany megléte, és a fel-
sOoktatasi tanulmanyok mellett mind anyagi, mind idoraforditast jelent a nyelvtanulas,
tovabba a diploma meg nem szerzésének gyakori oka (Keresztszeghy, 2018) is, ezért a
nyelvvizsga-bizonyitvany hidnyat szintén lemorzsolodasi rizikonak tekintjik.

Masodik hipotézisiink, hogy kiilonbséget talalunk a lemorzsolodasi rizikofaktorokban
¢és a csaladi hattérben a tovabbtanulasi motivacié alapjan, csak részben igazolddott.
Bar mind a motivalt, mind a motivalatlan tanulok tobbsége tervezi a munkavallalast a
felsdoktatasi tanulmanyok alatt, statisztikailag jelentds kiilonbség csak a munkavallalas
okaban mutatkozik meg. A szakmai tapasztalatszerzés céljabol a motivalt tanulok 20%-
a, a motivalatlan tanulok 4%-a kivan dolgozni. Sem a nyelvvizsga meglétében, sem a
finanszirozasi formaban, sem a csalad anyagi helyzetében, illetve a csaladi hattér alapjan
képzett klaszterekben sem talaltunk kiilonbséget a tovabbtanulasi motivaciobol és onsze-
lekciobol képzett klaszterek alapjan.

Harmadik hipotézisiink, miszerint kiilonbségeket talalunk a lemorzsolddasi riziko-
faktorok meglétében a csaladi hattértényezokbdl képzett klaszterek alapjan, nem igazo-
l6dott. Nem talaltunk szignifikans kiilonbséget a csaladi hattér klaszterei szerint sem a
munkavallalasban, sem a jegyekben, sem a finanszirozasi formara valé jelentkezésben,
sem a nyelvvizsga meglétében. A csaladi hattér csoportjai kdzott csupan a tovabbtanulasi
szandékban van statisztikailag jelentds kiilonbség.

Vizsgalatunk egyik korlatjat képezi, hogy csupan egy iskola végzds didkjai kozott
végeztilk a mérésiinket. Azonban a probamérés eredményei azt mutatjak, hogy a kérddi-
viink alkalmas a lemorzsolddasi rizikdfaktorok vizsgalatara. Kovetkezod 1épésként nagy-
mintds mérést végziink. Az eredmények tovabbi korlatjat képezi, hogy a kozépiskolaban
mutatott rizikdtényez6k nem biztos, hogy egybeesnek a felsdoktatasi lemorzsolodasi
okokkal.

Jozsa Gabriella
Debreceni Egyetem, Human Tudomanyok Doktori Iskola
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Jegyzet

! Az utobbi években a szakképzésben tortént képzéstipusok névvaltozasai ellenére munkénkban a szakkdzép-
iskola (érettségit add szakképzo iskola) megnevezést hasznaljuk.

Absztrakt

A lemorzsolodas vizsgalata és kockazati tényezdinek azonositasa évtizedek ota foglalkoztatja az oktatasku-
tatokat. A 70-es évektdl folyamatosan sziiletnek a lemorzsolodasi rizikofaktorokat csoportositod, rendszerezd
publikaciok. Tanulmanyunkban az érettségit ado szakképzésben tanuléd didkokat vizsgaljuk. Munkankban arra
keressiik a valaszt, hogy a felsdoktatasi intézménybe keriilés el6tt milyen lemorzsolodasi rizikéfaktorok azo-
nosithatok. Probamérésiinkbe 105 6 végzoés szakkozépiskolai tanuldt vontunk be. A vizsgalatban sajat készi-
tésti kérddivet hasznaltunk, melynek egyik része a felsGoktatasba tovabbtanulni szandékozok lemorzsolodasi
rizikofaktorait igyekszik feltarni. Eredményeink, dsszhangban a szakirodalommal, azt mutatjak, hogy mar a
felséoktatasba jelentkezés el6tt lehet lemorzsolodasi rizikotényezoket azonositani. Azonban vizsgalatunkban
a csaladi hattér és tovabbtanulas motivumai alapjan képzett klaszterek szerint nem talaltunk kiilonbséget a
lemorzsolodas kockazati tényezdiben. Mig a csaladi hattér csoportjai kozott csak a tovabbtanulas szandékaban,
addig a tovabbtanulasi motivacio klaszterei alapjan csupan a munkavallalas okéban tudtunk kimutatni statisz-
tikailag jelentds kiilonbséget.

103



https://doi.org/10.4324/9780203507711
https://doi.org/10.4159/harvard.9780674063167
https://doi.org/10.1016/j.cedpsych.2020.101860
https://doi.org/10.3102/00346543045001089
https://www.felvi.hu/pub_bin/ dload/DPR_tanulmanyok/frissdiplomasok_zarotanulmany_2015.pdf
https://www.felvi.hu/pub_bin/ dload/DPR_tanulmanyok/frissdiplomasok_zarotanulmany_2015.pdf
https://www.felvi.hu/pub_bin/ dload/DPR_tanulmanyok/frissdiplomasok_zarotanulmany_2015.pdf

