Iskolakultara 2021/04

Eredményesség- és méltanyossag-
kutatasok a magyar kozoktatasban

Szisztematikus irodalomattekintés 1990-2019

A tanulmdny az elmult hdarom évtized négy jelentds
neveléstudomdnyi folyoiratdban (Educatio, Iskolakultura,
Magyar Pedagogia, Uj Pedagogiai Szemle) eredményesség

és méltdanyossdg temakorében végzett szisztematikus

irodalomfeltdrdsdt mutatja be. A hazai oktatdskutatdsban ez
a ket temakor markdnsan ésszekapcsolodik, szisztematikus
irodalomgytijtésiink szerint a hazai empirikus kutatdsok kozel
harmada fokuszdlt erre a problémakorre. Az irds 45 cikk
elemzésébol késziilt. Hdarom csoport: a fogyatékossdggal
élok, a szocidlisan hdtrdnyos helyzetil és a roma tanulok
eredmeényességével foglalkozik. Az eredmények koztil kiemelheto,
hogy mig a kilencvenes években a kutatdsok inkdbb arra
irdnyultak, hogy mik az oktatds egyenlotlenségi viszonyai
és ezek hogyan miikédnek, addig a 2010-es években inkdbb
arra fokuszdlnak, hogy mi tori meg ezt a sémdit, mik a
reziliencia mozgatoi.

Coleman ¢és munkatarsainak (1966) vizsgalatdhoz kotik, akik a tanuloi teljesit-
mények iskolai hatasat elemezték. Azota a témaban szdmos elmélet, modell és
kutatds sziiletett, az ezredforduld 6ta pedig megszaporodtak a témat szisztematikusan
rendszerezé konyvek, tanulmanyok is. Koziilik harom személy, miihely munkait emel-
juk ki, akik az elmult évtizedekben meghatarozé kutatdi voltak a témanak: az angol
David Reynolds (Teddlie és Reynolds, 2000; Reynolds és mtsai, 2011), a holland Bert
Creemers (Creemers ¢és mtsai, 2008, Creemers ¢és mtsai, 2010) és a szintén holland Jaap
Scheerens munkait (Scheerens és mtsai, 2003; Scheerens, 2016). A nemzetkozi kutata-
sokrodl itthon Gydkds és Szemerszki (2014) adott atfogo narrativ szakirodalmi attekintést.
Ez az iras arra vallalkozik, hogy az e témaban sziiletett magyar publikaciokat, kuta-
tasi eredményeket rendszerezze, mivel a téma kutatoiként tigy véltiik, hogy a magyar
oktataskutatasban is széles hagyomanyokkal bir ez a teriilet. Terjedelmi korlatok miatt
ez a cikk csak az eredményesség egyik vetiiletére koncentral, a méltanyossaggal vald
Osszefliggésére, vagyis csak azok a tanulmanyokat fogjuk részletesebben bemutatni,

s

ﬁ z eredményesség-kutatasok fél évszazados multra tekintenek vissza. Kezdeteit

Az eredményesség ¢ metszetében is késziiltek mar nemzetkdzi 6sszefoglald munkak
(Muijs és mtsai, 2004; Sammons és Bakkum, 2011), melyek az iskolai kultara jelent6-
ségét emelik ki, a tanitas, tanulds mindségét hangstlyozzak, melynek elemei: a) magas
elvarasokkal parosulo pozitiv iskolai kultara, b) j6 tanarokat és vezetoket vonzo/megtartd
tamogatorendszer, ¢) intézményi (6n)értékelés és reflektiv gyakorlat. Emellett kiemelten:
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d) a tanulok tanulmanyi elérehaladasanak folyamatos nyomon kdvetése, e) a kognitiv és
az affektiv tényezok egyensulyban tartasa, valamint f) szocidlis és érzelmi jellemzdik
fejlesztése, g) a teljesitménykiilonbségek csokkentése, h) a tanuldi kudarcok nem (eleve)
elfogadasa, ¢s mindebben 1) mérési, kutatasi adatok felhasznaldsa (Sammons és Bakkum,
2011). Elemzésiinkben ¢ szempontok megjelenését (is) vizsgaljuk.

A tanulmany egyben moédszertani kisérlet is: azt is megvizsgaltuk, hogy a magyar
adatbazisok mennyire alkalmasak egy ilyen szisztematikus keresés megvalositasara. Erre
a kérdésre viszonylag egyszerli a valasz: csak korlatozottan alkalmasak. Ugyanis cikkiink
megirasaban a legnagyobb nehézséget a keresés jelentette.

Adatok és moédszerek

Els6 1épésként igyekeztiink megtalalni azokat az adatbazisokat, amelyek a legteljesebb gytij-
teménnyel rendelkeznek, igy esett a valasztasunk a MATARKA EPA-ra. A MATARKA a
magyar folyoiratok tartalomjegyzékeinek kereshetd adatbazisa, az EPA pedig a teljes szo-
veget tartalmazo adatbazis. Az Osszetett keres6feliilet hasznalata sajnos elég nehézkesnek
bizonyult. (Természetesen minden viszonylagos, hiszen a hazai adatbazisokhoz képest ez
inkabb a jobbak kozé tartozik.) 1990-2019 kozott! a kovetkezd szavakra kerestiink ra:
iskolai/tanuloi/pedagogus eredményesség/teljesitmény, vagy teljesitménymérés, vagy hoz-
zdadott érték, vagy kompetenciamérés és kozoktatas/koznevelés. Mivel az emlitett adat-
bazis nem teljes, mert nem tartalmazza a Magyar Pedagégia és az Uj Pedagdgiai Szemle
valamennyi évfolyamat, igy az Arcanum Digitalis Tudomanytaraval is kiegészitettik a
keresést, ahol az elemi keresi egység egy oldal és nem egy cikk, ami jelentésen ndvelte
a duplumszamot. A teljes cikk eléréséhez a folyodiratok sajat honlapjait is hasznaltuk.
Az Arcanum 0sszetett keresofeliilete igen jol hasznalhatonak bizonyult, ugyanakkor ebben
az esetben is problémat jelentett a talalatok exportalasa, lementése. Egyik feliilet sem tudja
a szisztematikus keresések utani adattablakba valo konvertalast, mentést. Ezt kovetoen a
talalati tételeket tablazatba rendeztiik és duplumsziirést végeztiink. A duplumsziirés utan
egyrészt azt a kutatoi (szlkitési) dontést hoztuk, hogy csak azt a négy tudomanyos folyo-
iratot vizsgaljuk, ami a legrégebb 6ta mikodik a neveléstudomany teriiletén (Educatio,
Iskolakultiira,> Magyar Pedagégia és Uj Pedagdgiai Szemle), igy a nem pedagogiai témaji
¢és frissebben alapitott vagy regionalis lapokat kizartuk az elemzésbol. Emellett még az
alabbi (mindségi) szelekcids szempontokat vettiik figyelembe:

— tudomanyos szakcikk,

— empirikus kutatas,

— a fent emlitett kulcsszavak valamelyike eléfordul a cikkben, és az szorosan kapcso-
16dik a bemutatott kutatashoz,

— a cikk leirja a kutatds modszertani részét (a korai cikkekben sokszor egyaltalan nincs
ilyen leiras) és teljesiil a kovetkez6 modszertani kritérium: kvantitativ vizsgalat ese-
tén legalabb 100 f6s mintaval késziilt, kisérleti design esetén ennél alacsonyabb eset-
szamot is elfogadtunk, kvalitativ vizsgalat esetén legalabb 15 f6 bevonasaval tortént.

Osszesen 191 tanulmanyt elemziink, az 1. 4bra mutatja a szakirodalom-keresés 1épéseit,
az egyes szelekcids pontok utani esetszamokat. A keresés és szelektalas és annak ellendr-
zése négy lépésben tortént: 1) az elsd kereséseket és duplumsziiréseket a kutatdsvezetd
(e tanulmany szerzdje) végezte; 2) a talalatokat az ELTE PPK Neveléstudomanyi Intézet
neveléstudoméany mesterszakos hallgatoi® atnézték, szelektaltak a megadott szempontok
alapjan, és absztraktokat készitettek hozza szintén elre meghatarozott szempontok*
alapjan; 3) a hallgatéi munkakat doktorandusz ellendrizte, javitotta; 4) a végsd valtozatot
a kutatasvezet§ ellendrizte.’
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Matarka EPA adatbazis Arcanum adatbdzis
(n=2039) (n = 2406)

l |

Duplumok szlirése utan

(n=754)
4 folydirat kizart kozlemények
S
(n=594) (n=160)
szelekcids kritériumok kizart kozlemények
alapjan - (n=403)
(n=191)

A4

feldolgozott tanulmanyok
(n=191)

1. abra. A szakirodalom keresésének lépései

Az eredményesség-kutatasok fobb jellemzo6i

A négy neveléstudomanyi folyoirat cikkeinek megoszlasat mutatja az 1. tdbla, amelybdl
jol lathatd, hogy habar a Magyar Pedagogia csak negyedévente megjelend lap, mégis
a legnagyobb aranyban ott publikaltak ilyen témaju empirikus kutatasokat az elmult
30 évben, mig masodik helyen az Iskolakultura &ll, ami évente gyakrabban, 10 lap-
szdmmal jelenik meg. Ko6zel hasonlé aranyban foglalkozott a témaval az Educatio és
az Uj Pedagdgia Szemle: mig az elébbi negyedéves, az utobbi havi lapszamokat kozol.
Ugyanakkor az utdbbi esetében azt is fontos megjegyezni, hogy a lap struktirajabol ado-
dodan a tudomanyos cikkek mellett ez a legtobb ,,egyéb” rovatot is jegyz6 lap.
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1. tablazat. A cikkek megoszldsa folydiratok szerint (N = 191)

folyoirat N %
Educatio 36 19
Iskolakultira 55 29
Magyar Pedagogia 61 32
UPSz 39 20
Osszesen 191 100

A megjelenés éve (2. abra) alapjan nem tudunk trendeket azonositani, inkabb csak az
allapithatdo meg, hogy 1997/1998-t6l folyamatosan né a témaban megjelend cikkek
szama, €s van néhany kiugré év, igy 2005 vagy 2012, amikor a legtobb eredményesség-
gel foglalkoz6 iras jelent meg.
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2. abra. A cikkek megoszlasa a megjelenés éve szerint

A cikkeket tobbféle szempontbol is igyekeztiink tematizalni (2. tabla), pl. milyen cél-
csoportokra vonatkoznak, mit vizsgalnak, milyen adatok feldolgozasaval késziiltek.
A tanulmanyok 59%-a kognitiv, 29%-a affektiv, mig egytizede valamilyen taneszkdz,
tanitasi modszer eredményességét vizsgalja. A kognitiv teriiletek kozott is kiemelkednek
az Orszagos kompetenciamérés (matematika é szovegértés) és a PISA-teriiletek (ahol az
el6z6 kettd mellett a természettudomany is megjelenik). Az emlitetteken kiviil az idegen
nyelv teriiletén zajlott a legtobb kutatas.

Az eredményesség-kutatasok célcsoportjai leginkabb a tanuldk, a tanulmanyok kozel
kétharmadanak fokuszaban Ok allnak. Szintén jelentsek az iskola egészét vizsgald
irasok, mig a sziild vagy a pedagogus ritkan jelenik meg 6nallé célcsoportként. Az ered-
ményesség témakore gyakran Osszekapcsolodik a méltanyossaggal is, Osszességében a
cikkek 30%-a foglalkozik hatranyos helyzetii csoportok tanuldival, koztiik is a tobbség
a szocialisan hatranyos helyzetii tanulok eredményességével.
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A tanulmanyok a kozoktatas mindkét szintjéhez kapcsolodnak, az altalanos iskolai
szint valamivel gyakoribb, mint a kozépfoke, és az irdsok egy kis részében az 6voda is
megjelenik a kdzoktatas eredményességének kontextusaban.

Ugyan csekély mértékben, de 8 tanulméany az eredményesség kérdését fenntartoi
viszonylatban is vizsgalja, valoszintlileg ezek szama gyarapodni fog majd a kozeljovo-
ben, kdszonhetden az egyhazi fenntartasu iskolak és tanulok névekvd szamanak.

Végezetiil a cikkeket aszerint is csoportositottuk, hogy milyen adatokkal dolgoztak a
szerzOik. Megallapithato, hogy az elemzések tobbsége hazai, sajat kutatdi adatfelvétele-
ken alapul. 14 irasban jelent meg nemzetkdzi 6sszehasonlitas, ezek koziil kettd hatdron
tuli vizsgélat volt. A legtobb kutatas keresztmetszeti vizsgalat volt, hozzavetdleg egy-egy
tizede sorolhato a kutatdsoknak longitudinalis vagy kvazi kisérletek kozé.

2. tablazat. A cikkek tipusai (N = 191)
tipus osszes, N osszes, %o HHCS,N HHCS, %

mit vizsgal?

kognitiv, szaktargyi vagy kompetencia teriilet 113 59,1 16 35,5
affektiv tertilet 55 28,8 13 28,9
taneszkoz, modszer 18 9.4 4 8,8

célcsoportok

tanuloi 125 65,4 22 48,8
sziilé 18 9,4 7 15,5
pedagogus 28 14,6 8 17,7
iskola 69 36,1 44,4

hatranyos helyzetii csoportok

fogyatékossaggal élok 9 47 - -
szocidlisan hatranyos helyzetl 33 17,2 - -
roma 16 8,3 - -

képzési szint

ovoda 7 3,6 2 4.4

altalanos iskola 136 71,2 31 68,9
kozépfok 113 59,1 23 51,1
fenntarto 8 4,1 2 4.4

adatok

nemzetkozi 14 7,3 2 4.4

kutatoi (sajat) adatfelvétel 147 76,9 33 73,3
keresztmetszeti 168 87,9 37 82,2
longitudinalis 22 11,5 9 20,0
kisérlet 19 9,9 8 17,7
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Ebben az irasban — terjedelmi okok miatt is — csak a hatranyos helyzetii csoportokkal fog-
lalkozé irasokat mutatjuk be részletesebben, kutatasi célunk, hogy feltarjuk e kutatasok
jellegzetességeit, célcsoportjait, a tanulmanyok kutatasi kérdéskoreit.

Hatranyos helyzetii csoportok kutatasa

A hatranyos helyzetii csoportok eredményesség szemponti kutatdsaval dsszesen 45 iras
foglalkozott. Tobb cikk atfedésben vizsgalt tobb hatranyos helyzetli csoportot, igy a
cikkekbdl 9 a fogyatékossaggal €16k, 33 a szocidlisan hatranyos helyzeti didkok és 16
a roma tanulok eredményességét vizsgalta.

A 45 iras tipusai (2. tabla) némileg kiilonbdznek az 6sszes elemzésbe bevont cikkétol.
Egyrészt vizsgalati teriiletek szerint hasonloéan alakul az affektiv teriiletek vizsgalata,
viszont a kognitiv mérések mértéke mar joval alacsonyabb, mint az 6sszes elemzésbe
bekeriilt cikknél, ezek egyébként donté mértékben a kompetenciamérések teriiletei.
Tehat 0sszességében nagyobb az egyensuly a kognitiv és affektiv terliletek mérése
kozott. Tovabbi sajatossaguk, hogy a mintaba keriilt cikkekhez képest kevesebb a csak
tanuloi szint vizsgalata, nagyobb szerepet kap az iskolaszintii elemzés, illetve a sziilok
szerepének vizsgalata. Emellett az is kiemelhetd, hogy a hatranyos helyzetli csoportok
kutatasaban kevesebb a nemzetkozi Osszevetés, inkabb a hazai kdrnyezetre koncentral-
nak, némileg kisebb a sajat adatfelvétel hasznalata, viszont relative tobb a longitudinalis
és kisérleti jellegli vizsgalat, vagyis eldtérbe kertiil a (hosszu tavl) hatdsok vizsgalata.

Fogyatékossaggal élok

A fogyatékossaggal ¢10khoz kapcsolodo cikkek harom csoportba sorolhatok: a) harom
iras a feltételrendszerrel foglalkozott, az oktataspolitikai kornyezettel, targyi és személyi
feltételekkel, b) harom iras a tanuldk (rész)képességeinek vizsgalataval és c) két iras a
tanuldi nézetekkel, kapcsolatokkal. Az elemzések felében viszonyitasi elemként jelenik
meg a tobbségi tanulokkal valo 6sszehasonlitas.

Nahalka 1998-as irasa megyei és nagyvarosi onkormanyzati oktataspolitikai fejlesztési
tervek dokumentumelemzése alapjan atfogo6 elemzést ad arrdl, hogy milyen esélyegyen-
16ségi viszonyok jellemzik a magyar kdzoktatast a rendszervaltast kovetden, a kilenc-
venes években, fokuszalva a telepiiléstipus szerinti vagy teriileti, nemzeti kisebbségi,
etnikai kisebbségi, fogyatékossaggal él6k és szocialisan hatranyos helyzetli tanulok
egyenlGtlenségi viszonyaira. A fogyatékossaggal ¢lok oktatasa kapcsan kiemeli, hogy
az oktataspolitika az eredményesebb oktatas érdekében elényben részesiti a szegregalt
oktatast, ugyanakkor ezekben az intézményekben nem biztositja a szakképzett gyogype-
dagdgusokat, ami épp szakszerli/eredményes oktatasuk zaloga lehetne. A tanulmany arra
is kitér, hogy a vizsgalatban akadt olyan nagyvaros, ahol a fogyatékossaggal ¢él6k szdma
aranytanul magas, és aranytalanul sok volt kozottiik a roma tanulo.

Salné és Kopatakiné irasa (2001) 2000/2001-ben zajlo, 549 intézményre és 40 505
fogyatékos tanulora kiterjedd kutatasa egyrészt azt vizsgalta, hogy milyen fizikai koriil-
mények, targyi és személyi ellatottsag jellemzi a fogyatékossaggal €16k oktatasat, és ezek
a feltételek mennyiben jarulnak hozza vagy épp jelentik akadalyat a fogyatékossaggal
¢l6k eredményes oktatasdnak. A szerzOk megallapitjak, hogy az iskoldk tobbségében
nincs tornaterem, hianyoznak az olyan helyiségek, ahol rehabilitacios vagy egyéb peda-
gbgiai fejlesztést végezhetnének, és kritikus a gydgypedagogus és a tarsszakmakhoz
tartozo, gyogyitd és mentalhigiénés szakemberek hianya. Szabo (2015) masfél évtized-
del késobbi kvalitativ kutatasa szintén a feltételek feldl kozelit a sajatos nevelési igényti
inkluziv eredményes oktatdsahoz, az utaz6 gyogypedagodgus halézat miikodésének
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hatékonysagat vizsgalva. A kutatds ramu-
tat az intézmény targyi feltételeinek hia-
nyossagara, a befogadd szemlélet hianyara,
valamint a tanuldsszervezési nehézségekre,
melyek az eredményes oktatas gatjai.

A képességvizsgalatok sorat nyitja Hor-
vath Dezsoné (2000) irasa, aki kiilonbozd
mozgassériiléssel rendelkez6 és egészséges
ovodas gyerekek vizualis (firka-) teljesitmé-
nyét hasonlitotta 6ssze egy panelvizsgalat-
ban. Az eredmények szerint a gyermekek
firkateljesitményében nincs szignifikans
eltérés. Egyes gyerckek kozott kimutathatd
a kiilonbség egészséges ¢€s sériilt gyermek
rajzai kozott, de ezek az eltérések a fejlo-
dés sokszinliségének bizonyitékai is. Perlusz
(2001) az integraltan oktatott altalanos és
kozépiskolas hallassériilt gyermekek tanul-
manyi eredményességét vizsgalta a pedago-
gusok haromféle értékelése (osztalytarsai-
hoz képest altalanossagban ¢és specifikusan,
valamint osztalyzatai) alapjan. Megallapitja,
hogy a tanar altalanos értékelésével a tanulod
beszédérthetdsége, beszédértése és tarsult
fogyatékossaga all osszefiiggésben.

Ko6bol és Vidakovich (2015) a tanulasban
akadalyozottak olvasas-szovegértés telje-
sitményét vizsgaltak egy regiondlis mintan
(egy megyében) altalanos iskolasok (3-8.
osztalyosok) korében. A vizsgalat célja a
célcsoport olvasas-szovegértés teljesitmé-
nyének realis megitélését biztositd mérési
helyzetek feltarasa volt harom eltérd tesz-
telési kortilmény Osszevetésével. A szerzok
kiemelik, hogy a tanulasban akadalyozot-
tak szamara a legeredményesebb tanulasi
és mérési helyzet a jol koriilirt és meghata-
rozott személyes segitségnyujtas, a tanulok
legkevésbé az 6nallé feladatmegoldast ked-
velik, és ebben teljesitenek a leggyengébben
is. Zentai, Fazekasné és Jozsa (2013) szin-
tén a tanulasban akadalyozottakat vizsgal-
tak. Rendszerezo képességiik 0sszevetését
végezték el a tobbségi tanuldkhoz képest 6t
korcsoportban, sajat fejlesztésti teszt haszna-
lataval (a tobbségi tanulok 6vodas és kisis-
kolas koruak voltak, mig a tanulasban akada-
lyozottak altalanos iskolas also és felso tago-
zatos diakok). A kutatas megallapitotta, hogy

Salné és Kopatakiné irdsa
(2001) 2000/2001-ben zajlo,
549 intézmeényre és 40 505
Jogyatékos tanulora kiterjedd
kutatdsa egyrészt azt vizsgdlta,
hogy milyen fizikai koriilme-
nyek, tdargyi és személyi elldtott-
sdg jellemzi a fogyatékossdggal
élok oktatdsdt, és ezek a feltéte-
lek mennyiben jarulnak hozzd
vagy épp jelentik akadcdlydt a
Jfogyatékossdggal élok eredme-
nyes oktatdsdnak. A szerzok
megdllapitjdk, hogy az iskoldk
16bbségeben nincs tornaterem,
hidnyoznak az olyan helyiségek,
ahol rehabilitdcios vagy egyéb
pedagogiai fejlesztést végezhet-
nének, és kritikus a gyogypeda-
gogus és a tdrsszakmdkhoz tar-
1020, gyogyito és mentdlhigiénés
szakemberek hidnya. Szabo
(2015) madasfel évtizeddel kés6bbi
kvalitativ kutatdsa szintén a fel-
tételek felol kozelit a sajdtos
neveleési igenyii inkluziv eredme-
nyes oktatdsdhoz, az utazo
gyogypedagogus hdlozat miiko-
deésenek hatékonysdgdt vizs-
gadlva. A kutatds ramutat az
intézmeny tdrgyi feltételeinek
hidnyossdgdra, a befogado
szemlélet hidnydra, valamint a
tanuldsszervezési nehézségekre,
melyek az eredmeényes
oktatds gdtjai.

a tanulasban akadalyozott gyerekek harom év lemaradasban vannak tobbségi tarsaikhoz
képest, illetve amig a tobbségi tanuloknal a teljesitményt szignifikdnsan befolyasolja a
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sziil6 iskolazottsaga, addig a tanulasban akadalyozottak esetében a csaladi hattér hatasa
nem mutathato ki.

Batho és Fejes tanulménya (2013) 8. osztalyos tanuldk harom csoportjanak (tobbségi,
szocialisan hatranyos helyzetli és sajatos nevelési igényll) aspirdcioit veti Ossze egy
kérdéives adatfelvétel alapjan. Kiemelik, hogy mig a vagyak szintjén a szocialisan hatra-
nyos helyzeti és a tobbségi tanulok nagy hasonldésagot mutatnak (bar elmondhato, hogy a
szocialisan hatranyos helyzetii tanulok kevésbé biznak tovabbtanulasi céljaik megvalosu-
lasaban), addig a sajatos nevelési igényli tanulok mar ezen a szinten is jelentdsen eltérnek
tarsaiktol, joval kedvezdtlenebb jovoképpel rendelkeznek, emellett kortarskapcsolataik
is besziikiiltebbek. Kiss és Szekeres tanulmanya (2016) a kortarskapcsolatokat vizsgalja
szociometria segitségével az altalanos iskolakban, 4., 5. és 6. osztalyokban. Megallapitja,
hogy a tobbségi tarsaikhoz képest az integralt osztalyokban tanulé enyhén értelmi fogya-
tékos tanulok korében sokkal magasabb a maganyos tanulok eléfordulasa.

E tanulmanyok eredményességet kétféle modon ragadjak meg. Egyrészt a tanitas,
tanulds kortilményeire reflektalnak, vagyis az eredményesség zalogaként tekintenek a
megfeleld személyi feltételekre, bar itt kevésbé azok mindségére, inkabb mennyiségére,
hianyara utalnak. Masrészt a kutatasi célok kozott a teljesitménykiilonbség vizsgalata
jelenik meg markasan, a fogyatékos és nem fogyatékos gyerekek/tanulok kozti szakadék
elemzése, ami egyarant jelen van a kognitiv és az affektiv teriileteken is, bar szamossag
tekintetében inkabb az eldbbi van talsulyban.

Szocidlisan hatranyos helyzetii tanulok oktatdsa

Habar 33 iras foglalkozott a szocialisan hatranyos helyzetii tanulok eredményességével,
ebben a részben 20 cikket mutatunk be, mivel a tobbi irasban egyarant megjelent a roma
tanulok eredményessége is, ezért azokat abban az alfejezetben targyaljuk.

A szocidlisan hatranyos helyzetli tanulok eredményességével foglalkozoé irasokat a
kovetkezOképp csoportosithatjuk: a) szelekcio, szegregacié és tanulmanyi eredményes-
ség kapcsolata (5 db cikk); b) kik a lemaradok és kik a reziliensek (11 db); c¢) gyermek-
védelmi gondoskodasban é16k eredményessége (2 db); d) iskolafejlesztés és eredményes-
ség kapcsolata (1 db); e) sziil6i vélemények a tanuldi eredményességrol (1 db).

A magyar oktatasi rendszer nemzetkodzi térben is jelentds mértéki szelektivita-
sara a PISA-vizsgalatok mutattak ra. Balazs Ildiké és szerzétarsai (2005) a 2003-
as PISA-vizsgéalat matematikaeredményeit elemzik. Megallapitjdk, hogy a magyar
tanulok matematikateljesitményében jelentések az iskolak kozotti kiilonbségek, amit
a tanulok tarsadalmi Osszetételében jelentkezd nagyfoku kiilonbséggel, valamint a
rejtett vagy nyilt szegregacioval indokolnak. Kiemelik, hogy Magyarorszagon a telje-
sitménykiilonbségek 27%-at magyarazza a tanulok szocio-6kondmiai helyzete, és ez
a legmagasabb arany a vizsgalatban részt vevd orszagok kozott. Felhivjak a figyelmet
a szakiskolasok nagymértékli lemaradéasara, valamint arra, hogy a magyar gimnazis-
tak teljesitménye sem tartozik a vilag ¢élvonaldba. Szintén a PISA-adatokat elemzi
Nahalka (2010) tanulmanya. A 2006-o0s teszteredmények kapcsan vizsgalja a szelekcio
¢és a tanulo csaladi hattere kozti kapcsolatot. Megallapitja, hogy habar igen szoros a
csaladi hattér és a teszteredmények Osszefiiggése, nemzetkozi viszonylatban a csaladi
hattér eredményességben jatszott szerepe a legmagasabb a fejlett orszagok kozott,
mégis a gyengébb magyar teszteredmény hatterében nem a gyenge tanulok gyengébb
teljesitménye all, hanem a jo tanulok nem teljesitenek elég jol. (Mivel a fejlett orsza-
gok Osszehasonlitasa azt mutatja, hogy az alacsonyabb percentilisekben 1év6 tanulok
relative jobban teljesitenek a nemzetkozi rangsorolasban, mint a magasabbakban elhe-
lyezkeddk.) Vagyis a szelekcids folyamatok a jobb teljesitményti tanulok teljesitmény-
romléséhoz jarulnak hozza.
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A kovetkez6 harom iras helyi szinten vizsgalta a szelekcio mitkodését és teljesitményre
gyakorolt hatasat. Martonfi (2006) az Orszagos Kozoktatasi Intézet 2005-0s reprezenta-
tiv felmérésének adatait elemezte, melyhez felhasznalta az orszagos kompetenciamérési
adatokat is. A kérdéives felmérésben az iskolavezetdk szolgaltattak adatokat a beiskola-
zasrol: a korzetes, nem korzetes tanulok szamarol az iskolaban, az iskolak tagozatos osz-
talyairol, a képesség szerinti szegregaciorol. Az empirikus adatok alapjan megallapitja:
gyanithato, ha teljes bizonyossaggal nem is igazolhatd, hogy a szegregacio az atlagos
eredményességi szintet csdokkenti, ezaltal a rendszer egészének hatékonysagara is negativ
hatast gyakorol akkor is, ha az eredményességet csupan az elért tudasszinttel becslik.

Bereczky Krisztina és Fejes Jozsef Balazs (2010) egy deszegregécids intézkedéssel
Osszefiiggésben mélyinterjus modszerrel mérték fel a pedagdgusok tapasztalatait, néze-
teiket. Megallapitottak, hogy a valaszado pedagogusok jelentds része nem rendelkezett
vilagos képpel arrdl, hogy a szegregalt oktatas hogyan jarulhat hozza a hatranyok fel-
erdsodéséhez, az oktatds mindségének csokkenéséhez, az esélyegyenldség sériiléséhez.
Tapasztalatok hidnyaban a kedvezOtlen tanulo-0sszetétel eredményességre gyakorolt
hatdsat nem tartjdk meghatdrozénak a tanarok, igy valdszintileg nem tdmogatjak a
deszegregacios intézkedéseket, hiszen nem rendelkeznek arrol ismerettel, tapasztalat-
tal, hogy a tanuldi hattérnek, osszetételnek, milyen hatdsa van az eredményességre.
A valaszadok egy része szamara vilagos, hogy a hatranyos helyzetii, tanulasi problé-
makkal kiizdo gyerekek homogén osztalyokba rendezése tanulassal szembehelyezkedd
szubkultura kialakulasaval, csokkentett kovetelményekkel jarhat. Ugyanakkor a szeg-
regéci6 felszdmoldséaval, valamint az adott deszegregécios intézkedéssel kapcsolatban
ez az Osszefliggés nem jelent meg koriikben. Jozsa (2011) tanulmanya szintén egyetlen
telepiilésre fokuszal. Célja a korzetes és a nem korzetes iskolaba beiratott gyermekek
kozotti, tarsadalmi helyzet és képesség szerinti kiilonbségek feltarasa volt, melyben egy
megyeszékhely Osszes elsds tanuldja jelentette a vizsgalati populaciot. Az eredmények
koziil kiemelhetd, hogy a jobb tarsadalmi helyzetben levé sziilok nagyobb aranyban irat-
jék be nem a korzetiik iskoldjaba a gyermekiiket, igy a korzetiikbdl elvandorld tanuldk
jobb gazdasagi és kulturalis hattérrel rendelkeznek, mint a korzeti iskolaba jar6 tarsaik.
Az iskolak kozotti kiilonbségeket a korzetekben lakok tarsadalmi helyzetén tal leginkabb
az okozza, hogy ahol rosszabb tarsadalmi helyzetii gyermekek tanulnak, onnan a jobb
helyzetben 1évok elvandorolnak. A vizsgalt telepiiléseken a tanulok mintegy 50%-a nem
a korzeti iskolajaba jar. Az iskolakorzetek és az iskolakban tanulok dsszetétele jelentds
mértékben eltér egymastol.

A reziliencia vizsgalata tobb kutatasnak is fokuszaban volt a 2010-es évtizedben, a
jelenséget tobbféle célesoportra is alkalmaztak, igy reziliens kistérség/jaras/telepiilés,
reziliens iskola és reziliens tanuld targyu vizsgalatok is sziilettek.

A teriileti vizsgélatok kdzé sorolhaté Reisz (2002) tanulmanya, aki egy région beliil,
képzéstipus és teleptiléstipus szerint reprezentativ mintan vizsgalja az altalanos iskolasok
teljesitményét, iskolai tudasat. Eredménye szerint az iskolai tudas egyenl6tlen elosztasa
mogott lakohelyi, telepiilési egyenldtlenségek is allnak. Hegediis (2016a) teriileti kuta-
tasa az Orszagos kompetenciamérést és a felsGoktatasi felvételi adatbazist hasznalva
elemzi a kozép- ¢s felsdoktatasi eredményességet, a tanulok/hallgatok csaladi hattere és
teriileti elhelyezkedése kozotti osszefiiggéseket. Ez alapjan harom (kiemelkedd, atlagos
¢és lemarado) klaszterbe rendezte a kistérségeket. A lemaradd 61 kistérségben (keleti
¢és észak-alfoldi orszdgrész, Dél-Dunantul hatarmenti kistérségei) a tanuldk csaladi-
hattér-indexe atlag alatti, ahogy matematika és szovetértési eredményiik is. Hegedis
(2016b) masik tanulmanya szintén a kompetenciamérési adatok felhasznalasaval arra az
eredményre jut, hogy a tanuloi teljesitmények lekdvetik az orszag gazdasagi-tarsadalmi
fejlettségét. Polonyi (2014) irdsa szintén az eredményesség teriileti dimenzidjat ragadja
meg, a kozoktatds és felsGoktatas atmenetét vizsgalva. A szerzé a 2010-es Orszagos
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kompetenciamérés kistérségi adatait dsszevetette a kistérségi komplex mutato értékeivel,
amely alapjan a legjobb helyzetli kistérségekben tanulok eredményei jobbak, mint az
atlag, és jelentdsen jobbak, mint a leghdtranyosabb helyzett kistérségekben lakéd tanu-
16ké. Ugyanakkor a kompetencia tesztpontszdmok csak a legfejlettebb kistérségeknél
mutatnak szoros egylittjarast a kistérségcsoport atlagos fejlettségével, a leghatranyosabb
helyzetii kistérségek esetében igen jelentds az egyes kistérségek eredményei kozott a
szoras. Garami (2014) vizsgalata szintén az Orszagos kompetenciamérés adatai alapjan
késziilt, és megerdsiti, hogy van dsszefliggés a tanulod csaladi hattere és lakohelye kozott,
emellett azt is vizsgalja, hogy a kiilonboz6 adottsagu, fejlettségii térségekben ugyantgy
hat-e a gyerekek eredményességére a sziiléi hattér. Megallapitja, hogy a legrosszabb
fejlettségi szintli térségeket vizsgalva akadnak olyanok, amelyekben mégis kedvezobb a
tanulok teljesitménye az elvartnal.

Nemcsak a kistérségek, jarasok, hanem az iskola is viselkedhet reziliens modon.
A reziliensiskola-kutatdsok kozé sorolhatd Sz¢ll (2014) tanulmanya, amely az iskola
pedagdgiai kultiraja és pedagodgiai hozzaadott értéke kozotti kapesolatot vizsgalja az
Orszagos kompetenciamérés 2011. és 2013. évi telephelyi adatainak dsszekapcsoldsaval.
Ramutat arra, hogy az eddigi kutatasi eredményekkel 6sszhangban az iskola atlagos tar-
sadalmi Osszetételét mutatd index és a teszteredmények kozotti kapesolat igen erds, de
azt is hangstlyozza, hogy az eredményességét nem csupan egy-egy tényezo befolyasolja,
az iskolaban foly6 pedagdégusmunkat, pedagdogus mindséget a maga komplexitasaban
érdemes vizsgalni. Sz¢ll egy masik tanulmanya (2015) szintén a kompetenciamérés
telephelyi adataira alapozva, tanuld-osszetételiik szerint hasonld, eredményességiik
(hozzaadott értékiik) alapjan két iskolacsoportot (sikerest és sikertelent) kiilonboztet
meg. Az eredményesebb, reziliens iskolak minden tekintetben kedvezdbb és egységesebb
képet mutatnak, igy a motivacio, a fegyelmezettség, az iskolai 1égkor és a tanari kar fluk-
tuacidja terén is. Az is fontos megallapitas, hogy nem a roma tanuldk aranya befolyasolja
a gyenge iskolai teljesitményt.

Pusztai és Bacskai kutatasai szintén a reziliens iskola témakorét bovitik, 6k fenntartok
alapjan vizsgaljak az eredményesség Osszetevoit. Pusztai (2005) tanulmanya a kdzokta-
tas és a felsdoktatas atmenete kapcsan vizsgalja az északkeleti régioba érkezd hallgatok
kozoktatasi multjat és csaladi hatterét. Megallapitja, hogy a tarsadalmi hattér (sziilok
iskoldzottsaga, telepiiléstipus, anyagi helyzet, munkanélkiili statusz) és tanulmanyi
eredményesség Osszefliggésben van egymadssal. Ugyanakkor a kdzépiskola fenntartoja
szerint, az egyhdazi iskolak tanuléi korében a tarsadalmi hattér negativ hatasai kevésbé
érzékelhetdk, igy a felsboktatasba vald bekeriilési esély is nagyobb. Bacskai (2007)
elemzése olyan reformatus iskolak tanarait vizsgalja, melyek kedvezd hozzaadott érték-
kel birnak, ahol jellemzden alacsony tarsadalmi statuszi tanulokat oktatnak, de mégis
sikeresek tanulmanyi teljesitmény és tovabbtanulas terén. Bacskai szerint e siker mogott
a tanarok egységes érték- és normarendszere all, amely a didkok tanulmanyi eléme-
netelére, valamint a tanarok szerepfelfogésara is hatdssal van. Emellett a szerzd azt is
kiemeli, hogy ezekben az iskolaban a tanorakon kiviil eltdltott (extrakurrikularis) id6 is
jelentds mértékii, ami szintén az eredményesség dsszetevoje.

A reziliencia tanuléi szinti vizsgalata all Toth Edit és munkatarsai (2016) fokuszaban.
A kozoktatds minden szintjét érintd longitudinalis kutatds egyik fontos megallapitasa,
hogy tudastertiletenként szamottevéen eltér a reziliens tanuldk ardnya. Az iskola hat-
ranykompenzal6 hatdsa a legalacsonyabb az induktiv gondolkodas, mig legmagasabb
a szovegértés teriiletén. Azt is megallapitottak, hogy a reziliencia kortol fiiggetlen:
minden ¢letkori csoportban hasonld a tanuldk aranya. Telepiiléstipusok szerint sincse-
nek eltérések, kivételt jelent a fovaros, ahol joval magasabb a reziliens tanulok aranya,
amit a kutatok a nagyobb iskolakinalattal és iskolak kozotti kiilonbségekkel magya-
raznak. Horich (2018) cikke szintén a reziliens tanulokat vizsgalja, az elemzés alapja
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az Orszagos kompetenciamérés. Haromféle

modellt épit a reziliencia kiilonb6z6 meg- _ p
hatarozésai alapjan, azt vizsgalja, hogy kép- Rdcz Andrea (2013) tanulmd-

zéstipusonként és kompetenciateriiletenként ~ 72)d d gyermekuvédelmi gondos-
hogyan valtozik a reziliens tanuldk aranya, koddsban él6 és onnan kikeriilé
valamint mennyire kapcsolodik dssze a rezi- fiatal felnéitek ét orszdgban

liens magatartas ¢és a felfelé¢ iranyulé mobi- . B .
litasi szandék. Az elemzés kimutatja a két (koztiik Magyarorszdgon) zaj-

jelenség osszefliggését, emellett az is jol lat-  [ott nemzetkozi kutatds eredme-
hato, hogy a reziliens tanulok joval nagyobb nyeit mutatja be, amelynek

gyakorisaggal torekednek tarsadalmi mobi- oy . . s
litdsra, ha gimnaziumba jarnak, mint ha a célja a tovdbbianuldsuk segit

szakképzésben tanulnak. és gdtlo tényezoiknek feltdrdsa
Récz Andrea (2013) tanulméinya a gyer- volt interjiis modszerekkel.
mekvédelmi gondoskodéasban ¢16 és onnan Az eredmények szerint az

kikertil§ fiatal felndttek 6t orszadgban (koztiik il ) dozdsh 1606
Magyarorszagon) zajlott nemzetkdzi kuta- dllami gondozdsban felnovo

tas eredményeit mutatja be, amelynek célja fiatalok koziil a kordabban felte-
a tovabbtanulasuk segité és gatld tényezo-  telezetinél tobben motivdltak a

iknek felt'firésa volt .il’l'[el‘jlll’S m(’).dszerekk’el. tovdabbtanuldsra, ugyanakkor
Az eredmények szerint az allami gondozas- ldsi 1itiuk ;
ban felnové fiatalok kziil a korabban felté- lanulast utjur egyenetien,

telezettnél tobben motivaltak a tovabbtanu-  Szdmos megszakitdssal, kertilo-
lasra, ugyanakkor tanulasi Gtjuk egyenetlen, el s 1ijrakezdéssel. Ami egy-

szdmos megszakitassal, keralovel & Wra- 50y pioonnets az otthoni
kezdéssel. Ami egyrészt kdszonhetd az ott-

honi tdmogatas hidnyanak, az alacsonyabb  [dmogatds hidnydnak, az ala-
onértékelésnek, onbizalomnak, és annak csonyabb oneértekelésnek, 6nbi-
is, hogy a gyermekvédelmi szakemberek- zalomnak, és annak is, hogy a

nek is alacsonyak az elvarasaik a gondozot- rmekvédelmi Lemberek
tak tanulasi karrierjével szemben. Rausch gyermerveactmi SzdrRemoberer-

(2013) regionalis kérddives elemzése szintén  72€R is alacsonyak az elvdrdsaik
a gyermekvédelmi gondoskodasban felno- ¢ gondozotm/e tanuldsi karrier-
yekvo'gyermeke’:k{e 1ranyu1', cel’Ja ’feltarr”n az jével szemben.

iskolai sikerességiiket hatraltato tényezdket.
A szerz0 ravilagit arra, hogy a gyermekvé-
delemben ¢l6k elsajatitasi motivumainak
értékei also tagozatos korukban hasonldk, mint az orszagos atlag, de fels¢ tagozaton és
kozépfokon szignifikansan csokkend értékeket mutatnak. Kiemelendd, hogy a tanulasi
motivacio nincs Osszefliggésben a gyermekvédelemben toltott évek szamaval.

Az elemzett irasok kozott egy-egy olyan téma akadt, ami csak egy-egy cikkben jelent
meg. Bognar (2005) irasa egy 13 altalanos iskolaban folyd programfejlesztés értékelésére
iranyul. (Megjegyezziik, hogy a kdvetkezo alfejezet tobb olyan cikket is tartalmaz, ami
programértékelést, fejlesztési értékelést tartalmaz.) A program a tanuldi sikerességet, a
lemorzsolodas megakadalyozasat tiizi célul. A vizsgalat a pedagdgusra iranyul mint az
eredményes iskola meghatarozé szerepldjére.

Torok (2008) tanulmanya az egyetlen sziil6i vizsgalat. Az interjus adatfelvételre alapo-
zott vizsgalat a hatranyos helyzetl tanulok sziileinek tapasztalatait 6sszegzi gyermekeik
iskolai teljesitményértékelésérdl. Az eredmények szerint az alacsonyan iskolazott sziilok
tobbsége inkabb adaptiv, mint stratégiai szemlélettel tekint gyermeke iskolaztatasara,
nem kérddjelezik meg az iskola értékelését, akar az irredlis osztalyzatokat is elfogadjak.
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Ugy vélik, az iskola realisan itéli meg gyermekiiket, a rossz teljesitményért a gyermeket
hibaztatjak, és az iskolai értékelést inkabb akkor tekintik irredlisnak, ha gyermekiik jo
osztalyzatokat szerez.

A szocialisan hatranyos helyzetii csoportokat elemz0 tanulmanyok dontd tobbségének
eredményesség és méltanyossag felfogasaban a teljesitménykiilonbség vizsgalata all a
fokuszaban. Mindezt szinte kizardlag a kognitiv teriiletek mérésével (a PISA és az Orsza-
gos kompetenciamérés teriileteivel) végzik, minddssze két olyan tanulmany van, mely-
ben a tanulok affektiv képességeire vonatkozo mérések is megjelennek. A pozitiv iskolai
kultura, 1égkor, a pedagogusok mindsége 5 tanulméanyban all a vizsgalat kdzéppontjaban,
¢és egy kutatds foglalkozik az eltérd elvarasokkal, a csokkentett kovetelményekkel és
azok kovetkezményeivel.

Roma tanulok

A roma tanulok oktatasaval, eredményességével foglalkoz6 16 iras koziil csupan négy
olyan volt, ahol kizardlag a cigany gyerekek oktatasardl volt szo. A tobbi irdsban a szo-
cidlisan hatranyos helyzetii vagy a tobbségi tanulok vizsgalataval egyiitt jelenik meg a
roma tanulok eredményességének elemzése. A tanulmanyok egy része a szegregacioval
foglalkozik, illetve azzal, hogy a szegregacio hogyan valosul meg, milyen targyi, szemé-
lyi feltételek kozott, és ennek milyen kovetkezményei vannak (4 db). A cikkek tovabbi
csoportja a pedagégusokkal foglalkozik, azzal, hogy a pedagdégus hogyan viszonyul a
roma gyerekek oktatdsdhoz (3 db). Harom olyan irds van, amely egy-egy program ered-
ményességre tett hatasat mutatja be. Tovabbi hat iras foglalkozik tanuloi szintli vizsgala-
tokkal, amelyek a kudarcra ¢és az eredményességre hatd tényezoket tarjak fel.

A szelekcid, szegregacio kérdéskorére fokuszal Babusik (2001ab) kutatasa, ami azokra
az altalanos iskoldkra iranyult, ahol az 1992/1993-as kozoktatési statisztika alapjan a
roma tanulok ardnya meghaladta a 8,5%-ot (ez volt az utolsé adminisztrativ adatgytijtés
a roma tanulok szamarol). Megallapitasa szerint minél magasabb a roma tanuldk aranya
egy iskolaban, annal valdsziniibb, hogy ott gyogypedagogiai vagy cigany etnikai prog-
ram van, a cigany kisebbségi programot inkabb a kisiskolak preferaljak. Felzarkoztato
képzés azokban az iskolakban muikddik, ahol az eldbbi két program kevésbé van jelen.
A magantanulok aranya a romak aranyaval egyenes aranyban all, tehat minél nagyobb
az iskolaban a roma tanulok ardnya, annal nagyobb a magantanulok aranya is. A kutatdst
Osszefoglalé masik tanulmany (Babusik 2001b) azt vizsgalja, hogy milyen ezen iskolak
eredményessége. Az eredmények szerint a roma tanulok kevésbé férnek hozza a jobb
targyi feltételekhez vagy bizonyos targyak (szamitastechnika, angol/német nyelv) okta-
tasahoz a nem roma tanulokhoz képest.

Imre Anna (1999) kutatdsa 1996-ban 8 szakmunkasképzdben zajlott a didkok kér-
ddives megkeresésével. A megkérdezett 798 tanuld 12%-a vallotta magat cigdnynak.
Az eredmények szerint a cigany tanuldok nemcsak motivaltsaguk és eredményességiik
alapjan, hanem csaladi hattertik, sziileik iskolazottsaga és foglalkoztatottsaga alapjan is
kedvezobbek tobbségi tarsaiknal. Mig a tobbségi diakok inkabb a gyengébb képességiick
koziil keriilnek ki, addig cigany tarsaik inkabb kedvezdbb képességtiek.

Liské (2002a) szintén a hatranyos helyzetli tanulok oktatdsanak mindségét vizsgalja
két empirikus kutatds adatai alapjan, fokuszalva a szocidlisan hatranyos helyzettickre és
a cigany tanulokra. A kutatas erdteljes szegregacios tendencidkat mutat ki iskolakon beliil
és iskolak kozott is. igy a roma tanulok csupan 3%-a jart olyan iskolaba, ahol rajtuk kiviil
csupan néhany roma gyerek tanult. Altalaban a telepiilések alacsonyabb presztizsii isko-
laiba jartak, ahova mas szegény csaladok gyermekei is. Az iskolak kozotti kiilonbségek
megmutatkoznak a targyi kdrnyezetben és a pedagdgusok foglalkoztatasaban is. Kiemeli,
hogy az oktatas eredményessége éppen azokban az iskoldkban a legalacsonyabb szinti,
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ahova a legtobb hatranyos helyzetli és cigany tanul6 jar. Mar az altalanos iskolakban
megfigyelhetd, hogy az atlaghoz képest tobb mint kétszer annyi az évismétlésre bukott
tanulok és haromszor annyi a sok mulasztas miatt osztalyozatlanul maradt tanulok ara-
nya azokban az iskoldkban, ahol sok a hatranyos helyzetli és cigany tanuld. A kozépfoku
iskolakat Osszehasonlitva pedig azt tapasztaljuk, hogy az évismétlés és a sok hianyzas
is masfélszer gyakoribb a szakmunkasképzokben, mint a szakkozépiskolakban, és tobb
mint kétszer olyan gyakran fordul eld, mint a gimnaziumokban. Vagyis az oktatas min6-
ségét befolyasolod feltételekben mutatkozo hianyossadgok szorosan dsszefiiggenek az
oktatas eredményességével. Liskd (2002b) egy masik tanulmanyéaban a kozépiskolaba
bekeriilt cigdny tanuldk iskolai sikerességét, valamint lemorzsolodasuk okait tarta fel.
A kérdbives ¢és interjus vizsgalat eredményei koziil kiemelhetd, hogy a cigany gyerekek
szakmavalasztasa kevésbé igazodott eredeti terveikhez. A cigany tanuloknak az atlagos-
nal kisebb az esélyiik a lemorzsolodasra ott, ahol relative sok cigany tanulot oktatnak, és
az atlagosnal nagyobb a lemorzsolodas ott, ahol kevesebb a cigany tanul6. Ahol nagyobb
aranyban vannak jelen a cigany tanulok a szakképzd iskoldkban, ott gyakoribbak az
alapkészségek hidnyossagai, a korai feln6tté valds és a hianyos szdkincs, mig azokban
az iskolakban, amelyekben alacsonyabb (10% alatti) a cigany gyerekek aranya, foként a
beilleszkedési problémak okoznak gondot.

Nagy Maria (2002a, 2002b) két tanulmanyban 0sszegzi egy kérdoéives pedagogusvi-
zsgalat tapasztalatait. Az egyik tanulmanyban arra keresett valaszt, hogy a pedagogus-
képzésben hogyan készitik fel a leendd tandrokat a roma tanuldk eredményes oktatasara.
A kutatas sziiletésének apropdja, hogy a kilencvenes évek oktatasi expanzidja révén mar
joval nagyobb aranyban voltak bent a kozoktatasban a roma tanuldok, mint korabban.
Az elemzés fokuszaban — a kérddiv nyitott kérdéseinek feldolgozasaval — a pedagdgu-
sok siker- ¢és kudarcélményeinek feldolgozasa allt. Kiemelhetd, hogy a tanarok inkabb
a sikerekrdl szdmoltak be, mint kudarcaikrél, ugyanakkor ezek is jellemzden negativ
szint kaptak. Nagy Mdria megallapitja, hogy a hazai pedagégiai kultaraban nincs eléggé
jelen a kudarc elfogadésa, feldolgozasa, a kudarcbdl vald tanulds. A kudarcélmények
kozott gyakori volt a kultarvaksag, vagyis a pedagdgus nem ismerte fel, hogy mas kul-
turaval talalkozik, sajatjat tekinti kizarélagos normanak. Ez még inkabb felerdsddott, ha
a tobbségi kulturatol jelentdsen eltérd helyzettel talalta szembe magat a tanar. A masik
tanulmany cigany tanulok oktatasaval, nevelésével foglalkozoé pedagdgus tapasztalatok
kvantitativ részét 6sszegzi. Az eredmények koziil kiemelhetd, hogy az alsds tanitok
tobbségi tarsaikhoz képest a cigany tanulokrol tobb esetben gondoltak azt, hogy gyenge
képességiick, magatartasi problémakkal kiizdenek és felss korukra tanulasi nehézségeik
lesznek, kevesebb kozottiik a tehetséges tanuld. A felsé tagozatos tanarok szerint is a
cigany gyerekek korében tobb a gyengébb képességii, akik valoszintlileg vagy csak szak-
iskolaban tanulnak tovabb, vagy az altalanos iskolat sem tudjak majd elvégezni.

A kovetkezd négy iras program vagy fejlesztés értékelésére iranyul. Liskd (2008) irasa
szintén a tanarokra fokuszal, egy pedagogus tovabbképzési program hatasat vizsgalja,
amelynek f6 célja a hatranyos helyzetii és roma tanulok integralt oktatasanak megvalo-
sitasa, valamint az ilyen tanuldkat oktatd intézmények fejlesztése volt. A kérddives és
interjus kutatas eredménye szerint a pedagogusok véleménye a hatranyos helyzetiekhez
¢és a romakhoz val6 viszony, a szegregacio €és az integracié megitélése kapcsan a tovabb-
képzések hatasara alig valtozott. Kézdi és Suranyi (2008) egy integracios fejlesztési
kisérlet nyomon kovetésével foglalkozik. Egy 30-30 iskolara kiterjedd kontrollcsoportos
hatasvizsgalatot mutat be, amely a 2004/2005-6s tanévben zajlott. Célja annak feltarasa
volt, hogy az integraciés (inkluziv) kornyezet hogyan hat az altalanos iskolai tanulok
eredményességére. Az eredmények szerint az integracios kdrnyezet pozitivan hatott szar-
mazastdl fliggetleniil minden gyerekcsoportra, a szocidlisan hatranyos helyzetii ¢s roma
tanulokra is, szovegértési teljesitményiik jobb volt, mint a kontrolliskolaké. Emellett
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tovabbtanulasi mutatoik is kedvezébben alakultak, a kontrolliskolak tanuléi koziil tobben
nem tanultak tovabb és valasztottak érettségi nélkiili szakiskolai képzést, mint az integ-
ralt kornyezetben tanulok. Az integracids kornyezet tovabbi hatasaként azonosithat6é a
didkok onértékelésének javulasa, megkiizdési képességiik fejlodése.

Karpati Andrea és Molnar Eva (2004a, 2004b) szintén egy fejlesztési kisérletet tamo-
gatd vizsgalatot mutat be. A fejlesztés célja a szaktargyi orakba integralt IKT-eszk6zok
alkalmazasa olyan kevésbé fejlett régio iskolaiban, ahol ennek nem volt hagyomanya.
A valasztott iskoldkban jelentds volt a roma tanulok ardnya. A tanul6i bemeneti és
kimeneti vizsgalatok a kdvetkezd teriiletekre vonatkoztak: induktiv, kombinativ, olvasasi
képesség, tanuldsi stratégia és motivacio, személyiségteszt, valamint szociokulturalis
hattér. A kutatok megallapitjak, hogy minden vizsgalt képességteriileten vannak lesza-
kado gyerekek, ugyanakkor minden teriileten fejlédés mérhetd. Kiugroan magas ez a
fejlodés az induktiv gondolkodas, a kombinativ és olvasasi képesség terén.

A tanuldi szintli kutatasok sorat nyitja Neményi Maria (2007), aki interjuk készité-
sével a nyolcadikos roma didkok 6nképét és jovoképét vizsgalta az etnikai identitds
dimenziojaban. Megallapitja, hogy a roma tanulok mar ebben az életkorban tisztdban
vannak azzal, hogy milyen egy kisebbségi tarsadalmi réteghez tartozni, és ehhez milyen
sztereotipiak, elditéletek, stigmak tartoznak, melyek hozzajarulnak a fiatalok etnikai 6na-
zonossaganak kialakulasahoz is, valamint befolyassal birnak iskolai teljesitményiikre,
aspiracioikra, jovoképiikre is.

Fejes (2007) kutatasa a roma ¢€s a tobbségi didkok tanulasi motivaciojanak és iskolai
eredményességének eltéréseit elemezte egy regiondlis altalanos iskolai mintan. A kér-
déives vizsgalat érdekessége, hogy tanuldi és tanari néz6pontbol is analizalta a tanulasi
motivaciot. Eredményei szerint a roma tanulok jegyei atlagosan egy osztalyzatnyival
gyengébbek, mint tobbségi tarsaiké, ugyanakkor a két csoport tanulasi motivumaiban
nincs szamottevo eltérés. A tanulasi motivacio és az iskolai eredményesség kozotti kap-
csolat a roma tanuldk esetében joval gyengébb. Az 6vodai évek szama kedvezden befo-
lyasolja a roma tanuldk motivaciojat, teljesitményét. Mig a sziil6-pedagogus kapcsolat a
roma tanulok, addig a tanar-diak viszony a tobbségi tanulok osztalyzatainak alakulasara
gyakorol nagyobb hatast.

Varga Aranka (2017) longitudinalis vizsgalata szocialisan hatranyos helyzetli, roma
fiatalok életatjait dolgozza fel narrativ tartalomelemzéssel. frasabél kideriil, hogy azon
fiatalok, akik tobbszords hatrannyal kiizdenek, szegregalt telepiilési kornyezetben élnek,
iskolavalasztasuk csak korlatozott, ami befolyéssal bir kés6bbi eredményességiikre.
A szerz0 szerint inkluziv altalanos iskolai kdzeg sziikséges a tanulok kulturalistoke-fel-
halmozasahoz, valamint az is, hogy a kozosség elérhetd és kovethetd mintakat adjon.
Az egyén sikeréhez, reziliencidjadhoz tovabbi tamogato erdt jelent a kapcsolati/tarsadalmi
toke. Fehérvari (2018) tanulménya szintén a reziliens tényezdket vizsgalja az Arany
Janos program tanuldinak eredményessége kapcsan. A programban egyarant jelen van-
nak roma és szocialisan hatranyos helyzetii tanuldk is. A cikk eredményei kozil kiemel-
hetd, hogy a tarsadalmi, gazdasagi hatranyok lekiizdését tobbek kozott olyan személyes
jellemzok segitik eld, mint a céltudatossag és a jovokeép.

Horich (2019) az Orszagos kompetenciamérés adatainak 6sszekapcsolasaval elemzi a
tanuloi utakat 6-10. évfolyamok kozott, emellett a tanulok eredményességét befolyasolo
tényezoket is szdmba veszi. Megallapitja, hogy a 2011-ben hatodikos tanulok 73%-a
halad tovabb évfolyamismétlés nélkiil, és végzi el a 10. évfolyamot. A tanulok 5%-a
lemorzsolddott a képzésbol, mig a szerzé a tanuldk 11%-at a lemorzsolddas szempont-
jabol veszélyeztetettnek azonositja. Tarsadalmi statuszuk, szarmazasuk és tovabbhala-
dasuk alapjan o6t (atlagos, kedvezményezett, alulteljesito, karvallott, reziliens) csoportba
sorolja a tanuldkat, és vizsgalja az egyes csoportok foldrajzi elhelyezkedését, valamint
teljesitményiiket befolyasolo jellemzoket. Mig a kedvezményezett csoport foként a
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fovarosra és az agglomeracioba koncentralodik, leginkabb a 6 és 8 vagy 4-5 osztalyos
gimnaziumokban tanulnak tovabb, addig a tipikus és karvallott tanulokra foként szak-
képzési it var, az utdbbi csoport leginkabb érettségi nélkiili képzésbe keriil. A szerzd
megallapitja, hogy ha a tanul6 nagy valdszintiséggel roma szdrmazasu, akkor nagyobb
eséllyel keriil a tovabbhaladas szempontjabol veszélyeztetettek kozé, és ez a hatas a rezi-
liens csoportban még erdteljesebben miikodik.

A roma/cigany tanuldkat vizsgald kutatdsok eredményesség-felfogasaban egyszerre
van jelen a teljesitménykiilonbségek vizsgalata a roma ¢€s a tobbségi csoportok kozott,
valamint a tanitds, tanulas, az iskola, pedagdgus mindségének elemzése. A bemutatott
irasok kozil hat iskolai szinten vizsgdlja az oktatds és oktatok mindségét, az elvarasok
szintjét, a tanuloi kudarccal szembeni hozzaallast és ennek kovetkezményeit, igy a tel-
jesitménykiilonbséget. E kiilonbségek elemzésével tovabbi 10 tanulmany foglalkozik,
melyek egyenlé szamban térnek ki a kognitiv és affektiv teriiletekre is.

Osszegzés

Irasunk arra vallalkozott, hogy az elmult harom évtized négy jelentds neveléstudoma-
nyi folyoirataban (Educatio, Iskolakultura, Magyar Pedagogia, Uj Pedagogiai Szemle)
eredményesség ¢s méltanyossag témakorében végzett szisztematikus irodalomfeltarast
bemutassuk. Osszességében lathatd, hogy ez a két jelenség markansan dsszekapcsolodik
a kutatasokban, az elemzett cikkek empirikus kutatasainak kdzel harmadanak fokuszaban
szerepelt egyiittesen e két téma. frasunk 45 cikket elemzett, ennél azonban magasabb
azon cikkek szama, ahol eldkeriil az egyenldtlenség, méltanyossag kérdése is, de a kiva-
lasztott cikkek teljes egészében erre a témara iranyultak.

A téma kutatdsa hosszu multra tekint vissza a nemzetkdzi térben és Magyarorszagon is,
Coleman ¢és munkatarsai (1966) kutatasara mar hivatkoztunk, de hasonl6 idépontban zajlott
Magyarorszagon Ferge Zsuzsa (1972) kutatésa is, aki az 1969/1970-es tanévben vizsgalta
az iskolai osztalyzatokat a tanulok tarsadalmi hattere alapjan. A témakar itthoni kutathato-
saganak pedig jelentds 16kést adtak a kiilonbozé nemzetkozi és hazai mérések, eldszor az
IEA és a Monitoring-vizsgalatok, késébb pedig a PISA és az Orszagos kompetenciamé-
rések, valamint a mérések adatbazisainak megosztasa, nyilvanossaga a kutatok szamara.

A bemutatott irdsok harom célcsoportra fokuszaltak: fogyatékossaggal €16k, szo-
cidlisan hatranyos helyzetii és roma tanulék. Mig a fogyatékossaggal ¢10k esetében a
tarsadalmi, gazdasagi hattér nem, vagy csak kisebb mértékben jatszik szerepet az ered-
ményességben, és ebben sokkal inkabb meghatarozok az egyén (a fogyatékossag) és az
iskola jellemzdi, addig a masik két csoportnal a csaladi hattér erdteljesen determinalja
az eredményességet, és ebben nem tortént valtozas az elmult évtizedekben.

Megallapithat6, hogy a fogyatékossaggal ¢lok kutatasaval foglalkozo irasok alulrepre-
zentaltak a négy folyoirat cikkei kozott; az elemzések tobbsége vagy dnmagaban, vagy
a tobbségi tarsadalomhoz viszonyitva mutatja be a fogyatékossaggal élok eredményes-
ségét, hianyzik a csoport diverzebb (eltéré fogyatékossagok szerinti) elemzése, Ossze-
hasonlitasa, valamint az olyan kutatasok, amik a tdbbi hatranyos helyzetli csoporthoz
képesti hasonlosagokat/eltéréseket mutatjak (minddssze egy ilyen iras volt). Ez utobbi
egyébkeént azt is mutatja, hogy az inkluzids szemlélet erdteljesen szétvalik egy fogyaté-
kos és egy szocialis megkdozelitésre.

A szocialisan hatranyos helyzetii és a cigany/roma tanulok eredményességét vizsgalod
irasok jelentGs része Osszekapcsolddik, vagyis az etnikai és a tarsadalmi/gazdasagi
(szegénység) szempont egyiittesen jelenik meg. Ez sokszor ugy tlnik fel a vizsgalati
kérdések kozott, hogy az etnicitds vagy a tarsadalmi/gazdasagi hattér-e a meghatarozobb
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az eredményesség szempontjabol, vagy dsszekapcsolodik (interszekcionalitas), és egylit-
tesen hat a teljesitményre.

Mindkét csoport vizsgalata esetén kiemelhetd, hogy mig a kilencvenes években és a
kétezres évek elején az irasok inkabb azzal foglalkoztak, hogy mik az egyenldtlenségi
viszonyok ¢€s ezek hogyan miikodnek, milyen hatranyokat okoznak a tobbségi tanu-
l6khoz képest, addig a jelenhez kozeledve megsokasodtak azok a kutatasok, amik arra
fokuszalnak, hogy kik/mik torik meg ezt a sémat, és viselkednek reziliens modon. Ezen
vizsgalatok alanyai nemcsak a tanulok, hanem az iskolak, telepiilések, jarasok (az inter-
szekcionalitas a teriileti vizsgalatokban is megjelenik), vagyis tobb szinten, nézépontbol
is értelmet kap a megkiizdési képesség vizsgalata. A mai kutatasi tendencidkban pedig
lathaté az a tovabbi fejlédési irany, ami azt igyekszik megragadni, hogy ez a reziliens
képesség/viselkedés mennyire tartos, holisztikus, és milyen egyéb kovetkezményei
vannak.

Az eredmények 0sszegzésénél arra is ki kell térniink, hogy mirdél nem, vagy csak keve-
set olvashattunk. Az irdsok kozott kevés olyan van, ami kifejezetten a sziil6i vizsgalato-
kat mutat be, bar attételesen sok kutatas foglalkozik a sziilok szerepével a gyerek—sziilo
és a sziil6—iskola viszonyt elemezve, ezek inkabb tanuloi vagy pedagdgus vélemények
alapjan sziilettek.

Habar az eredményesség megitélésében fontos szerepld a pedagdgus, a vizsgalatok
inkabb tanuléfokusziak, és ha megjelenik a tanar mint vizsgalati célcsoport, inkabb
attitlid- és nézetkutatasok szintjén. A pedagogusok tuddsa vagy onbevallason alapuld
mérések, vagy olyan elemek szintjén keriilt be az elemzésekbe, mint a végzettség szintje,
a szakos ellatottsag, a (formalis) tovabbképzési aktivitas, a fluktuacio, ezek az elemek is
altalaban iskolai szinten értelmezddnek. Vagyis nincsenek olyan kutatasok az elemzett
cikkekben, melyek a pedagdgus tudasat, tanulasat mérik, és ezt kdzvetleniil 6sszekdtik a
tanulé/iskola eredményességével.

A bevezetOben emlitett Sammons és Bakkum (2011) szisztematikus elemzésének ered-
ményeire visszatérve lathatd, hogy a magyar kutatasok a tanulok tanulmanyi elérehalada-
sara, a teljesitménykiilonbségek vizsgalatara fokuszalnak, és kevesebb iras foglalkozik a
pozitiv iskolai kultira, a tanitas, tanulas minéségének elemzésével. A teljesitménykiilonb-
ségek terén foként a kognitiv teriiletek kapnak hangsulyt, mig az iskolai kulttira vizsgalata-
ban a pedagdgus nézetek ¢és attitlidok. Az intézményi értékelés, onértékelés, vagy reflektiv
gyakorlat, iskolai mérések és kutatdsok nem jelennek meg eredményességi, méltanyossagi
szempontként ezekben az irdsokban. Ennek oka lehet az is, hogy a magyar iskolai gyakor-
latban, pedagdgiai kulturaban sincsenek erés hagyomanyai ezen jellemzoknek. A harom
hatranyos helyzetli csoport elemzése arra is ramutatott, hogy mig a szocialisan hatranyos
helyzetiick és a fogyatékossaggal ¢lok esetében a tanulmanyok a leginkabb a kognitiv
teljesitménykiilonbségek vizsgalatara koncentraltak, addig a roma kutatasokban inkabb
egyensulyban voltak a tanitds, tanulas mindségének komplexebb, iskolai, pedagogus, tanu-
161 szintli, kognitiv és affektiv elemeket egyarant alkalmazoé irdsok.

E hiatusok ellenére fontos kiemelniink, hogy a hazai eredményességkutatasok és
-vizsgalatok méltanyossagot célz6 metszete gazdag, komplex kutatasi eredményeket tar-
talmaz, mely az oktataspolitika szamara a beavatkozasok tervezéséhez, monitorozasahoz
szamottevo adatot biztosithatna.

A tanulmany korlatja, hogy csak négy folyoiratra koncentralt, bar ezek a folyoiratok
a legrégebbi és legnagyobb hagyomanyokkal rendelkezd ujsagok a magyar neveléstu-
domanyban, igy mégis kizartuk az eredményesség nézdpontjanak interdiszciplinarisabb
megjelenését.

Fehérvari Aniko
ELTE PPK
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Jegyzetek

I A keresést 2019 decemberében és 2020 januarjédban végeztiik, tehat azok a cikkek nem keriiltek bele, amelyek

2020-ban késobb jelentek meg 2019-es datummal.

2 Az Educatio 1992-ben, az Iskolakultiira 1991-ben indult. Az Uj Pedagdgiai Szemle 1991-t61 értheté el digi-

talisan.

3 Ezuton is kdszénom a hallgatok lelkiismeretes munkajat.
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4 A kutatas célja, célcsoportjai, adatok és modszerek, f6bb kutatési eredmények. Ezt a feladatot kutatdsmodszer-
tan kurzus keretében végezték, ahol megyvitattuk az esetleges vitas elemeket.

5 Kozremiikodd kutatok: SzéEll Krisztian €s Vajnai Viktoria, ELTE PPK Neveléstudomanyi Intézet.

Absztrakt

A tanulmany az elmult harom évtized négy jelentds neveléstudomanyi folyodirataban (Educatio, Iskolakultira,
Magyar Pedagégia, Uj Pedagdgiai Szemle) eredményesség és méltanyossag témakdrében végzett szisztema-
tikus irodalomfeltarasat mutatja be. A hazai oktataskutatasban ez a két témakor markansan 6sszekapcsolodik,
szisztematikus irodalomgytijtésiink szerint a hazai empirikus kutatasok kozel harmada fokuszalt erre a problé-
makorre. Az iras 45 cikk elemzésébdl késziilt. Harom csoport: a fogyatékossaggal él6k, a szocialisan hatranyos
helyzetli és a roma tanulok eredményességével foglalkozik. Az eredmények koziil kiemelhets, hogy mig a
kilencvenes években a kutatasok inkabb arra iranyultak, hogy mik az oktatas egyenlotlenségi viszonyai és ezek
hogyan miikddnek, addig a 2010-es években inkabb arra fokuszalnak, hogy mi tori meg ezt a sémat, mik a
reziliencia mozgatoi.
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