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ISKOLA — jarvany idején'
(Masodik rész)

Ugy tiinik, hogy a digitdlis pedagogiai transzformdcioc egy hosszii
evoliicios folyamat eredményekent jén majd létre, amelynek meg
csak az elején tartunk. Igy — mivel nem ldthatunk a jovobe — most
legfeljebb arrol érdemes gondolkodni, hogy valoszintisithetéen
milyen kulturdlis dtalakuldsok varhatoak, illetve, hogy aktudlisan
hol tart most a digitdlis pedagogiai kultiira kialakuldsa. Ezen a
téren 16bb szempontbol is érdemes ovatosan eljdrni. Legfoképpen
azert, mert napjainkban kiiléndsen érvényes az oktatds alapveto
ellentmondcdsa. olyan jévobeli dllapotra kell felkészitentink a
didkjainkat, amelyrol még nincsenek tapaszitalataink, amelyrol
még nincsen tuddsunk.

Kultaravaltas(ok) az oktatasban

A tarsadalmi kommunikdcio megvaltozasa

tarsadalmi kommunikacié radikalis atrendezodését, de mintha csak az ezredforduld

utan valt volna mindenki szdmara nyilvanvaléva a mediatizalt kdrnyezet tényleges
természete és ellenallhatatlan térhoditasa. Az internet, illetve a haldzati kultira széles
korii elterjedése alapjaiban valtoztatta meg a nyilvanossag szerkezetét és a tudasatadas
tobb évszazados rendjét.

A digitalis kultira vilagara ma mar nemcsak ugy tekintlink, mint kiilonbdz6 audiovi-
zualis informacidhordozok dsszességére, hanem ugy is, mint a tarsadalmi kommunikacio6
¢és integracio alapvetd meghatdrozo kozegére.

A tarsadalom mindenekel6tt tudat: a kollektivitas tudata.” — irta Emil Durkheim
(1980. 8-9.), aki arrol is irt (Durkheim, 2003), hogy a kiilonb6z6 torténelmi korsza-
kokban ezt a kollektiv tudatot mas és mas intézmény hordozta: a tdrzsi tarsadalmakban
az egymasnak mesélt mitoszok, késébb a tételes vallasok, az jkortél kezdve pedig a
tudomanyos alapokra épiil iskolarendszer. Ugy tiinik, hogy a digitalis transzformacio
folyamata ebbe a sorba illeszkedik bele. A digitalis kultira a mi vilagunk kollektiv tuda-
tat képezi le. Mindez azt jelenti, hogy az interneten talalhato 6sszes audiovizualis szoveg
(informacid) az emberiség kdzos kommunikacios bazisanak tekinthetd, amely allandéan
valtoz6 interakcios halozatként mikddik. A kultaravaltas fogalma tehat nem talzott,
valéban nagy horderejii valtozasok indultak az emberiség torténetében. Mindez nemcsak
azt jelenti, hogy a digitalis eszkdzok és haldzatok atitattak a vildgunkat és a tarsadalmi
kommunikéci6 természetes kozegévé valtak, hanem azt is, hogy napjainkban a tomeg-
média 0 identitaskonstrukciokat és kozosségi formakat hoz 1étre, és szamtalan olyan
tarsadalomintegralo szerepet és feladatot vett at, amelyet korabban a vallasi intézmények
¢s az iskolarendszer lattak el Csaszi, 2002. 15-17.).

B ar Marshall McLuhan mar a mult szazad hatvanas éveinek elején megjoésolta a
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Egyiitt ¢lo generdciok — parhuzamos P , ~
digitalis kultirdk LA tdarsadalom mindenekeldtt

tudat: a kollektivitds tudata.”
A 20. szazad kozepéig a tarsadalmi kornye- — irta Emil Durkheim (1980.
zet csak lassan valtozott. Igy az Gjabb és 8-9.), aki arrdl is irt (Durk-

ujabb évjaratok lényegében elboldogultak , e e
sziileik, sok esetben nagysziileik mintaival és heim, 2003), hogy a Riilonbozo

tudasaval. Kulturalis sokk legfeljebb akkor  tOrténelmi korszakokban ezt
érte Oket, ha valamilyen okbdl eltavolodtak 4 bollektiv tudatot mds és mds

sziil6helyiikt6l. Tobb generacio életideje e . o
allt tehat rendelkezésiikre ahhoz, hogy az intezmény hordozia: a torzsi

alapvet6 technoldgiai valtozasokhoz alkal- tarsadalmakban az egymds-
mazkodjanak. Napjainkban ezzel szemben  nak mesélt mitoszok, késébb

robbanasszerien mddosul tarsadalmi kor- a tételes valldsok, az L’tj/eorto’l

nyezetiink, amely mar nemcsak generacios ) .
konfliktusokat eredményez, sokkal inkabb kezdve pedig a tudomdnyos

kulturalis konfliktusokat hordoz. Mindez ~ a@lapokra épiil iskolarend-
latvanyosan mutatkozik meg a digitalis kul-  szer: Ugy tinik, hogy a digitdlis
turdhoz valo6 viszony terén. Az internet sz¢l- transzformdcio folyamata ebbe

eskort elterjedésének berobbanasakor még . . ..
valoban generacios konfliktusként — ,benn- ¢ sorba illeszkedik bele. A digi-

sziilsttek és bevandorlok” — lehetett kezelni  tdlis kultiira a mi vilagunk kol-

azt a problémat, hogy mig a fiatalok sza-  Jekriv tudatdt képezi le. Mindez

mara egyre inkabb természetes kozeggé valt . ) ,
a digitalis kultiira, addig az idésebbek ide- @21 /elenti; hogy az interneten
genkedtek tdle, és legfeljebb csak megtanul- taldalhato 6sszes audiovizudlis

tak annak hasznalatat. Az ezredforduld utan  széveg (informdcio) az embe-
azonban tovabb gyorsult a mediatizacio, ami riség k6z6s kommunikdcios

azt jelentette, hogy a digitalis evolucio gyor- T ) .
sabb iitemiivé valt, mint a generaciok kozotti bdzisdnak tekintheto, amely

hagyomanyos valtasok. Egy ember életideje ~ dllandoan vdltozo interakcios
alatt akar tobb radikalis technologiai atala- hadlozatkent miikodik.
kulés is torténhet — gondoljunk csak a tele-
fonos alkalmazasok permanens boviilésére.
Igy ezen a teriileten a hagyomanyos értelemben vett generaciés elkiiloniilések fokozato-
san érvényiiket vesztették, hiszen minden évjarat szamara megkeriilhetetlen feladat lett
a digitalis valtozasokhoz torténd folyamatos adaptalodas. Ma mar tehat ez egyre inkabb
¢letkortol fliggetlen kulturalis alkalmazkodasi kérdéssé valt: ki milyen szinten érti meg
¢s tudja hasznalni a digitalis kornyezetet adottsagait. Rdaddsul az emberi életkor folya-
matos novekedésével egyre tobb évjarat — akar 6t-hat hagyomanyos értelemben vett
generacio — ¢él egymas mellett, amelyek roppant eltérd digitalis kultiraval rendelkeznek
Ennek kovetkeztében ohatatlanul 6sszezavarodott generaciok hagyomanyos tudasatadasi
rendje, az idGsebbek ¢és a fiatalok évszazadokig megkérddjelezhetetlenek gondolt peda-
gbgiai viszonyrendszere (Rab, 2018).

Gazdalkodok és vadaszok az iskolaban
Korabban mar volt arrol szo, hogy a hagyomanyos iskolarendszerek lassan valtozo tar-

sadalmi kdrnyezetre, generaciokrol generacidkra orokitett tudasatadasi formakra épiiltek.
Ezekben az iskoldkban a pedagdgus szerepét hasonldéan gondoltak el, mint a gazdalkodo
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vagy mesterember (demiurgosz) szerepét, aki a passziv ,,anyagbol” kibontja a benne
1év0 lehetdséget. Ahogy a kézmiives vagy a gazdalkodd ember szamara is tobbé-kevésbé
teleologikusan megtervezheték és megvalosithatok a munka egymast kovetd fazisai,
ugyanugy kertiltek be a kiilonb6z6 szintli tantervekbe a didkok szocializalasanak algorit-
mizalt feladatai és tevékenységei. A gazdalkodd ember szemlélete kdszon példaul vissza
a nyelvhasznalatban is: a fiatal allatokat ,,ndvendékeknek” nevezik, akiket ,,betanitanak”
késébbi munkajukra; sok helyen még ma is ,,palantanak™, ,,csemetének” nevezik a dia-
kokat, akiket ,,betiivetésre” tanitanak, akiket ,,felnevelnek” majd, mint a facsemetéket,
akik aztan az iskolaid6 utan ,,érettek” lesznek, mint a buzakalasz.

Az elmult évszazad folyamatos gazdasagi-tarsadalmi valtozasai nyoman fokozatosan
elbizonytalanodtak a korabban stabil és egyértelmi tarsadalmi normak és szerepek,
atalakultak a személyes és kozosségi identitasok. Az el6zé generacioktol drokolt gon-
dolkodasi és cselekvési mintak mar nem jelentenek biztos fogddzot, mivel az emberek
folyamatosan mas ¢lethelyzetbe keriilnek, mint sziileik és nagysziileik. A jovo kisza-
mithatatlannd valt, ami nagymértékben elbizonytalanitotta a szocializacids folyamat
tervezhetdségébe vetett hitet. Az ,,atyak” tudasa és tapasztalatai a kdvetkezé nemzedékek
szamara mar egyre kevésbé relevansak. A hagyomanyos tudaskanon valtozatlan forma-
ban torténd kozvetitése ma mar inkabb csak rezignalt ,honvagy” (Gyarmathy, 2013.
1088.). Az id6sebb korosztalyok vagya a régi, biztonsagot adod kultira fenntartasara: az
otthonossagra és a teljességre.

Az informaciés tarsadalom dllandéan véltozé vildga? a hagyomdanyos iskolarend-
szer alapvetd céljainak és funkcidinak radikalis ujragondolasat is sziikségessé teszi.
Valoszintsithetd, hogy ennek pedagogiai alapjat mar nem a kiszamithato és tervezhetd
gazdalkodoi kultira logikajaban képzeljiik majd el, sokkal inkabb a kiszamithatatlan
helyzetekben €16 vadaszok, illetve nomadok kultiraja alapjan. Mindenképpen érdemes
ugyanis folfigyelni arra az analdgiara, amely a didkok ,,gépezési kultirajat” a vadaszok
vilagaval rokonitja: a didkok online jelenlétét Iényegében ugyanaz a kiszamithatatlan-
sag, rendszertelenség, allandd készenlét (,,mindig bekapcsolva™), gyors és megosztott
figyelem sajatos csapatszelleme jellemzi. Az online térben vald sikeres mitkddéshez
tehat egészen mas kompetenciakra van sziikségiik, mint az organikusan épitkezd isko-
lai sikerekhez.

A digitalis pedagogiai kultira aktualis fogalmi kerete

Philip Hall Coombs (1971) mar az 1960-as években az oktatas ,,vilagvalsagarol”
beszél, amely szerinte abbol kovetkezik, hogy az oktatasi rendszerek rendkiviil las-
san ¢és nehezen alkalmazkodnak a gyorsan valtozo vilaghoz. Ebbél kovetkezden az ezred-
forduldra a pedagdgiai szakirodalomban is elfogadotta valt, hogy az iskolarendszernek —
mint minden mas tarsadalmi szervezetnek — folyamatosan atalakul6 ,tanuloszervezetté”
(Halasz, 2007) kell valnia ahhoz, hogy kovetni tudja a tarsadalmi valtozasokat. Ebben
az értelemben a digitalis pedagdgiai transzformacié egy hosszu evolucids folyamatnak
tekinthetd, amelynek aktualis kritériumait a fent emlitett (DESI, DOS) nemzetkozi és
hazai keretrendszerek pontosan koriilirjak. A keretrendszerek ¢€s fejlesztési programok
két 6 eleme a mindenkori digitdlis kornyezet értelmezése, valamint az adott digitalis
kornyezetben valé eligazodas kompetencidinak és azok fejlesztésének leirasa. A digitalis
kompetenciak leirasara a szakirodalomban (Koltay, 2009) elterjedt a médiamiiveltség
fogalma, amelyet Sonja Livingstone nyoman?® a kovetkezoképpen lehet megfogalmazni:
azon képességek Osszessége, amely ahhoz sziikséges, hogy a kiilonb6z6 médiaformak-
hoz hozzaférjiink, ezeket a formakat elemezni, kritikusan értékelni és eldallitani is tud-
juk. Ugyanakkor a transzformaciés folyamat értelmezéséhez sziikség van a kiilonboz6
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pedagogiai kultardk kozotti atmenetek (Jakab, 2019c¢), transzferek kidolgozasara is,
amelyek elosegitik a hagyomanyos tanulasi kdrnyezetek digitalis atalakitasat (Komenczi,
2009).

A digitalis pedagdgiai kultira fogalméanak és napjainkban érvényes jellemzdinek
részletes bemutatasara itt most nincs tér, de szerencsére mar a magyarorszagi pedagogiai
szakirodalomban is sok relevans leirast és példat talalunk (Hunya, 2014; Rab, 2017,
2018; Racsko, 2017; Gyarmathy, 2019; Molnar, Turcsanyi-Szabo és Karpati, 2020).
Kiilon érdemes kiemelni ebbdl a szempontbol a Digitalis Pedagdgus Konferencia ira-
sait,* amelyek tobbnyire kdzvetlen iskolai gyakorlatokra épiilnek, valamint Gyarmathy
Eva komplex megkozelitésii sorozatat.’

Az oktatasiranyitas elszakadasa az iskola vilagatél

A digitalis oktatasra valo atallas néhany hete latvanyosan megmutatta, hogy az oktatasi-
ranyitas légiires térbe kertiilt, és nem kapcsolodik szervesen a tarsadalmi valosaghoz és a
tényleges iskolai torténésekhez. Elsdsorban nem az volt a probléma, hogy a taniigyigaz-
gatas ,,tehetetlentil sodrodott” és a ,,bajban” egyik naprol a masikra magara hagyta a tana-
rokat: erre a varatlan helyzetre senki nem késziilhetett fel, sok tekintetben szerencsésebb-
nek is bizonyult, hogy nem uniformizalé rendeletekkel operaltak, hanem hagytak helyi
szinten kezelni a problémakat. Sokkal nagyobb sulya van annak, hogy a jarvany tételesen
is ravilagitott az elmult évtized(ek) oktataspolitikai ,,iiresjarataira” és roppant rossz haté-
konysagu oktataspolitikai miikodésére: az eréltetett centralizacid hatranyaira, az iskolai
autonomiak elsorvasztasanak kovetkezményeire, az egyhazi iskolak favorizalasa révén
megosztott pedagogustarsadalom bajaira, a pedagogusképzés- és tovabbképzés elmaradt
reformjara, a varhat6 tanarhianyra, a szakmapolitikai szempontok hattérbeszoritasara.

A jarvany idészakaban nyilvanvaldva valt, hogy a korabbi évek nagy koltségvetésii
programjai — a kozép- és felsdoktatas atszervezése, a Nemzeti alaptanterv (NAT) ujabb
¢és Ujabb valtozatai, a Digitalis Oktatasi Stratégia (DOS), a Nemzeti K6znevelési Portal
(NKP), a KRETA létrehozasa — nem sok véltozast hoztak a tényleges iskola gyakorlat-
ban, és nem igazan segitették a pedagdégusok mindennapi munkajat. Az oktataspolitika
egyre inkabb az dnmaga szamara generalt problémak megoldasaval volt elfoglalva,
mikdzben elszakadt az iskolarendszer gyakorlatatl. Ezt a sajatosan belterjes gondolko-
dasmodot jol szemléltetik azok a még fellelhetd sajtonyilatkozatok, amelyek a jarvany
alatt igyekeztek a hagyoményos oktatasiranyitas latszatat fenntartani’ és a valsagkezelés
optimista arcat felmutatni.?

Az oktatasiranyitas atpolitizalodasa

Ha az elmult évtizedek permanens oktatasi reformjait, az iskolaszerkezet és a kdzponti
tantervek folyamatos atalakitasat vizsgaljuk, akkor nem nehéz észrevenni, hogy ezek-
nek a folyamatoknak alapvetden politikai (hatalmi) természete van, amely az aktualis
partcsatarozasok, évenkénti koltségvetési vitak és a négyévenkénti valasztasok idofel-
fogasahoz igazodik. Ezzel szemben az iskolarendszer roppant komplex és bonyolult
(lomha) tarsadalmi alrendszer, amelynek alapvetd mozgasa és mozgatdsa inkdbb csak
évtizedekben mérhetd. A kozoktatdsban megvaldsitott alapvetd valtoztatasok tényleges
milyensége €s Ossztarsadalmi hatasa legkevesebb tizenkét év utan, de valdjaban inkabb
csak husz év utan érzékelhetd és értékelhetd nagy biztonsaggal.

Jol tudjuk azonban, hogy az elmult harminc évben a radikalis valtasok ennél joval
strlibben kovették egymast. Mindez indirekt médon azt jelenti, hogy az oktatasligy
folyamatos atalakitasa nem az alaposan megismert tapasztalati tényeken és kiérlelt
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szaktudomanyos eredményeken (Halasz, 2009) alapult, hanem a kozponti er6forrasokért
folytatott politikai harcok erdterében zajlé egyeztetések nyoman jott 1étre (Jakab, 2019b).
A partharcok vilagaban megszokott rovid tdvu aktivitas azonban az elmult évtizedekben
az oktatasi rendszerben allandosult zavarokat, folyamatos id6hianyt és kapkodast ered-
ményezett. Ebben a logikaban ugyanis nincs 1d6 sem arra, hogy szakszeriien megvizsgal-
jak és ertekeljek az el6z6 idOszak oktataspolitikai dontéseinek eredményeit, sem pedig
arra, hogy szakszerlien megtervezzék és bevezessék az uj programokat. Igy folyamatosan
félbemaradt reformprogramok és rosszul megalapozott pazarlé fejlesztések jellemezték
az oktataspolitikat (Jakab, 2019a), az iskola vilaganak egyre kiabrandultabb szerepl6i
pedig folyamatos ,,rangatasnak” ¢élték meg a permanens reformfolyamatot.

A rendszerintegracio problémdai

A kozoktatasi rendszer kiillonb6zo szintjeihez sokféle eltérd érdekeltségli és szemléletli
csoport és szerepld kapcsolddik, akiknek kiilonb6zd elvarasai vannak az iskolaval kap-
csolatban. Egy sziil6 valoszintileg masféle tanitasi modot szeretne a sajat gyermekének,
mint amit egy tobb osztalyt tanitd tanar, kdzponti tantervet ird szakember, a felsGokta-
tas képvisel6je vagy a taniigyigazgatasban dolgozoé hivatalnok, partpolitikus. Van, aki
ilyennek, masok masnak szeretnék latni a magyar iskolarendszer miikddését, €s a maga
moédjan mindenki érvényes igazsagot képvisel. A tényleges feladat az, hogy miképp
lehet ezeket az egymasnak fesziilo értékeket és érdekeket a sziikos forrasok mentén gy
kezelni, hogy lehetéleg minél tobben elégedettek legyenek. Ez azonban az oktatasi rend-
szer integralasanak, érdekegyeztet6 mechanizmusanak fiiggvénye.

Egy ideig ugy tnt, hogy a rendszervaltas nyoman kialakulnak majd a kiilonb6z6
szintll igényeket és egymasnak fesziil6 érdekeket 6sszehangold érdekegyeztetd forumok,
intézmények ¢€s transzferek, amelyek szigoruan rdgzitett tdrvényes rend szerint bizto-
sitjdk majd az oktatasi rendszer egységes miikodését. Ezek a makro- és mikroszintet
finoman 6sszehangolé mechanizmusok azonban nem erésddtek meg, és az ezredfordulod
utan mar egyre formélisabban, egyre homélyosabban miikodtek. Igy a centralizalodas
erbsodésével parhuzamosan az oktatasi rendszer miikddésének jellegzetes modja — a
rendszervaltas el6tti politikai rendszer gyakorlatdhoz hasonléan — a panaszkodas és
a ,,politikai kijaras™ lett. A panaszkodas (,,mar krétara se futja”) és a krizishelyzet emle-
getése szervesen kapcsolddik ahhoz az érdekérvényesitd versengéshez, amely a felsobb
szintek kegyeinek megnyeréséért folyik. Ennek a diszkurziv térnek a legfobb sajatossadga
az, hogy a kiilonboz6 szinteken elhelyezkedd szerepldk a rendszer integralasat szervezo
horizontalis egylittmiikodések helyett legfoképpen a kozponti dontéshozok eréforrast
biztosito figyelméért harcolnak, hiszen a politikai akaratnak valé megfelelés sok tekintet-
ben fontosabb, mint a szakmai teljesitmény. {gy hosszii és bonyolult tarsadalmi érdeke-
gyeztetések helyett a rivalis érdekcsoportoknak ,,csupan” a dontéshozdkat kell Gjra meg
Ujra meggy0dzniiik az altaluk képviselt ,,népneveldi” programok fontossagarol.

Az oktataspolitikai iranyitds... vagy szabalyozas

Ugy tiinik, hogy mindmaig makacsul tartja magat az a 19. szézadi felfogas, amely a
centralizalt kozoktatdsi rendszer miikodtetését is az ipari korszak iizemszert technologiai
logikéja alapjan gondolja el: a tanligy-igazgatdsi kdzpont altal megfogalmazott tervek
és dontések szinte maradéktalanul végigfutnak a hierarchikusan szervezett taniigy-igaz-
gatasi rendszeren. Jol példazza mindezt a kozponti tantervi szabalyozas ligye. Az ujabb
¢és ujabb Nemzeti tantervek (NAT) ¢és kerettantervek kiadasa mogott ugyan a kiilon-
b6z6 szemléletli oktataspolitikai lobbicsoportok eréforrasokért (fejlesztési programok
tankonyvek, tovabbképzések) folytatott harca huzodott, de a felszinen tobbnyire az a
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feltételezés htizodott, hogy a tantervekben megfogalmazott tudasanyag a tanarok kozve-
titésével minden magyar didk fejében lényegében azonos mddon fog majd megjelenni.
Jol tudjuk persze, hogy a kozponti tanterv és a didkok feje kdzott szamtalan olyan auto-
ném (ellendrizhetetlen) médon miikédé pedagogiai transzfer van, ami finoman szdlva
bizonytalanna teszi ezt a homogenizacios torekvést. Az oktatasiranyitas képviseldinek
egy része azonban — kiildetéstudattol vezérelve, abrandosan, vagy éppen cinikusan — az
igy létrejovo eltéréseket vagy csak a kommunikacioelméletben megfogalmazott ,,csator-
nazajnak” tekinti, vagy elfogadja, hogy a ,,tanar, ha becsukta az ajtét maga mogott, tigyis
azt tanit, amit akar”.

Halasz Gabor (2000, 2006) tobb irdsdban részletesen is kifejtette, hogy az egyre
komplexebbé vald oktatasi rendszer allami iranyitasa csak a ,,korlatozott racionalitas-
sal” valosithatd meg.” Egy kozpontbol méar nem lehet atlatni ezt a roppant sokszintli és
sokszerepl6s halozatot: a részrendszerek 6nallosaga és egymasra hatasa miatt a kozponti
szabalyozas csak kozvetett modon érvényesitheti akaratat. Szerinte a hagyomanyos
értelemben vett oktatdsirdnyitdsi és igazgatasi szemléletet fokozatosan fel kell, hogy
valtsa a kormdnyzas ¢és a szabalyozas paradigmdja, ami annak tudomasulvételét jelenti,
hogy a sokszereplds haldzatok viselkedését korlatozott modon befolyasolni lehet, ,,de
egyértelmilen meghatarozni nem”. Az allami oktataspolitika a kozvetlen iranyitas helyett
kozvetett modon érvényesiild jogi és anyagi szabalyozasi és 6sztonzoérendszerekkel kor-
manyozhatja az iskolarendszer kiilonb6z6 szintjeit.

»Az Onszabalyozé tanulds gondolata, a tanulds mai konstruktivista felfogésa,
amely az elézetes egyéni tudas jelentdségét hangsulyozza a tanulasban, valamint
az egyénre szabott oktatas felértékelddése az intézmények és az osztalytermek
szintjén is a komplexitas olyan mértékii ndvekedésével jar, amelyet a tantervekrol
vagy a tantervi szabalyozasrol valdé mai, de valdjaban a 19. szazadbol megorokolt
szakmai paradigmak egyszertien nem tudnak kezelni. A tartalmi szabalyozas és
fejlesztés teriiletén kozéppontba keriilt kompetencia fogalma maga is tartalmazza
e komplexitast: a megtanitando tananyag valamikor viszonylag konnyen definial-
hato, standardizalhaté és kommunikalhato volt, az ismeretek, képességek és atti-
tlidok komplex egyiitteseként definialt kompetencia esetében ez joval nehezebb.”
(Halasz, 2006. 2.)

A szerepl6k viszonyanak megvaltozasa

A digitalis oktatasra valo atallas alapvetden befolyasolta a kiillonb6zd szintii iskolai
szereplok egymashoz val6 viszonyat. Ebben az esetben is j megvilagitasba kertiltek a
korabban egyértelmiinek tlind, nagyobbrészt hierarchikus vagy hivatali jellegti kapcso-
latok is.

Az oktatasiranyitas és a pedagogusok

Az elmult évszazadban Magyarorszagon két olyan rovid iddszak volt, amikor az allami
oktataspolitika iranyitdsi mechanizmusa elbizonytalanodott és teret engedett az iskolak
onallosaganak ¢és kreativ pezsgésének. Az 1945-47-es iddszakot, illetve az 1989-95
kozotti éveket nem véletlentil nevezik a ,,nagy sziinid6” koranak az iskolai és tanari
autonomiak vonatkozasaban. Valoszintileg a digitalis atallas ideje is hasonlé médon fog
majd bevonulni a magyar oktatastorténetbe. Az iskolak és a tanarok megszenvedték,
hogy teljes mértékben rajuk szakadt a tanitas felel6ssége, ugyanakkor viszont megta-
pasztalhattdk a tanitds szabadsagat is. Hirtelen kiszabadulhattak a tantervi nyomas és
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adminisztracioé fogsagabol, ¢és sajat belatasuk szerint dolgozhattak. Ez sokak szamara
lehetové tette, hogy — sok munkaval persze — Gjra atéljék, hogy a tanari munka teremtd
jellegti kreativ tevékenység. A késébbi felmérések majd megmutatjak, hogy ezzel a sza-
badsaggal hogyan, milyen szinvonalon ¢lt a magyar pedagoégustarsadalom, de a helyzet
ellentmondasos izgalman ez mar nem fog valtoztatni.

Pedagogusok egymas kozott

A hagyomanyos tanitasi rendben az intézményi keretek és szerepek altal meghatarozott
pedagogusi munka tobbnyire individualis tevékenységet jelent. A jol ismert szlogen —
,,Becsukom magam mogott az osztaly ajtajat és...” — jol mutatja, hogy a tanar ,,maganyos
hés”, nem pedig csapatjatékos. A kiilonb6z6 szakos tanarok nem igazan ismerik egymas
szakmai munkajat, diakjaik mas tanorakon végzett tevékenységét. A jol szervezett iskolai
keretek ugyanis biztositjak az iskolaban a tanarok ,,békés egymas mellett élést”.

A jarvany azonban mindezt felboritotta, és tobb helyen nagymértékben atformalta.
Sok tantestiiletben komoly egyeztetést igényelt a didkok idejének (gépi lehetdségeinek)
és terhelhetdségének Gjraosztasa. Egyiitt kellett mitkkodni a rendszergazdaval, a digitalis
oktatas terén felkésziiltebb kollégakkal. Mindez sok tantestiiletben megerdsitette a csa-
patszellemet. A kérdések (vagy éppen tankdnyvi leckék) egyéni kiadasa és szamonkérése
helyett az egy tanuldcsoportban tanitd tanarok parokat, kisebb csoportokat alkotva dssze-
tettebb feladatokat tudtak megfogalmazni a diakok, illetve a kollaborativ médon miik6dé
diakcsoportok szdmara.

Tanarok és didkok

A digitalis kultura elterjedésének egyik alapvetd pedagogiai kdvetkezménye az, hogy a
tudasatadas terén kiegyenlitettebbé valt a kiillonbdzé generaciok viszonya. Az évszaza-
dos torténelmi beidegzddések alapjan mindeddig egyértelmiien az iddsebbek tanitottdk,
nevelték a fiatalokat. A pedagdgiai kommunikacid tehat 1ényegében egyiranyu volt.
A tanarok mar eddig is megtapasztalhattak, hogy a digitalis kultiraban ,,otthonosabban
mozg6” didkjaiktol kell segitséget kérniiik, hogy bizonyos teriileteken a didkok tobbet
tudnak, mint 6k, hogy el kell fogadni olyan helyzeteket, amikor a fiatalok tanitjak, szo-
cializaljak az idésebbeket.

A jarvanyt kovetd digitalis atallas szinte altaldnossa tette ezt a helyzetet. Mind a tana-
roknak, mind a sziil6knek tobbé-kevésbé meg kellett élnie, hogy ra van utalva a didkok
digitalis kompetenciajara. Ugyanakkor az is nyilvanvalova lett, hogy ezt nem érdemes
csupan generacios problémaként — ,,6reg bevandorlok ¢€s ifju bennsziildttek™ — kezelni.
Az otthoni tanulas soran ugyanis kidertlt, hogy a tanarok, sziilok és didkok digitalis kul-
turdja mas-mas jellegli, amely szerencs€s esetben nem kizarja, sokkal inkabb kiegésziti
egymdst. Mindez komoly esélyt ad arra, hogy békekotés felé mozduljon a Karacsony
Sandor altal habortinak nyilvanitott tanar-diak viszony, és az elkovetkezd id6szak isko-
laiban joval kdlcsonosebben miikodjon a fiatalok és az iddsebbek viszonya.

A diakok egymas kozott

Bar a didkok szamara az iskola alapvetden a tarsas kapcsolatok szintere, de a szamukra
biztositott kozvetlen tanulasi formak f6 jellemzdje mégis az egyéni versengés. A sziinet
persze mas vilag, de a tandran a didk figyel (nem beszélget), felel (nem stg, nem pus-
kazik - kiiléndsen az internetrél nem), otthon pedig maganyosan tanul (nem jatszik).
Az utdbbi idében ugyan ugrasszeriien elterjedt és legitimmé valt a magyar iskolakban is
a kooperativ tanulés, a csoportmunka és a kozos tevékenységre €pitd projektpedagdgia,
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de a kozvetlen iskolai munkaban még mindig dominans szerepet tolt be az egyéni
tanulds. Ekdzben persze az iskola vildgan kiviil — a tarsasagi ¢€s otthoni kommunikéci-
oban — nagymértékben megnoétt a kiilonbozo digitalis platformok és kozosségi haloza-
tok szerepe, amelyek a fiatalok kapcsolattartdsanak alapjava valtak: részben alapvetd
informacioforrasként szolgalnak, részben pedig a szabadidé eltoltésének meghatarozd
kozegeként mikddnek.

Az otthoni tanulasra valdé kényszer(i atallas nyoman a korabbiaknal joval nagyobb
mértékben 1épett érintkezésbe egymassal az iskolai és az otthoni vilag. Kideriilt — kiilo-
ndsen az idésebb didkok esetében —, hogy az otthon megszerzett digitalis kultarajuk és
kompetencidjuk roppant sokféle modon hasznalhat6é a kozvetlen iskolai oktatasban is.
Kidertlt az is, hogy digitalis haldzataik mar korabban is hatékony segitséget nyujtottak
a tanulashoz — anyaggyiijtés a dolgozatokhoz, hazi feladatok kdzds megbeszélése €s
elkészitése, korrepetalas —, és az ilyen jellegli egyiittmiikddések a tovabbiakban még
nagymértékben fokozhatok.

A pedagogusok és a sziilok

A hagyomanyos tomegoktatasi rendszerben a sziil6k szamara az iskola sok tekintetben
kozhivatalként mikodik, amelynek 1ényegében ki vannak szolgaltatva. Ebbdl kovetke-
zOen a sziilok legfeljebb csak kozvetett moédon — a gyermekeik perspektivajabol, izend-
fiizetek jovoltabol, néhany félfogadasi aktus révén — latnak bele a tanarok munkajaba.
A sziilok és a pedagogusok tobbsége mindmaig természetes modon elfogadja az otthoni
és az iskolai vilag elkiiloniilését és sajatosan hierarchikus viszonyat. Legfeljebb néhany
alternativ és maganiskolaban jelenik meg az a ,,megrendeldi felfogas”, amely pedagogu-
sok ¢és a sziilok viszonyat folyamatos partneri kapcsolatnak tekinti, amely soran ,,k6zdsen
nevelik a gyerekeket”.

A digitalis oktatasra torténd atallas ezen a téren radikalis valtozasokat hozott. A ,,tav-
tanitds” sokféle modon attdrte a kordbban masszivan miikodd hatarokat. A sziildk
soha nem képzelt modon belelathattak a tanarok munkajaba, a tanarok pedig sok olyat
megtudhattak didkjaik csaladi hatterérél, ami szintén elképzelhetetlen lett volna ezel6tt.
Természetesen sokféle dramai élmény — vigjaték és tragédia — érte ezalatt a szereploket:
a sziilok egy része megtapasztalhatta, hogy milyen heroikus munkat végeznek a tanarok,
de masfeldl azt is, hogy rajuk terhel6dott a felkésziiletlen tanarok munkaja; mikézben a
tanarok hasonlé modon sokféle sziildi hozzaallassal talalkozhattak. Ezek a tapasztalatok
azonban legalabb két nagyon fontos felismerést hozhattak a sziilok és a tanarok szamara.
Egyrészt azt, hogy a virtualis kultira nem csupan a gyerekek jatékszere vagy a kézzel-
foghato valosaggal ellentétes alacsonyrendi latszatvilag, amelyet jobb elkeriilni, hanem
¢letlink jol-rosszul hasznalhatd szerves része. Masrészt azt, hogy a didkok tanulédsa a
korabbiaknal joval hangsulyosabban a tanarok és a sziilok kozos feleldsségévé valt, ami-
nek tobb szempontbol is messzemend kovetkezményei vannak.

A sziil6k és gyerekek

Természetesen ebben a viszonyrendszerben is csak annyi mondhat6, hogy a felek a
jarvany iddészakéaban jobban ralattak egymas vilagara, mint korabban. Valészintileg ez
sokféle dramai (tragikus és komikus) helyzetet eredményezhetett mind a gyerekek tanu-
lasi gyakorlatanak, mind pedig a sziilok segitdkészségének (tudasanak, odafigyelésének)
megismerése terén. Fontos tudasok és felismerések sziilettek a csaladok, illetve a gene-
raciok digitalis kultarajanak és kompetenciajanak vonatkozasaban is.

A jarvany nyoman kialakul6 kényszerti otthoni tanulas sajatos mérémiszerként meg-
mutatta nemcsak a csaladok digitalis kultarajat, hanem szemléletesen megjelenitette
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azt is, hogy életkorok szerint hol tart ma a
digitalizaci6 Magyarorszagon. Nyilvanvalo
volt, hogy a kisebb gyermekek — az alsobb
osztalyosok — még fokozott sziildi, illetve
felnott segitségre szorultak mind a tanulas-
szervezés, mind pedig a motivacio terén. Az
iddsebb gyermekek digitalis gyakorlatuktol
figgéen mar jobban onallésodhattak sziile-
iktol, és batrabban tamaszkodhattak a tanar-
ral, illetve tarsaikkal kialakitott digitalis gya-
korlatra. Mindez az sziil6k szamara is fontos
visszajelzés lehetett gyermekeik tanulasaval
kapcsolatban.

A nyitottabb tarsadalomszervezései model-
lek (Coombs, 2010. 17-20.) a ,,valsagos
allapotot” mar nem ,,patologikusnak” tekin-
tik, amelynek ,,valsagkezelése” arra iranyul,
hogy maradéktalanul visszaallitsak a korabbi
»hormal” viszonyokat. Sokkal inkdbb ter-
mészetes allapotnak, szelekcios mechaniz-
musnak tartjak, amely ramutat a kevésbé jol
miikddé elemekre, mikdzben 1) lehetosége-
ket is teremt. Bar a jarvany még javaban tart,
ohatatlanul felvetddik a kérdés, hogy ez a
varatlan helyzet milyen megujulési lehetd-
ségeket kinal a magyar iskolarendszer sza-
mara. Ennek hatasait ,,mulo rosszullétnek”
tekintjiik majd, amely utan minden vissza-
tér a megszokott ,,régi kerékvagasba”, vagy
»termékeny valsdgnak”, amely ujabb inno-
vaciokat hoz, és amelybdl a magyar iskola-
rendszer hosszli tdvon megerdsodve keriil
majd ki?

Barhogy is alakul, a jarvany nyoman min-
denképpen tjra kell majd gondolni azokat az
alapkérdéseket, amelyek az iskolarendszer

A nyitottabb tdarsadalomszeruve-
zései modellek (Coombs, 2010.
17-20.) a ,vdlsdagos dllapotot”
mdr nem ,patologikusnak”
tekintik, amelynek ,vdlsdgkeze-
lese” arra irdnyul, hogy mara-
deéktalanul visszadllitscdk a
kordabbi ,normdl” viszonyokat.
Sokkal inkdbb természetes dlla-
potnak, szelekcios mechaniz-
musnak tartjdak, amely ramutat
a kevésbé jol miikédo elemekre,
mikézben 1ij lehetoségeket is
teremt. Bar a jdrvdny még javd-
ban tart, ohatatlanul felveto-
dik a kérdes, hogy ez a vdrat-
lan helyzet milyen meguijuldsi
lehetbségeket kindl a magyar
iskolarendszer szdamdra. Ennek
hatdsait ,miilo rosszulléetnek”
tekintjrik majd, amely utdan
minden visszatér a megszo-
kott ,régi kerékuvdagdsba’, vagy
Ltermékeny vdlsdgnak’, amely
tijabb innovdciokat hoz, és
amelybol a magyar iskolarend-
szer hosszu tdvon megerosoduve
keriil majd ki?

tarsadalmi szerepére vonatkoznak. Mire val6 €s mire nem vald az iskola az informacios
tarsadalomban? Milyen tarsadalmilag elvart funkcidkat tolt be sikeresen és mely funk-
ciok tekintetében miikddik rossz hatasfokkal? Hogyan hat a tarsadalmi kommunikaciod
megvaltozasa az iskolarendszer miikddésére? Mire jok és mire nem jok a digitalis eszko-
z0k? Lényegi valtozasokat hozott-e a digitalis kornyezet kialakulasa az oktatasban, vagy

csak a ,,diszlet” cserélodott?

Jakab Gyorgy

tanar
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Jegyzetek

! Jelen iras jelenségeket taglald révid részei korabban megjelentek a Tani-tani cimii on-line pedagégiai folyé-
irat 2020. julius 15-i szamaban, Meztelen a kirdly... no és aztdn!? cimmel.
Az adatgytijtés 2020 juliusaban lezarult. A tagabb kontextus értelmezéséhez Setényi Janos Kinaval és
Finnorszaggal foglalkozo el6adasa (http:/pedagogiai-tarsasag.hu/wp-content/uploads/2020/07/COVID 19
sokk %C3%A9s_digit%C3%Allis_alkalmazkod%C3%A1s.pdf Utolso letdltés: 2020. 08. 16.), Nahalka
Istvan elemzései (pl. http://tanarblog.hu/cikk/a-kiraly-meztelen-az-ertekelesrol-as-a-visszajelzesrol Utolso
letoltés: 2020. 08. 16.) és Malatinszky Szilard empirikus felmérése (https://www.researchgate.net/publica-
tion/342378435 A digitalis_oktatas megelese Utolso letoltés: 2020. 08. 16.) ajanlott.

2 Ennek a vildgnak a leirdsara a katonai és az iizleti életben mér egy sajitos mozaikszot (VUCA world) is
alkottak, amely szemléletesen mutatja ennek a vilagallapotnak f6bb jellemzdit:
V (volatility): valtozékonysag — a varatlan kihivasok, mindig 0j helyzetet és kiszolgaltatottsagot teremtenek.
U (uncertainty): bizonytalansag — a kitlizott cél elérése csupan lehetséges, de sosem garantalt.
C (complexity): komplexitas — a helyzetekben mindig sok valtozo van jelen, egymassal sszekapcsolodva.
A (ambiguity): tobbértelmiiség — a vilag atlathatatlan, és a problémak megoldasahoz nincsenek receptjeink.
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Az infokommunikacios kor generacioi 10. — Pszichikus egészség és a tarsadalmi elvardsok

Az infokommunikacios kor generacioi 11 — Emberszerii és nem emberszerii utak

Az informacios kor generacioi 12. — Az emberiség sikerének titkai

Az infokommunikacios kor generacioi 13. — 4 digitdlis kor gyermeke a 3.0-as gyerek

Az informacios kor generacioi 14. — A4 digitalis kor tuddsa és az ehhez vezetd it

Az infokommunikacio kor generacioi 15. — Tuddas és gondolkodas a digitalis korban

Az infokommunikacios kor generacioi 17. — 4 verbdlis, elemzd, logikai modalitasok fejlesztése.

o

Szemléletesen mutatja ezt Kornai Janos mar elfeledettnek hitt metaforaja is: ,,Az a vizi6 alakult ki bennem,
mintha eldbb egy gyar modern diszpécsertermébe 1éptem volna be, benne a kiilonbzé ’szabéalyozok’, gom-
bok, kapcsolok szdzai, miiszerek ¢s villogd jelzélampak. Ott siirdgnek-forognak a diszpécserek, hol ezt a
gombot nyomjak be, hol azt a kart forgatjék el. Utdna pedig atmegyek az iizembe: 1am talicskaval toljék az
anyagot, a miivezetd rekedtre orditja magat. Igaz, folyik a termelés — de fiiggetleniil att6l, hogy az impozans
diszpécserteremben melyik gombot nyomogatjak. Nem csoda, hiszen nincs is dsszekapcsolva vezetékhalo-
zattal a diszpécserterem ¢és a mihely.” (Kornai, 1983. 165-166.)

)

Hajnal Gabriella: ,,Az iskolak tobbségének a torvény altal biztositott keretek boven elegenddk a sajatossagok
megvalositasahoz. Meggy6zodésem, hogy ez a tantervi szabalyozas jo, korszeriibb, eldremutatobb, mint a
korabbi.” (https://magyarnemzet.hu/belfold/hajnal-gabriella-a-legfontosabb-hogy-a-gyerek-szeresse-az-isko-
1at-7858208/ Utolso letoltés: 2020. 06. 30.)

Maruzsa Zoltan: ,,...a modositott Nemzeti Alaptanterv (NAT) szeptemberi bevezetését nem fogjak elha-
lasztani, hiszen a pedagogusoknak a jelen helyzetben tobb szabadidejiik van, igy el tudjak végezni az azzal
kapcsolatos feladatokat.” (https://merce.hu/2020/03/20/maruzsa-szerint-olyan-jo-az-online-oktatas-hogy-a-
pedagogusoknak-lesz-idejuk-az-uj-nat-ra-de-ez-nem-egeszen-igaz/ Utolso letoltés: 2020. 06. 30.)

Maruzsa Zoltan: ,,...azt tapasztaljuk, hogy boldogsag van szerte a rendszerben. Akikkel beszéliink, akiket
kérdeziink, azt mondjak, hogy a kollégak felzarkoztak a feladathoz”. (https://szemlelek.net/2020/03/22/bol-
dogok-e_a_tanarok Utolso letoltés: 2020. 06. 30.)

Kasler Miklos: ,,Rendkiviil nagyra becsiilom a magyar pedagoguskart, akik gyakorlatilag egy hétvége alatt
atalltak a digitalis oktatasra. Rendkiviil nagy teljesitmény volt... En ugy itélem meg, hogy a gyerekek, a
sziilok és a pedagogusok is €lvezték az eldnyeit.” (https://eduline.hu/kozoktatas/20200609 kasler mik-
los_a_digitalis_oktatasrol Utolso letdltés: 2020. 06. 30.)

A komplex rendszerek aktudlis iranyitasi lehetdségei Halasz Gabor foglalta 6ssze a legplasztikusabban egy,
az oktatasi valtoztatasokrol szol6 konyv elészavaban: ,,Fullanék a komplexitas végtelenségébdl indulnak ki,
¢és szakitanak az oktatasi reformokrol valé gondolkodas linearis modelljével. Valdjaban azt javasoljak, hogy
mondjunk le a dolgok koézvetlen megvaltoztatasanak illuzidjardl, és e helyett teremtsiink olyan, a valtozas
szamara kedvezd kornyezetet, amelyet ellendrzésiink alatt tudunk tartani, és amely kornyezetben képesek a
valtozasok kifejlodni. Elfogadjak azt a tényt, aminek az elfogadasa talan a legnehezebb az oktatasi rendszerek
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iranyitasaért felelos dontéshozoknak: az oktatasi rendszerekben zajlo folyamatokat valdjaban nem vagyunk
képesek az ellenérzésiink alatt tartani. E rendszerekben soha nem az torténik, amit szeretnénk, beavatkoza-
sainknak szamtalan nem vart hatasa van, és olyan folyamatok sokasaga bontakozik ki, amelyeket senki nem
tervezett és senki nem akart. E tény elfogadasa teszi lehetové a szamukra azt, hogy az oktatasi valtozasok
olyan elméletét dolgozzak ki, amely a korabbiaknal joval realistabb, és ezért joval tobb eredménnyel is
kecsegtet.” (Halasz, 2008. 8-9.)

Absztrakt
Az iras a koronavirus (SARS-CoV-2) jarvany nyoman bevezetett kényszerii iskolabezarasok oktatasi hatasait
vizsgalja. Alapvetd célja az, hogy felvazolja az elsd — tekinthetd — jelenségek értelmezési kereteit, amelyek a
késdbbiekben segithetik a tapasztalatok és tanulsagok feldolgozasat. A kutatds a kovetkez0 teriiletekre iranyul:
a digitalis technika szerepe az oktatasban; az iskolai szelekcio alakulasa; a digitalis pedagogiai kultara fogalma;
az oktatasiranyitas szerepe; az érintettek viszonyanak megvaltozasa.
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