Iskolakultiira, 30. évfolyam, 2020/6. szam DOI: 10.14232/ISKKULT.2020.6.67

Huszka Noémi' — Kinyé Ldszlé?
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2 SZTE BTK Neveléstudoményi Intézet

A Student-Teacher Relationship

Scale méroeszkoz adaptacioja és

strukturajanak faktoranalitikus
vizsgalata

A gyermek szocidlis kapcsolatainak alakuldsdban nagy
vdltozdsokat eredmeényez az iskoldba jdrds megkezdése
(Vajda, 1997). A gyermekek alapuveto biztonsdgsziikségletére
vonatkozoan Brent (2010) a sztiloi tamogatds mellett a pedagogus
tamogatdsdanak jelentoséget hangsiilyozza. Az utobbi évtizedben
szdmos kutatds kozponti temdjduvd vdlt a didk-pedagogus
kapcsolatdnak vizsgdlata, amelynek mérésére gyakran a Student-
Teacher Relationship Scale (STRS, Pianta, 2001 ) kérdoivet
alkalmazzdk. Europa tobb, esetenként igen jelentos szocidlis,
kulturdlis és oktatdsi kiilénbségekkel rendelkez6 orszdgdban
meguizsgdltdak mdr a mérdeszkéz alkalmazhatosdagdt (példdul
Gorogorszdgban, Hollandidban). Jelen tanulmdny az STRS kérddoiv
magyar nyelvii vdltozatdnak megbizhatosdgdt, érvényességet és
alkalmazhatosdagdt mutatja be.

Elméleti hattér

részletesen ismertettiik, ezért a szakirodalmi megallapitasok ismételt bemutatasatol

eltekintiink, a szakirodalmi attekintést a kontextusteremtéshez sziikséges infor-
macidk kozlésére korlatozzuk. A gyermek jovobeli szocidlis viselkedését a csaladban
jelenlevd erds kotddések, legfOképp az anya-gyermek kotddése alapozza meg (Zsolnai,
2001; Toth, Regényi, Takacs és Kasik, 2009), azonban a kisgyermek az oktatasi intéz-
mény keretein beliil mar elsésorban a tanitdjara szamithat (Hamre és Pianta, 2005),
akinek nagy szerepe ¢s feleldssége van a tamogatd osztalytermi légkor kiépitésében,
formalasaban is (Hamre és Pianta, 2005, 2006). A szakirodalom a tanul6 és a pedagdgus
kozotti kapesolatot tobbszords és interaktiv hatasok eredményének tekinti (Sabol és
Pianta, 2012). A kettdjiik kdzotti bonyolult szocialis és kommunikécios folyamatban ugy
valtoznak az egyének kozotti kapcsolatok sajatossagai, hogy kdzben semmi sem marad
allando: a kdrnyezet és az egyének is folyamatos valtozason mennek keresztiil. A tanulo-
pedagdgus kozotti komplex kapcesolat rendszerét emellett egyéb tényezok is jelentdsen
képesek befolyasolni, melyek koziil kiemelkedik az otthoni kdrnyezet szerepe (Ford és
Lerner, 1992; Sameroff, 1995; Pianta, Hamre €s Stuhlman, 2003).
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A gyermek a tanitd tarsasagaban tolti
hétkoznapjai jelentds részét, ezért a koztiik
kibontakozé kapcsolat pozitiv vagy nega-
tiv jellege jelentés mértékben befolyasolja
a diak iskolahoz val6 hozzaallasat is. Az
interperszonalis kapcsolatok sikeréhez elen-
gedhetetlen az egyének tevékeny kozremii-
kodése (Pianta, 1999), amely a pedagogu-
sok oldalarol tudatos és kivanatos, a didkok
rész¢érdl pedig folyamatosan fejleszthetd és
fejlesztendd. A pozitiv tanuld-pedagdgus
kapcsolat alapjai a szakirodalom alapjan
az alabbi tulajdonsagok koré csoportosul-
nak: kolcsonos elfogadas, megértés, biza-
lom, tisztelet, gondoskodas és egyiittmiiko-
dés (Noddings, 2005; Krause, Bochner ¢és
Duchesne, 2006). Ladd és Burgess (2001)
ugy véli, hogy a pedagdgussal szoros kap-
csolatot apolo tanuld az iskolaban altalaban
jobb teljesitményt nyujt, valamint fejlettebb
szocialis készségekkel rendelkezik. A pozi-
tiv kapcsolat biztonsagérzetet nyujt a gyer-
mek szamara, valamint 6sztonzbéen hat az
aktiv tanorai munkajara is. Ha a gyermek
nehézségekkel talalja szemben magat, tudja,
hogy abban az esetben is szamithat tanito-
jara, hiszen segiteni fog az adott problémara
megoldast talalni (Hamre és Pianta, 2006).

A Student-Teacher Relationship Scale
(a tovabbiakban STRS, Pianta, 2001) Euro-
pa-szerte kozismert és kedvelt méréeszkoz
a kutatok korében, amely — a tanité meg-
latasai alapjan — a tanuld-tanar kapcsolat
mindségi jellemzdinek feltarasat teszi lehe-
tévé. A mérdeszkoz 28 allitasbol all, és a
kozelség (closeness), a konfliktus (conflict)
¢és a fiiggdség (dependency) alskalak mentén
jellemzi a tanito-pedagdgus kapcsolat saja-
tossagait. A kérddiv ovodaskoru gyermekek-
tdl altaldnos iskola 3. évfolyamos tanulokig
(4 éves kortol 8 éves korig) bezaroan alkal-
mazhat6 (Pianta, 2001).

A korabbi kutatasok elsGsorban europai
kontextusban (Spanyolorszagban, Gorogor-
szagban ¢és Hollandidban) erdsitették meg az

A gyermek a tanilé tdrsasagd-
ban t6lti hétkéznapjai jelentos
réeszet, ezert a koztiik kibonta-
koz6 kapcsolat pozitiv vagy
negativ jellege jelentds mérték-
ben befolydsolja a dick iskold-
hoz valo hozzddlldsdit is.

Az interperszondlis kapcsolatok
sikeréhez elengedhetetlen az
egyéenek tevekeny kozremiiko-
dese (Pianta, 1999), amely a
pedagogusok oldaldrol tudatos
és kivdanatos, a didkok részérdl
pedig folyamatosan fejleszthetd
és fejlesztendo. A pozitiv tanu-
lo-pedagogus kapcsolat alapjai a
szakirodalom alapjdan az aldabbi
tulajdonsdgok kéré csoportosul-
nak: kolcsénds elfogadeds, megér-
tés, bizalom, tisztelet, gondosko-
dds és egyrittmiikédes
(Noddings, 2005; Krause,
Bochner és Duchesne, 2000).
Ladd és Burgess (2001) ugy véli,
hogy a pedagogussal szoros kap-
csolatot dapolo tanulo az iskold-
ban dltaldban jobb teljesitményt
nytjt, valamint fejlettebb szocid-
lis keszsegekkel rendelkezik.

A pozitiv kapcsolat biztonsdger-
zelel nyujt a gyermek szdmdra,
valamint dszténzden hat az
aktiv tanorai munkdjdra is.

STRS alkalmazhatdsagat (Fraire és mtsai, 2013). Fraire és munkatarsai (2013) elsdsorban
a méréeszkoz Olaszorszagban torténd validalasara torekedtek. Eredményeik igazoltak az
eszkdz mindharom alskalajanak megbizhatosagat és érvényességét (o qus = 0,92;
Oyespelsée 0,855 Ol o6 o= 0,69). Gordgorszagban végzett vizsgalatok alapjan Gregoriadis
és Tsigilis (2008; idézi: Fraire és mtsai, 2013. 859.) az STRS-t a didk-tanar kapcsolat jel-
lemzésére alkalmas, megbizhat6 és valid méréeszkdznek tekintik. Koomen, Verschueren,
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van Schooten, Jak és Pianta (2012; idézi: Fraire és mtsai, 2013. 859.) kutatasaik alapjan
szintén arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy a mérdeszkoz alkalmazhaté Hollandiaban
is. Magyarorszagon Szabd, Rausch és Zsolnai (2019) az STRS kérd6iv rovid verzidjat
(STRS-SF; Pianta, 1992) alkalmaztak, a magyar nyelvl elnevezését Tanulo-Pedagdgus
Kapcsolat Skalaként (TPKS) hataroztak meg. A mérdeszkoz 15 kérddivtételt tartalmaz,
amelybdl a konfliktus alskala nyolc, a kozelség alskala pedig hét allitast foglal magaban.
Vizsgalatukat magasabb évfolyamokon, 7. és 10. évfolyamon végezték el. A fiiggdség
skala intenziv érzelmi reakcidkra vonatkoz¢ allitdsainak elhagyasaval alatamasztottak,
hogy a kérdéiv altalanosan kiterjeszthetd akar a magasabb évfolyamokra is. Eredmé-
nyeik szerint a kérd6iv megbizhatosaga a kovetkezOképpen alakult: konfliktus alskala
(a=0,89), kozelség alskala (o = 0,88), TPKS (a = 0,86).

Az eurdpai kutatokhoz hasonléan Webb és Neuharth-Pritchett (2011; idézi: Fraire és
mtsai, 2013. 859.) a méréeszkoz validitasat illetéen ugyanazokra a kovetkeztetésekre
jutottak az Egyesiilt Allamokban, mint az eurdpaiak. Beyazkurk és Kesner (2005)
kutatasuk soran sikeresen alkalmaztdk az STRS mérdeszkozt kultarakodzi vizsgélatban
is: megvizsgaltdk és dsszehasonlitottak a didk-tanar kapcsolatok alakulasat az Egyesiilt
Allamokban és Térokorszagban.

Az STRS sikeres alkalmazasanak megnyugtatoé eredményei mellett azonban a méré-
eszkoz alkalmazasaval kapcsolatban felvetddik a kérdés, hogy a kitoltdkben vajon
milyen szinten lehet jelen a megfelelési vagy, azaz a tanuldikra vonatkozo kérddivet
teljes Oszinteséggel toltik-e ki, mivel ,,[...] pedagdguskutatasrol 1évén sz6 fennall
annak a veszélye, hogy (elgondolt vagy valds) elvarasoknak szeretnének megfelelni, s
ezért torzitjak a valosagot” (Hercz, 2007. 171.). Hercz (2007. 97.) szerint ,,[...] a peda-
gbégusok tisztaban vannak a veliik szemben tamasztott elvarasokkal, tapasztalatunk
szerint sok esetben az altaluk elképzelt idealnak megfelelden igyekeznek valaszolni”.
Ez a koriilmény minden bizonnyal valamelyest jelen van a pedagogusok gondolkoda-
saban, azonban a torzitd hatas mértékének szamszerisitésére nem all rendelkezésre
adekvat modszertan.

A kutatas céljai és kérdései

A kutatas célja a Student-Teacher Relationship Scale (STRS, Pianta, 2001) mérdeszkoz
magyar nyelvre adaptalt valtozata érvényességének, alkalmazhatosaganak vizsgalata fel-
taro faktorelemzés alkalmazasaval. A kovetkez6 kutatasi kérdésekre keressiik a valaszt:
1. Az adaptalt kérd6iv alkalmazhaté magyar nyelvii oktatasi kornyezetben?
2. Visszaigazolhato-e a kérd6iv strukturaja? Megbizhatoak-e az egyes alskalak?
3. A mérbéeszkdz megbizhatd és érvényes eszkdznek bizonyul-e a tanuld-pedagdgus
kapcsolatanak feltérképezésében?

A vizsgalat modszerei
A minta bemutatasa

A vizsgélatban magyarorszagi (dél-alfoldi régid) és vajdasagi (Bacska északi része)
altalanos iskolak also tagozatain tanitd pedagogusok vettek részt. A vajdasagi vizsgalatot
magyar tanitasi nyelvii osztalyokban tanitdé pedagdgusok részvételével végeztiik el, igy
valosulhatott meg a magyar nyelvl kérdoiv felvétele szerbiai iskolakban is. A kutatasba
hat kdznevelési intézményt, két magyarorszagi és négy szerbiai altalanos iskolat vontunk
be, amelyekbdl 3 magyarorszagi és 11 szerbiai tanuldcsoport 14 tanitdja (mindegyikiik
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nd) vett részt a kutatasban. Osszesen 14 tanit6 183 tanuldhoz (fia = 51,9%; lany = 48,1%)
fliz6d6 kapcsolatardl rendelkeziink empirikus adatokkal.

A tanitok életkorat és az oktatasban eltoltott éveik szamat az 1. tablazat, mig a tanuldk
jellemzdit a 2. tablazat foglalja 6ssze. A mintat képez0 tanitok kozott tobbségben van-
nak a jelentds, 20—30 évnyi tanitasi tapasztalattal rendelkezé szakemberek, mikozben a
palyajuk elején 1évok szama viszonylag csekély (1. tablazat). A valaszadok kdzott nyolc
olyan pedagogus is szerepelt, akik 41-50 év kozotti, 21-30 éve a hivatasukban dolgozo
tanitok.

1. tablazat. A kérddivet kitolts tanitok jellemzdi

JellemzGk Ev Fé Atlag év) | Medidan | Minimum | Maximum
: 3040 1
(ingrvm;(l)lrlm) 41-50-1 10 47,92 48,50 33 59
51-60 3
1-10 1
Oktatasban 11-20 2
eltsltott ids | 21-30 9 25,07 26 8 36
3140 2

A magyarorszagi adatgytijtésben két 2. osztaly és egy 3. osztaly, mig a Szerbidban elvég-
zett adatfelvételben négy 2. osztaly és hét 3. osztaly tanitéi vettek részt. Tobb okbol is
a 2. és 3. osztalyok bevonasara esett a valasztasunk. Egyrészt a kérd6iv 1étrehozoi az
ovodas kort gyermekektdl a 3. évfolyamos tanulokig bezarélag javasoljak az alkalma-
zasat (Pianta, 2001), masrészt szakmailag indokoltnak tartottuk a viszonylag stabilabb
szocialis kapcsolatokkal rendelkezd, a csoportalakulds kezdeti fazisan mar atesett tanu-
l6csoportok bevonasat, igy az els6 osztalyokat tanitok megkeresésétdl eltekintettiink.

2. tablazat. A tanuloi minta jellemzdi

- Gyermek neme Résztvevok évfolyamonként
Evfolyam .
fia (f6) lany (f6) (fo)
2. 39 42 81
3. 56 46 102
Osszesen (£6) 95 88 183

A magyarorszagi ¢és a vajdasagi oktatds jellemzo6i a vizsgalatunk szempontjabdl meg-
hatarozo6 tényezok tekintetében megegyeznek, némi kiilonbséget minddssze az oktatas-
szervezEs terliletén — a tanitok szamdban — tapasztalhatunk. Mig Magyarorszdgon az
alsé tagozatos didkokkal rendszerint két tanito is foglalkozik (szakosodott rendszer(,
tantargycsoportos oktatas), addig Szerbidban az iskolai nevelés-oktatas feladatait oszta-
lyonként egy pedagdgus latja el (osztalytanitd). Ebbol az apro kiilonbségbdl adodoan a
magyarorszagi kutatasba azokat a tanitokat vontuk be, akik az adott osztaly osztalyfono-
kei, ezaltal az iskolai id6 nagyobb aranyat toltik tanuloikkal.

Meghataroztuk, hogy egy-egy évfolyamon ¢€s osztalyban a tanitok hany tanuldra
vonatkozoan toltotték ki a kérddivet. A 14 osztaly mindegyikében a tanuldk legalabb
felérdl nyilatkoztak a pedagdgusok. Harom tanit6 az osztaly minden tanuldjara vonatko-
zoan kitoltdtte a kérddivet (3. tablazat).
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3. tablazat. Az osztalyok létszama és a tanitok altal kitoltott kérddivek szama

Ev folyam Osztzil)rf tanul"(')inak Kitiil'tiitt kérdoivek
szama (fo) szama (db, %)
2.(L) 28 21 (75)

2. (IL.) 18 18 (100)

2. (IIL.) 23 12 (52)

2. (IV.) 11 11 (100)
2.(V.) 10 7 (70)

2. (VL) 17 12 (71)
3.(L) 29 19 (66)
3.(IL) 18 10 (56)

3. (IIL) 15 9 (60)
3.(IV) 17 17 (100)
3.(V) 15 11 (73)
3.(VL) 12 9 (75)

3. (VIL) 16 15 (94)

3. (VIIL) 18 12 (67)

Merdeszkoz

A kutatas soran a papiralapu Student-Teacher Relationship Scale (STRS, Pianta, 2001)
mérdeszkozt alkalmaztuk. A pedagdgus otfoku Likert-tipust skalan, sajat nézetei és
vélekedései alapjan donthet arr6l, hogy az adott allitdsok mennyire jellemzik kapcsolatat
egy-egy didkkal. A kérd6iv hosszu, teljes valtozata 28 allitast tartalmaz, és a tanuld-tanar
kapcsolatanak harom dimenziojat értékeli. A konfliktus skala 12, a kozelség skala 11,
mig a fiiggdség skala 5 allitast foglal magaban.

A konfliktus skala kozéppontjaban a tanitd ¢és a tanuld kdzott fennalld esetleges inter-
perszondlis konfliktushelyzetek allnak, amely — probléma esetén — a kapcsolatot nega-
tivnak és konfliktusosnak tekinti. Magas konfliktusértékek esetében arra kovetkeztethe-
tiink, hogy a tanar gyakran ,,megkiizd” a tanuldval, a didk érzelmei reakciéi haragosak,
viselkedése gyakran kiszamithatatlan, s ennek kovetkeztében a pedagdgus érzelmileg
kimeriiltnek érezheti magat (Pianta, 2001. 2.).

A kozelség skala azt vizsgalja, hogy a pedagdgus milyen érzelmeket és kommuni-
kacids nyitottsagot tapasztal a didk részérdl. A skalan elért magas pontszdm arra utal,
hogy a kapcsolatot melegség jellemzi. Ebben az esetben a tanitd hatékonynak itélheti
munkajat, és visszaigazolddik szamara, hogy megfeleld tamogatast nyujt a didknak a
fejlodéshez (Pianta, 2001. 2.).

A fliggdség skala azt méri, hogy a tanité milyen mértékben tapasztal tulzottan erds,
ragaszkodo kotddést az adott tanulotol. A fliggdség skala magas pontszamai azt jelzik,
hogy a gyermek erételjes érzelmi reakcidkkal reagal a tanitotol valo elszakadésra, vala-
mint segitséget kér olyan esetekben is, amikor nem is lenne ra sziikség (Pianta, 2001. 2.).

A teljes kérddiv alapjan kiszamitott Gsszesitett mutatd holisztikus, atfogo képet nyujt
a pedagdgus szamara a tanuloval fennallo kapcsolatarol. A magas dsszesitett pontszam
magasabb kapcsolatmindségre enged kovetkeztetni, az ilyen kapcsolatokra konfliktus-
mentesség, nagyobb kozelség és alacsonyabb fiiggdség jellemzd (Pianta, 2001. 2.).
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A STRS kérdodivvel felvett adatok kiér-
tékelését eldozetesen elkészitett, részletes
pontozasi Utmutatd alapjan kell elvégezni.
Az utmutatd szerint problémat jelezhet, ha
a konfliktus és a fliggéség alskala értéke
eléri vagy meghaladja a 75%-ot, azonban
a 2. évfolyamig a fiiggdség alskala magas
értéke még nem ad okot aggodalomra. Ha a
kozelség alskala és a teljes skala értéke eléri
vagy meghaladja a 75%-ot, akkor magas
szintli, pozitiv kapcsolattal talalkozhatunk,
ha pedig ez az érték 25% vagy annal ala-
csonyabb, akkor a kapcsolat alacsonyabb
szintje valoszintsithetd. A konfliktus és a
kozelség alskalan elért eredmények fiig-
getlenek egymastol: mindkettd értéke lehet
magas. Amennyiben a konfliktus alskala
értéke 75%, vagy annal magasabb, valamint
a kozelség alskala eredménye 25% vagy ala-
csonyabb, akkor a tanulé-tanar kapcsolata-
ban nagy valoszintiséggel problémak mertil-
nek fel (Pianta, 2001. 12., idézi: Huszka és
Kinyo, 2019b).

Eléfordulhatnak olyan esetek, amikor a
pedagogus nem tolti ki maradéktalanul az
STRS kérdoéivet. Amennyiben egy allitas
megitélése elmarad, akkor egy meghataro-
zott képlet alkalmazand6 az adott alskala
nyerspontszamanak kiszamitasara. Fontos,
hogy abban az esetben alkalmazhato6 a nyers-
pontszamok ilyetén modon torténd kiszami-
tasa, ha a hidnyz6 valaszok szama egy adott
alskalan legfeljebb egy. igy a konfliktus als-
kalan legalabb 11, a kozelség alskalan leg-
alabb 10 és a fliiggdség alskalan legalabb 4
értékelt allitas megléte sziikséges (Pianta,
2001. 9.).

Eljaras

Az adatgyijtésre 2019 tavaszatol 2020 teléig
keriilt sor. Vizsgalatunkhoz az STRS angol
nyelvl kérdéiv hosszu valtozatat adaptaltuk.
Az adaptalasi eljaras az altalanos adaptalasi

A STRS kerddoivvel felvett adatok
kiertekeleset elozetesen elkészi-
tett, részletes pontozdsi titmu-
tato alapjdan kell elvégezni.
Az utmutatoé szerint problemcdit
Jelezhet, ha a konfliktus és a
Jfiggdseg alskdla érteke eléri
vagy meghaladja a 75 %-ot,
azonban a 2. évfolyamig a fiig-
goség alskdla magas értéke még
nem ad okot aggodalomra.
Ha a kézelség alskdla és a teljes
skdla erteke eleri vagy megha-
ladja a 75%-ot, akkor magas
szinti, pozitiv kapcsolattal
taldlkozhatunk, ha pedig ez az
ertek 25% vagy anndl alacso-
nyabb, akkor a kapcsolat ala-
csonyabb szintje valoszintisit-
het6. A konfliktus és a kézelség
alskdldn elért eredmeények frig-
getlenek egymdstol: mindketto
érteke lehet magas. Amennyi-
ben a konfliktus alskdla értéke
75%, vagy anndl magasabb,
valamint a kozelség alskdla
eredmenye 25% vagy alacso-
nyabb, akkor a tanulo-tandr
kapcsolatdaban nagy valoszinti-
séggel problémcdk meriilnek fel
(Pianta, 2001. 12., ideézi:
Huszka és Kinyo, 2019b).

szabalyok mentén zajlott, amely soran két szakfordito és két fiiggetlen szakértd segitette
a mérdeszkdz magyar nyelvre torténd atiiltetését. A kutatds lebonyolitdsahoz rendelke-
ziink az SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola kutatasetikai-engedélyével és a méro-
eszkoz kidolgozdjanak, Robert Piantanak a jovahagyasaval is.

Az adatgyljtés megkezdése eldtt felvettiik a kapcsolatot a kdznevelési intézmények
igazgatodival, és részletes tajékoztatast adtunk szamukra a kutatas folyamatarol. Az intéz-
ményvezetdk egy visszajelzd lap kitoltésével jelezhették, hogy tdmogatjdk-e az altalanos
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iskola tanitoinak részvételét a kutatasban, vagy sem. Igen valasz esetén a tanitokkal is
ismertettiik a kutatads menetét. A pedagogusok az STRS kérdoivet dnkéntes alapon toltot-
ték ki azokrol a tanulokrol, akiknek a sziilei irasbeli beleegyezésiiket adtak egy, a jelen
kutatashoz kapcsolodo tanuldi adatlap kitoltéséhez. Az adatfelvételt kiséré utmutatoban
6szinte valaszadasra kértiik a tanitokat. Az adatbevitelt és az adatelemzést az SPSS sta-
tisztikai program segitségével végeztiik.

Eredmények
A keérdéiv megbizhatosaga
A teljes kérdéiv megbizhatosaga mar az elsdé faktorelemzés lefuttatasa el6tt is megfe-
lelének bizonyult (o = 0,81). Az elméleti modellben szereplé harom alskala koziil a
konfliktus és a kdzelség alskala megbizhatdéan mért (o = 0,90 és 0,88), a fiiggdség alskala
reliabilitdsa — bar alacsonyabb értéket mutatott (o = 0,69) — még elfogadhatonak tekint-
hetd (4. tablazat).

4. tablazat. Az STRS mérdeszkiéz megbizhatosaga

Az STRS egyes skalainak reliabilitasa (Cronbach-a)
Konfliktus 0,90
Kozelség 0,88
Fliggdség 0,69
Teljes kérdoiv 0,81

A valtozok alapstatisztikdi

A valaszado pedagogusok otfoku Likert-tipusu skalan (1 = hatarozottan nem jellemzo;
5 = hatarozottan jellemzd) nyilvanitottak ki véleményiiket. A valtozok alapstatisztikai
mellett az allitasokra adott valaszok szamanak alakuldsat is megfigyelhetjiik az 5. tab-
lazatban. A valtozok atlagértékei egyarant lefedik az alacsonyabb és magasabb skalafo-
kokat, a szorddasi mutatok kiegyensulyozottak (0,64 és 1,34 kozottiek), nem jellemzéek
sz¢élsOséges ingadozasok. A legmagasabb atlagl itemek kozé tartozik az 1. (atlag = 4,08)
¢és a 7. (atlag = 4,48) allitas. Ezek szerint a tanitok leginkabb azokkal az allitasokkal
értettek egyet, miszerint a tanulokkal szeretetteljes kapcsolatot apolnak, és amennyiben
a szobeli jutalmazas (dicséret) eszkozét alkalmazzak, a gyermekek biiszkéknek érzik
magukat. A tanitok egyetértettek azzal a kijelentéssel is, hogy a gyermekek szadmara
kényelmetlen, ha pedagdgiai célbdl megérintik ket (4. item; atlag = 4,58). A legalacso-
nyabb atlagli itemek koz¢ sorolhatjuk a 25. (atlag = 1,23) és a 26. (atlag = 1,27) allitast.
A pedagogusok legkevésbé azzal az allitassal értettek egyet, amely szerint a gyermek
»hyafog”, ha akar tanitojatol valamit, vagy titkolozik tanitoja elétt. Hianyzo valaszok
esetén a Mérdeszkoz alfejezetben bemutatott moédon jartunk el.
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5. tablazat. Az STRS allitasai és alapstatisztikai jellemzdi

Allitas A klt?ltesek Atlag | Széras
szama
1. Meleg, szeretetteljes kapcsolatom van ezzel a gyermekkel. 183 4,08 | 0,87
2. Ez a gyermek és én mintha folyton kiizdenénk egymassal. 183 1,55 | 0,93
3. Ha zaklatott, nalam keres vigaszt. 181 3,14 | 1,34
4. Ennek a gyermeknek a szamara kényelmetlen, ha pozi-
tiv érzelmet kifejez6 modon, vagy mas pedagogiai célbol 182 4,58 | 0,70
hozzaérek.
5. Sokat jelent neki a velem valo kapcsolat. 182 3,73 | 1,06
6. Ugy tiinik, hogy megsértddik, vagy zavarba jon, ha kijavitom. 183 2,06 | 1,12
7. Ha megdicsérem, lathatoan biiszkének érzi magat. 183 4,48 | 0,73
8. Er6teljesen reagal, ha el kell valnia t6lem. 183 1,57 | 0,87
9. Kéretleniil is sok dolgot oszt meg velem magarol. 183 2,40 | 1,24
10. Ez a gyermek tilsdgosan fiigg télem. 183 1,61 | 0,73
11. Ez a gyermek konnyen diihés lesz ram. 183 1,59 | 0,89
12. Probal a kedvemben jarni. 183 3,60 | 1,16
13. Ugy érzi, nem fair médon banok vele. 183 1,43 | 0,72
14. Aklfor’ is segitséget kér tolem, ha nincsen igazabol sziiksége 183 1.83 | 098
segitségre.
15. Konnyi rahangolodni ennek a gyermeknek az érzéseire. 183 3,60 | 1,08
16. Ez a gyermek a biintetés és kifogasolas forrasaként tekint ram. 183 1,31 | 0,64
17. Sért6dott vagy féltékeny, amikor mas gyerekekkel foglalkozom. 183 1,51 | 0,97
18. Ha fegyelr{le{lk ezt a gyermeket, utdna még sokaig ellenke- 132 168 | 1.02
zik vagy diihos.
19. Ha rendetlenkedik ez a gyermek, jol reagél egy pillantasom-
. 183 1,98 | 0,97
ra, vagy a hanghordozasomra.
20. Kimerit, hogy ezzel a gyermekkel foglalkozzam. 181 1,38 | 0,76
21. Eszrevettem mar, hogy utanozza a viselkedésem, vagy aho- 183 169 | 1.01
gyan végzem egyes tevékenységeimet. ’ ’
22.Ha {osszkedvu, tudom, hogy hosszu és nehéz napunk lesz 183 1,59 | 0,90
egyutt.
23. A’z 1rar'1tam taplalt érzései kiszamithatatlanok vagy gyorsan 132 148 | 073
valtozoak.
24. Minden eréfeszitésem ellenére nem taldlom megfelel6nek,
. - . 182 1,52 | 0,81
ahogyan ezzel a tanuldval kijoviink egymassal.
25. Nyafog vagy sir, ha akar t6lem valamit. 181 1,23 | 0,49
26. Ugy érzem, titkolozik eléttem, vagy manipulalni probal. 183 1,27 | 0,70
27. Nyiltan megosztja velem az élményeit és az érzéseit. 183 3,59 | 1,19
28. A vele valo interakciok soran hatékonynak és magabiztosnak 183 376 | 117

érzem magam.
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A feltaro faktoranalizis elsé eredményei

Az STRS nemzetkozi alkalmazésai soran a kutatok feltard faktoranalizissel ellendrzik
a méréeszkoz struktarajat (Fraire €s mtsai, 2013), ezért a nemzetkozi gyakorlathoz
illeszkedd strukturaellendrzés modszeréhez csatlakoztunk. A fékomponens-elemzésbe az
Osszes (28 db) valtozot bevontuk, és a valtozok harom faktorba torténd rendezését kértiik
(KMO = 0,86; megmagyarazott variancia = 55,03%; faktorsuly als6 hatara = 0,35). Az
elemzés soran kapott faktorstrukturat a 6. tablazatban foglaljuk 6ssze.

6. tablazat. Rotalt faktorsulymatrix

Viltozok (rivid jeldlés) Faktorok és faktorsulyok
1 2 3

Konfliktus 18 0,80 -0,09 0,21
Konfliktus 02 0,75 -0,25 -0,13
Konfliktus 22 0,74 0,07 0,11
Konfliktus 16 0,73 -0,08 0,03
Konfliktus 23 0,69 -0,15 0,17
Konfliktus 26 0,68 -0,02 -0,07
Konfliktus 20 0,68 -0,19 -0,02
Konfliktus 13 0,67 -0,09 0,10
Konfliktus 24 0,64 -0,27 0,08
Konfliktus 11 0,64 -0,07 0,30
Konfliktus 25 0,53 0,05 0,26
Fiiggéség 06 0,50 -0,14 0,03
Kozelség 05 0,04 0,79 0,26
Kozelség 03 -0,08 0,79 0,27
Kozelség 01 -0,29 0,78 0,06
Kozelség 12 -0,15 0,77 0,24
Kozelség 27 -0,12 0,75 0,29
Kozelseg 07 0,10 0,73 -0,09
Kozelség 15 -0,33 0,70 0,12
Kozelség 28 -0,13 0,62 0,03
Konfliktus 19 0,27 -0,53 -0,17
Fiiggéség 08 -0,05 0,24 0,83
Fiiggéség 10 0,09 0,18 0,75
Fiiggéség 14 0,06 0,06 0,74
Flggoség 17 0,33 0,15 0,68
Kozelség 21 0,24 0,23 0,63
Kozelség 09 0,02 0,38 0,55
Kozelség 04 -0,31 0,32 -0,36
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Mindharom skala esetében azonositottunk némi eltérést az eredeti elméleti modelltdl.
Osszesen &t olyan itemet figyeltiink meg, amelyeket a faktoranalizis nem az eredeti
elméleti modellhez illeszkedd faktorban helyezett el (7. tablazat), ezért ezeket a tételeket
a tovabbi elemzéseink soran fenntartasokkal kezeljiik, és lehetséges magyarazatokat
keresiink az eltérd viselkedésiikre.

Egy olaszorszagi feltaro faktorelemzést kovetden a kutatok az STRS kérddiv hat
problémas tételét azonositottak. Olasz kontextusban a kovetkezo allitasok okoztak fen-
nakadast: 4-es, 6-0s, 12-es, 19-¢s, 21-es és a 25-0s szamu item. A kutatok a késObbiek
soran a problémas tételek nélkiil dolgoztak, igy Osszesen 22 tételt vontak be a tovabbi
elemzéseikbe.

Kutatasunk az emlitett olasz kutatassal (Fraire és mtsai, 2013) tobb ponton is egyezést
mutat: a kivanatostol eltéré faktorban megjelend tételek koziil négy megegyezik az olasz
kollégak altal is azonositottakkal (4-es, 6-0s, 19-es és 21-es szammal jeldlt itemek).

7. tablazat. Eltérd itemviselkedéssel jellemezhetd kérdoiviételek

Eltéro viselkedésii tételek

Ha rendetlenkedik ez a gyermek, jol reagal egy pillantasomra, vagy a

Konfliktus _19 hanghordozasomra.

Ennek a gyermeknek a szamara kényelmetlen, ha pozitiv érzelmet kifejez6

Kozelseg_04 moddon, vagy mas pedagdgiai célbdl hozzaérek.

Kozelség 09 Kéretleniil is sok dolgot oszt meg velem magarol.

Eszrevettem mér, hogy utinozza a viselkedésem, vagy ahogyan végzem

Kozelség 21 egyes tevékenységeimet.

Fiiggéség 06 Ugy tiinik, hogy megsértddik, vagy zavarba jon, ha kijavitom.

Megvizsgaltuk, vajon mivel magyarazhato, hogy a faktoranalizis a jelzett tételeket nem
az eldzetesen vart faktorban helyezte el. A kérddivtételek részletes elemzését kdvetden
megallapithatjuk, hogy a kérdéses allitasok egyike sem tolt be kdzponti szerepet az adott
faktorokban, faktorsulyaik alapjan tSbbnyire a legalacsonyabb kohézids erével rendel-
kezd elemeknek tekinthetdek.

A 19-es item (,,Ha rendetlenkedik ez a gyermek, jol reagél egy pillantdsomra, vagy a
hanghordozasomra.”) a konfliktus skaldhoz tartozik, azonban a kdzelség skalanal talaljuk
meg. Ennek az lehet az oka, hogy a tanitok értelmezésében feltehetden az allitas kozel-
ség tartalma domborodik ki erételjesebben. Konnyen elképzelhetd, hogy a tanitok mar
annyira jol ismerik az adott tanuldt (kdzelség), hogy a nemverbalis jelzések is elegen-
doek egy-egy konfliktus feloldasahoz.

A kozelség skala esetében harom olyan itemet is taldltunk, amelyeket a faktoranalizis
a fliggdség faktorba helyezett at. A 4-es szamu item (,,Ennek a gyermeknek a szamara
kényelmetlen, ha pozitiv érzelmet kifejez6 modon, vagy mas pedagdgiai célbol hoz-
zaérek.”) esetében az allitasban kifejezd szocialis kozelség feltehetdéen a kultarank-
ban zavarba ejtden, idegen hat, és az érintésben kifejez6dé érzelmi-szocidlis tartalom
vélhetéen mar meghaladhatja a kozelség elfogadhatdo mértékét, ezért inkabb a talzott
ragaszkodas sziikségletének elutasitdsaként értelmezik a tanitok. Feltevésiinket igazolni
latszik, hogy a legtobb tanitd hatarozottan egyetértett a megfogalmazott kijelentéssel
(skala atlag = 4,58).

A 9-es allitas (,,Kéretleniil is sok dolgot oszt meg velem magardl.””) eldontése esetében
vélhetéen azt mérlegelték a tanitdk, vajon milyen mértékben élik meg teherként, ha a
tanul6 sok dolgot kdzol magardl. Elképzelhetd, hogy érdemes volna kissé atfogalmazni
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ezt az allitast, és a kissé tolakodonak hato
»Kéretlenlil” szot a ,,spontan modon” kifeje-
zésre cserélni.

A 21-es szamu valtozo (,,Eszrevettem mar,
hogy utanozza a viselkedésem, vagy aho-
gyan végzem egyes tevékenységeimet.”) a
kozelségbdl a fliggdség iranyaba billent at.
Iskolaskoru gyermekek esetében gyakran
el6fordul, hogy utdnozzak a hozzajuk kozel
allo személyek viselkedését — beleértve akar
a tanitojukat is —, hiszen az utanzasos tanulas
fontos szerepet tolt be a gyermekek fejlodé-
sében (Keményné, 2002), és a modellvalasz-
tasaik hatterében szdmos tényezo is allhat
(pl. szeretet, torekvés a szocialis hatalom
megszerzésére, szerepirigység, vagy akar
szankci6 elkeriilése is). A tanitok bevallasa
szerint inkabb nem jellemz6, hogy a munka-
juk soran — jelenlegi tanitvanyaik esetében
— talalkoznanak a kérddivallitasban megfo-
galmazott jelenséggel (skala atlag = 1,69).
Feltételezésilink szerint napjainkban egyre
ritkabban fordul eld, hogy a didkok szerep-
modellként tekintenének tanitojukra, ezért
a kijelentés téves faktorba rendezédésének
hatterében akar az is allhat, hogy a pedago-
gusok értelmezésében a gyermeki utanzas
mar tilmutat a pedagdgiai kozelség megszo-
kott pontjan, és — ha elvétve azonositanak is
ilyet — ma mar inkabb a fiiggelmi viszony
kifejezodését latjak benne.

Faktoranaliziseink a 6-os szamu valto-
26t (,,Ugy tinik, hogy megsértédik, vagy
zavarba jon, ha kijavitom.”) nem a fliggd-
ség, hanem a konfliktus faktorban helye-
zik el. Ugy véljiikk, emogott a pedagogiai
jelenségek értelmezésének kulturanként

A 21-es szdamii vdltoz6 (,Eszre-
vettem mdr, hogy utanozza a
viselkedésem, vagy ahogyan
végzem egyes tevékenysegei-
met.”) a kozelségbol a friggdség
irdnydba billent dt. Iskoldskorti
gyermekek esetében gyakran
elofordul, hogy utanozzdk a
hozzdjuk kézel dllo személyek
viselkedeését — beleértve akdr a
tanitojukat is -, hiszen az utdn-
zdsos tanulds fontos szerepet
10lt be a gyermekek fejlodéseben
(Keményné, 2002), és a modell-
vdlasztdasaik hdtterében szdmos
tényezd is dllhat (pl. szeretet,
t6rekvés a szocidlis hatalom
megszerzesere, szerepirigyseg,
vagy akdr szankcio elkertilése
is). A tanitok bevalldsa szerint
inkdbb nem jellemzo, hogy a
munkdjuk sordn - jelenlegi
tanitvdanyaik esetében - taldl-
kozndnak a kérdoivdllitasban
megfogalmazott jelenséggel
(skdla dtlag = 1,69).

eltérd sajatossagai allhatnak; a magyar tanitok nem érzékelik az intenzivebb érzelmi
bevonddas (sértddés) lehetdségét az allitds mogott, sokkal inkabb a hibazasbol adodo
természetes korrekcidot — mint pedagogiai konfliktushelyzetet — azonositjak. Ebbdl a
szempontbol logikus és elfogadhato, hogy a kijelentést a faktoranalizis a konfliktus
skalahoz rendelte.

A tovabbi elemzések eredményei: a faktorstruktura és a megbizhatosag javuldsa

Elemzéseink tovabbi szakaszaban 1épésrol 1€pésre kivettiik az elemzésbol a mérdeszkoz
azon tételeit, amelyeket a faktoranalizis nem az elméleti megallapitasok alapjan vart fak-
torba helyezett el, majd tobbszor ujrafuttattuk az elemzéseket annak reményében, hogy
némileg pozitivabb iranyba fog valtozni a faktorstruktira. Azonban a valtozok egyesével
valé kihagyasa nem befolyasolta az eredményt, a faktorstruktira nem valtozott, ezért
arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy a nem a megfeleld helyen 1évé itemeket érdemes
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kihagynunk a tovabbi faktorelemzésekbdl, a jovobeli vizsgalatokban pedig érdemes lehet
az allitasok megfogalmazasan kismértékben korrigalni.

Az explorativ faktorelemzést az 6t, problémas valtozo6 (4-es, 6-0s, 9-es, 19-es, 21-es
kérddivtételek) egyidejii kihagyasaval is elvégeztiik. Az elemzésbe 23 valtozét vontuk
be, és ismételten a valtozok haromfaktoros elrendezését kértiik (KMO = 0,86; megma-
gyarazott variancia = 60,02%; faktorstlyok alsé hatara = 0,40). A problémas kérd6iv-al-
litasok mell6zését kovetden leképezddott a nemzetkozi szakirodalomban megismert fak-
torstruktura: 23 tétellel sikeriilt visszaigazolni a nemzetkdzi kutatasok faktorstruktirajat
(8. tablazat).

8. tablazat. Feltaro faktoranalizis 23 valtozo bevondsaval

Valtozék (rovid jeldlés) Faktorok
1 2 3
Konfliktus 18 0,81
Konfliktus 22 0,76
Konfliktus 02 0,74
Konfliktus 16 0,73
Konfliktus 23 0.73
Konfliktus 26 0,71
Konfliktus 13 0,69
Konfliktus 20 0,69
Konfliktus 11 0,66
Konfliktus 24 0,65
Konfliktus 25 0,55
Kozelség 05 0.80
Kozelség 01 0.80
Kozelség 03 0.79
Kozelség 12 0.77
Kozelség 27 0.76
Kozelség 07 0.74
Kozelség 15 0.70
Kozelség 28 0.63
Fliggbség 08 0.83
Fliggéség 14 0.76
Fiiggdség 10 075
Fiiggdség 17 067

A problémas ot kijelentés kihagyasa a kérddiv reliabilitdsanak kismértékii javulasat is
eredményezte (o = 0,82). A valtozas egylitt jart az alskalak megbizhatdsaganak tovabbi
javulasaval is: a konfliktus alskala (o = 0,91) és a kozelség alskala (o = 0,90) josagmuta-
toi kis mértékben, a fiiggdség alskala megbizhatosaga jelent6sen javult (o = 0,81).
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Osszegzés

Tanulmanyunkban az STRS pedagdgus-
kérddiv validalasi folyamatat mutattuk be
magyar oktatasi kornyezetben. A kérddiv-
struktira leképezddését és megfeleldségének
vizsgalatat feltard faktoranalizissel végez-
tik. Megvizsgaltuk, hogy a kérdéiv kidol-
gozoja (Pianta, 2001) altal javasolt harom-
faktoros struktura (kozelség, konfliktus,
fligg6ség) kirajzolodik-e magyar pedago-
gusmintan is. Elemzéseink konkluzidjaként
megallapithatd, hogy az elméleti modellben
felallitott haromfaktoros megoldas vissza-
igazolhaté magyar mintan is, bar az elem-
zés a 28 allitasbol o6t tételt mas faktorhoz
rendelt. A tanulmanyban bemutatott fakto-
ranalitikus elemzés alatdmasztotta, hogy az
STRS mérdeszkoz 23 itemes magyar valto-
zata megbizhatoan alkalmazhat6 hazai okta-
tasi kornyezetben a tanuld-tanitd kapcsolat
feltarasara.

Nemzetkozi kutatasokban alkalmazott
eszk6zok adaptacidja soran gyakran felme-
riilnek a kérdéivtételek kiilonbozd értelme-
7¢€sébol és értelmezhetdségébdl adodo kér-
dések. Az STRS kapcsan kulcsfontossagu,
hogy a tanitok hogyan értelmezik a kérdo-
ivben megjelenitett altalanos pedagodgiai
szituaciokat. Egyes kérdoiv-allitasok eltérd
viselkedése bizonyara a kulturalis kiilonb-
ségekkel magyarazhat6. Ugyanakkor nem
hagyhatjuk figyelmen kiviil a kitoltdk egyéni
gondolkodasi folyamatait sem: nem tudhat-
juk, hogy a valaszadok egy-egy altalanosan
megfogalmazott allitast hogyan értelmeznek,
a kijelentéseket milyen jelentéstartalommal
ruhazzak fel, megitélésekor milyen egyedi

Az eszkoz hazai adaptdldsa
hidanypotlonak bizonyul, mivel
a teljes STRS kérdoiv magyar
nyelvii oktatdsi kornyezetre
tortend adaptdldsdra vonat-
kozoan nem taldltunk térek-
véseket. Bdr a keérdoiv kitéltése
- jelenlegi formdjaban - rend-
kiviil iddigenyes mind a tanité
reszerél, mind az adatok kiér-
tekeléset vegzo kutato(k) szem-
pontjabol is, az alacsony kolt-
ségek és a pedagogiai munka
tamogatdsabol szarmazo elo-
nyok tiikrében osszességében
hasznosnak bizonyulhat. Alkal-
mazdsdanak elonye leginkdabb
abban ragadhato meg, hogy
a tanitok szdmos informdcio-
val gazdagodhatnak a tanulo-
ikkal fenntartott kapcsolatuk-
rol, a kapcsolat pozitiv irdnyii
tovabbfejlesztésének lehetdse-
geirol, valamint segitheti szak-
mai tovdbbfejlodeéstiket, tdamo-
gathatja elomeneteliiket és a
reflektivitds irdnydba mutato
munkdjukat.

vagy altalanos, konkrét vagy elképzelt szituaciot kapcsolnak hozza.

Az eszkdz hazai adaptalasa hianypotlonak bizonyul, mivel a teljes STRS kérdéiv
magyar nyelvil oktatasi kdrnyezetre torténd adaptalasara vonatkozoan nem talaltunk
torekvéseket. Bar a kérdoiv kitoltése — jelenlegi formajaban — rendkiviil iddigényes
mind a tanité részérdl, mind az adatok kiértékelését végzo kutatd(k) szempontjabol is,
az alacsony koltségek és a pedagogiai munka timogatasabol szarmazo eldnydk tiikrében
Osszességében hasznosnak bizonyulhat. Alkalmazasanak eldnye leginkabb abban ragad-
haté meg, hogy a tanitok szamos informacioval gazdagodhatnak a tanuldikkal fenntartott
kapcsolatukrol, a kapcsolat pozitiv iranyu tovabbfejlesztésének lehetéségeirdl, valamint
segitheti szakmai tovabbfejlédésiiket, tamogathatja elémeneteliiket és a reflektivitas ira-
nyaba mutaté munkajukat.
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Jovebeni céljaink kozott szerepel a palyakezdd, illetve a valasztott hivatasuk elején
jaré motivalt pedagbdgusok megkeresése, akik szamara kiemelten fontos a szakmai fejlo-
dés ¢és a visszacsatolds a munkdjukrdl. A minta tovabbi novelése érdekében tervezziik a
mérdeszkoz online valtozatdnak és automatikus kiértékelésének elkészitését is.

A mérbeszkozzel végzett vizsgalataink tapasztalatai és a dokumentalt nemzetkozi
kutatasok alapjan azt a kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy az STRS megfeleld szakmai
tamogatassal — a mindennapi pedagogiai gyakorlatba agyazva — akar a tanito-diak kap-
csolatok hatékony diagnosztikai eszkozeként is alkalmazhat6 lehet hazankban.

Kdszonetnyilvanitas, timogatas )
Kiny6 Laszl6 a kutatas megvalositasa soran Bolyai Janos Kutatasi Osztondijban részesiilt.
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Absztrakt

A gyermekkorban kialakuld kotédési kapesolatok szamottevd mértékben meghatarozzak az egyén késGbbi
szocialis viselkedését. A gyermek szocialis kapcsolatainak alakulasaban nagy valtozasokat eredményez az
iskolaba jaras megkezdése (Vajda, 1997). A gyermekek alapvetd biztonsagsziikségletére vonatkozoéan Brent
(2010) a sziil6i tamogatas mellett a pedagdgus tamogatasanak jelent6ségét hangsulyozza. Az utobbi évtizedben
szamos kutatas kozponti témajava valt a didk-pedagogus kapcsolatanak vizsgalata, amelynek mérésére gyakran
a Student-Teacher Relationship Scale (STRS, Pianta, 2001) kérdéivet alkalmazzak. Eurdpa tobb, esetenként
igen jelent6s szocialis, kulturalis és oktatasi kiillonbségekkel rendelkezd orszagaban megvizsgaltak mar a méré-
eszkoz alkalmazhatosagat (példaul Gorogorszagban, Hollandiaban). Jelen tanulmany az STRS kérd6iv magyar
nyelvii valtozatanak megbizhatosagat, érvényességét és alkalmazhatosagat mutatja be. A kutatas soran 183
tanuldra vonatkozoan 14, magyarorszagi ¢s vajdasagi altalanos iskola also tagozatain tanité pedagogus toltotte
ki az STRS kérddivet. A feltar6 faktorelemzések kimutattak, hogy megfeleld és elfogadhatd faktorstruktara
a mérdeszkoz Ot tételének elhagyasdval érhet el. Ot kérdéivtétel melldzésével a méréeszkoz reliabilitisa
(o= 0,82) megfelelének bizonyul, és az elméleti modellben azonositott harom alskala mindegyike (konfliktus,
kozelség és fliggdség) megbizhatd. Eredményeink alapjan az STRS magyar oktatasi kornyezetben is megfeleld
eszkoznek bizonyul a tanulo-pedagdgus kapesolatanak vizsgalataban.
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