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Ahol jo tanarnak és diaknak lenni

Széll Krisztian kutatoi pdlydja a 2000-es évek kézepén indull,
publikdcioibol kitiinik, hogy érdeklodése az iskolai légkor; a
hdtrdnyos helyzetii didkokat tanito iskoldk és a reziliencia

hdrmasa koriil forog. Az Iskolai légkoér és eredményesség cimii

els6 monogrdfidja szintézise mindannak a tuddsnak, amelyet
a tucatnyindl is t6bb kutatds sordn errol a hdarom témdrol

folhalmozott, hiszen a monogridfia a disszertdcio szerkesztett,

néhdny ponton modositott vdltozata.

kotet a szegedi Belvedere Meri-
A dionaléndl jelent meg, a boriton

a kotet focime olvashatd és egy
kisfit dgaskodik az igen magasan 1évo
kilincs felé. A fécim csak részben mutatja
meg mindazt, amit a tartalom magéaban
foglal, ezért informativabb lett volna az
alcimet is feltlintetni, hiszen a kdnyv leg-
alabb annyira sz6l méltanyossagrol, mint
eredményességrol, mivel a kutatas fokusza
elsésorban az alacsony statuszu iskolak
eredményességért folytatott kiizdelemre
esik. A boriton szereplé fotd engem ala-
posan elgondolkodtatott: a kisfiu 6ltozéke
¢és a keményfa ajté miatt a képrol inkabb
asszocialunk egy patinds belvarosi isko-
lara, mint egy olyan intézményre, amely-
rél a kotetben olvashatunk, ugyanakkor a
nagy bejarati ajto kilincse felé nyujtozas
jol kifejezi a gyerekek eréfeszitéseit, amit
az iskola vilagaban tenni kénytelenek.

A konyvben hét fejezeten keresztiil
kiilonb6z6 aspektusokbol ir a szerzé a
reziliens és a veszélyeztetett iskolakrol. A
bevezetd utan harom fejezet dolgozza fel
a kutatas elméleti hatterét, egy foglalkozik
a kutatds modszertani leirdsdval. Az utolsod
szamozott fejezet az eredményeket mutatja
be, amit az Osszefoglalas kovet. Az els6
elméleti fejezet az oktatds mindségét jarja
korbe. A téma szempontjabol megkertil-
hetetlen, hogy a monografia foglalkozzon
a mindség fogalmaval, ugyanakkor nehéz
feladatra vallalkozik a szerzd, mivel, noha
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sokat tudunk az iskolaban zajlo folyama-
tokrol, mégis egy olyan fogalmat proba-
lunk hasznalni az oktatassal kapcsolatban,
amely rendszerszinten is nehezen értel-
mezhetd, de a konkrét tanitasi folyamat-
ban, a tanarok és didkok interakciojara
alkalmazva végteleniil idegen. Mert akar-
mennyit is tudunk az osztalytermi mun-
kardl, vagy a tanoran kiviili formativ és
informativ interakciokrol, az iskola belso
vilagénak torténései még mindig fekete
dobozként miikédnek, s mi legfeljebb a
bemenet és a kimenet egy részét ismerjiik
(Cuban, 2013).

A szerz0 els6sorban szocioldgus, tehat
az elméleti fejezetekben is foként a szocio-
l6giai megkozelitéssel talalkozunk, amely-
nek soran értelmezni probalja az altala
hasznalt fogalmakat. Az iskolat tarsadalmi
alrendszerként latja és a rekonstrukcios
elméletek oldalardl kozelit. A szerzé mar
az els6 oldalakon leszogezi, hogy a magyar
oktatasi rendszer nem csokkenti a tarsa-
dalmi kiilonbségeket. Hogy miért nem,
annak okairdl részben a masodik fejezet-
ben olvashatunk, amelynek fokuszaban a
cim szerint az eredményesség all. Egyér-
telmtien latszik, hogy a szerzé fogalom-
hasznalatdban az eredményesség és a
méltanyossag szorosan egyiitt jar. Mivel
a fokusz alapvetden a leszakado iskola-
kon van, igy nem is kérdés, hogy olyan
komplex megkozelitéseket alkalmaz, ame-
lyek a tarsadalmi hatteret erds befolyasolo
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tényezoként kezelik, és a szakirodalmi
megkozelitések koziil is kiemeli azokat,
amelyek az elénytelen szociodkondmiai
hattér miatt fokozottan érvényesek, mint
a nyelvi kodok vagy az onbeteljesitd jos-
latok.

Mas kutatasokbol tudjuk, hogy a szegre-
gacio novekvd mértékii Magyarorszagon,
tehat egyre tobb lesz a vizsgalt iskolati-
pusbol. Kulcskérdés tehat, hogy ezek az
iskolak a veszélyeztetett vagy a reziliens
kategoriaba keriilnek-e a jovoben. Eppen
ezért nagy jelentdséggel bir, hogy melyek
azok az iskolak, ahol sikeril a konflik-
tuselméletre alapozott szakirodalom altal
feltart torvényszertiségekkel szembemenni
- errdl szol a harmadik fejezet, amely
A reziliencia fejlesztésének iskolai leheto-
segei cimet viseli.

Ez az els6 harom fejezet adja a kotet
széles szakirodalmon nyugvé elméleti
alapjait. Ebben foglalja 6ssze a szerz6 azt
a szakirodalmi hatteret, amelynek keretei
koziil kinétt a kutatas. A negyedik feje-
zetben a kutatdsok modszertani Ossze-
foglalasat olvashatjuk. Ebben az esetben
a tényleges kutatds nem az adatok elem-
zésével, hanem az elemezni kivant adat-
bazis 0sszeallitasaval indult, ami 6nma-
gaban is kiemelendd eredmény. A kutatas
harom statisztikai adatgytijtés valtozoinak
Osszekapcsolasaval kezd6dott és egy tobb
évet feldleld, nyers formajaban minden
bizonnyal monumentalisnak is nevezhetd
adattablara épiil. Ebben az adattablaban
szerepelnek a 2012-2015 kozotti Orsza-
gos kompetenciamérés (OKM) adatok
telephelyi, intézményi és tanuléi adatai
évenként 0sszekapcsolva, ezt kiegészitette
a szerz6 a KIR-STAT 2014/15-6s adat-
gyijtésének bizonyos valtozdival, vala-
mint a 2013-as és 2014-es TAMOP-ku-
tatas keretében végzett pedagogus panel-
kutatds eredményeivel (b6vebben a
kutatasrol: Sagi, 2015). Az OKM-adatok
szolgéltattak az eredményességi valtozo-
kat, illetve ezek alapjan kiilonitették el a
hatranyos tarsadalmi hattert iskolakat, a
KIR-STAT adatok alapvetd magyarazé
valtozokat szolgaltattak (pl. tanarok kor-
megoszlasa), a pedagoéguskutatas pedig

a magyarazd valtozok tobbségét adta,
minthogy innen vannak informécidink az
iskolak légkorérdl, a pedagogusok érték-
rendjérdl, egylittmiikodéseirdl, pedagdgiai
gyakorlataikrol, stb. Kiemelendd, hogy ez
az adatbazis olyan elemzési lehetdsége-
ket teremt, amelyekre az oktataskutatok
tobbségének sincs lehetdsége, minthogy
nagymintds, reprezentativ mintavétellel
rendelkezd pedagdguskutatds a 2008-as
TALIS kutatas 6ta nem késziilt. Minde-
mellett a szerzd, legtobbszor egyébként
csak utalas szintjén, a kvantitativ adatokat
szinesitend6 felhasznalja sajat kvalitativ
kutatasait is, melyeket a fokuszban 1évo
iskoldkban végzett 2012-ben.

Az 6todik fejezettdl kovetkezik a sta-
tisztikai adatok akkuratus, alapos elem-
zése. A hatranyos helyzetli iskolakat a
pedagodgiai hozzaadott érték alapjan két
kiilonbdz6 csoportba sorolta a szerzd.
Azokat az iskolékat, ahol magas az ala-
csony tarsadalmi statusz — azaz a rossz
anyagi koriilmények kozott €16, veszélyez-
tetett, rendszeres gyermekvédelmi tamo-
gatasban, ingyenes tankdnyvben, nevelési
segélyben vagy szocidlis tdamogatasban
részesiild, téritésmentesen vagy kedvez-
ményesen étkez0, illetve munkanélkiili
sziilokkel rendelkezé — tanuldk aranya,
¢és gyenge iskolai teljesitményt mutatnak,
veszélyeztett iskolanak, a tarsadalmi hatte-
rikhoz képest jol teljesitd iskolakat pedig
reziliensnek nevezi. Az elemzés fokusza-
ban a két iskolacsoport mutatdinak Gssze-
hasonlitasa all. Az 6sszehasonlitasi alap
jol atgondolt és indokolt. Valoban nagy
sziiksége van a hazai oktatdsi rendszer-
nek arra, hogy megtalaljuk azokat a muta-
tokat, ahol elvalik, hogy mi a kiilonbség
azok kozott az iskolak kozott, ahol sikeriil
a tanulok rossz szociodkonomiai hattere
ellenére teszteredményekben is mérhetd
tanulmanyi sikereket elérni.

A kutatas nagyon értékes része a peda-
goégusok attitlidjeinek és széles értelem-
ben vett pedagogiai mddszereinek Ossze-
vetése az iskolak veszélyeztetett vagy
reziliens voltaval. Az eredmények arrdl
tantiskodnak, hogy az iskola és pedago-
gusainak feleldssége nem elhanyagolhatd
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a didkok eredmeényeit illetéen, és kidom-
borodik egy olyan mintdzat, ami tamo-
gatja a didkok eredményességét. Ezeket
a légkordimenzidkat a befogadas, a rugal-
massag és a személyes problémakezelés
jellemzi leginkabb. Tulajdonképpen az
eredmények nem ujak. Azok az olvasok,
akik ismerik a hazai vagy a nemzetkozi
szakirodalom hatranyos helyzeti didkok
oktatdsaval foglalkozo6 diskurzusat, vagy
gyakorld pedagdgusként tanitanak ilyen
intézményekben, tudjak, hogy mekkora
jelentdsége van a fenn felsorolt tényezok-
nek. Ugyanakkor mégis egyediilallo, hogy
ilyen nagy mintan, szamtalan mas valtozo
vizsgalata mellett azonositottak azokat a
1égkor- és pedagdgusjellemzoket, amelyek
tamogatjak a hatranyos helyzetii tanulokat.

A kotet kiilon érdeme, hogy jol szer-
kesztett és a fekete-fehér nyomtatasban is
informativ, szinte tankonyvi abrakat tala-
lunk benne, amelynek segitségével jo atte-
kintést kapunk. Az olvasast vagy az ujraol-
vasas segiti a kulcsmondatok kurzivalasa
¢s a viszonylag nagy mennyiségli tablazat,
ami kiilonosen a kotet masodik felében
tdmogatja az eredmények alaposabb meg-
ismerését. A tablazatokra, abrakra, hivat-
kozasokra akkuratus pontossag jellemzo,
amelyen latszik a szerz6 tobb éves szer-
kesztdi tapasztalata. Ugyanakkor olvaso-
ként megjegyzem, hogy a disszertacidban
sziikséges alapossagot a tablazatok eseté-
ben csokkenthette volna a kutat6 a kony-
nyedebb értelmezés érdekében.

Amikor ezeket a sorokat leirtam, éppen
iskolakoteles korba Iépett gyermekiink
sorsardl kellett donteniink. Nagyvaros-
ban ¢liink, ahol van lehetdségiink iskolat
valasztani szdmara, ezért személyesen is
sorra kellett vennem, hogy mi is jellemzi
a ,,jo iskolakat”, mitdl lesz ,,mindségi”
a pedagogusi munka egy intézményben.
Azok az iskoldk, amelyekrdl Sz¢ll Krisz-
tian konyvében olvashatunk, hagyoma-
nyosan nem szamitanak ,,jo iskoldnak”,
mert a kdzgondolkodasban még mindig
a didkkompozicié hatarozza meg legerd-
sebben az iskola megitélését, az iskolava-
lasztast. Ugyanakkor latjuk, hogy nem a
didkok kivalogatasa az egyetlen lehetséges
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A kutatds nagyon értékes része
a pedagogusok attitiidjeinek és
széles ertelemben vett pedago-
giai modszereinek dsszevetése
az iskoldk veszélyeztetett vagy
reziliens voltdval. Az eredme-
nyek arrol tanviskodnak, hogy
az iskola és pedagogusainak
felelossége nem elhanyagolhato
a didkok eredmeényeit illetéen,
és kidomborodik egy olyan min-
tdazat, ami tamogatja a didkok
eredményeit. Ezeket a légkordi-
menziokat a befogadcds, a
rugalmassdag és a személyes
problemakezelés jellemzi legin-
kabb. Tulajdonképpen az ered-
mények nem tijak. Azok az
olvasok, akik ismerik a hazai
vagy a nemzetkozi szakiroda-
lom hdtrdnyos helyzetii didkok
oktatdsdaval foglalkozo diskur-
zusdt, vagy gyakorlo pedago-
guskent tanitanak ilyen intéz-
ményekben, tudjdk, hogy
mekkora jelentosége van a fenn
felsorolt tenyezoknek. Ugyanak-
kor mégis egyediildllo, hogy
ilyen nagy mintdn, szamtalan
mds vdltozo vizsgdlata mellett
azonositottdk azokat a légkor-
és pedagogusjellemzoket, ame-
lyek tamogatjck a hdtrdnyos
helyzetti tanulokat.

ut ahhoz, hogy eredményeket tudjon egy
intézmény felmutatni, igaz, ehhez sziikség
van arra is, hogy egy kicsit masként tekint-
stink az eredményességre!
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A monografiat sziikségtelen az oktatas-
kutatéi szakma résztvevoinek ajanlanom,
mert azt gondolom, hogy megkertilhetetlen
munkat tartunk a keziinkben, de olvasasra
batoritom a reziliens és veszélyeztetett
iskolak fenntartdit, vezetdit, tanarait és a
tanar szakos hallgatokat is, akik mind nagy
haszonnal tudjak forgatni a munkat.
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