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Cigany gyerekek és a tanitoképzés

A tanulmdny a cigdany gyerekek kompetencidinak fejlesztésére
Jelkeszito tanitokepzeés torekvéseivel foglalkozik. Vizolja a roma
gyerekek iskoldztatdsdanak hazai problematdriénetet, torténeti
esettanulmdnyként mutatja be az ELTE TOK egyik korai projektjét;
beszdmol egy friss (2018), a témakdrben végzett tdjékozodo
vizsgdlat intézmenyi szintii tapaszialatairol; majd javaslatokat
Jogalmaz meg, miként lenne célszerii a szakmai nyilvanossdg
figyelmét az alap- és tovdabbképzeés kritikus pontjaira irdnyitani
a deszegregdcio és az integrdcio érdekében.

Bevezet6é a problématorténetrol

goztatott — felismerés, hogy a roma gyerekek iskolazottsaga egyik legfontosabb

ey

ﬁ z 11j évezred elejére elfogadotta valt az a — szakemberek altal korabban is han-

gbégusok feladatainak, illetve felkészitésiik igényének megfogalmazasaig.

A korabbi évtizedekben szamos jelentds kezdeményezés tortént ezen a téren: a 60-80-
as periddusban foként a gyakorld pedagogusok tapasztalatait gytijtotték dssze, s részben
ezekre alapozva probaltak szisztematikus képzési formakat kialakitani.

Volt, ahol a roma gyerekek nevelésének szempontja egy-egy szenzitiv oktaton mulott,
vagy éppen a képz6 intézmények beiskoldzasi s hallgatdik majdani elhelyezkedési kor-
zetének lakossagi Osszetétele kényszeritette ki valamilyen cigany stadium elinditasat.
Erthetd, hogy az oktatok elsésorban arra figyeltek, ami az eltérés, a kiilonbség volt az
eddigiekt6l: nem utolsosorban abban a gyerekképben is, amelyet szem el6tt tartottak
a hallgatok kiképzésében, s amelynek leginkabb a(z als6) kozéposztalybeli ,,fehér”
gyerekek feleltek meg. Probalkozasaik soran ugy gondoltak, hogy a cigany gyerekek
masok, mint a tdbbiek, s kiillonbségeik etnikai (olykor azt is feltételezve, hogy geneti-
kus) alapon magyarazhatdak. Ezért a képzésben altalaban a cigdnyok masféle kultirdja,
torténelme, életmodja tobbé-kevésbé tényszerli megismertetésére torekedtek, s olyan
specialis modszereknek a megtalalasara, amelyekkel a leggyorsabban érhet6 el, hogy a
mas szubkulturabdl érkez6 cigany gyerekek ugy viselkedjenek, ahogy azt téliikk az iskola
¢s sziikebb tarsadalmi kozegiik elvarja. Ezek a képzési elemek nem voltak kotelezéek
minden hallgaté szamara.

Kozben a 90-es évek sok valtozast hoztak a ciganykérdésben, a pedagogiaban is.
Indultak a rendszervaltas legnagyobb vesztes csoportjanak, a cigdnysdgnak a segitésére
un. ,felzarkdztatd”, ij munkalehetoségeket igéré atképzési és lakhatasi programok.
Veliik parhuzamosan Gjabb kutatoi generacio vizsgalta, dokumentalta a ciganyok hely-
zetét, életmodjat, kultarajuk értékeit, nevelési szokasait. Hangsulyoztdk a ciganysag
rétegzettségét, e kutatdsok utan tobbé mar lehetetlen volt — legalabb is szakemberek-
nek —,,a” ciganyokrol beszélni, véleményt formalni, akar j6 szandéku segiteni akarasbol,
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akar rogzilt elditéletességbdl. Az arnyaltabb szemléletmodot erdsitette az is, hogy a
ciganysagra vonatkozd ¢€s a szegénység-kutatasok tobb ponton taldlkoztak, bizonyitva,
hogy a ciganyoknak tulajdonitott sajatossagok jelentds része nem ehhez az etnikumhoz
kapcsolhatd, hanem a szegénységben/mélyszegénységben ¢él6k csoportjahoz (Békési,
2003; Csongor, 1991; Csongor, 1998; Havas és Kemény, 1995; Kertesi, 2000; Kovalcsik,
Csongor ¢s Bodi, 2001; Neményi, 2000; Réger, 1993; Solt, 1975; Szuhay, 1999).

Az iskolailigyben az integracié valt kozponti kérdéssé. A lakossagi mozgasok, a kor-
latozatlan szabad iskolavalasztasi jogot érvényesitd (sziiloi) szelekcid révén s a spontan
szegregacio kovetkezményeként az iskolarendszer egyre inkabb kettészakadt elit iskolak
¢és (gyakran halmozottan) hatranyos iskoldk csoportjara (Nahalka, 2007). A cigany gye-
rekek rendszerint az utdbbi iskolakba keriiltek. (Korabban hasonléan erds szegregacio
alakult ki sok altalanos iskolan beliil az osztalyok kozott.) Ezt az egymast valtd kor-
manyok egészségtelen gyakorlatnak itélték, és dsztonzokkel, de a befogadd kdrnyezet
kialakulasat nem eléggé tdmogatva szorgalmaztak a cigany gyerekeket integrald iskolak
1étrehozasat (Fejes és Sziics, 2018; Sziics, 2018).

Eddigre mar vilagossa valt, hogy az iskola nem tudja alapvetd funkcioit, igy a tarsa-
dalmi integracioban betdltendd szerepét sem ellatni. Mélyrehatd oktatasiigyi elemzések
sziilettek, egyebek kozott az oktatasiigyben feler6sodo szelekciorol, a cigany gyerekek
fokozodo iskolai szegregaciojardl, a getto- vagy gettdosodo intézményekrdl (Havas, 2008;
Kertesi és Kézdi, 2005). Az analiziseknek — témank szempontjabol — k6zos tanulsaga,
hogy az adaptivitas (a differencidltsag és egységesség kiegyensulyozott aranya rendszer-
szinten €s az egyének szintjén is, illetve a gyerekek kozti tudatos kooperacio) lehet a
biztositék az iskola hatékony mikodésére (M. Nadasi, 2012). Ez viszont uj szemléletet,
attitlidot és modszertani gyakorlatot igényelt (volna) az oktatas iranyitoitol és a pedago-
gusoktol, sét, a sziiloktol is.

Az 1j évezred elsé évtizedében kdzpontilag 6sztonzott, minden intézménytdl elvart
innovaciok indultak a pedagdgusképzésben ¢€s -tovabbképzésben, 1ényegében azonos
szemléleti bazison:

— Minden pedagdgusréteget képessé kell tenni arra, hogy ,,a cigany gyerekek tanitasat
ne elviselendd (vagy elviselhetetlen) tehernek érezzék, hanem olyan szakmai fel-
adatnak, amelynek megoldasahoz a képzésben kelld szakértelmet szerezhettek €s
adekvat emberi-pedagdgusi attitlidot sikeriilt kialakitaniuk™ (Kereszty, 1993).

— A szakértelem nem kiilonallo, un. romapedagogiai képzettséget jelent, hanem olyan
»altalanos” pedagogiai szemléletet és gyakorlatot, amely a differencialas bazisan
valamennyi gyermek (koztiik a roma gyerekek) fejlodését képes eldsegiteni.

— Vagyis a cél nem a roma gyerekek felzarkoztatasa mas, nem roma tarsaikhoz, hanem
a mindenkit megilleté adaptiv pedagogia révén képességeik maximalis fejlesztése.

— A roma gyermekek csoportja erdsen rétegzett mind tarsadalmi-anyagi koriilményei-
ket, mind kultarajukat, nevelési szokasaikat tekintve, mind pedig az iskolahoz, tanu-
lashoz vald viszonyukat illetéen. Ez a sokféleség egyszerre teremt hasonlosagokat
és kiilonbségeket sajat csoportjukon beliil, illetve koztiik és a nem roma gyerekek
kozott.

— Végso soron az iskolat, a benne zajlo folyamatokat kellene megvaltoztatni ugy, hogy
— tekintet nélkiil nemzetiségi-etnikai, tarsadalmi kiilonbozoségeikre — valamennyi
gyermeknek jo, kibontakozasukat segitd tanulasi teret biztositson.

Az intézményekben megélénkiiltek a cigany gyerekek nevelésére felkészité kurzusok,
tovabbképzési programok sziilettek; megerdsddtek korabbi hagyomanyok s keletkeztek
ma mar tradicionalisnak mondhat6 tevékenységi formak. Ritka, de figyelemre mélto
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Visszatekintve erre az iddszakra, némileg elnagyoltan azt mondhatjuk, hogy a 90-es
évek onkéntes, szakmai, hivatasbeli felismeréseken, meggy6zddéseken alapuld torekvé-
sei jobbara tovabbéltek, majd az iranyitd fohatosag inspiraciojara kiegésziiltek a tobbi
intézményben is meginditott munkalatokkal. Az intézmények racionalisan megkeresték
azokat a képzési formakat, amelyekkel hozzaférhettek a kdzoktatasi tovabbképzési
forrasokhoz s a professzionalisabb palyazatok révén nagyobb tdmogatasokhoz. Nem
hangsulyoztak, de nem is vitattak a ,,mindenkit alkalmassa kell tenni a cigany gyerekek
nevelésére” elvet, a PC jegyében (a politikai korrektség mintajara beszélhetiink pedago-
giai korrektségrol is) nem emelték ki talzottan az etnikai jellegli specialitdsokat. De nem
foglalkoztak az alapképzés tartalmainak ujragondoldsaval, inkdbb olyan, kétségtelentil
sziikséges kurzusok inditasat kinaltak, amelyek a ciganysag torténetére, kultarajara,
¢életmddjara vonatkoz6 ismeretek hianyat potolhattak. Rendszeres gyakorlati tevékeny-
ség megszervezésére csak kevés helyen volt szandék és lehetéség. A kurzusok szabadon
valaszthatok voltak.

Mindez azonban mar egy jelentdsen atalakult felsdoktatasi kornyezetben zajlott: 2000
elejére szinte valamennyi tiszta profiltu vagy pedagogusképzési gyokert foiskola a széles
kort, kevéssé onkéntes intézményi integracids folyamatok kovetkeztében elvesztette
onallosagat. Uj helyzetiik kialakitasa kozben nem csak kevesebb figyelmet tudtak fordi-
tani megkezdett innovacioikra, de az uj szabalyrendszerek alapjan — kiilondsen eleinte
— kevesebb lehetdséghez is jutottak (pl. palyazati teriileten, tovabbképzésben stb.).

Némileg erdltetett itemben az évtized elején, kozepén zajlott a felsdoktatasi halozat
nagy részét érintd bolognai folyamat implementacioja. A pedagdgusképzés is atallt az
EU-ban ekkor mar altalanos osztott képzési formara. A kezddszakasz pedagogusait
képez6 intézmények szamara egyértelmiien kedvez6 valtozas sok 1j, részben ismeretlen
feladattal is jart, ami ismét csak hattérbe szoritott olyan fejlesztéseket, mint pl. a mod-
szertanok megujitasa vagy akar a roma-ligy volt a képzésben. De — talan paradox modon
— a cigany gyerekek fejlesztésére felkészitést stabilizalta is. A szerkezeti atalakitas egytitt
jart a szakok tartalmanak ujragondolasaval, 1j szakos képesitési kdvetelmények, friss
tantervek késziiltek.

Ezek igyekeztek magukba 6tvozni az j pedagogiai-modszertani eredményeket, illetve
ugy alakitani a képzési tartalmakat, hogy a palyakezd6 pedagogusok minél felkésziilteb-
bek legyenek a rajuk varé tarsadalmi jelentdsegii feladatok ellatasara. Ezek koz¢ tartozik
a cigany gyerekek sikeres oktatdsa, nevelés is. Igy az uj tantervek tartalmai kozvetlentl s
kozvetve is reflektaltak erre a problémara: beépitették a sziikséges specialis ismereteket,
de a képzés egészében szamoltak a cigany gyerekek fejlesztésének szakmai kérdéseivel.
Tapasztalhattuk, hogy a kdvetkez6 évtizedben a helyi vagy kdzponti tantervek modosu-
lasai ezeket a tartalmakat nem érintették. Ezt tikrozik a legutobbi, 2016/17-es dokumen-
tumok is (EMMI rendelet, 2016).

Megjegyezziik azonban, hogy az alapképzés egészére kiterjedd felkészités eszméjének
diadala Janus-arct jelenség: valdban korszerli szemléletet tiikrdz, valoban lehetdséget
teremt arra, hogy a pedagogusképzo intézményekbol ne keriiljenek ki az tigyben teljesen
tajekozatlan fiatal pedagogusok. Ugyanakkor alkalmas lehet a feladat csupan formalis
teljesitésére, a specialis figyelem hianyanak elfedésére.
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Az ELTE TOK projektje — torténeti esettanulmany
Csak néhany évtizede

kezdtiik el megtapasztalni, megérteni, elhinni, hogy létre lehet hozni a minden gyereket
avatottan egyiittneveld iskolat. Tobbek kozott ezért inditottuk utnak a budai és a sarospa-
taki tanitoképzdében a tiszabdi gettd-, a makkoshotykai és két jozsefvarosi gettdosodod ovo-
daval/iskolaval egyiitt azt a programot, amelynek a hatasaként az integralasra is felkésziilt,
erre is avatott tanitok kibontakozasat vartuk. (Az ELTE TOK Neveléstudomanyi Tanszéke
volt a koordinatora annak a 11 f&s konzorciumnak, amely 2001-2004 k6z6tt A halmozottan
hatranyos helyzetii, elsésorban roma fiatalok
tamogatasara 1étrehivott Phare I-11. projektek
megvalositasdra vllalkozott.) . Aképzés megiijitdsdra praxis-
A program nagy ivil volt, atfogta az 6vo- ) i B
és tanitoképzés teljes vertikumat, megjelent beli tapasztalataink sokasaga
valamennyi tantargy programjaban, kiills-  inditott benntinket. Az orszdag

nos sullyal a gyakorlati képzésben. Tanul-  pyil651b626 pontjairol - sokszor

manyoztuk tobbféle kultarabol érkezd gye- p . p
rekek, felndttek egyiittélését kilfoldon is  <ethetente 150-200 kilometert

(Integretté Haz, Szatmarnémeti, Romania; utazva - a szakma tanulni
Northwald Primary School, London). Bar a  vdgyo javdt képuiselve sokan

Phare-keretek kozott folyd projekt csak 18 érkeztek szakirdnyii képzése-

honapra szolt, a programot kiterjesztettitk . b . n b .
a résztvevok (egy hallgatdi csoport) teljes inkre. Az 0 szavaikat, tekinietii-

(nyolc félévnyi) képzésére. A kibdviilt tan- Ret Oriztiik. Egyikiik szeptember
targyi programokat kiils6 szakértokkel is  ynsodik feleben elsds tanitvd-
kontrolldltattuk. nyarol igy beszélt: ,Beszélni se

A képzés megujitasara tud, folyton ciganyul gajdol,
kukdzdsbol szerzett ruhdt

praxisbeli tapasztalataink sokasaga inditott 7,557 7 — panaszolta. Ugyanab-

benniinket. Az orszag kiilonb6zd pontjai- . p .
161 — sokszor kéthetente 150-200 kilomé. PO/ @ vdrosbol jott tdrsa hoz-

tert utazva — a szakma tanulni vagy6 javat ~ zdtette: Van egy cigany fiu az
képviselve sokan érkeztek szakiranyu kép-  osztdlyomban, aki sokszor jon
zéseinkre. Az ¢ szavaikat, tekintetiiket Oriz- tiszta fehér ingben, ng&l Imam

tilk. Egyikiik szeptember masodik felében . 7 b ilei 2
elsés tanitvanyardl igy beszélt: ,,Beszélni SIncs, milyener a szulet, csa

se tud, folyton ciganyul gajdol, kukazasbol —7nem fogok a cigdanytelepen csa-
szerzett ruhat hord.” — panaszolta. Ugyan-  [gdot ldtogatni!” - ,En egyszer

abbol. arvaros’bol jott ’Earsa hozzate@te: ,,Van odamentenm — s=6lalt meg egy
egy cigany fitl az osztalyomban, aki sokszor

jon tiszta fehér ingben, fogalmam sincs, masik -, szép 16liik, hogy kdve-
milyenek a sziilei, csak nem fogok a cigany- val Rindltak, de fogalmam sincs,
telepen csalddot latogatni!” — ,,En egyszer hogyan mosogatnak, persze,

odamentem — szdlalt meg egy masik —, szép P
toliik, hogy kavéval kinaltak, de fogalmam hogy nem [ ogadtam el a kdvet,

sincs, hogyan mosogatnak, persze, hogy nem ~ €77e megseriddtek, kdr volt oda-
fogadtam el a kavét, erre megsértodtek, kar mennem.”
volt odamennem.”
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Tobbek kozott ilyen mondatok égtek belénk. Azt reméltiik, ha 6vo- és tanitdjeldltek
nyolc féléven keresztiil tanulnak, beszélgetnek, vitatkoznak, hospitalnak, résztvevo
megfigyeldk lesznek kiilonb6zo helyzetekben, akkor a képzés végén tudni fogjak, hogy
nem a sajat anyanyelviik az egyetlen, elsds tanitvanyuk nem beszédképtelen, hanem
az anyanyelvén besz¢l, ,,gajdol” folyton , szocialis kompetencidjuk részeként kialakul
érdeklodésiik a "Masik’ (példaul tanitvanyuk csaladja) irant, megérzik, hogy kapcsolat-
teremtés kdzben (latogatas eltéré szubkultiiraju csaladnal) a visszautasitas (ha csak egy
csésze kavérol van is sz0) sértd lehet. — Megtapasztaljak, hogy a mélyszegénységbdl,
egyuttal az egyik cigany szubkulturabol (azt is tudjak, hogy ebbdl is tobbféle 1étezik)
érkez6 gyerekek figyelmét meg lehet ragadni, ha tanuldsuk els6 iskolai napjuktol kezdve,
majd az iskolazas els6 éveiben végig, elsésorban mozgasra, zenére, vizualitasra épiil.

Rogton el kell ismerniink, nem volt moédunk utankdvetd vizsgalatra, igy nincse-
nek adataink arrol, hogy a nyolc félévnyi képzés milyen hatassal jart. Mégis biztosak
vagyunk benne, hogy a program egészének tapasztalatai ujra — tagabb Osszefliggésbe
helyezve — megosztasra varnak, kiillondsen azért, mert ugy latjuk, a cigdny gyerekek
integracioja tekintetében ,,sirt’” az id6, ennek a kérdésnek hivatasrendiink eréfeszitésé-
nek, egyuttal az orszagos oktataspolitikai stratégia-készitésének kdzéppontjaba keriilnie
(a projekt tapasztalatainak dsszegzését 1d. Hunyady, Kereszty és Véghelyi, 2005.)

Miért is ,, stirit” ido?

A projekt tapasztalataira még visszatériink, el6szor azonban arra koncentralunk, miért is
allitjuk, hogy a két évtizeddel ezel6tti tapasztalatok ma égetden aktualisak, sot iddsze-
riibbek, mint keletkezésiik idején.

Nézziik a tényeket, kezdjik a legdramaibbakkal! Tiz éve annak, hogy Nagycsécsen
eldordiilt az elsé 16vés, elkezdodott az a gyilkossagsorozat, amelynek kilenc halalos
aldozata volt, koztiik egy apja utan futd 6téves kisfitl. A gyilkosok az aldozatokat nem
ismerték, tettiiknek nem személyes, hanem az etnikai csoportnak sz6l6 inditéka volt.

Hogy jutottunk idaig? A rendszervaltozas legnagyobb vesztesei a ciganyok. A nyolc-
vanas évek végén a cigany férfiak tdbb mint 80%-a munkaviszonyban volt (KSH adat).
A szocialista nagyipar 0sszeomlasa, a termeldszovetkezetek felbomlasa elsdsorban
Oket sujtotta. Tobbségiik zsakfalvakba, ciganytelepekre sodrddott, mélyszegénységbe
siillyedt. Elindult az a folyamat, amelyet csak tobb kormany Osszehangolt stratégidja
tudott volna legalabb részben megakadalyozni. Ennek a stratégianak a hidnydban a
rendszervaltasban tobb tekintetben csalddott tarsadalom biinbakjava valtak. A kozbeszéd
elészor segélyen €16 parazitakként kezelte 6ket, majd elkezdddott az a folyamat, amely
egyes biincselekményeket nem személyekhez, hanem etnikai csoporthoz, a ciganysag-
hoz kotott. Megjelent a ,,cigdnyblindzés™ szokapcsolat; renddri vezetdk is a blinelko-
vetdk szarmazasara utaltak. Egy alkalommal a miniszterelndk is igy szolalt meg: ,,nem
hasznalom a cigdnybiindzést, de cigny blnelkovetdk vannak”. Megindult, majd kvazi
legalizalodott a ciganysag kriminalizalasa (Kis, 2009). Mindez természetesen hatdssal
volt/van a tarsadalom kozérzetére altalaban, egyes emberek ciganyokhoz valé viszonyara
kiiléndsen.

Mi is tortént az elmult néhany évtizedben a cigany gyerekek integracidjanak iigyével
a kozoktatasban? A 2010 el6tti iddszakbol tobb antidiszkriminacids program ismert:
miikédott az Utolsod pad program, megalakult az Orszdgos Integraciés Halozat (OIH),
2002 és 2012 kozott a hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetti tanuldk érdekében
kifejlesztett Integracios Pedagogiai Rendszerhez (IPR) a kdzoktatasi intézmények tobb
mint fele csatlakozott.

Az utobbi években a deszegregacios folyamat nem csupan megakadt, a szegregacio
egyenesen felgyorsult (Havas, 2008), s6t, megjelent annak allam- és egyhazasszisztalt
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formaja is. Lelkész/miniszter szajabol hangzott el az az onellentmondast tartalmazo
mondat, miszerint 1étezik ,,szeretetteljes szegregacio”. Figyelmen kivill hagyva azt a
nyilvanvalo tényt, hogy szegregaltan nevelt gyerek felndttként a legritkabb esetben képes
a tobbségi tarsadalomba integralodni, hiszen a szegregalt 1étben keletkezett tudasbeli és
szocializacids deficitje szinte behozhatatlan, a teljesitményszakadék szinte athidalhatat-
lan (Neményi, 2012/2018).

Tagabb horizont

A kultirantropologus szerint ,,amikor [...] rettenetesen 6sszestirtisddik a konfliktuspoten-
cial, dramatizaltan van jelen a kdzbeszédben, a médidban [...] akkor érdemes tagitani az
id6horizonton” (Losonczy, 2009); tegyiik hozza: a horizontot tagitani érdemes térben is
(ratekintve mas orszagok gyakorlatara). A konfliktuspotencial stirisddéséhez hozzajarult
a haborus ovezetekbdl, az afrikai népességrobbanasbdl, a klimavaltozasbol (is) kdvet-
kezd ¢hinség el6l menekiilok, a gazdasagi bevandorlok aradatszeri megjelenése Eurdpa
hatarain. Rdadasul a menekiiltvalsdg hazai kommunikacidja — amely szerint a menekiil-
tek, bevandorlok magyarsagunkat (legfébb identitasunk egyikét is) veszélyeztetik — az
»idegent”, kdzvetve a ciganysagot is kozvetlen veszélyforrassa tette.

A hazai cigany csaladok, kozosségek €s a nem ciganyok kozotti tavolsag korabban
a jelenleginél kisebb volt. ,,A cigdnysag a magyarsagnak évszazadok ota viszonylag
ismert, bizonyos statusokban integralt, intim, meghitt »masikja« volt” (Losonczy, 2009).
Amikor a cigdnysag tobbsége a rendszervaltassal dramaian vesztett el szinte minden
munkaalkalmat, akkor egy igen vékony meggazdagodott rétegre és mélyszegénységbe
siillyedt tomegekre szakadt. Ebben a folyamatban a tobbé-kevésbé ismert masik ide-
genné valt. Az idegenné valas azt (is) jelenti, hogy mar nem latjuk kiilén az idegenek
egyes csoportjait, tagjait, az idegent fenyegetd, megkozelithetetlen tdmegnek érezziik.
Nem tudunk kiilonbséget tenni a kizsdkmanyolok (uzsorasok) és a kizsdkmanyoltak, a
btinelkovetdk (akik ugyanolyan aranyban vannak koztiik, mint mas etnikai csoportok-
ban) és a tisztességesek kozott.

Mi lehet a teendd? Létkérdés lenne a tarsadalom minél szélesebb rétegeivel megér-
tetni, hogy a probléma rendéri eszkozokkel, sét, egyediil szocialis intézkedésekkel sem
kezelhetd, az egyiittélés mindkét fél szamara elfogadhat6 formait elsésorban a kdzokta-
tasi intézményekben vald egyiittélés, az itt folyo szocializacié teremtheti meg.

A megfontoland6 példak egyikeként a budai képzd Phare-programjanak a cigany gye-
rekek ovodai/iskolai szocializacids folyamataira és a pedagdgusok képzésére vonatkozo
tapasztalatait szeretnénk bemutatni.

A képzési program megsziiletése

A program szerencsés véletlennek koszonhetéen jott 1étre. Goncz Arpad koztarsasagi
elndk kezdeményezte az intézmény féigazgatdjanal a ciganysag kultirajaval, életmod-
javal foglalkozo specialkollégium inditasat. A sziikséges szakmai hattér a képz6 ren-
delkezésére allt: Békési Agnes, a Neveléstudomanyi Tanszék munkatarsa 200 interji
birtokaban magyarciganyok életmodjanak, nevelési szokasainak témakdrébol doktoralt,
Kereszty Zsuzsa nyolc évig dolgozott az akkor legszegényebb, magyarciganyok lakta
telepiilés falufejlesztési programjaban az iskolafejlesztés mentoraként, az innovativ
szemlélet pedig a tanszéken kdztudottan jelen volt. Itt e programmal egyidejiileg tobb
olyan kutatas is folyt, amelynek tapasztalatai kozvetleniil vagy kozvetve taplaltak, befo-
lyasoltak a tantargyi programok tartalmanak alakulasat.

A négy féléves specialkollégium programjat egy-egy részteriilet legjobb szakértdi
(Csongor Anna, Havas Gébor, Kovalcsik Katalin, Réger Zita, Szuhay Péter) alkottak
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meg, 6k voltak a kurzus oktatoi is. A specialkollégiumot a hallgatok ndvekvé érdeklédése
kisérte. A negyedik félév végén mindannyian sikeresen kollokvaltak (vizsgakérdések az
1. mellékletben), majd dobbenetiinkre — egy hallgaté kivételével (aki késdbb megyei
ciganyligyi referens lett) — mindannyian azt kérték, ne szerepeljen az indexiikben, hogy
ebbdl a targybol kollokvaltak. Hiszen ha szerepel, akkor nagyobb a valoszinilisége, hogy
olyan osztalyokban kell majd tanitaniuk, amelyekben magas a cigany gyerekek aranya.

A feladat stlyat megértették, de nem adtunk elég segitséget ahhoz, hogy a getto- vagy
gettosodo osztalyok vezetéséhez kompetensnek érezzék magukat.

Kovetkeztetéstink vilagos volt: nem specidlkollégiumra, hanem az alapképzés meguji-
tasara van sziikség. A specialkollégium nagy szakmai haszna volt, hogy kapcsolatba 1¢p-
tiink azzal a kutatdi korrel, amelyre az alapképzés formalasa alatt is tamaszkodhattunk,
¢és kozremiikodésiikkel, Kovalcsik Katalin szerkesztésében 1étrejohetett egy szdvegy-
gyljtemény, amely els6sorban az ciganysag tarsadalmi helyzetét, kultirajat igyekezett
bemutatni, egyuttal diszkografiat, valamint 900 tételbol all6 szakbibliografiat is tartalmaz
(Kovalcsik és mtsai, 2001).

A meguyjitott alapképzés a tantargyi programokban

elsésorban valamennyi program ijragondolasat, sziikség szerinti bovitését jelentette.

Voltak olyan munkatarsaink, akik a képzés egészének a megujitasarol gondolkodtak.
A Téarsadalomtudomanyi Tanszék munkatarsa, Knausz Imre (2005) példaul igy irt arrol,
mit kellene tudnia a tanitoknak a romak vilagarol: ,,A roma torténelem megismerése alap-
vetd jelentségli [...] a téma historizalasa szamos mai tarsadalmi fesziiltség forrasa [...]
A 19-20. szazadban a roma népesség torténete szinte azonos a »ciganykérdéssel« [...]
Els6sorban annak bemutatasa lehet fontos, hogy a téma allami kezelésének milyen alter-
nativai fogalmazodtak meg [...] Az etika tantargy tematikaja kitér arra, hogy kiilonb6z6
tarsadalmakban kiilonb6z6 normarendszerek mikddnek [...] Az egyik legalapvetobb
nehézség a roma gyerekek és a tanitd kozotti kulturalis kiillonbségbdl szarmazik [...] Ki
kell emelni a helytorténet és a helyismeret oktatasat [...]; a lokalis identitas a befogadas
¢lményét adhatja a roma gyerekeknek [...] annak a tudatat, hogy a [telepiilés] a lakohelyi
kisebbség és tobbség kdzos patridja [...] Végig kell gondolni a [...] tanitas vizualis (téri),
féleg zenei és mozgasos dimenzioit.”

Igen 1ényeges, amit Banki Vera (2005) az énmagunkra reflektalasrol ir: ,,Annak
sziikségességét, hogy a cigany zenét finom izléssel, tapintattal bevezessiik tanitasunkba,
elészor magunknak, oktatoknak kell belatnunk, elfogadnunk [...] El kell gondolkodnunk
azon is, vajon Liszt, Brahms, de mar néhol Haydn miért hallottak meg €s épitették be
miveikbe a cigany zenét. A zenetorténet szemelvényeit sorakoztatnam az énekelt anyag
tdszomszédsagaban, annak szoros tartozékaként. A sorrendet igy jelolném meg: érezni,
érteni, tanulni, tudni.”

A kérdés lényegét Radnainé Szendrei Julia (2005) ragadta meg: ,,A Matematika Tan-
sz€k altal kidogozott tantargyi program mind az 6vodai, mind tanitdi szakon ugy késziilt,
hogy a heterogén szerkezetl, eltéré szocialis, kulturalis hatteri gyerekeket feldleld
6vodai csoportok és iskolai osztalyok 3-12 éveseinek matematika nevelésére készitette
fel a hallgatokat. Programunk alapvetden tevékenykedésre épit, elsddlegesnek tartja az
egyéni képességek fejlesztését, és az egyéni képességek szintjéhez illeszkedd értékelési
rendszerek kidolgozasat.”

Valamennyi tantargyi program tartalmazza azokat a tartalmi, metodikai elemeket,
amelyekkel a tantargy korabbi programja boviilt. Példaul:

— A multidiszciplinaris szemlélet érvényessége a romak interkulturalis nevelésében. —

A helyi roma kozdsség kultiraja az iskola helyi tantervében. A neveld tekintélye és
,beavatasa” a helyi romak kulturdjaba (Gyoni, 2005).
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— A roma népesség demografiai sajatossagai, ,,atmenetiik” megkésettsége, ¢s ennek
Osszefiiggései a kiillonboz6 roma csoportok hagyomanyaival. — A magyarorszagi
ciganysag vallasi Osszetétele, az egyhazak valos és lehetséges szerepe a roma kdzos-
ségek életében (Demeter, 2005a).

— Példak az id6iség, az élet és halal sajatos felfogasara a roma életmodban. A szabad-
sag értelmezésének vetiiletei a roma csoportok erkolesi értékrendjében és magatar-
tasformaiban. Autonémia ¢és integracio (Demeter, 2005b).

— A hatalmi, uralmi szervezet ciganyokkal kapcsolatos intézkedései (kiralyok, megyék,
varosok, uradalmak). — Az erdélyi ciganysag helyzete, az erdélyi orszaggytilések
ciganyokkal kapcsolatos torvénykezése (Farkas és mtsai, 2005).

— A cigany (romani) nyelv hangtana, a beas nyelv. — A beds nyelv két hangja. — A sz0o-
vegfonetikus eszk6zok univerzalék [...] hasznalati modjuk, értelmezésiik nyelv- és
kultaraspecifikus.

— Cigany etnikai csoportok meghatarozasa a tobbség nyelvén és dnmeghatarozas mas
cigany etnikai csoporttal szemben a tobbség nyelvén (Pet6cz, 2005a, b).

— A magyar nyelvi hatrany kompenzalasanak modszerei (Meixner-modszer, dramape-
dagdgiai modszerek, beszélgetdkor, élménykozponth eljarasok) (Toth, 2005).

— Javaslatok az elsd osztalyos romani vagy beas anyanyelvii gyerekek magyarra tani-
tasahoz (Csonka, 2005).

— A korabbi évek kutatdsainak megfeleléen a roma tanulok tanulds kdzben felvetddo,
néhany iskolaba 1épéskor mutatkoz6 jelenségre kell jobban felkésziteni a hallga-
tokat. Ezek a tanulok verbalis és nem verbalis kommunikacidjaval, az idéfogalom
alakuldsaval, a sziik térben torténd, kis targyakkal kapcsolatos megfigyelések, az
ehhez sziikséges megfigyeloképesség fejlesztésével fiiggenek 6ssze (Radnai, 2005).

— (A hallgato) rendelkezzen széleskorti ismeretekkel az adott roma kozosség altal
ismert allatokrol, névényekrdl. — Ismerje a helyi roma kdzdsség természeti és tarsa-
dalmi kornyezethez valo6 viszonyat (Bihari €s Véghelyi, 2005).

— A cigany mualkotas reprodukciok foltrendjének imitativ tanulméanyozésa. — A moz-
gas tanulmanyozasa (fotok segitségével) cigany tancmozdulatok témaira. — Mutas-
son hangoltsagot és tanusitson jartassagot a cigany naiv és professzionalis képzomii-
vészet sajatossagainak felismerésében (Balvanyos, 2005).

— Az egymas mellett ¢l0 cigany csoportok hagyomanyos és ma mindennapos visele-
tének feltérképezése. — Cigany gyermekek képeinek szemléje. — Személyes vizualis
kifejezés gyakorlata cigany mese, dal, tanc alapjan (Pataky, 2005).

— Epitsiink a cigany tanulék meglévé mozgaskulturajanak elemeire. — Keriiljiik el,
hogy cigany és nem cigany tanulok egymassal rivalizaljanak (Voros, 2005).

— Zenei elemek (ismétlddés, skalak, dur hangsor, moll hangsor, négyhangzat, kvint-
valtas, maggiore-minore, szinkopa el6fordulasa beas népdalokban) (Banki, 2005).

Gyakorlati képzés

Az egyik leglényegesebb feladat a gyakorlati képzés helyszineinek megvalasztasa volt.
A résztvevo megfigyelésre (csaladlatogatason), egyéni gyermekmegfigyelésre, csoportos
megfigyelésre, a pedagogus tevékenységének megfigyelésére, majd a hallgatok tani-
tasi gyakorlatara olyan 6vodakban/iskolakban/osztalyokban keriilt sor, amelyekben a
cigany gyerekek ardnya elérte az 50%-ot (ilyen volt a tiszabdi iskola), vagy gettosodo
osztalyokban, csoportokban (a Németh Laszlo és a Dugonics utcai altalanos iskolaban a
Jozsefvarosban).

[zelitéiil néhany az elsé félév feladatai koziil (egyéni megfigyelés, résztvevé meg-
figyelés). A helyszin a tiszabdi (getto-)iskola. (A hallgatok &t napon at a teljes tanitasi
idében jelen voltak az iskoldban.) Az oktat6i szandék: A megfigyelés minél mélyebb,
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koriiltekintébb, koncentraltabb legyen, a hallgato figyelme minél inkabb egyetlen gye-
rekre (és annak csaladjara) iranyuljon, valamint egyetlen tanitd verbalis és nem verbalis
megnyilatkozasait kisérje figyelemmel. A résztvevo megfigyelés (a csaladlatogatas) célja:
rogton a képzés elején teremtsen kapcsolatot més szubkultirdban élkkel. fme példaként
a megfigyelésre egy gettdiskolaba (Tiszabdre) induld hallgatoknak sz616 feladatsor:

1. Valasszanak ki egy gyereket az osztalybol és harom (tanitasi) napon keresztiil naplo-

szerlien jegyezzék fel ennek a gyereknek a tevékenységeit!
2. A negyedik ¢és az 6todik napon a tanitd tevékenységeit jegyezzeék!

Mindkét esetben minden megnyilvanulas fontos, az is, ami a sziinetben, a folyosén, az
udvaron torténik. — Mindkét jegyzetben jelljék a napot és az orat is, amelyben a tevé-
kenységet megfigyelték!

3. Egy alkalommal — az idépontot a sziilékkel eldre megbeszélve — latogassak meg az
elsé harom napon megfigyelt gyerek csaladjat, és kérdezzék meg a sziil6ket, milyen
problémai vannak a gyereknek az iskolaval kapcsolatban! (A csaladlatogatas megszer-
vezésében az osztaly tanitoja segiteni fog Ondknek.)

A gyakorlati képzéshez tartozo sokféle tevékenyég hatasat nem meértiik, érzékeltetni is
nehezen lehet. — Annyit allithatunk, hogy a programban részt vett hallgatok ,,idegenek-
kel” kapcsolatos attitidjének modosuldsa a Bogardus-kérd6iv révén nem volt kimutat-
hatd. (A kérdoivet az elsd félév elsd heteiben és a nyolcadik félév végén hasznaltuk.)
Hogy valami mégis tortént a hallgatokban, azt mar az elsé félévben érzékeltiilk. Ennek
szemléltetéséiil a program egyik szakmai vezetdjének ,korabeli” feljegyzéseibdl idé-
zlink néhany részletet. (A hallgatokat az elsé félév 6szén Tiszabdre Kereszty Zsuzsa és
Ronkovicsné Faragd Eszter kisérték. Kereszty Zsuzsa feljegyzései Hunyady Gyorgyné
és Donath Péter tanszékvezetoknek szoltak.)

Jegyzetek a vonatutrol a megfigyelési gyakorlat eldtt (2001. szeptember)

»A ciganyokrol szinte mindenkinek negativ élményei vannak (egyikiik nagyanyjanak
lancot téptek le a nyakardl, masikukat harom purdé lekopdosott), az egyik szelid, leg-
kislanyosabb hallgat6 artatlan arccal megkérdezte, nem lehetne-e valahogy szabalyozni,
hogy kevesebb gyerekiik sziilessen.

A csevegés lehangolo, de a tekintetiik jo, amit mondanak, az nem igazan a sajatjuk,
mondjak, mert masok is igy beszélnek, s mert szoronganak is a tiszab6i héttdl. Egyikiik
(pszichologus akar lenni) alig, hogy bemutatkozunk egymasnak a palyaudvaron, mar
kérdezi, hogy »miért szolgaltatjuk ki« éket. Percekbe telik, mig megértem, gy érti:
a tiszabdi ciganyoknak. Dadogok valamit, nem hiszem, hogy barkitdl tartaniuk kellene,
s probalok valamit mesélni a csenyétei felndttekrdl a mentoralds éveiben szerzett tapasz-
talatokrol. Latom, probal megnyugodni, de még nem tud. Georgina segit: az édesanyja
Csoron 6vond, sok cigany gyerek van a csoportjaban, kifejezetten jo viszonyban vannak
a sziileikkel.

Mindez elég negativan hangzik, a kezdeti benyomasom mégsem rossz: inkabb tobbsé-
giiket gyerekesnek, védtelennek latom, és jol esik, hogy 6szinték.”

Jegyzetek a vonatutrol hazafelé a gyakorlat utan (2001. oktober)
,»A hazaindulas el6tti utolsd — tanitokkal kozds megbeszélésen — a hallgatok bolcseket

mondanak. Lilla példaul: amirdl azt gondolta, hogy a ciganyokra jellemzd, lehet, hogy
nem is a ciganyokra, hanem a szegényekre igaz; ez nagy felfedezés, f6leg, mert maga
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jott ra, nem olvasta a szegény-kultira versus cigany-kultiira bdséges irodalmat. — Andras
megjegyzi, hogy minden sokkal jobb volt, mint amire szamitott; kérdésemre azzal érvel,
hogy itt ismeretlentil is koszonnek neki és egymasnak az utcan felndttek és gyerekek,
Pesten az egy hazban lakok se, s meséli, hogy a csaladok milyen jol fogadtak Sket.

A vonaton 6rommel fedezem fel, hogy a masodik csoport 11 embere (egy féiskolai
csoport harom kiscsoportra bontva jart Tiszabdn) teljesen megszelidiilt, szinte lelkes,
s foleg: joba lettek egymassal! Mar azt tervezik, hogy nyaron egyiitt mennek valahova
nyaralni. Kérdezem, hogy ki volt olyan osztalyban, amelyet szivesen ajanlana a kovet-
kezd csoportnak és minden alsos osztalyt felsorolnak. S6t, gyorsan 6sszeszamoljak, hogy
hatan vagy heten szeretnének visszamenni a masodik félévben ugyanabba az osztalyba,
ahol most voltak. (Az lenne az igazi! — mondjak). A f6 lelkesek egyike éppen Aliz, aki
indulas el6tt azt talalta mondani, hogy a szeptemberi tiszabdi hospitalas olyan, mintha
egy elsééves orvostanhallgatonak mandulamtétet kellene végeznie. (Most megkérde-
zem téle, milyen volt a mandulamiitét, széles mosollyal valaszol.) Utkozben bebizonyo-
sodik, amit gyanitottam: a két legfobb »ellenzé« — Rita és Aliz — két legszorongdbb. (Aliz
hazafelé példaul az irant érdeklddik, hogyan tehetne Gjra szert a 14 éves koraban eltlint
Onbizalmara.) Eszter egyenesen azt mondja, TiszabOn j6tt rd, most mar biztos, hogy
pedagdgus akar lenni.

Adalék: Csilla torokszentmiklosi. Kideriil,
hogy Mikléson (20 km-re van Tiszab6tol) az
ismerdsok a lelkére kotottek, hogy ne igyon
a tiszab6i vizbdl, mert az arzénes (!), este ne

Keserves megtapaszialni, hogy
a testtilet dltal »didaktikailag jol

menjen az utcara, mert megkéselik. Haza-
felé ezt mar nevetve meséli, odafelé persze
szorongott. (Erdekes szocialpszichologiai
dolgozatot lehetne irnia (gondolom) —besz¢él-
getéslink alapjan — arrél, hogyan keletkez-
nek, terjednek Mikldéson a Tiszabordl sz6lo
rémbhirek.)

Keserves megtapasztalni, hogy a testiilet
altal »didaktikailag jol képzett«-nek tartott
kollegand hogyan tanit az 1/c, un. fejlesztd
osztalyban. Igen, képzett, de kommunikacios
stilusa kékemény, rd pontosan illik, hogy
tananyagot tanit és nem gyereket. (Hiaba
jelent egy aut6 rajza »kocsi«-t a gyerekek-
nek, mégsem jut eszébe, hogy mondjuk az
alma legyen az ’a’ hang és betli hivoképe;
hiaba ejtik a helyi nyelvjarasban az uborkat
iborkanak, mégis uborka az 'u’ hivoképe;
»elvisz a rendérkocsi«, cstszik ki a szajan
»fegyelmezésként«...) Szerencsére ebben a
miifajban itt 6 az egyetlen.”

A projekt 2001-2004-ig tartott. A cigany

képzettenek tartott kollegand
hogyan tanit az 1/c, un. fej-
lesztd osztdlyban. Igen, képzett,
de kommunikdcios stilusa
kokemeny, rd pontosan illik,
hogy tananyagot tanit és nem
gyereket. (Hidba jelent egy auto
rajza »kocsi«t a gyerekeknek,
mégsem jut eszébe, hogy mond-
Juk az alma legyen az ‘a’ hang
és betii hivokepe; hidba ejtik a
helyi nyelvjdrdasban az uborkcdt
iborkdnak, mégis uborka az u’
hivoképe; »elvisz a rendorkocsis,
csuszik ki a szdjdn »fegyelme-
zeéskente...) Szerencsére ebben
a miifajban itt 6 az egyetlen.”

gyerekek fejlesztésének szempontjait figyelembe vevd képzési tervet a budapesti és a
sarospataki kiprobalas tapasztalatai alapjan modositottuk, a munkafolyamatot és az ered-
ményeket 2005-ben adtuk kozre. Megitélésiink szerint a tanulsagok, a leszlirt teendok
ma is érvényesek.
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Intézménykozi informaciégyiijtés a problémakor aktualis helyzetérol

A Tanit6- és Ovoképzés Orszagos Programfejleszté Bizottsaga 2018 méajuséban tajéko-
zodott arrdl, hogy a hataskorébe tartozo pedagdgusképzés milyen eréfeszitéseket tesz
a 21. szazad masodik évtizedének végén annak érdekében, hogy felkészitse hallgatoit
a roma gyerekek fejlesztésére, nevelésére (OPB, 2018). A bizottsag szandékat részben a
tobb évtizedes probléma megoldatlansaga, s6t, stilyanak — a tanitokat ki- és tovabbképzo
intézmények feleldsségének — ndvekedése motivalta. Els6 1épésként egy 8 tételes kérdés-
sort juttatott el az egyes képzohelyek képviseldihez (OPB, 2018. 14.).

Az OPB tagjai koziil viszonylag kevesen valaszoltak: 9 karrol/campusrol tanitd és
ovodapedagdgus szakokrdl 7-7, a csecsemd- és kisgyermekneveld szakrol 4 informacios
anyag érkezett be (OPB, 2018. 15-16.). Mind a kérdéssor jellegébdl, mind a valaszok
aranyabol kovetkezOen valoban csak egy elsddleges tajékozodasrol lehet szo. Céltalan
lenne az irdsos anyagoknak barmiféle kvantitativ feldolgozasa, viszont arra alkalmasak,
hogy megragadjunk bizonyos szemléleti sajatossagokat, esetleg valtozasokat, konkrét
tantervi fejlesztéseket, s megfogalmazzunk néhany javaslatot.

A kezddszakasz pedagogusainak felkészitése 2018-bol

A tajékozddas sordn a harom alapszakrol kértek informacidkat. A valaszokbol kideriilt,
hogy a tanit6 és az dvodapedagogus szakokon az elvi megfontolasokat és a strukturakat
tekintve szinte azonos a felkészités, csupan a konkrét tantargyakban és témakoreikben
van kiilonbség.

Neémiképp mas a helyzet a csecsemd- €s kisgyermekneveld szak esetében. Tobb
helyrdl is jelezték, hogy a bolcsédékben viszonylag alacsony a roma gyerekek aranya.
(Részben kulturalis okokbol: az anyaktol elvart, hogy otthon maradjanak 0-3 éves kort
gyerekeikkel, részben foként a kis telepiiléseken lehetdségilik sincs haszndlni ezt az
intézménytipust a kevés féréhely, illetve a felvétel anyai munkaviszonyhoz kotott krité-
riuma miatt.) Ezért hallgatoik felkészitésében a roma problematika csak kdzvetett moédon
jelenik meg. De olyan fontos témakorokkel, mint az elfogadas pedagogiaja, a sziil6i
bevonodas tamogatasa, a kulturalis sokszinliség, illetve a hatranyos helyzetii gyerekek
¢és csaladok kérdésének hangstlyos kezelése, el6késziilnek arra az iddszakra, amikor a
roma gyerekek aranya esetleg emelkedni fog a bolcsédékben (OPB, 2018. 43., 77., 78.).

Az intézmények tantervei

A tantervekben haromféle tartalommal talalkoztunk a roma gyerekek fejlesztésére vonat-
kozoban. Valamennyi véalaszadé bemutatta, hogy melyek azok a tantargyak, amelyek
hosszabb-rovidebb iddtartamban kdzvetleniil foglalkoznak a ciganyok tdrténetének,
kultarajanak, tarsadalmi helyzetének, életmodjanak megismertetésével.

A megnevezett tantargyak jelentds része a Tarsadalomtudomanyi Tanszékek érdek-
korébe tartozik. Ugy tiinik, hogy az évek soran ezen a miiveltségteriileten megvaltozott
a tantargyi struktura, altaldban dominansabba valt a szociologiai jelleg, ami magaval
huzta a (jelenkori) tarsadalmi problémakkal vald intenzivebb foglalkozast is. A korabbi
torténeti és filozofiai hangstlyt képzésbol foként a szakmai felkészitésben kozvetlenebb
szerepet kapo elemek (kisebbségek, etnikumok torténete; moralis problémak felismerése,
elemzése stb.) maradtak meg (OPB, 2018. 17., 66., 67., 79., 81., 95.).

A felkészitésben kozvetleniil részt vevd tartalmak egy masik csoportja onallo tantar-
gyakban jelenik meg. A Kisebbségtudomanyi alapismeret és romologia targy mindharom
szakon kotelezd targy az Apor Vilmos Katolikus Fdiskolan, teljes egészében a ciganysaggal
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foglalkozik (OPB, 2018. 17., 22., 29.). Debrecenben 2016 o6ta a Hittudomanyi Egyetem
valamennyi pedagogushallgatodja 3 féléves kotelezd Romoldgia targyat hallgat, a harmadik
szakaszban kifejezetten a roma gyerekek oktatdsaval, nevelésével foglalkoznak. Ehhez
a targyhoz gyakorlat is kapcsolddik (OPB, 2018. 39.). Nyiregyhdzan féléves kurzuson
ismerkedik kotelezoen minden hallgaté a ciganysag helyzetével, els6sorban nemzetiségi és
identitasproblémakkal, tarsadalmi pozicidikkal, kultarajukkal (OPB, 2018. 83.). Hasonld
cimii és tematikdju kurzust jeleznek Szekszardrol is (OPB, 2018. 87.).

Talan még fontosabbak azok a tantervi tartalmak, amelyek kdzvetve jarulnak hozza a
felkészitéshez. Rendkiviil szines azoknak a targyaknak a palettaja, amelyeket e csoportba
sorolhatunk, ugy tinik, mintha a tantervek ebben a vonatkozasban wjultak volna meg
leginkabb:

a) Bekeriiltek olyan témakorok, amelyek sziikségesek a ciganysag helyzetének, prob-

Iémainak arnyaltabb megismeréséhez és megitéléséhez. Ilyenek pl. a szegénység
¢és a ciganysag (OPB, 2018. 32.); a hatranyos helyzet és a ciganysag (OPB, 2018.
19.); az etnikum és nemzetiség kérdése (OPB, 2018. 43.); a tarsadalmi rétegzddés
kiilonb6z6é szempontokbdl (OPB, 2018. 80., 83.); esélyegyenldségi ismeretek
(OPB, 2018. 54. 83.).

b) Hangsulyosabba valtak a cigany gyerekek szocializacidja, fejlédése szempontjabol is
fontos témak (v0. a szegregacio és integracio iskolai, ovodai vetiiletei — OPB, 2018.
44., 45., 83., 86., 91.); a differenciald nevelés (OPB, 2018. 45., 91.); a konfliktuske-
zelés uj modjai (OPB, 2018. 34., 48.); az elfogadas pedagogiaja (OPB, 2018. 66.).

c) Alig felmérhetd annak jelentdsége, hogy egy-két beszamoldban megjelenik a peda-

gbgus én-erdinek kibontakoztatasa a cigany gyerekek sikeres fejlesztésére vald
alkalmassaggal osszefiiggésben (OPB, 2018. 18., 45-48.); érzékenyitd programok
(OPB, 2018. 38., 85.), az eloitéletesség oldasanak sziikségessége (OPB, 2018. 18.,
79., 83., 90.).
Mindez azzal a reménnyel kecsegtet, hogy lassanként a pedagdgusok alapképzésének
természetes része lesz a cigany gyerekek kompetencidinak fejlesztésére valo felkészités,
nem id6szakos, kiilon eréfeszitéseket igényld rendkiviili feladatként jelenik meg.

Az eddigiekbdl ugy tlinhet, az intézmények allaspontja szerint mindenkit az alapkép-
zésben kell felkésziteni, pontosabban: mindenkit fel kell késziteni az alapképzésben a
roma gyerekek fejlesztésére. Felmeriilhet, hogy egy logikusan végigvitt tervezési-kép-
z¢si folyamatban nem paradoxon-e akkor specialis roma kurzusok szervezése. Vannak,
akik szerint ez annak beismerése, hogy valdjaban az alapképzésben érdemben nem
végezhetd el a feladat. Ugy véljiik, a specialis kurzusoknak komplementer szerepe lehet
a képzésben: egyfeldl lehetdséget nyujt elmélyedésre, az atlagosnal intenzivebb érdek-
16dés kielégitésére, masfeldl kereteket biztosithat az adott régio, felsGoktatasi beiskola-
zasi-elhelyezkedési kornyezet sajatos problémainak, hagyomanyainak, sziikségleteinek
megismerésére s mar az alapképzés ideje alatt reagélni tud ezekre.

A visszajelzd intézmények (egy kivétellel) valamennyien hirdetnek specialisan roma
kérdésekkel foglalkozo kurzusokat. Ezek egy része — amint mar jeleztik — kotelezd
studium, masutt (tanitdé szakon) a kotelez6éen valasztando kurzusok kozott is talalunk
specialis tartalmuakat. Budapesten pl. csak ebben a formaban keriil sor specialis kurzus
meghirdetésére, igaz, koztiik kifejezetten a hallgato tevékenységére €pitd foglalkozas is
talalhatd. Hasonldan a tanodakkal kotottek szerzédést Gyorben, a hallgatok szabadon
valaszthattak ezt a tevékenységi format. (Szabadon valaszthaté kurzusokat vehettek fel
az esztergomi, debreceni, kaposvari, kecskeméti és szekszardi hallgatok is.)

A hallgatoi valasztashoz kotddik még két eleme a képzésnek: a mindenkinek kotelezd
szakdolgozat s egyes intézményekben valaszthaté roma special- és szakkollégium.

Szinte valamennyi intézmény mindegyik szakjan lehet roma tematikat valasztani
szakdolgozati témaként. (Fontosnak tartjuk, hogy néhol tobb tanszék is felkindl specialis
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roma témékat, nem csak az e tekintetben dominans neveléstudomanyi tanszékek.) Ugy
véljik, ez nagyon szerencsés gyakorlat, az igényes szakdolgozati munka mind szemlé-
letben, mind konkrét ismeretekben s gyakorta a téma iranti elkdtelezettségben is sokat
jelenthet a pedagdgusi alkalmassag kialakuldséban.

A roma special- és szakkollégiumok lényegében a ciganysag torténetére, kultarajara,
tarsadalmi helyzetére, iskolaztatasi problémaira vonatkozo szisztematikusan elrendezett
targyak flizérei. Egyes esetekben tervezett gyakorlati képzés kapcsolodik hozzajuk, tobb-
szOr azonban a képzés inkabb elméleti jellegli. Ilyen képzési formak mar a 90-es évek
derekan kialakultak a tanit6, késdbb az 6vodapedagdgus szakon is. Kimondott vagy kimon-
datlan elvi hattere ezeknek a képzéseknek az a meggy6zddés volt, hogy a cigdny gyerekek
iskolaztatasanak kérdése olyan jelentds, a problémak természete és a szereplok tulajdonsa-
gai olyan specialisak, hogy azt csakis a nem roma és a roma népesség kiilonbségeit szamba
vevo specialis pedagogia képes kezelni. Ezt a felfogast legerdteljesebben az Apor Vilmos
intézményben képviselték, €s itt teremtették meg legteljesebben a sziikséges feltételeket is.
A legelkotelezettebb intézményekben ez a gyakorlat tobb évtizeden keresztiil fennmaradt.

2011-ben azonban megvaltozott a helyzet: torvényileg ujraszabalyoztdk a kisebbsé-
gek, etnikumok és nemzetiségek helyzetét, és a ciganysag ettdl kezdve Magyarorszagon
nemzetiségi statuszba keriilt. (V6. a nemzetiségek jogairdl szold 2011-es torvény.) Ez a
valtozas a képzésre nézve azzal a kovetkezménnyel jart, hogy a hallgatok a német, szerb,
horvat, roman nemzetiségi pedagogusképzéshez hasonlo jogi feltételekkel, oktatasi kere-
tekben cigany nemzetiségi szakirdnyon nemzetiségi tanitoi, 6vodapedagogusi képesitést
szerezhetnek. A tajékoztatdst add intézmények koziil az Apor Vilmos Katolikus Féisko-
lardl érkezett ilyen képzésrol jelzés (OPB, 2018. 17.).

Ugyanebben az esztendében (2011-ben, majd atdolgozva 2013-ban) inditott a Kapos-
vari Egyetem roma specialkollégiumot, kinalatukban ma is szerepel; s (ismét egy mas
szervezeti forma) Nyiregyhazan a Cigany/roma kultura és tarsadalom cimii, harom elemi
modult valaszthatjak a hallgatok.

Bar nem az alapképzéshez tartozik, mégis a specidlis tartalmu képzési formak kozott
emlitjik meg a roma gyerekek fejlesztésére felkészitd tovabbképzéseket. Az intézmé-
nyek felvallaltak a pedagdgusok kompetencia-hianyainak potlasat és a roma gyerekek
fejlesztésében sikerre szamitod 1j pedagogiai eljarasok, modszerek megismertetését
(120, 60, egy-egy részkérdésben 30 oras) tovabbképzési tanfolyamok keretében, illetve
tovabbképzési szakokat alapitottak. (Kiilondsen gazdag tematikaju és elevenen tartott
tovabbképzési rendszerrdl szamol be a Kaposvari Egyetem s a Debreceni Katolikus
Egyetem — OPB, 2018. 38., 54-55.). Megrajzolhato lenne e képzési formak felfutasanak
parhuzamos gorbéje a ciganykérdésnek a tarsadalmi figyelem kozpontjaba keriilésével,
a pedagdgusok kotelezo tovabbképzésének kovetelményével és a pedagogus-tovabbkeép-
zések szerény, de biztonsagos allami finanszirozasaval. Ugyanigy mindezeknek a 2005
utani lassu, majd a masodik évtizedben viharos leéptilésével. Ma mar az intézmények
tobbsége az érdeklddés elapadasarol, a nagy gonddal készitett programok kihasznalat-
lansagarol szamol be. (Pl. a Debreceni Egyetem széles kinalata érdeklédés hianya miatt
megsziint; hasonlod okokbdl Gydrben 2010-ben inditottak utoljara roma tematikajt tanfo-
lyamot; palyazati pénzek hianyaban nincs finanszirozé Nyiregyhazan.)

Gyakorlat az alapképzésben és kapcsolodo tevekenysegek

Jol tudjuk, hogy a pedagogus-kompetenciak fejlodésének/fejlesztésének kulcskér-
dése a gyakorlati képzés. A jo elméleti alapozas, a jelenségek értelmezése elenged-
hetetlen, de az iskolai, 6vodai gyakorlat megismerése és a konkrét tevékenységekbe
valé bekapcsolodas, begyakorlasuk nélkiil a felkésziilés a szakmara elégtelen marad.
Témankkal 6sszefliggésben mondhatjuk, hogy 6nmagukban a legpontosabb, tudomanyos
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megalapozottsagii romologiai ismeretek is
csak holt tudast eredményeznek, ha tanitva-
nyaink nem talalkoznak val6sagosan is roma
gyerekekkel ovodai, iskolai kozegben, ha
nem kell kiprobalniuk 6nmagukat a veliik
valé foglalkozasokon, ha csak szakirodalom-
bol vagy miivészeti alkotasokbol ismerik a
kiilonb6z6 roma csaladok életkoriilményeit,
nevelési szokasait. Ezért kiilonds jelentdsé-
get tulajdonitunk az intézményi tajékozta-
tokban a gyakorlati képzéssel kapcsolatos
jelzéseknek. Elismerjiik, hogy az az egyéb-
ként helyeselt oktatasi gyakorlat, amely sze-
rint a roma gyerekek képzésére felkésziilés
mindenki szamara sziikséges, s ez nem elso-
sorban specialis kurzusokon képzelendd el,
megneheziti a gyakorlati tapasztalatok meg-
szerzésének megszervezését. Feltehetden
ezzel magyarazhatd, hogy a mind a hospita-
lasra, mind az integrald csoportokban, oszta-
lyokban végzett munkara vonatkoz6 kérdé-
sekre adott valaszokbdl gyakran az dertilt ki,
hogy a gyakorlati tapasztalatok esetlegesek.
A valaszadok arra hivatkoznak, hogy a rovid
vagy az Osszefiiggd ovodai, iskolai gyakor-
latokon a gyakorl6 intézményeken tul olyan
kozegben is gyakorolnak a hallgatok, ahol
roma didkok is tanulnak (Apor Katolikus
Féiskola, ELTE TOK, Neumann Egyetem,
EKE Sérospataki Campus).

Ez még akkor sem megnyugtatd, ha az
a roma gyerekek ardnya viszonylag magas
az egyes intézményekben. (A debreceni és
nyiregyhazi intézmények jelezték, hogy hall-
gatdik sokszor roma tobbségili iskolakban,
6vodakban gyakorolnak.)

Jol tudjuk, hogy a pedago-
gus-kompetencick fejlodésének/
fejlesztésenek kulcskérdése a
gyakorlati keépzés. A jo elméleti
alapozds, a jelenségek értel-
mezése elengedhetetlen, de
az iskolai, ovodai gyakorlat
megismereése és a konkrét
tevékenységekbe valo bekapcso-
lodds, begyakorldsuk nélkiil a
Sfelkésziiles a szakmdra elégte-
len marad. Temdnkkal ossze-
Sfriggésben mondhatjuk, hogy
onmagukban a legpontosabb,
tudomdnyos megalapozottsdagil
romologiai ismeretek is csak
holt tuddst eredményeznek, ha
tanitvanyaink nem taldlkoznak
valosagosan is roma gyerekek-
kel 6vodai, iskolai kézegben, ha
nem kell kiprobdlniuk énmagu-
kat a veliik valo foglalkozdso-
kon, ha csak szakirodalombol
vagy miivészeti alkotdsokbol
ismerik a kiilénbézo roma
csalddok életkdriilmeényeit,
nevelési szokdsait.

A célzott, tudatosan szervezett gyakorlatok jobbara a specialis roma kurzusokhoz
kapcsolodnak (Apor Fdiskola, Pécsi Egyetem Szekszardi Campus, Széchenyi Egyetem
ACSJK), s gyakran kilépnek a hagyomanyos intézményi keretbdl: a hallgatok pl. tano-
dakban, a Biztos Kezdet Hazdban dolgoznak (ELTE TOK). Ritka az olyan tudatosan fel-
valamilyen (roma szempontbol is fontos) tulajdonsaguk alapjan valasztjak ki (pl. Kapos-
varon az iskola jellegzetessége a miivészetterapia, a kéttanaros modell, a KIP modszer, a
differencialas tanoran, a kooperativitas stb.).

Kétségteleniil a felkésziilés sikerességét nagyban befolyéasoljak a képzéshez kapcso-
16d6 (rendszerint kiilsé szinhelyen szervezett) tevékenységi formak. Ezek hatasa fiigg
attol, hogy a hallgatok valoban érdemleges feladatot végezhetnek-e, hogy mennyire
tartésak, huzamosan beépiilnek-e a képz6 intézmény tevékenységi rendszerébe.

Tobb tipusaval talalkoztunk a beszamoldkban is:
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a) Néhany intézmény jelezte, hogy rendszeresen szervez olyan szakmai tanacskozaso-
kat, melyek témaja Osszefiigg az integracioval (pl. a kirekesztés tarsas kozegben).
Konferenciak, workshopok atgondolt rendszerét miikodteti pl. az ELTE TOK
(OPB, 2018. 48.).

b) Hasznosak lehetnek a képzés érdekében kialakitott kapcsolatok dnkormanyzatok-
kal, kolesondsen gyiimdlesozé kooperaciok néhetnek ki a segélyszervezetekkel,
civilek szervezddéseivel, amely kapcsolatok a hallgatok szamara kdvetheté emberi
mintat nyjtanak, attitidformald helyzeteket teremtenek s nem utolsdsorban révii-
kon a pedagogusjeldltek atélhetik eredményességiiket (OPB, 2018. 87. 92.).

c) Fejlesztoek lehetnek a hallgatok szamara tandraik (vagy mas szakemberek) roma
kutatasaiba és innovacidiba bekapcsolodni. Azon tal, hogy kozelrdl tapasztalhatjak
meg a jelenségek szakszer feltarasanak, megismerésének sziikségességét egyebek
kozott épp az innovaciok sikerének megalapozasa érdekében, szembesiilhetnek a
valtoztatas nehézségeivel, a tiirelmes ujrakezdés képességének sziikségességével.
Az egyik legszebb példat a nyiregyhazi beszamoldban olvashattuk: az oktatok és
diakjaik éveken keresztiil részt vettek kiillonb6z6 nemzetkdzi miihelyekben kidol-
gozott, roma gyerekek fejlesztését célzd programok adaptalasaban, azaz iskolai
kiprobalasaban s a hazai viszonyokhoz igazitasaban. Sajnalatos mddon, a projekt
az anyagi feltételek hianya miatt megsziint (OPB, 2018. 85.).

d) Feltételezhetden a legtartosabb, legosszetettebb hatast azok a képzésen kiviili
tevékenységek gyakoroljak, amelyek rendszerré allnak 6ssze, s a roma gyerekek
fejlesztését tagabb Osszefiiggésbe helyezik. Szemléltetésiil felidézziik egy ilyen,
tobb év alatt kiépitett kaposvari program néhany elemét:

— hatranyos helyzetii gyerekek 8 éve zajlo tehetséggondozd programja 1ényegében
az egyetemen zajlo kozoktatasi projekt;

— ugyancsak hatranyos helyzetliek tovabbtanulasat, majd a munkaerdpiaci elhe-
lyezkedését is segitd digitalis szemléletformalast célzo fejlesztés;

— a Roma Szakkollégium létrehozasa, ami a roma hallgatok (jelenleg 27 £6) tehet-
séggondozasat végzi, illetve roma identitasuk elmélyitését specialis kurzusokkal,
kulturalis programokkal s civil szervetekkel kialakitott egyiittmiikodés révén;

— a szakkollégiumban konferencidk, taborok szervezése, vitaestek, tapasztalatcse-
rék mas szakkollégiumokkal szervezése

— a munkahoz kapcsolodik a hatrdnyos helyzetli hallgatok szamara kidolgozott
Osztondijrendszer is.

Lényegében ebben a tagabb keretben egésziil ki a gyakorlati képzés: a hallgatoknak
lehetéségiik van sajat érdeklodésiiknek megfeleld onkéntes munkat vallalni, végezni,
kozvetlen, tartds kapcsolatba keriilni cigany gyerekekkel és csaladokkal.

Osszegzés és javaslatok

Megallapithatjuk, azokban az intézményekben, amelyek adtak informaciot, él a szandék,
hogy a kezddszakasz pedagogusjeldltjeit felkészitsék arra az Osszetett feladatra, amit a
roma gyerekek kompetencidinak fejlesztése jelent. Altalaban az alapképzés egészére
(s igy valamennyi hallgaté felkészitésére) kiterjedden latjak feladataikat (noha emellett
keresik a specialis kurzusok helyét, kivanatos aranyat is). Ebbol kovetkezik, hogy a kép-
z6helyeken egyre tobb oktatonak kell ehhez megfelelé kompetenciakkal, a szakteriiletét
érintd specialis ismeretekkel is rendelkeznie. Megjegyzendd, hogy a pedagogusképzés-
ben (legalabbis a kezddszakasz pedagodgusait érintd agaban) fajon hianyoznak a roma
szarmazasu hallgatok.
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Azt azonban tudhatjuk, hogy a tervezett tantervi programok 6nmagukban nem ele-
genddek, megvaldsulasuk a képzés folyamataban modosul. A felkészitést befolyasolja
a folyamat szerepléinek (oktatok-hallgatok) egytittmiikddése, a gyakorldhelyek fogado-
készsége és szinvonala. A siker nagy mértékben mulik kiilsé tényezokon is: az irdnyitd
hatdsag elvarasain és a feltételeket megteremtd (vagy sem) magatartasan, illetve a kép-
zést koriilvevd tarsadalmi kdzegen, a ciganyok (és gyermekeik) kozosségi befogadasan,
integralodasi szandékain és lehetdségein. Ugy tlinik, ezek az integralodasi lehetdségek
az utobbi évtizedben jelentdsen beszlkiiltek.

Meégis, mi lehet a teendd ma?

Nagyon valészintl, hogy a kiils6 tényez6kon az intézmények kevéssé tudnak valtoztatni.
Sajat terrénumukon azonban szamos olyan javaslat tehetd, amelyek megvalositasa bizo-
nyosan kozelebb visz a cigany gyerekek hatékonyabb fejlesztéséhez, sikeresebb tarsadal-
mi-tarsas beilleszkedéséhez. Most ismételten fel kell tenni a kérdést: Felmérve a roma
gyerekek korai fejlesztésének, iskolaztatdsdnak alig tulbecstilhetd jelentdségét, a képzés
a probléma stlyanak megfelelé figyelmet fordit-e a cigany gyerekek tigyére? Hogyan
lehetne kompetensebb pedagogusokat képezni a kezddszakasz szamara?

Elébbre vihet, ha az érdekelt munkatarsak miihelybeszélgetésein — akar a képzok
képzésének keretében — megkisérelnek kdzos szemléletet alakitani példaul a kovetkezo
kérdéskorokben:

— a masik nem feltétleniil idegen, ha megismerjiik, kapcsolatba 1épiink vele, ismerdssé

valik;

— a blinelkovetd mindig személy és nem valamilyen etnikai csoport;

—nem a sajat anyanyelviink, szubkulturank az egyetlen érték, masok anyanyelve,

szubkultiraja is lehet teljes értéki;

— a cigany gyerekeket, csaladot, kisebbséget nem ,,felemelni” kell, hanem sajat iden-

titdsu személynek, csaladnak, csoportnak célszerti tekinteni.

Palyakezdének és tapasztalt pedagdgusnak, oktatoknak egyarant sziikséges ismernie,
értenie a tarsadalmi szintli és az iskolai rendszerszerii folyamatok dsszefiiggéseit:
— az interetnikus kapcsolatok hatdsat az identitas alakulasara;
— a tarsadalmi egyenldtlenségek tetten érhetdségét az iskola etnikai szempontu szelek-
cios, illetve integraciora tordé gyakorlataban;
— azt, hogy az iskolak kozotti szegregacid visszaszoritasa ndveli/ndvelheti az iskolan
beliili szegregaciot;
— az iskola bels6 szerkezetének szerepét a tarsas-kapcsolatok és a tanulas eredményes-
sége szempontjabol (elit, szelektiv és szegregalt osztalyok).

Felkészités uj, Gjraértelmezett pedagdgiai-mddszertani feladatokra:

— Kisérletet tenni a kérdéskorbol kovetkezd kozos tantargyi minimum elfogadasara.

— Valamennyi tantargyban keresni a vizualis (téri), zenei és mozgasos dimenziokat.

— Az integraci6 felmend rendszerben torténd bevezetése (az iskola nehezen készithetd
fel arra, ami még nincs).

— A pedagogusi autonomia novelésének és az ismeretkdzponta szemlélet csokkenté-
sének modjai.

— Valamennyi tantargy tanitdsanak személyre szabottsaga és a gyerekek egymasra
utaltsaga (kooperativ tanulds) a valodi integracié érdekében.

— A nehezitett munkakdriilményekkel kapcsolatos félelmek enyhitése és a sikeres pra-
xis megvalositasahoz sziikséges eszkdzok attekintése.
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— A hazai deszegregacios torekvések/intézkedések tapasztalatainak (pl. Szeged, Hod-
mezovasarhely, Csobanka, Tiszavasvari) megismerése.

S talan a legfontosabb s a mai képzésben legkevésbé érvényesiild teendd: a hallgatok (és

woor

a tudasukat bovité pedagdgusok) tényleges gyakorlati képzésének, a cigany gyerekekkel
kapcsolatos tevékenységeinek megszervezése.
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1. melléklet

) A specialkollégium vizsgakérdései
Osszeallitottak: Csongor Anna, Kovalcsik Katalin és Réger Zita

. Bevezetés a cigany kultaraba: A kultira fogalma és négy alrendszere. A kultira
egészének meghatarozdja, a technikai alrendszer. A négy alrendszer a ciganysag
kultarajéban: technikai: vandor szolgaltatd tipusu kultlra, szociologiai: a csaladi —
nemzetségi csoport, mint alapegység a tdrsadalmi munkamegosztas legalso szintjén;
ideologiai: legitimalo mitoldgia: mi és Ok. A keresztény ideoldgia gyenge szerepe,
ennek oka. legitimalo mitoldgiak a cigany és nem-cigany tarsadalomban.

. Torténelem: Indiai elvandorlas, eurdpai utvonal, a ciganysag fogadtatasa Eurdpa-
ban, ennek okai. A cigdnysadg magyarorszagi megjelenése. Ciganyellenes torvények
(Méria Terézia, II. Jozsef, Porrajmos. A harom f6 cigany csoport érkezése, el6z6
kornyezete.

. A ciganysag helye a magyar tarsadalomban: Torténelmi hattér. Az ,,6shonos” lakos-
sag ¢és az ,,idegen etnikumok” mobilitasanak kiilonbozosége. Az iparral és a keres-
kedelemmel foglalkozé idegen etnikumok helye a magyar torténelemben. A hagyo-
manyos cigany mesterségek, ezek elsorvadasanak okai. Foglalkozasvaltasi straté-
giak. Az intenziv iparositas korszaka. Cigany bérmunkas proletariatus. A szocialista
gazdasagba valo betagolodas elényei ¢és hatranyai. Kiszolgaltatottsag ¢és kulturalis
vakuum-helyzet a szocialista nagyipar 6sszeomlasa utan.

. Nyelv: A cigany nyelv szarmazasanak definicioja. A cigany nyelv utja Eur6paban,
eurdpai rokon nyelvei. a magyarorszagi ciganyok harom f6 nyelvi csoportja, ara-
nyuk a cigany népességen beliil. A cigany nyelv tarsadalmi helyzete. A diglosszia
fogalma. A di-, tri- stb. glosszidban el6 népek aranya az irodalmi nyelvvaltozatokkal
rendelkezd népekhez képest. Etnocentrikus nézetek és ezek hatranyos kovetkezmé-
nyei az elmult évtizedekben. A nyelvhasznalat eltérései tarsadalmilag eltérd nyelvi
kozosségekben. A kdzéposztaly nyelv9i kultirdja, mint a tobbségi tarsadalom altal
elfogadott érték. Az iskolai szocializacio célja a mai tarsadalomban. A cigany nyelv
iskolai megjelenésének lehetséges utja. Ennek érzelmi jelentésége.

. Zene: A ciganyok, mint kulturalis szolgaltatok. A cigany zenészek, mint a nemzeti
zene alakitoi és terjesztéi; a nem-zenészek, népszokasok, hiedelmek, epikumok
szolgaltatoi. A cigany népzene két miifaja és jellemz0i: Lassu, lirai dal, tancdal (a
cigany néptancok két £ tipusa és zenjiik). jelentds cigdny népzenekutatdk, ciganisz-
tikai folyoiratok.

. Narracio: A narracié funkcidja a cigany kozosségben: magasabb rendi ritualis
beszéd, kozdsségalkotas, formalis beszéd- és viselkedési elemekkel (engedélykeé-
rés, koszontés, kapcsolattartas stb.) A lassu, lirai dal, mint ,,igaz beszéd” (példa:
Dal a cigany nyelvrdl). A beszéd ,,igazsaganak™ biztositékai. A lassu dal témai, a
rogtonzés szerepe a lassu lirai dalban. Az ,,igaz beszéd” tanitasa, azaz a cigany
nyelvi szocializaci6 jellege. Zenei és narrativ nevelés az olah cigany kdzdsségben.
A cigany népzene eldadasa.
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7. Mesterségek: fémmiivesek, muzsikusok, tekndvajok, fafaragok, kosarfonok, valyog-
vetdk, kereskeddk. A csere modjai: pénzbeli fizetség vagy termékcesere. A mestersé-
gek a kornyezet igényeinek fliggvényében. A ciganysag targyi kultaraja a vandorlo
¢letmod kulturdja.

8. A magyarorszagi cigany képzémiivészet: torténete ¢s legjelentésebb alkotoi, tipusok
és kifejezésmodok (naiv, spontan expressziv, hivatasos miivészek.)

Absztrakt

A tanulmany a cigany gyerekek kompetenciainak fejlesztésére felkészité tanitoképzés torekvéseivel fog-
lalkozik. Vazolja a roma gyerekek iskolaztatasanak hazai problématorténetét; torténeti esettanulmanyként
mutatja be az ELTE TOK egyik korai projektjét; beszamol egy friss (2018), a témakérben végzett tajékozodo
vizsgalat intézményi szintli tapasztalatairol; majd javaslatokat fogalmaz meg, miként lenne célszerti a szakmai
nyilvanossag figyelmét az alap- és tovabbképzés kritikus pontjaira iranyitani a deszegregacio és az integracio
érdekében. A problématorténet utal a kilencvenes évek iskolai szegregacioval foglalkozo kutatasainak ered-
ményeire, ezeknek a pedagogusképzésre tett hatasara. Majd elemzi a bolognai folyamat képzési struktarat
atalakito szerepét, amellyel egyiitt jart a képzési tartalmak, kovetelmények Gjragondolasa is: az 0 tantervek
kozvetve-kozvetleniil reflektaltak a cigany gyerekek fejlodésének szakszerli tamogatasara is. A kovetkezo évti-
zedben a kozponti ¢és helyi tantervi valtozasok ezeket a tartalmakat nem érintették. Ezt a szemléletet készitette
el az ELTE TOK 2000 és 2004 kozott megvalosult projektje, amely atfogta az 6vo- és tanitoképzés teljes
vertikumat, megjelent valamennyi tantargyanak programjaban, kiilongds sullyal a gyakorlati képzésben. (A gya-
korlati képzés olyan 6vodakban/iskolakban folyt, amelyekben a cigany gyerckek aranya legalabb 50% volt, s az
egyéni és csoportos gyermekmegfigyelésen kiviil résztvevé megfigyelést, cigany csaladokkal valo talalkozast
is jelentett.) A Tanito- és Ovoképzés Orszagos Programfejlesztd Bizottsaga 2018-ban tajékozodott arrdl, hogy
a szakteriilet a probléma stlyahoz mérten elegend6 figyelmet fordit-e a cigany gyerekek korai fejlesztésére,
iskolaztatasara. Akar-e, tud-e e tekintetben kompetensebb tanitokat képezni a kezddszakasz szamara? Azokban
az intézményekben, amelyek egyaltalan adtak informaciot munkajukrol, €l a szandék hallgatoik minél teljesebb
felkészitésére, de ebben szamtalan tarsadalmi és iskolai rendszerszintli folyamat gatolja 6ket.
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