Szemle

Digitalis annotacio
az irodalomtanitasban -
egy pilot vizsgalat eredményei

1. Bevezetés

Az alabb ismertetendd pilot-kisérlet egy hosszabb tav( kutatasi folyamat egyik elsé
allomasa. A kutatast az MTA-ELTE Digitélis [rastudas és Irodalomoktatas Kutatocsoportja
végzi, és tavlati célja, hogy a digitalis médiumoknak az irodalom tanitasara és tanuldsara
tett tevékenységét mérje, valamint eszkdzoket dolgozzon ki a digitalis irastudas és az
irodalomértés egyiittes, egymast kolcsondsen tamogatd fejlesztésére.

Kutatécsoportunk szemléletmodjat a tanulaskdzpontisag és az interaktivitas iranti
elkotelezettség jellemzi, tovabba az irodalomoktatas céljat nem elsdsorban targyi
ismeretek felhalmozasaban, hanem komplex szovegértési és -alkotasi készségek,
kulturalis attitidok és gondolkodasi készségek fejlesztésében latjuk (Ehlers, 2016, pp.
29-30). Az irodalommal valo6 taldlkozast olyan formativ tevékenységnek tekintjiik,
amely a tanulok teljes személyiségének alakuldsara hatassal lehet. Ennek a formativ
folyamatnak az elésegitése az oktatds modszertananak kiemelt feladata (ehhez vo.
Vischer Bruns, 2011, pp. 117-143). Ezért kutatocsoportunk kitiizott célja, hogy a digitalis
eszk6zok hasznalatanak elsdsorban azon modjait kutassa, amelyek eldsegitik az aktiv
tanulast, az interaktiv tanulasszervezést és a komplex kompetenciafejlesztést.

Masik kittizott célunk az volt, hogy a digitdlis kdrnyezetben olyan tevékenységeket
tamogassunk, amelyek Osszevethetdk (akar mérési szempontbol is) az irodalomoktatés
nyomtatott-analég szovegkornyezetében folytatott oktatasi tevékenységekkel. Az
iskolai kisérletek szamara ezért az irodalmi szovegek feldolgozasara iranyuld alabbi
tevékenységeket jeldltiik ki: 1) szovegek kommentalasa, jegyzetelése (annotacio); 2)
szovegek kreativ-produktiv feldolgozasa (kreativ iras, prezentacio, gondolattérkép); 3)
szovegek feldolgozasa multimédia-kornyezetben (vided, podcast, szimulacid). Az elsé
tevékenység a klasszikus szovegalapu-filologiai szovegfeldolgozasi modszerekkel, a
masodik a grafikai szervezdékre, diagrammokra alapulo szévegfeldolgozas mddozataival,
a harmadik a szinpadi-zenei el6adas és a filmes adaptacio hagyomanyaival vethetd dssze.

Pilot-kisérletiink az iskolai tevékenységek elsé fazisahoz, a digitalis annotacidhoz
kapcsolodott. Az annotacid, kommentariras a filologia klasszikus ,,képességeinek”,
felhatalmazé tevékenységeinek egyike (Gumbrecht, 2003, pp. 41-53), amelybdl
ugyanakkor viszonylag konnyl utat taldlni napjaink digitalis vildgdhoz, a f6szdveg és
a hozza fuzott ,kommentek” logikdja szerint szervezett blogbejegyzésekhez, online
cikkekhez stb.

1.1. A digitalis annotacioé varhaté didaktikai elonyei
a) A kozos digitalis feliileten torténd annotalas varhatéan eldsegiti a kollaborativ
munkat, és igy hozzajarul az egyiittmiikodési készségek fejlesztéséhez. Az efféle

tevékenységet nevezi a szakirodalom ,tarsas olvasasnak”, amely a tizenéves korosztalyban
érzékelhetden noveli az olvasasi kedvet (Griffin - Minter, 2013).
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b) A diakok altal elinditott kommentfolyam arra is lehetdséget biztosit, hogy a benniik
felmeriil6 kérdések fogalmazoddjanak meg, igy a tandr is gyorsabb visszajelzést kap a
diakok értelmezési folyamatair6l. A viszontvalaszok szama akar a folmeriilé kérdés
relevancidjara nézve is beszédes lehet (Castek & mtsai, 2014, p. 92).

¢) A szdvegannotacid dsszekapcsolja az iras és olvasas folyamatait. Ennek egyrészt az
alapkészségek fejlesztésére valo tekintettel van jelentésége (az iraskészség fejlesztésének
hatasarol az olvasasra 1d. Téth, 2008), tovabba azért is, mert az iras tevékenysége igy
interaktiv kdrnyezetben jelenik meg. Jennifer Riddle Harding (2007) szerint ,,a didkok
altalaban nem tgy tekintenek az irodalomorara irott munkaikra mint egy nagyobb
beszélgetés részére. Az drai beszélgetések soran gyakoroljak a szobeli tarsalgést, az irott
munkaikra azonban tovabbra is gy tekintenek mint privat reflexiora vagy a tanarnak
sz0616 elemzésre, igy nem gondoljak, hogy egy tagabb tudomanyos beszélgetés részesei,
ami pedig segithetne a gondolkodasi készségek fejlesztésében”. A Harding megjegyzését
idéz0 Angela Laflen szerint a k6zds annotacios feliiletek (6 egy foiskolai wiki-projektet
ismertet) lehetdvé teszik az egyiittes jelenlét érzetének megteremtését irasban is. Ezt
igy kommentalja: ,,Ez azért értékes, mert hozzasegitheti a didkokat, hogy gyakorlatot
szerezzenek a tudomanyos kontextusokban valo irasos kommunikacio terén — [...] ami
nem csak az iraskészségeik, hanem a kritikai gondolkodas fejlesztésében is segitséget
jelenthet” (Laflen, 2017, pp. 46-47).

d) A digitalis médium tobbiranytsaga lehetdvé teszi a magara a médiumra iranyulo
reflexiot. Ugyancsak Laflen szerint ez a ,.retorikai irdstudas” elmélyitéséhez vezethet
(Laflen, 2017, p. 47). Ezt kiegészitendd idézhetd James E. Warren empirikus kutatasokra
alapozott megfigyelése, amely szerint az egyes tudasteriileteken megvalosulo szovegértési
kompetencia nagyban mulik azon, hogy az olvasok képesek-e a szoveget ,,retorikailag”
olvasni, azaz a szovegben nemcsak tényszerli informaciot, hanem érvelési stratégiakat,
intenciokat azonositani (Warren, 2013, p. 395). Vagyis remélhetd, hogy a kozos digitalis
annotaci6 egy adott tudastertiletre (itt: az irodalomkritika, az irodalomtudomany)
vonatkozo szovegértési kompetencia fejlesztéséhez is hozzajarul. Ehhez tehetd hozza,
hogy a koriiltekintden megvaldsitott annotacios feladat a diakokat ,,szakértdi szerepbe”
hozza, mialtal a kutatasalapu, felfedezo6 tanulas megvaldsulasat is eldsegitheti (chhez vo.
Kelley 2005).

1.2. A digitalis annotacioval kapcsolatos dilemmak, nyitott kérdések, fenntartasok

A digitalis tevékenységekkel kapcsolatban altalaban elényként mertiil {61, hogy a mai
tizenévesek ,,digitalis bennsziilottként” konnyebben dolgoznak online feliileteken, mint
papiron. Ezt azonban még nem igazoljak egyértelmiien a kutatdsok. Nincs egyértelmii
Osszefiiggés a didkok hétkdznapjaiban jelentkezd felhasznaloi szintli kompetenciak és a
a tanulasi kontextusban hasznaland6 eszkdzokhoz kapcsolodd kompetenciak kozott (vo.
Pallo, 2017, pp. 178-179).

Ugyancsak az eldnyok kdzott soroltuk fol a tarsas olvasas motivacios elényeit.
Itt azonban nyitott kérdés is folmeriil, amennyiben nem biztos, hogy a ko6zos, tarsas
¢és célorientalt olvasastol egyenes Ut vezet az irodalom egyéni, elmélyiilt, személyes
olvasasa fel¢é (Griffin - Minter, 2013, p. 142).

Mint altalaban az egylittmikddésre épiild feladatokban, itt is megoldand6 kérdésként
meril ol az értékelés kérdése. Milyen produktumra és milyen tevékenységekre
vonatkozhat itt az értékelés és az onértékelés?

Végiil praktikus, a hasznaland6 eszkoz kivalasztasat is befolyasolo tényezéként meriil
fol a szoveg és a kommentar egyiittes megjelenithetéségének, terjedelmi viszonyainak
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a problémaja. Latszik-e a képernydn az 0sszes didk megjegyzése? Nem tordeli-e szét az
eredeti szoveget az, ha tul sokan fliznek hozza megjegyzéseket?

2. A kutatas célja és hipotézisei

Akutatasnak alapvetd céljamegvizsgalni egy iskolai kisérlet keretein beliil, hogy hogyan
lehet a hagyomanyos filologiai médszereket IKT-eszkdzok segitségével megvalodsitani
egy kozépiskolai irodalomdran; feltarni, hogy milyen eldnyei, illetve hatranyai vannak a
digitalis szovegelemzési eszk6zok tandrai alkalmazasanak. Az eszkdzhasznalat mellett a
kutatasban pedagogiai és modszertani szempontokat is alkalmaztunk, hiszen az eszk6zok
szovegfeldolgozasi célu integracidja szamos tényezo6tdl fiigg (Antalné, 2015, pp. 12-13;
Flizfa, 2016; Gonda, 2011; Hercz & mtsai, 2010).

Kiemelten jelent meg tovabba a kutatasban a didkok attittidjének kérddives vizsgalata
azokrdl az irodalomorakrol, amelyeken digitalis annotacios eszkozzel végezték a
szovegelemzést. A kisérletben résztvevd didkok visszajelzései alapjan rajzolodik ki,
hogy az alkalmazott eszkdz hogyan befolyasolta a motivaciojukat a szovegelemzéssel
kapcsolatban, és mennyire volt hatékony a tanitasi-tanulasi folyamatba val6 integracioja
(Csapo & mtsai, 2015).

A pilot mérésnek tavolabbi célja, egy olyan mérdeszkodz kidolgozasa, amely lehetové
teszi a kiillonboz6 IKT-eszk6zok hatékonysaganak mérését a tanitasi-tanulasi folyamatban.
A méréeszkoznek hangsulyos eleme a pedagogusok és a didkok attittidjének vizsgalata
a digitalis feliileten megjelend szovegekkel és az alkalmazott eszkdzokkel kapcsolatban
kapcsolatban, hiszen a nézetek, viszonylasok hatarozzak meg leginkabb, hogy milyen
szovegolvasasi és —elemzési stratégiakat, modszerek épiilnek be a tanitasi-tanulasi
folyamatba (Turcsanyi - Szabo, 2012).

A pilot vizsgalat hipotézisei harom fokusz mentén épiilnek fel: a tanari szerep az
IKT-osztalyteremben, a didkok aktiv szerepe a tanitasi-tanulasi folyamatban, valamint a
valasztott digitalis annotacids eszkdz hatékonysaga a szovegelemzésben:

1. hipotézis: A kisérletben résztvevo pedagdgusok fontosnak tartjak az IKT-eszkdzok
tanorai alkalmazasat. A digitalis annotacios eszkoz alkalmazasa nem okoz nekik
technikai nehézséget, bar integracioja a tanoraba széleskori tudatos tanari tervezést
igényel, amely soran szdmos modszertani kérdés vetddik fel.

2. hipotézis: A didkok hatékonynak tartjdk a digitalis annotacios eszkoz alkalmazasat

a tanitasi-tanulasi folyamatban. Pozitivan viszonyulnak a digitalis szovegolvasashoz

¢és az alkalmazott digitalis annotacios eszk6zhoz.

3. hipotézis: A valasztott digitalis annotacios eszkoz hatékonynak bizonyul a

liraszovegek értelmezésében. Az eszkdz alkalmazasanak csoportos lehetdségeit

pozitivan itélik meg a didkok.

3. A kutatas modszere, eszkoze, kisérleti személyek

A kutatas alapvetd modszere az iskolai kisérlet, amelyben harom budapesti iskola vett
részt (Falus 2004). A harom budapesti kozépiskolabol négy magyartanar ¢és az altaluk
tanitott osztalyok koziil egy-egy csoport végezte el a kisérletet. A kutatdsban részt
vevO pedagogusok 2 kozépiskolai bemutatd irodalomorat tartottak, amelyekben a lirai
szovegeket digitalis annotacios eszkdz segitségével elemezték.

Adigitalis annotacios eszkoz kivalasztasa elsdsorban akezelhet6ség és ahozzaférhetdség
szempontjai alapjan tortént. Ennek megfeleléen a kisérletben a hypothes.is online
eszkozre esett a kutatdcsoport valasztasa, amely minden weben megjelend széveg
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annotalasat lehetové teszi. (1) A hypothes.is egy olyan digitalis annotacios eszkoz,
amelynek segitségével a kdvetkezé miiveletek végezhetdk el a szovegen:

— szoveghelyek kiemelése;
— jegyzetben megjelend értelmezés, feladat, kérdés megfogalmazasa;
— jegyzetben megjelend szoveg, kép, link beszurasa;
— cimkézés;
— Page Note irasa;
— reflexio irasa a csoportok munkajara.
Az eszkoz feliiletét az 1. abra szemlélteti, amelyen a didkoknak egy adott
szovegrészlethez kellett képzomiivészeti alkotast valasztani illusztracioként.
b b
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1. dbra: A hypothes.is digitalis annotdacios eszkoz alkalmazdsa

Abemutatoorat minden iskolaban egy felkészitd szakasz vezette be, amelynek keretében
a didkok kiprobalhattak a digitalis annotacids eszkdz hasznalatat. A pedagdgusok a
felkészitd szakaszt kovetd bemutatodrakhoz oratervet készitettek, amely segitette az
eszkoz tanorai alkalmazasanak tudatos tervezését és a bemutatoorak utdni tanari reflexiot
(2). Az iskolai kisérlet része a bemutatodrakhoz kapcsolodd kompetenciakdzpontt interj
¢és egy reflektiv interji, amelyeket a kisérletben résztvevé magyartanarokkal vettiink
fel (Major & mtsai, 2016). Az interjikban a pedagogus digitalis szovegelemzéssel
kapcsolatos attitlidjét és jo gyakorlatait mértiik fel: milyen gyakran és milyen céllal
szokott IKT-eszkozt alkalmazni az irodalomoéran, hasznaltak-e mar valamilyen digitalis
eszkozt szoros szovegelemzésre, és milyen tapasztalataik vannak ezzel kapcsolatban.

Az iskolai kisérletben résztvevéd didkok véleményét a digitalis annotacids eszkoz
irodalomorai hasznalatardl egy kérdoiv segitségével mértiik fel. A kérdéiv alapvetden
a tanulok attitidjét méri a digitalis szovegelemzés modszereivel, a digitalis annotacios
eszkdz alkalmazasaval kapcsolatban. Emellett részben kitér a didkok tanulési és
szovegelemzési képességeire: milyen modszereket és stratégidkat alkalmaztak a digitalis
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annotacios eszkoz alkalmazasakor, hogyan viszonyulnak a digitalisan megjelend
szoveghez, és hogyan befolyasolja a digitalis jegyzetelés a tanulasi folyamatukat.

A pilot mérésben harom né ¢és egy férfi pedagdgus vett részt harom budapesti
kozépiskolabol, mindannyian tobb mint 5 év tanitdsi tapasztalattal rendelkeznek, az
IKT-kompetenciaszint szempontjabol heterogén csoportot alkotnak. A pedagogusok
egy-egy csoportjukkal végezték el az iskolai kisérletet, amelyek kozott fakultacios és
alaporas csoport egyarant talalhatoé, minden kdzépfoku oktatasi intézménytipusbol és
a kozépiskola minden évfolyamardl szerepelnek didkok a vizsgalatban. A kisérletben
résztvevd didkok adatait az 1. tablazat foglalja ssze.

N6 | Gimndzium | Szak-gimndzium | Szak-kdzépiskola 9. 10. 1. 12.
Férfi (f6) | (f6) (f6) (f6) (f6) (f6) (f6) (f6) (6)
Nem 15 30
Iskola tipusa 39 9 3
Evfolyam 14 25 6 6
Szdzalék 294 | 70,6 76,5 17,6 59 275 49 1.8 1,8

1. tablazat: Az iskolai kisérletben résztvevd didkok

4. Eredmények
4.1. A pedagogusokkal készitett interju elemzése

A bemutatoora eldtt egy kompetenciakdzpontu interji segitségével mértiik fel a
kisérletben résztvevd pedagogusok IKT-eszkdzokkel kapcsolatos attitiidjét, IKT-
kompetenciajat, az irodalomoktatasban alkalmazott digitalis jo gyakorlataikat, valamint
a bemutatoora tervezésével kapcsolatos pedagogiai és moddszertani szempontjaikat. A
bemutatoora el6tti interju ennek megfelelden harom részre tagolodik: a pedagogusok IKT-
eszkozok tandrai alkalmazasaval kapcsolatos attitlidje, a pedagoégusok IKT-kompetenciaja
és a bemutatoora tervezésének szempontjai. Mivel a pilot mérés célja elsésorban az
eszkoz hatékonysaganak vizsgalata az irodalomtanitasban, ezért a felsorolt szempontok
koziil a bemutatoora tervezéséhez kapcsolodd eredményeket mutatjuk, amelyek a
késdbbiekben mas IKT-eszkozok funkcionalis alkalmazéasanal is alkalmazhatok.

A bemutatoorakhoz késziilt oratervekben megfigyelhetd, hogy egyikben sem kizardlag
a digitalis annotacids eszkdzt alkalmazzak a pedagdgusok a szovegelemzésre (2).
Mindannyian arra torekedtek, hogy az eszkdz ne oncéluan, hanem funkcionalisan, a
szovegértelmezés fokuszaival 6sszhangban jelenjen meg a tanéran, igy Osztondsen
modellt (Technological Pedagogical Content Knowledge) (Kelemen, 2008; Mishra -
Koehler, 2006). Ez a szemlélet jol tiikkrozi, hogy mind a négy magyartanarnal a tervezési
folyamatban a technika, a pedagdgiai célok és a modszertan, valamint a tartalom
egymassal szoros kolcsonhatasban jelent meg. A digitalis annotacios eszkdz hatékony
alkalmazasanak érdekében a pedagdgusok a kovetkezd szempontokat vették figyelembe
a bemutatoora tervezésekor:

— szakmai szempontok: funkciondlis annotdciok készitése (ne csak labjegyzet vagy
illusztracio), a versszoveg sajatossagainak felismerése;

— modszertani szempontok: a didkok képességszintje, a mai olvasé viszonya a klasszikus
szdveghez, csoportos szovegfeldolgozas;

s

diakok érdeklodési kore, interaktivitas, az egyéni aktivitas novelése;
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— technikai szempontok: eldzetes regisztracio, alapmiiveletek megismerése.

A kompetenciakdzpontl interjiban a pedagdgusokat a bemutatodraval kapcsolatos
elvarasaikrol az IKT-eszkozt alkalmazd interaktiv tandrdk kommunikécios résztvevoi
alapjan kérdeztiik. Az ilyen tipusu tanérdban ugyanis nemcsak a tanar ¢és a diakok
jelennek meg a tandrai interakcidoban, hanem a digitalis eszk6z is belép a folyamatba,
hiszen képes példaul instrukcio adasara vagy formativ értékelésre (Gonda, 2014). Ennek
megfelelden a pedagogusok elvarasait harom kategoriaba sorolhatjuk: tanari szerep,
didkok viselkedése, technikai megoldasok. A bemutatdéoraval kapcsolatos elvarasok a
kovetkezdk voltak:

— tandri szerep: bizonytalansag a technikai kezelésében, hitelesség, az IKT-eszkozokkel
kapcsolatos pozitiv attitid atadasa, kevesebb direkt tanari iranyitas, a szokasos hangulat
és szerep megorzése;

— didkok viselkedése: tamogatd magatartas, aktiv részvétel, motivalt feladatmegoldas,
lelkesedés;

— technikai megoldésok: az intézményi halézat bizonytalansaga.

A bemutatdorat kovetden a pedagdgusoknak lehetdsége volt egy reflektiv interju

keretében kifejtenie a digitalis annotacios eszkoz alkalmazasaval kapcsolatos

véleményét, tapasztalatait.

Az eldnyok és a hatranyok dsszehasonlitasakor lathato, hogy az elénydknél elsdsorban

modszertani jellegii elemek, mig a hatranyoknal inkabb technikai megallapitasok

olvashatok. A digitalis annotacios eszkoz alkalmazasaval kapcsolatos elonyok:

— vizualitas, audiovizualitas,

— Gjdonsag, ezért motivalo erdvel bir,

— alkalmas egyéni, paros és csoportmunkara egyarant,

— fejleszti a diakok digitalis kompetenciajat, szovegalkotasi és szovegértési képességét,

— eldsegiti a reflektiv olvasast,

— latvanyos prezentalasi lehetdséget biztosit,

— segiti a diakok reflektalasat sajat tanulasi folyamatukra,

— a hianyzo6 vagy a kiilf61don €16 didkok is tudnak kapcsolodni az 6rahoz.

A digitalis annotacids eszkoz alkalmazasaval kapcsolatos hatranyok:

— az infrastruktura hianya;

— sok idét vesz igénybe az alkalmazasa;

— befolyésolja a hatékonysagat, hogy milyen eszk6zon alkalmazzak (laptop vagy tablet);

— a valasztott digitalis annotacios eszko6z korlatozott funkciokkal rendelkezik;

— kevésbé tamogatja az 6sszegzés, rendszerezés miveletét;

— megneheziti a szoveg-0sszehasonlitd gyakorlatokat;

— a feliiletre irasban kell megfogalmaznia a didkoknak a véleményeiket, ami sokaknak
nehezebben megy, mint széban.

A kompetenciakdzpontu és a reflektiv interjuk elemzése alapjan kijelenthetd,
hogy a kisérletben résztvevd pedagogusok fontosnak tartjak az IKT-eszkdzok tandrai
alkalmazasat. A digitalis annotaciés eszkoz alkalmazasa nem okoz nekik technikai
nehézséget, bar integracioja a tanoraba széleskorl tudatos tanari tervezést igényel, amely
soran szamos modszertani kérdés vetddik fel, vagyis els6 hipotézisiink teljes mértékben
igazolodott.

4.2. A kérdéives mérés eredményei
A Kkisérletben résztvevo diakok attitiidjét a digitalis annotacios eszkodz alkalmazasaval

kapcsolatban egy online kérddiv segitségével mértiik fel, amelynek itemei harom szakaszba
sorolhatok. Az elsd szakaszban azt vizsgaltuk, hogy hasznaljak-e a diakok a kiilonb6zd

118




Szemle

digitalis eszkozoket otthon vagy az iskolaban, illetve konkrétan magyaroran tanulasi
céllal. Szamos hazai felmérés bizonyitja, hogy a kdzépiskolas korosztaly elsdsorban
nem tanulasra, hanem kommunikéciora és jatékra hasznalja a digitalis eszkozdket, ezért
is lehetséges, hogy a digitalis szovegértés szintje a gyakori eszkdzhasznalat ellenére az
OECD-atlag alatt marad a PISA-mérésben, hiszen ott kiilonboz6 tipust szovegekkel
talalkoznak a diadkok, koztiik magyarazo és elbeszélo szoveggel is, amely leginkabb
kozel all a tanulasi céllal valo felhasznalashoz (Balazsi & mtsai, 2011; Fehér - Hornyak,
2008; Lannert, 2014; Ostorics & mtsai, 2016).

A megkérdezett didkok eszkozhasznalata a szintér lesziikitésével folyamatosan
csokken, mig otthon a tanuldk 98%-a, az iskoldban a 64%-a, addig az irodalomoéran
a 46%-a hasznal valamilyen IKT-eszkozt tanulasi céllal. Ez az eredmény azt is jelenti,
hogy a diakok tobb mint felének ijdonsagot jelentett a digitalis eszkoz irodalomorai
alkalmazasa.

A kérd6iv masodik szakaszaban a digitalis annotacids eszkdz és a tanulaskdzponta
digitalis szovegfeldolgozas kapcsolatat vizsgaltuk. A tanulds tdmogatdsa, az 6nallo
informacioszerzés és-rendszerezés a digitalis irdstudas egyik meghatarozo6 célja. A
digitalis szovegfeldolgozas értelmezhetd egy olyan tanulaskézponti modszertani
megkozelitésként, amelynek soran a didkok elsajatitjak azokat a stratégiakat, mtiveleteket
¢és eszkozoket, amelyek segitségével digitalis térben is képesek a tanulasi folyamat
tamogatasara (Antalné, 2015; Toth, 2008). Ez a szempont azért jelentds, mert ha a
digitalis annotacids eszkdz alkalmazasa készségszintiivé valik, akkor mas szovegek
feldolgozasakor is tudjak majd a didkok funkcionalisan alkalmazni.

A tanulasi folyamatot a kezelhet6ség, az atlathatésag, a motivacio, a figyelem és az
érthet6ség szempontjabol kozelitettiik meg. Ahogyan a 2. dbra szemlélteti, a digitalis
eszkoz tanulasi céllal valo alkalmazasat pozitivan itélik meg a kisérletben résztvevo
didkok, hiszen 90 jeldlést kaptak a pozitiv allitdsok, mig a negativak minddssze 31-et.
Modszertani szempontbol azonban érdemes megfontolni, hogy a legtobb pozitiv jel6lés
a kezelhetdségre, az atlathatosagra és az érthetdségre vonatkozott, mig a legtobb negativ
az atlathatdsagra.

A digitalis annotacids eszkdz és a tanulas kapcsolata

Nehéz kezelnia fellletet, krilményes.
Bonyolultabba teszi a tananyagot

Fenntartja a figyelimemet.

Kewésbé atlathatd, hogy mit kell megtanulni.
A kezelése gyors és kdnnyd.

Jobban érdekel az eszkiiz hasznalata, mint a tananyag.

Felkelti az érdeklddésem a tananyag irdnt.

iti az

Elkalandozik miatta a figyelmem.

Latvanyos, 1€l ezértkd megértem at

Avilaszok szama

2. abra: A digitalis annotacios eszkéz hatdsa a tanuldsi folyamatra a kisérletben
résztvevd didkok szerint (N = 52 f6)

A tanulaskdzpontu szovegfeldolgozas szempontjabol szintén meghatarozok a digitalis

szovegek sajatos jellemz6i, amelyek a digitalis szovegek olvasasértést is befolyasoljak.
A 3. és a 4. abra a digitalis feliileten megjelend szovegekhez vald viszonyulasnak
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az eredményeit mutatja. Nemzetkdzi kutatasok bizonyitjak, hogy az egy képernyd
terjedelmet meghalado6 szovegek egyfajta olvaso stresszt okoznak, hiszen a szdveg teljes
képének hianyaban az olvasé nem tudja felmérni a szoveg egészét, hidnyos kognitiv
térkép képzddik le a befogadd szamara (Gonda, 2015; Nielsen, 2006). Valdsziniileg az
olvasoi stresszt miatt vélik gy a megkérdezett diakok, hogy jobban szeretnek nyomtatott
szoveget olvasni, és a tobbségiiket zavarja, ha nem latjak egyben a teljes szoveget. Ez a
probléma moédszertanilag is fontos, hiszen a szovegfeldolgozas soran a szoveg képe is
hozzajarul az értelmezéshez.

Zavar, ha a digitalis feliileten nem latom egyben
a teljes széveget.

~ 20 17
[T}
1 14
Z 15 A
E |7 J
‘@ 10 - 7
L] C
< 5
g 5 -/ '
T
S
a O
1 2 3 4 5

Askala értékei

3. abra: Az olvasoi stressz megjelenése digitalis szovegfeldolgozaskor (N = 52 f6)

A digitalis fellileten megjelend szévegetjobban
szeretem olvasni, mint a papiron lévét.
= 18 17 16
2 16
~
14
= 12
& 10 2
nﬁ 8
; 6 5 5
% 4
T," 2
O
1 2 3 4 5
A skala értékei

4. abra: A digitalisan megjelend szoveghez valo hozzaallas (N= 52 f5)
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A digitalis annotacios eszkoz és a tanulaskozpontu szovegfeldolgozas vizsgalataban
azt figyelhettiilk meg, hogy az eszkoz alapvetden hatékony a digitalis térben megvaldsuld
tanulasi folyamat sordn, bar a didkok véleménye szerint az informaciok rendszerezését
nem segiti kelld mértékben. Az atlathatéosdgnak ez a hidnya jelenik meg a digitalis
szovegekhez vald viszonyulasban is, hiszen a kisérletben részt vett tanulok jobban
szeretnek nyomtatott feliileten olvasni, mint digitalis, és zavarja 6ket, ha nem képesek a
szoveg egészének felmérésére.

A kérdoiv harmadik szakasza a hypothes.is eszkoz irodalomorai alkalmazasahoz
vald viszonyulast €s a tanuldsi folyamatban betoltott hatékonysagat mérte. A digitalis
annotdci6é mint jegyzetkészités az eszkdz segitségével valtozatos, multimédias elemeket
is integralé formaban jelenik meg. A digitalis eszkdz hatékonysagat befolyasolja, hogy
mennyire motivaltak a didkok az alkalmazasban. Az 5. abra alapjan kijelenthetd, hogy
ennél a szempontnal elsésorban az egyéni kiilonbségek, sajatossagok a meghatarozok,
hiszen mindkét allitasnal a kozépso értéket jelolték a legtobben. Emellett azonban az
is latszik, ha a kdzepes vagy annal magasabb értékeket tekintjiik, hogy 0sszességében
jobban szeretnek a didkok papiron jegyzetelni, és azt is tartjak atlathatobbnak. Ennek az
eredménynek az egyik oka a digitalis annotacios eszkdznek a mar emlitett funkciobeli
nehézségeli, illetve hidnyossagai, amelyek a tanari interjuban €s a megel6z6 kérdésekben
is megjelentek az 6sszefoglalassal, rendszerezéssel kapcsolatban. Masik oka lehet, hogy
a sajat kézzel irott jegyzet jobban segiti az ismeretek elsajatitasat, mert tervezettebb,
atgondoltabb, mint a digitalis felilleten készitett szoveg (Gyarmathy, 2011). A masodik
hipotézisiink csak részben igazolddott, hiszen a didkok alapvetéen hatékonynak tartjak
a digitalis annotacios eszkoz alkalmazasat a tanulasi folyamatban, viszont a digitalis
szovegolvasashoz és a digitalis jegyzetkészitéshez kapcsolodo viszonyunk sem tekinthetd
pozitivnak.

Szivesebben készitettem jegyzeteketa
szoveghez digitalisan, mint papiron.
18 17
2 16
~
14 12
L1 11
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% 6
g 4
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A skala értékei

5. abra: A digitalis jegyzetkészitéssel kapcsolatos attitiid

A digitalis annotacios eszkdzzel végzett konkrét tanorai tevékenységekkel kapcsolatban
azt vizsgaltuk, hogy az eszkdz egyes funkcidéi mennyire mikddnek hatékonyan a
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verselemzés soran, és hogy melyek azok a tevékenységek, amelyeknél a verselemzési
feladat és az eszkoz kihasznalasa leginkabb 6sszhangban van. A kérdéivben megjelend
funkciokat és verselemzési feladatokat a kisérletben résztvevd pedagdgusok oratervei
alapjan allitottuk Ossze, ezért minden olyan funkcio szerepel a kérdéivben, amelyet
a diakok kiprobaltak. Ha a 6. abra alapjan Osszehasonlitjuk a ,,nagyban segitette”
valaszokat, akkor lathato, hogy a digitalis annotacids eszkdz szinte minden alapvetd
funkcidja kiemelked6 értéket ért el. A diakok véleménye szerint tehat nagyban segitette
a verselemzést a jegyzetek készitése valasztott szoveghelyhez, a jegyzetben szerepld
kép, az azonos cimkével ellatott szoveghelyek, a page note hasznalata és a kiemelés
tanar vagy diak altal. Ezzel szemben a ,,nem segitette” valaszok joval kisebb ardnyban
jelennek meg, azon beliil is a jegyzet készitése valasztott szoveghelyhez tevékenység
kapta a legtobb jelolést. Ahogyan ez a kérddiv tovabbi adatainak elemzésébdl kidertil
valdsziniileg azért, mert nem minden didknak volt sajat eszkdze, ezért a jegyzet irasa
soran kevésbé érvényesiiltek az egyéni meglatasok.

A 6. dbran azonban az is megfigyelhetd, hogy mig a ,,nagyban segitette” valaszoknal
leginkabb olyan tevékenységek rajzoldodnak ki, amelyek a didkok aktivitdsahoz
kapcsolddnak, addig ha a ,,nagyban segitette” és a ,,segitette” valaszokat 0sszeadjuk,
egyértelmiien kimagaslik a tanari tervezés €s iranyitas szerepe a verselemzési feladatokban.
Az adatok alapjan Osszességében kijelenthetjiik, hogy a didkok szerint a masodik €s a
harmadik leghatékonyabb funkcié a jegyzetben megjelend tanari értelmezés, illetve a
jegyzetben megjelend kérdés vagy feladat voltak. Ezek az értékek is bizonyitjak, hogy
a digitalis eszkozOk tandrai alkalmazasahoz sziikséges a tanari irdnyitds, ami azonban
az ilyen tipust tandérakon nem direkt médon torténik. Ahhoz hogy a pedagogus az
eszkoz segitségével is meg tudja valdsitani a kdzos tudasépitést, és a didkok az altala
megtervezett elemzési utvonalon haladjanak, pontosan meg kell elére fogalmaznia a
kérdéseket és a feladatokat. Valdsziniileg a tudatos tervezés teszi ilyen hatékonnya ezeket
a funkciokat a didkok szamara a verselemzésben, hiszen ugy érezhetik, hogy a sajat
gondolataik, otleteik vitték dket egyre mélyebbre a szoveg értelmezésében.

A 6. abra alapjan a legkevésbé hatékony funkcionak a cimkézés bizonyult, hiszen mind
az eldre megadott cimke értelmezése, mind a sajat cimke készitése és a cimke keresése
is magas értékekkel bir ,,a kevésbé segitette” és a ,,nem segitette” kategériakban. Ennek
a funkcionak a hidnyossagai a tanari interjuban is megjelentek, féleg a kezelhetdség
miatt, hiszen csak a teljesen azonos karakterekkel begépelt cimkék miikddnek és az
adott cimkével ellatott jegyzetekre irt valaszok sem jelentek meg az dsszesitett nézetben.
Valészintileg ennek a funkcionak a bizonytalan miikddése okozza azt is, hogy a tanarok
és sok diak is elégedetlen volt az eszkdz rendszerezési lehetéségeivel, hiszen a cimkék
éppen az azonos szempontok szerint elemzett szoveghelyek egyiittes megtekintésére
lennének alkalmasak, ami nagyban segitené az 6sszefoglalast.
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A digitélis annotacios eszkoz funkcidinak és a verselemzési
feladatoknak a kapcsolata

60 1 .
m nem csindltunk ilyet

W nem segitette

5215)

B keveshé segitette

" segitette

W nagyban segitette

Avwvihszok szama (N

6. abra: A digitalis annotdcios eszkoz funkcioinak és a verselemzési feladatoknak a kapcsolata (N = 52 f6)

A digitalis annotacios eszkoz alkalmazasakor kiemelten fontos volt a kollaboracio,
amely a lira szovegek elemzésekor lehetové teszi egy kozds olvasat, értelmezés
kialakitasat. A kollaboraci6 segitségével a didkok konnyeben be tudnak vonddni a
szovegvilagba, jobban el tudnak mélyiilni az adott szoveg jelentésstrukturajaban, és
aktivan részt tudnak venni a k6zos tudasépitésben (Fiizfa, 2016; Habok-Czirfusz, 2013).
A 7., 8. ¢s 9. abra a csoportmunka ¢és a digitalis annotacids eszkdz alkalmazéasanak
kapcsolatat mutatja. A harom diagram értékei alapjan kijelenthetd, hogy a didkok
pozitivan vélekednek az eszkdzzel végzett kollaborativ csoportmunkarol. A diakok
tobbsége tigy vélte, hogy az eszkdz segitette a csoport munkajanak 6sszefoglalasat, mas
csoport véleményének a megismerését €s a csoportok kdzotti parbeszéd kialakitasa sem
okozott nehézséget. Ez az eredmény moddszertani szempontbol azért jelentds, mert a
legtobb digitalis eszkdzzel kapcsolatban az egyik legnagyobb hatranynak a frontalitast
szoktak mondani, de a vizsgalatbol kideriil, hogy digitalis eszkdzok segitségével is
lehetéség van olyan tevékenységek tervezésére, amelyek kooperaciot igényelnek a
diakoktol (Smith & mtsai, 2006).
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52 f6)

Avalaszok szama (N
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. abra: A csoportmunka eredményének osszefoglaldsa digitalis annotacios eszkozzel (N = 52 f6)
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8. abra: Kooperdacioé a csoportok kozétt digitalis annotacios eszkozzel
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Nehezebb volt parbeszédet kialakitani a
tobbiekkel a versrdl az eszkdz segitségével,
mint szoban.
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9. abra: Parbeszéd kialakitasa lira szovegrdl digitalis eszkozzel

A harmadik hipotézisiink teljes mértékben igazolddott, hiszen a digitalis szovegolvasas
¢és jegyzetkészitéshez kapcsolodd nem kimondottan pozitiv attitiid ellenére a didkok
tobbsége mégis hasznosnak és hatékonynak érezte a digitalis annotacids eszkozt, hiszen
58%-uk szivesen alkalmazna mas versek elemzéséhez is. Az eszkoz funkcidit tekintve
elsésorban a didkok aktiv részvételét igényld tevékenységkodzpontu szovegelemzési
miiveletek bizonyultak leginkabb hatékonynak a didkok véleménye szerint, mint példaul
a sajat jegyzet készitése valasztott szoveghelyhez, a kép beszirasa jegyzetbe, a sajat
page note (Osszefoglalas) irasa és a szoveghelyek kiemelése tevékenységek. A digitalis
annotacios eszkozzel végzett tandrai tevékenységek koziil kiemelkedik a kollaborativ
csoportmunka, amelyre a digitalis feliilet kimondottan alkalmasnak bizonyult a kisérletben
résztvevd tanuldk szerint.

5. Osszefoglalas

A digitalis annotaciés eszkdz irodalomorai alkalmazhatésdganak vizsgalatat egy
iskolai kisérlet keretében valositottuk meg. A kutatécsoport célja az volt, hogy
egy valasztott digitalis eszkoz segitségével felmérjiikk azokat az alapvetd szakmai,
modszertani, pedagogiai és technikai tényezéket, amelyek a késébbiekben mas digitalis
eszkozok tanorai integraciojat is elésegitik majd. Az iskolai kisérlet tapasztalatai alapjan
kijelenthetd, hogy a felsorolt tényezok kozotti viszony leginkdbb a meghatarozd, hiszen
a kisérletben résztvevd pedagdgusok szakmai és pedagdgiai céljaiknak rendelték ald az
eszkoz alkalmazasat, olyan modszertani megoldasok segitségével, amelyeket az adott
eszk6z tamogat.

e,

kovetkezok:
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— szakmai szempontok: a tananyag kivalasztasa, az elemzési szempontok meghatarozasa,
a digitalis szoveg megjelenitési lehetdségeinek feltéképezése és a megfeleld forma
kivalasztasa;

— modszertani szempontok: a digitalis annotacios eszkoz funkcidinak megfeleld elemzési
feladat készitése, a rendelkezésre allo IKT-eszkozoknek megfeleld6 munkaforma
kialakitasa;

— pedagdégiai szempontok: a csoport képességszintjének megfeleld feladatok készitése, a
diakok ko6zotti parbeszéd kialakitasa;

— technikai szempontok: az eszkozok eldzetes kiprobalasa, az esetleges technikai
nehézségek szambavétele.

Az iskolai kisérlet soran olyan komplex mérdeszkozt dolgoztunk ki, amelynek
kozéppontjaban a pedagogusok és a diakok IKT-eszk6zok irodalomorai alkalmazasaval
kapcsolatos attitiidje all, és ehhez kapcsoltuk hozza a modszertani, pedagogiai és
technologiai szempontokat. A mérdeszkdz kidolgozasakor megkiilonboztettiik a
kompetenciakdzpontu és a reflektiv pedagdgus interjut, ami lehetévé tette, hogy a
digitalis annotacids eszkoz alkalmazasat mint folyamatot, ne pedig mint célt ismerjiik
meg. Ennek a folyamatnak a megismerésében meghatarozd szerepet jatszott, hogy
a diakok digitalis szovegfeldolgozassal kapcsolatos nézeteirdl is képet kaptunk. A
pedagogusok és a didkok visszajelzései alapjan pedig kirajzolodott, hogy az adott
digitalis annotaciés eszkdznek mely funkcioi bizonyulnak hatékonynak a tanérai munka
soran egy liraszoveg elemzésében.
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