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Erdvonalak és tavlatok

A pedagogiai értékeléssel kapcsolatos kutatdsokrol

Az Assotiation pour le Développement des Méthodologies d’Evaluation en
Education (ADMEE) a pedagogiai értékelés médszertandnak fejlesztésére
alakult tdarsasdg. Olyan egyestilet, amelynek keretei koz6tt kutatok, tandrok
és mds, képzéssel foglalkoz6 szakemberek taldlkoznak rendszeresen azert,
hogy eszmét cseréljenek a tanulok, az oktatdsi programok, a képzési
rendszerek és a tandrok munkdjdnak értékelésérol.

z ADMEE-nek eurdpai és kanadai

tagozata miikodik. Az eurdpai szek-

cié tagjainak tobbsége a frankofon
orszagokbol keriil ki, de nagy szamu por-
tugal és néhany kelet-eurdpai kutatd is
csatlakozott a tarsasaghoz.

Az ADMEE évente négyszer jelenteti
meg Mesure et évaluation en éducation
(Mérés és értékelés a pedagdgiaban) cimii
periodikajat, melyet az értékelés elméleté-
rél és gyakorlatar6l szolo tanulményok,
kutatasi beszamolok, interjik és riportok
toltenek meg.

A tarsasag rendszeresen szervez kollok-
viumokat értékelési szakértok szamara, és
évente megrendezi kongresszusat, ame-
lyen a téma szakemberein kiviil megjelen-
nek a tarstudomanyok (szocioldgia, koz-
gazdasagtan, etnografia stb.) azon képvi-
sel6i, akik érdeklédnek a pedagégiai érté-
kelés kérdései irant.

A X. konferencia

A X. konferencia, melyet 1996. szep-
tember 18-20-a kidzott tartottak, az elsd
kerek évfordulo volt az ADMEE torténeté-
ben, ezért a tarsasag tagjai iddszeriinek ta-
laltak az értékeléssel kapcsolatos kutata-
sok elmult tiz évének attekintését is.

A tanacskozas helyszinéiil ezuttal
Grenoble-t valasztottdk, a rendezést a
grenoble-i Pierre Mendes France Egyetem
Neveléstudomanyi Intézete vallalta. A ha-
romszaznal tobb részvevd kozott megje-
lentek a frankofon vilag legismertebb, pe-
dagogiai értékeléssel foglalkozé kutatdi.
Néhany név a résztvevok koziil: J. M. De
Ketele Belgiumbdl, J. Cardinet Svajcbol,

J. Ardoino, J. M. Barbier, C. Hadji és G.
Berger Franciaorszagbol.

A tanacskozéason elhangzott eléadasok a
kiilonbozo az értékelési paradigmak logi-
kédja alapjan flizhetok fel. Beszdmolonk-
ban is ezt a logikat kovetjiik.

A filozofiai paradigma

Az egyes eléadasokban nagy hangsulyt
kapott a filozéfia hatdsa az értékeléssel
kapcsolatos nézetek alakuldsara.

Az értékelmélet oldalarol kozelitve az
értékelést és a mérést, szikségszeriien
megjelenik az értékdeterminacio kérdése
azaltal, hogy a mérés soran a tavolsagot
hatdrozzuk meg a ,,van” €és az ,,ilyennek
kellene lennie” kozott. A pedagdgiai €rté-
kelésben — M. Lecointe hipotézise szerint
— a technikai szempont elfedi az etikai
szempontot, jollehet ez utébbi az értékelés
valédi miikodtet6je. Ennek oka abban lel-
het6 fel, hogy a technikai oldal a lathato, a
racionélis, mig az etikai tényez6 komplex
és ambivalens. Az értékelés értékekkel
végzett miivelet, értékteremtés és értéktu-
lajdonitas. A miikdé értékrendszer azon-
ban nem eléggé explicit, gyakran el!ent-
mondésos. Az el6éadok javaslata szerint a
pedagogiai értékelésnek az eddigiekkgl el-
lentétes iranyban kellene haladnia, s v1s$Z&
kellene térni a technika els<’5dlegessége'£0l
az értékelési ,, politika”, az értékelés cél-
jainak primatuséhoz.

A pedagogiai értékelés lényegének meg-
értéséhez hasznos osszevetni a tudomd-
nyos, a gazdasagi és monetdris, SZOC'lélulS
és mordlis értékképzés jellemzoit. g(dZOS
vonasuk tobbek kozott, hogy az értékkép-
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zés minden teriileten intellektudlis és men-
talis folyamat, szocio-kulturalis mivelet,
amely tarsadalmi konvenciéra épiil. Az ér-
tékteremtés az adott értéket elfogadé em-
berek egyiittmiikodésén és egyeztetésén
nyugszik. A pedagogiai értékelésben a fen-
tiekt6l sok szempontbol kiilonb6zo6 helyzet
alakul ki. Az értékeket vagy nem-értékeket
egy hierarchikus intézmény teremti vagy
vezeti be, ahol szabalyok és etalon nélkiil
lehet mozogni a kvalitativ és kvantitativ
kozott, melyben a mérés az els6dleges te-
vékenység. A pedagogidban fordulatra len-
ne sziikség: az érték vilagos megfogalma-
zasanak meg kellene el6znie a mérést;
elobb kellene meghatarozni az értékelés
tétjét, mint megadni az értékelés szabalya-
it, a hatalommal rendelkezé magéanyos ér-
tékel6t az értékelés szerepldinek kollektiv
és megosztott feleldsségével kellene fel-
valtani. Ez utébbi azt jelenti, hogy az érté-
kelésben vegyen részt mindenki, aki részt
vesz az értékelés altal érintett tevékeny-
ségben. Az eldre kiosztott értékel6—€rté-
kelt szerepet valtsa fel a kolcsonos értéke-
Iés, de nem a ,,;szemet szemért” értelem-
ben, hanem abbdl a logikabol kiindulva,
hogy a tanulds maga interakcidban zajlik,
igy az értékelésben is ennek az egyiittes te-
vékenységnek kell megvalosulnia.

Ennek a gondolatsornak szinte a folyta-
tasaként jelennek meg az értékeléssel kap-
csolatos szocialpszichologiai kutatasok.

A szocialpszicholégiai paradigma

Az értékelés interszubjektiv jellegének
kiemelése a szociélpszicholégiai nézépon-
ti eléadasok mindegyikében érzékelhetd
volt. A kognitiv szocialpszichol6giai kuta-
tasok szerint a tanulés olyan dinamikus fo-
lyamat, amelyben a felek egymas kolcso-
nos megértésére, az egymas gondolataiban
val6 olvasasra torekszenek. A tanul6 ered-
ményei mindig fliggenek attol a szocialis
kfmtextustél, amelyben az értékelést vég-
zik. Ebbé] a szempontbél eleve lehetetlen-
nek tlinnek azok a torekvések, amelyek a
tanulds eredményeirdl objektiv mérleget
akarnak késziteni, s az ismeretelsajatitds
Szintjét ,,abszolit” médon kivanjak mérni.

Ilyen értelemben megkérdojelezédik a
vizsgak jelent6sége, melyek helyébe olyan
értékelési modokat kellene talalniuk a ku-
tatoknak, amelyek kozelebb vannak a vald
élethez. Ezt az éllaspontot képviselik a
kognitiv pszicholdgia kutatoi is.

A kognitiv pszichologiai paradigma

A fenti gondolatok folytatisaként ki-
emelésre érdemesek azok a kognitiv pszi-
cholégiai kutatasok, amelyek kimutattak,
hogy a tudoményos ismeretek elsajétitasa-
ban két parhuzamos mez6é miikodik. A ta-
nulé rendelkezik egy iskolan kiviili el6ze-
tes tudassal, mellyel az ugyanazon targyra
vonatkozo iskolai tudas gyakran nem
érintkezik. Az iskolai tudas mas struktira-
ban épiil, mint a hétkéznapi tudas. Innen
adodik az a jelenség, hogy a tanuld jo
eredményeket ér el az iskolai értékelésben,
de az életben mégis ugy viselkedik, mint
aki semmit nem tanult. Ezért siirgetik a
kognitiv pszichologusok is az életkozeli
értékelést.

A metakognitiv kutatdsok az onértéke-
1és erdsitését szorgalmazzak. Az 6nértéke-
1és sziikségszerli velejardja a reflexiv ta-
nulasnak, amelyben a tanul6 vallalja a fe-
lelésséget sajat kognitiv folyamatainak
irdnyitasaért.

A szociologiai paradigma

A fenti paradigma alapjan folytatott ku-
tatasok a tanulo, a curriculum és az intéz-
mény értékelésének szocioldgiai szem-
pontjait vizsgaljak. A tanulét kézéppontba
allit mikroszociologiai kutatasok tobbek
kozott kimutattak, hogy a csaladi miliébol
orokolt értékek is meghatarozzak, hogy a
tanulé milyen médon kivdn megfelelni az
iskolai kovetelményeknek. A curriculum-
mal kapcsolatos vizsgalatok elsésorban
azt kivéanjak feltarni, hogy milyen tarsadal-
mi tényezOk jatszanak kozre abban, hogy
egyes tudoményteriileteken a tanuldk jobb
eredményeket érnek el, mint més diszcip-
lindkban. Az intézményértékelésre vonat-
kozé kutatasok koziil a tanacskozason
azok kaptak hangsulyt, amelyek olyan ér-
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tékelési rendszert kivannak kidolgozni,
amelyben minden érdekelt fél részt vesz.
Kiilon érdemes megemliteni ebben a téma-
ban G. Figari munkait.

Az értékelésre vonatkozé egyéb
paradigmak

A gazdasdagossdgi paradigmdra épiild
munkak azt vizsgaljak, hogy milyen felté-
telek mellett érhetik el a tanulok a legrovi-
debb id6 alatt a legnagyobb eldérehaladast,
ugy, hogy kozben ne novekedjen a gyen-
2ék és a jok kozotti tavolsag. Ezek a kuta-
tasok nem tudjdk megkertilni a ,,jé tanar”,
illetve a tanari hatékonysdg értékelésének
kérdését.

A dontési paradigma szerint az értékelés
célja kiilonboz6 szintli dontések elokészi-
tése. Az értékelés dontéselokészitd szem-
pontjanak kiemelése kiilonosen a curricu-
lum értékelésével és az intézményi értéke-
léssel kapcsolatos kutatdsokat jellemzi.

A rendszerelméleti paradigmdt alkalma-
z6 kutatasok az értékelést mint a pedago-
giai rendszer szabdlyozasanak alapjat
vizsgaljak.

A docimolégiai paradigma kezdetben a
hagyomanyos vizsgak kritikajabol indult
ki. A vizsgaztatas soran keletkezé anoma-
lidkat a docimolégia a pszichometria mé-
rési mddszereit alkalmazva prébélta meg-
oldani. A docimolégia mai kutatéi kiléptek
a ,,Gauss-gorbe” biivkorébol, €s az értéke-
1és szerepét els6sorban a tanulas individu-
alizdldsanak elosegitésében keresik.

A pragmatikus paradigma a szokasos
pedagégiai gyakorlatot titkrozi. Az értéke-
1éssel kapcsolatos vizsgalatok inkébb bi-
raljak, mint alkalmazzék ezt a paradigmat,
amelynek jellemzdje, hogy kevés figyel-
met fordit az operacionalizalasra, az érté-
keléshez sziikséges adatok Osszegyiijtésé-
nek modjara. A fenti vizsgalatok azt is ki-
mutatjak, hogy a pragmatikus paradigma
alapjan késziilt értékelés alacsony szintii
érvényességet €és megbizhatdsagot mutat.

Kiilon kell sz6lni az értékelés értékelé-
sével kapcsolatos eléadasokrol. A témaval
foglalkoz6 kutatok kifejtették, hogy az ér-
tékelés hatasa gyakran gyenge. A vizsgala-

tok azt mutatjak, hogy az alacsony hatés-
foknak oka lehet a nagy idoébeli tavolsag,
amely az értékelést és az értékelés alapjan
sziilet6 dontéseket elvalasztja egymastol.
A masik ok modszertani jellegii, az értéke-
1ési modszerek nem megfeleld megvélasz-
tasanak, illetve alkalmazasanak kovetkez-
ménye. Példa erre, hogy az iskolai értéke-
1ést az esetek tobbségében inkabb hasznal-
jak az osztéaly viselkedésének szabalyoza-
sara, a tanar hatalmanak bemutatdséra,
mint objektiv tényeken alapuld fejlesztési
stratégidk kidolgozasara. Az értékelés ha-
tékonysaganak javitasa érdekében annak
formalé és racionalizalé hatésat kellene
erositeni. Ehhez meg kell talalni az értéke-
16 és az értékelt kozott az optimalis tavol-
sagot (kiils6 vagy belsd értékelés), s meg
kell teremteni a lehetdséget arra, hogy
minden érintett részt vegyen az értékelés
folyamatéban. A hatékony értékelés nélkii-
l6zhetetlen feltétele az episztemologiai
szigor érvényesitése az adott helyzetben,
ezen beliil is az ide tartozo jelenségek ko-
rének pontos behatédrolasa €s a nem neuro-
tizalé hatast kvantifikdcié hasznalata.

Melyek tehat az értékeléssel kapcsola-
tos kutatdsok legfontosabb erdvanalai?

J. Cardinet ezeket az erévonalakat a ko-
vetkezokben véli kirajzolodni:

—a tanulé szempontjabél fontos cél,
hogy a tanulé uralja sajat tanulasi folya-
matait, ki tudja dolgozni sajat tanulési pro-
jektjét, tanulési céljait és stratégidit, az 6n-
értékelés képességének kifejlesztése altal
novekedjen az autondmidja;

— a tanarok szamara a kutatasok tanul-
saga, hogy az oktatas individualizalasa
mellett az értékelés individualizélésér?
is szikség van. A tanuldk kiilonbozo
kognitiv stilusahoz alkalmazkod¢ tanitd-
si médok alkalmazisa megkoveteli a ta-
nartél a diagnosztizalé értékelés szak-
szerli hasznalatat;

—a dontéshozok, az iranyitok szamara
nem elsésorban a tanulék ismereteinek
tiszta, objektiv mérésére van sziikseg, ha-
nem olyan ismeretekre, amelyek birtoka-
ban biztosabb dontéseket hozhatnak aZ
egyes oktatasi rendszerek mitkodése szem-
pontjabél. Ebben segithet az intézmeény- és
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a curriculumértékelés modszereinek kidol-
gozasa.

A frankofon teriileten megjelent, értéke-
léssel kapcsolatos publikaciok témainak
vizsgélatakor a tandcskozas résztvevoi
megallapitottak, hogy ezek a munkak els6-
sorban a tanuldé vagy a tanulds €s a tanar
vagy a tanitas értékelésével foglalkoznak.
Igen alacsony azon dolgozatok ardnya,
amelyek az értékelés elméleti hatterét, az

intézmények vagy a képzési programok ér-
tékelését valasztjak témaként, holott ezek
azok a teriiletek, ahol a legnagyobb igé-
nyek jelentkeznek. A frankofon kutatéso-
kat az angolszasz orszagokkal dsszehason-
litva lathato, hogy ezen a téren a kutatésok
jelentés késésben vannak az angol nyelv-
teriilethez képest. Ez a kritika egyuttal fel-
villantja a kutatasok tavlatait is.

Cserné Adermann Gizella

Torténelemtanitas a rendszervaltas
utan nemcsak Magyarorszagon...

LA rendszervaltas 6ta sem Keleten, sem Nyugaton
nem vagyunk mar ugyanazok.”

A Nemzetkézi Torténelemdidaktikai Tdarsasdg
(International Society for History Didactics) a Miinchen melletti
Tutzingban tartotta 1996. szeptember 29-e és oktober 3-a kozott

soros tandcskozdsdt.

Tarsasag 1980-ban alakult huszon-
0t eurdpai, észak-amerikai €s 4zsiai
orszag részvételével abbodl a célbol,
hogy elésegitse az iskolaban folyd torté-
nelmi nevelés sszehangolasat, a torténe-
lemtanitas céljarol, lehetéségeirél, felada-
tairdl foly eszmecserét, hogy szorgalmaz-
Za a vilagszerte igen nagy szamban megje-
lend torténelemkonyvek, torténelmi targyt
népszeriisitd miivek, taneszkozok, térké-
pek, atlaszok, kézikonyvek megismerteté-
sé€t, kozos projektek, programok elkészité-
S€t. A Tarsasag évente rendezi konferenci-
ait, és 6tévente képviselteti magat a Torté-
nészek Vildgkongresszusén is. A rendsze-
res taldlkozasok, valamint a Tarsasag
€vente kétszer megjelend folydirata lehe-
tOséget teremtenek a nemzetkozi tapaszta-
latok kicserélésére, a nemzeti latészog
Szélesitésére, a globalis dimenzioban valo
gondolkodésra. Ez ut6bbit szolgalja az a
Vélogatott bibliografia is, amely a torténe-
lemdidaktika legfrissebb nemzetkozi ered-
ményeirél tajékoztat.
A nemzetkozi konferencia résztvevoi
hdrom témakorben tandcskoztak. A Torté-

nelemtudat és torténelemtanitds az egyko-
ri szocialista orszdgokban témacsoport
orosz, lengyel, cseh, magyar, és az egyko-
ri NDK el6ad6i hazijuk rendszervaltas
utani torténelemtanitasat, a tantervek, tan-
konyvek helyzetét ismertették. A lengyel
torténészek a német kisebbség oktatasarol,
nemzetiségi identitdsuk formalasardl, a
lengyel torténetirdsban mélyen gyokerezo
eloitéletekrdl, pesszimista és tulzottan
emocionalis torténelemszemléletiik meg-
haladasénak sziikségességérol szoltak. Az
orosz delegécid tagjai a hazajukban zajlé
kérdl szamoltak be, amit a magukkal ho-
zott tobb tucat tankonyvvel gazdagon il-
lusztréltak is.

Jelen sorok ir6ja a Nemzeti Alaptanterv
altalanos, illetve az Ember és Téarsadalom
miiveltségteriilet részletes bemutatdsa utan
azokrdl a problémateriiletekrél szolt, ame-
lyekre a kozeljovoben feltétleniil valaszt,
megoldast kell talélni. Ezek a kovetkezok
voltak: Megdrizhet6-e a torténelemtanitas
és a tantargy szinvonala éraszamanak ter-
vezett csokkentése mellett? A tarsadalmi
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