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Egy németorszagi tanulmanyut
tapasztalatai

Ez év késé tavaszdn egy pedagbgusokbol, kutatokbol és felséoktatdsi
szakemberekbdl dllo tiztagii csoport vagott neki egy rozoga buszon
Németorszdgnak, hogy alig tobb, mint egy hét alatt 6t Gesamischulét
latogasson meg Eszak-Rajna-Vesztfdliaban.

csoport tagjait kozos véllalkozés

fiizi Ossze: mintegy hat—hét éve

egyiitt munkélkodnak egy hazai
Gesamtschule-tipust iskola modelljének
kifejlesztésén. A Tizenkét Osztalyos Komp-
lex Iskoldarél (TOKI) van sz6, amelynek
alapdokumentumait: koncepcidjat, tantar-
gyi rendszerét, tanterveit, miikodésének
fébb paramétereit és szamos tankonyvét e
kis busz utasai dolgoztak (és dolgozzak) ki
az Orszagos Kozoktatasi Intézet talajan
szervezett kutaté-fejleszté munka kereté-
ben. Kivancsisaguk, amellyel az tutnak ne-
kivagtak, nagyon is konkrét kérdések ira-
nyaban hegyezddott ki. Erthetd médon el-
s@sorban azok a kérdések érdekelték oket,
amelyekre sajat tapasztalataikbol még nem
volt, nem lehetett valaszuk, illetve azok a
szakmai problémdk, amelyekkel éppen
kiiszkodnek, no meg azok az titkézépon-
tok, amelyeken leginkébb konfrontalédtak
a hagyomanyos, szelektiv iskolakban ki-
alakult gyakorlattal és nézetekkel.

Ebb6l az utaldsbol mér sejteni lehet,
hogy a busz utasai egy nem szelektiv — an-
gol eredetije utan szerte a vildgon —, kom-
prehenzivnek nevezett iskolatipus hazai ki-
alakitasa tigyében ,utaznak”. A Gesamt-
schule pedig éppen ilyen iskola: az angol
comprehensive school német véltozata.

Azzal kell hat kezdenem ezt a félig-
meddig uti beszamolot, félig-meddig szak-
mai tudositast, hogy roviden leirom a
Gesamtschule fobb jellemzoit, mert aligha
volna redlis arra szdmitanom, hogy ez az
iskolatipus kellden széles korben ismert
idehaza.*

* Az érdekl6dok szives figyelmébe ajanlok a téma
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A Gesamtschule tehat komprehenziv is-
kola, amely Németorszagban a mindmaig
uralkodé haromagu iskolarendszerbe éke-
16dik be, mint annak tagadasa. Ezt a rend-
szert az jellemzi, hogy a mindenki szdma-
ra kozos 4 évfolyamos elemi (Grund-
schule) utan a tanulék harom iranyba osz-
todnak: a leggyengébben teljesitdk az un.
Hauptschuléba mennek, a gyakorlati (fel-
s6foku végzettséget nem igénylo) palyara
késziilok az Gn. Realschuléba, mig a diplo-
mak varomanyosai, tébbnyire az elit réte-
gek gyermekei a Gymnasiumokba. A Ge-
samtschule ennek a haromégu iskolarend-
szernek a felvaltasat tiizte ki célul, abbol
az alapvetd pedagdgiai-pszichologiai €s
humanitarius meggy6z96désbol, hogy tiz-
éves korban nem lehet eldonteni a gyere-
kek jovendd életpélyajat, és hogy szarma-
zasatol, életkoriilményeitdl fliggetlenil
minden gyereknek meg kell adni az esélyt
arra, hogy megszerezhesse a képességei-
nek megfelel legmagasabb iskolai vég-
zettséget. Célkitiizéseinek és filozofiaja-
nak kulcsszavai: esélyegyenléség, szocid-
lis integrdcid, individualizdlt képességfej-
lesztés. A Gesamtschule felvételi és €érté-
kelési rendszere nem ismeri a szelekciot: @
kivalogatast és a kiszlirést. Felvallalja
mindharom iskolatipus funkciéit, amit
csak azéltal tehet meg, hogy beliil erdsen
differencidlt: alkalmazkodik a tanulok €r-
deklédéséhez, teljesitoképességiikhoz €S
eltérd tanuldsi titemiikhoz.

A Gesamtschuléknak nem sikeriilt fel-
szamolniuk a haromagu, szelektiv iskola-
rendszert Németorszagban. Sikeriilt VI~
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szont egy negyedik, torvényileg elismert
iskolatipusként beépiilniiik a rendszerbe.
Szdmuk novekvében van, ma 900 és 1000
kézott mozog. Ez ugyan orszagosan az is-
koldknak mintegy a 3%-at teszi ki, de
egyes tartomanyokban (pl. Hessen, Bran-
denburg) csaknem kizér6lagos a jelenlétiik,
az éltalunk felkeresett Eszak-Rajna-Veszt-
falidban 16%-os, Berlinben pedig 30%-os.

Szamunkra kiilonosen az a koriilmény
avatja a Gesamtschulékat meghatarozo ta-
pasztalat-forrassa, hogy egy alapvetden
szelektiv iskolarendszer kereteiben miikod-
nek, és hogy — hasonléan az egységes isko-
la hazai megteremtésének eszmei hatteré-

ték a tovabbhaladashoz sziikséges feltéte-
leket? A kérdésfelvetés azonnal visszatéri-
tette az érintettek gondolkodésat a szelek-
tiv iskola klasszikus kérdésfelvetéséhez:
megbuktassdk-e dket vagy se? S ha nem,
akkor mégis mit lehet kezdeni velik? S
valéban jé-e a meg nem buktatottaknak,
hogy ilyen ,,huménusan” jartak el veliik?
Vagy: milyen elvek alapjan toltsék be az
iskola korzetébe tartozé gyerekek felvéte-
le utan szabadon maradé helyeket? Tartsa-
nak-e felvételi vizsgékat, s ha ez ellent-
mond a komprehenzivitasnak, akkor még-
is hogyan dontsék el, hogy kit vegyenek
fel és kit utasitsanak el?

Fontossa valt te-

hez — épp a szelekti-
vitas okozta tarsadal-
mi igazsagtalansag
kikiiszobolése a fo
céljuk. Ezuttal azon-
ban az utazas célja
nem az volt, hogy a
Gesamtschulék hatte-
rében allo oktataspo-
litikai célkitlizéseket
¢s érvrendszereket is-
merjik meg mélyeb-
ben és aktuélisabb
hangsulyaik mentén,
mint ahogy ezeket az
irodalombé6l mar volt
moédunk megismerni,
hanem az, hogy meg-

Fontossd vdlt tehdt, hogy
tanulmdnyozni lehessen egy
olyan, tobb évtizedes miilttal

rendelkez¢ pedagogiai
rendszert, amely
miikodésének teljességével:
szervezeti kereteivel,
tantdrgyrendszerével,
metodikdjdval, értékelési
rendjével stb. ad vdlaszt
a fentiekben felmertilt és
azokhoz hasonlo,
a szelektivitds elkertilésére
vonatkozo kérdésekre.

hat, hogy tanulma-
nyozni lehessen egy
olyan, tobb évtizedes
multtal rendelkezd
pedagogiai rend-
szert, amely miko-
désének teljessége-
vel: szervezeti kere-
teivel, tantargyrend-
szerével, metodika-
javal,  értékelési
rendjével stb. ad va-
laszt a fentiekben
felmeriilt és azokhoz
hasonlé, a szelektivi-
tas elkeriilésére vo-
natkozd kérdésekre.

bizonyosodhassunk

arrdl, hogy néhany iskola gyakorlatdban
miként valosulnak meg a mar ismert €s sza-
munkra rendkiviil rokonszenves oktataspo-
litikai és pedagdgiai elvek.

A Tizenkét Osztalyos Komplex Iskola
kifejlesztését szakmailag iranyit6-segité
szakembergarda abba a probléméba iitks-
z0tt, hogy a fejlesztd iskolak egyikében-
masikdban a komprehenzivitds néhany
sarkalatos kovetelménye, amelyet ezen is-
kolak nevel6i e/viekben mar nemesak elfo-
gadtak, hanem alkalmasint kell¢ harcias-

| saggal képviseltek is, néhany szakmai kér-

désen zatonyra futni latszott. Ezek a kér-
dések elsésorban a buktatds problémaja
koriil csoportosultak. Mit csinaljanak
azokkal a tanulokkal, akik nem teljesitet-

Az kozismert volt
a csoport minden tagja elétt, hogy a tanu-
16knak a kiilonféle tipus iskoldk kozotti el-
osztasat — tehat a szelekciora épiilé rend-
szert — csak olyan iskolakkal lehet elkertil-
ni, amelyek a sajdt falaikon belill nytjtjak
azt a képzési kinalatot, amelyet a szelektiv
rendszer az eltérd iskolatipusokkal nyujt.
Ezért a csoport a Gesamtschulék esetében
is mindenekel6tt a belsé differencidlds
konkrét megvaldsulasi formait kivéanta ta-
nulményozni. A csoport érdeklédésének
masik sulyponti kérdése a gyerekek felvéte-
lére vonatkozott. Konkrétan: hogyan keriili
el a Gesamtschule egyfeldl azt, hogy kiza-
rélag az un. hatranyos helyzetli és ezzel
egyiitt alacsonyabb tanulmanyi teljesit-
ményt nydjtd gyerekek iskoldjava valjek,
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masfel6l viszont azt, hogy szinvonal-emel-
kedésével elitizalodas jarjon.

Meglehetdsen pragmatikus érdeklddéssel
indultunk el tehat. Ehhez képest viszont
olyan atfog6, mélyrehaté benyomdsokkal
tértlink haza, amelyek jelent6ségiikben tul-
mutattak eredetileg megfogalmazott kérdé-
seinken. Benyomdsaink alapjan megértet-
tiik, hogy a Gesamtschule szdémadra egyetlen
megingathatatlan miik6dési alapfeltétel 1é-
tezik: a szelekcié kikiiszobolése. Arrol gy6-
z6dtlink meg, hogy minden részletmegoldas
kovetkezetesen erre irdnyul; hogy az iskolai
gyakorlat valamennyi 6sszetevoje, tényezo-
je — a tanitéds tartalmatol, szervezeti keretei-
t6l, modszereitél kezdve az egyéni bands-
mod, valamint a tanuldi és tanéri kooperacio
szamos valtozatan at — valamennyi altalunk
meglatogatott iskolaban kovetkezetesen azt
a célt szolgalja, hogy a Gesamtschule min-
den gyerek iskoldjaként lehessen eredmé-
nyes, hogy benne minden tehetség kifejlod-
hessék, minden hétrany ledolgozodhassék,
minden személyes sors t6r6dé banadsmod-
ban részesiilhessen. A széban forgé iskolak
mindegyikének egyéni arculata volt, josze-
rivel nem lattunk két iskolaban azonos meg-
oldast az azonos problémakra, de mind-
egyik iskolanak azonos volt a , levegdje”:
aradt bel6le a gyermekcentrikussag, a peda-
gégusokbdl pedig valami természetes, ma-
gatdl ért6dé humanizmus, illetve egyfajta
gondolkodés- és latasmadd, amellyel kapcso-
latban szinte nem is értenék, hogy miért tiint
oly kiilonlegesnek a szamunkra.

Mit jelent a gyakorlatban, hogy
a Gesamtschule ,,mindenki iskolaja”
(eine Schule fiir Alle)?

Ennek kiilonboz6 valtozatait kiilonbozo
hangsulyokkal lattuk megvalésulni az
egyes iskolakban.

Beszdmolonkat a diisseldorfi Hulda
Pankok Gesamtschule példajaval kezdjiik.
Az iskola Diisseldorf egyik kiilvarosdban
helyezkedik el. 1988-ban alakult. Az épii-
letben azelétt gimnazium mikodott. A ta-
nulék létszama 820, akikkel 62 pedagdgus
foglalkozik. Az iskola — mint a legtobb Ge-
samtschule — az 5. évfolyamtdl indul és a

10. évfolyamig tart, de a 11-13. évfolya-
mon gimnaziumi felsd tagozatot is miikod-
tet, ahova atlagosan a gyerekek 50%-a nyer
felvételt. Az iskola johirét az is bizonyitja,
hogy a mostani iskolaévben az indul6 5. év-
folyam 120 féréhelyére 188 jelentkezo volt.

Ezzel elérkeztink az elsé kérdéshez:
hogyan valasztottdk ki a 188 jelentkezd
koziil a 120 felvehet6 tanulot?

A gyerekek osszetételét illetden az isko-
la szigori paramétereket allapitott meg.
Ezek a kovetkezok:

a) Pozitiv diszkriminaciét kell megvalosi-
tani az idegen — foleg torok — vendégmun-
kasok gyerekeinek felvételét illetden. Ez ugy
torténik, hogy az iskoldban a kiilfsldi szér-
mazasuak mindenkori lakossagi részaranya-
nak kétszerese szamara biztositanak helyet.
Jelenleg az iskola vonzaskorzetében a lakos-
sag 17%-a vendégmunkasok, illetve kiilfsldi
szarmazasu betelepiiltek ardnya, ezért a be-
iskolazhaté gyerekek 35%-a kiilfoldi.

b) A lanyok beiskolazasi egyenjogiisa-
génak biztositasa érdekében a fitik-lanyok
aranyat 50-50%-ban allapitottdk meg.

c) A teljesitmény heterogenitdsanak biz-
tositasa érdekében a jelentkezoket bizonyit-
vanyuk alapjan harom kategoériaba osztjak:
kitiind, illetve j6 tanulok; kézepesek; gyen-
ge eredménytiek. A 120 férohelyre egyenld
aranyban vesznek fel mindharom kategori-
abol és mindegyik kategoriaban érvényesi-
tik az a) és a b) pontban rogzitetteket, azaz
mindharom kategoridban kell lennie 35%
kiilfoldinek és 50% lanynak.

A fentiekbol kovetkezik, hogy a vél]alt
heterogenités biztositasa érdekében a leg-
magasabb tanulmanyi kategériéba tartozo
gyereket is elutasitanak. (Még egyszer fel-
hivjuk a figyelmet arra, hogy a 10. osztélyt
kovetden a tanulok 50%-a nyert felvételt a
gimnaziumi felsd tagozatba, holott a beis-
kolazottaknak csak 1/3-a keriilhetett ki a
jobb tanulék kategoéridjabol. Nem indoko-
latlan az a kovetkeztetés, hogy mindenek-
elétt ennek a felvételi rendszernek és ter-
mészetesen az iskola oktatémunkéjanak
koszonhetd, hogy a felvétel pillanataban
esélyteleneknek mondhatok 17%-a fel-
kiizdhette magét a gimnaziumba valo belé-
pést biztositd szinvonalra.)
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A Berlin Kreutzberg keriiletében (ha-
gyomanyosan térok vendégmunkasok lak-
ta keriilet) 1évé Hector Peterson Gesamt-
schuléban az a szabaly, hogy a tanulék
50%-anak toroknek kell lennie, illetve, a
férohelyek 50%-at toérok tanulok szamara
kell biztositani.

A Koln kiilvarosaban, Holweidében 1é-
vO Oridsi méretli Gesamtschuléban (2000
tanuld é€s 300 tanar iskolaja ez) ragadott
meg benniinket talan leginkdbb a ,,minden-
ki iskoldja” elvnek az az 1986-t6l kisérlet-
ként bevezetett megvalésuldsa, miszerint
szellemi és testi fogyatékos gyerekeket is
bevonnak a képzésbe és az osztalykozos-
ségekbe. A tanuldk 5%-a, azaz mintegy
100 gyerek tartozik ebbe a kategériaba.
Minden tanulécsoportba ardnyosan kertil-
nek fogyatékosok, de egy tanul6csoport-
ban harom ilyen gyereknél nem lehet t6bb.
Az osztalyok létszama éltaldban harminc.
Minden fogyatékos tanuld kettének sza-
mit, ahol tehat 3 fogyatékos gyerek van, ott
24 f6 az osztaly 1étszdma. Ezekben az osz-
talyokban a szaktanar mellett minden tan-
6ran gyogypedagogus vagy szocidlpedago-
gus is tevékenykedik, aki nem kizarélag a
fogyatékos gyerekekkel foglalkozik, ha-
nem az egész gyerekcsoportot segiti ab-
ban, hogy a fogyatékosok integréalasa sike-
res legyen.

A tanarok ontudatosan, mondhatni lelke-
sen beszéltek arrdl, hogy az integracié eme
form4janak milyen nagy nevelé ereje van,
méghozza nemcsak a fogyatékosok szem-
pontjabdl. Felhivtak a figyelmet arra, hogy
ez az egyiittnevel6dés és egyiittélés szoli-
daritasra tanit, a méasség elfogadasara. Va-
I6ban, meghaté volt latnunk, amint egész-
séges gyerekek tolokocsis tarsaikkal sza-
guldoztak a folyoson, vagy azokat a szelle-
mi fogyatékosokat, akik az iskolai biifében
teljesitettek szolgalatot, netan azt a szelle-
mi fogyatékos fiatalembert, aki az iskola-
nak abban a sajatos funkciéju nagy terében,
ahol az egyes osztélyok a szamukra kijelolt
helyen és az iskola altal rendelkezésiikre
bocsatott anyagokbol kuckokat, kis haziko-
kat épithettek maguknak, a szerszamok ki-
adasat-visszavételét intézte és egyben 6
volt az iigyeletes is, aki a rendért felelt.

Fogyatékosokkal — éppugy, mint kiilfol-
diekkel — mindeniitt talalkoztunk, ez alta-
lanos gyakorlat a Gesamtschulékban.

A gondoskodéas szép példajat lattuk a
most kiépiild duisburgi Gesamtschuléban
is, ahol az igazgatd biiszkén mutatta a lép-
csOkorlatra szerelt, a mozgaskorlatozottak
szintek kozotti kozlekedését lehetéveé tevod
elektromos liftet, amelyet szponzorok ado-
manyaibol szereltetett be.

A differencialds — a Gesamtschule
létezési modja

A sokféleségbol sziikségszeriien kovet-
kezik a differencialas, mint ezeknek az is-
koldknak az alapvet6 ismérve. A differen-
cidlds ugyanis annak eszkoze, hogy min-
den gyerek megtaldlja a neki megfeleld, a
fejlodéséhez és érdeklodéséhez igazodd
képzési utakat, illetve a neki val6 pedago-
giai banasmodban, torédésben részesiiljon.
De hogy a differencidlds ne vezessen a
gyerekeknek a kiilonféle kategoriak sze-
rinti csoportokba torténd visszaforditha-
tatlan szétvalasztasahoz, olyan formait va-
judta ki ennek a Gesamtschule, amelyek
rugalmasak, atjarhatdok, alkalmazkodnak a
gyerekek menet kozbeni fejlédéséhez, ér-
deklédésitk menet kozbeni valtozdsahoz,
illetve ahhoz a koriilményhez, hogy egy-
egy gyerek més-mas teriileten lehet fejlett
és kevésbé fejlett, tehetséges és kevésbé
tehetséges.

A Gesamtschulékban is van kiilsé és
belsé differencialds. Az utébbi évtized
gyakorlata szerint a differencidlds a hete-
rogén osszetétell osztalyokon beliili diffe-
rencidlasi formak (a belsd differencidlas)
felé tolodott el (csoportmunka, parosmun-
ka, individualis feladatmegoldas). Az un.
kiilsé differencidlds — ami teljesitmény-
szint szerinti csoportba sorolést jelent — a
Gesamtschulékban nem valhat az allandd
osztalyba sorolés alapjava.

A Gesamtschulékban is Németorszag-
szerte lehet6ség van teljesitményszint sze-
rinti csoportok alakulasara a matematika-
ban és az idegen nyelvben a 6. és a 7. évfo-
lyamon, majd a késébbi évfolyamokon az
anyanyelvben és a természettudomanyos
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targyakban ugy, hogy éltaldban két parhu-
zamos osztalybol harom vagy tobb csoport
alakuljon. Eszak-Rajna-Vesztfdlidban
azonban tulléptek a kiilsé differencialds-
nak ezen az alapmodelljén. Itt elészor is az
5. és a 6. évfolyamon egyéltalan nem enge-
délyeznek csoportbontassal jar6 Un. kiilsé
differencialast — amit a nevelés felé valo el-
toloddsként értékelnek —, a 7. évfolyamtdl
felfelé pedig két teljesitményszint szerint
alakulhatnak csoportok matematikébol, an-
golbdl, a 9. osztalytol németbdl és a tobb-
nyire integralt természettudoményi targy-
bol is. Emelt szinten ez heti 6 6raban, alap-
szinten heti 3 6raban val6 tanulést jelent.
Megtudtuk, hogy a természettudoményos
targyakban a Gesamtschulék nem akartak
belemenni ebbe a csoportbontasos diffe-
rencialasba, de a CDU nyomaséra kényte-
lenek voltak engedni.

Nemcsak a teljesitmény szerinti, hanem
az érdeklddés szerinti differencialds is ko-
telezd érvénnyel beépiilt a tanulmanyi
rendbe. A 7. osztalytdl kezdve 1ép életbe
az un. ,.kotelezéen vélaszthat6 tartomény”
(Wahlpflictbereich), amelyen beliil harom
tantargy, illetve tantargycsoport koziil le-
het valasztani. Ezek: a munka vildga
(Arbeitslehre), az integrélt természettudo-
many és a masodik idegen nyelv. Ez utéb-
bi éltalaban a francia, de az idegen szar-
mazasi gyerekek sajat anyanyelviiket (ez
tobbnyire a torok) is valaszthatjak. Ujabb
vélasztési kotelezettség 1ép €letbe a 9. év-
folyamon, amikor is a kovetkez6 tantar-
gyak koziil kell egyet valasztani: masodik
idegen nyelv (azok szdmara, akik a 7. év-
folyamon nem ezt vélasztottdk), harmadik
idegen nyelv, integralt természettudo-
many, irodalom, a munka vilaga, nevelés-
tudomany, sport, miivészet, vizualis kom-
munikécid, informatika és palyaorientéacio
azok szamara, akik nem tanulnak tovébb
felséfokon, illetve a 10. osztaly elvégzése
utan szakmat akarnak tanulni (a palyaori-
entacié keretében: 6nismeret, dontéshoza-
tali kompetencia megszerzése, szamitas-
technikai ismeretek, kiilonféle hivatasok-
foglalkozdsok megismerése, stb.). A kote-
lezéen vélaszthaté targyak — heti harom,
illetve négy o6raban — egyenranguiak a nem

vélaszthaté targyakkal, a késdbbiekben
ezekbdl is lehet érettségit tenni.

A kotelezéen vélaszthat6 targyakon ki-
viil foleg az 5. és a 6. évfolyamon a szaba-
don valaszthato targyak, illetve tevékeny-
ségek széles kinalata varja a didkokat. A
meglatogatott iskolakban ilyen kinalattal
taldlkoztunk: ,,Végy részt az iskola-t6 1éte-
sitésében!”, kiilonféle hangszeres €s voka-
lis zenei kurzusok, akvarisztika, fazekas
munkak, akrobatika, bilivészet (a kolni is-
kolaban lathattuk amint az iskola cirkusz-
csoportjanak néhany tagja éppen a tiiznye-
lést gyakorolta), kiilonféle sport- és bar-
kécstevékenységek stb.

A belsd differencidldsnak nemcsak val-
tozatos formaival, hanem kiilonféle aspek-
tusaival is taldlkozhattunk. Alapelvként
fogalmazddott meg, hogy a tanar dolga a
kiilonboz6 valtozatok biztositdsa, a didko-
ké pedig, hogy valasszanak az egyes lehe-
tdségek kozott.

Diisseldorfban példaul az iskola igaz-
gatondjétdl megtudtuk, hogy naluk a dif-
ferencialas kiterjedhet a kiilonb6z6
,megkozelitési modokra”, azaz arra,
hogy egy-egy kovetelményt milyen tevé-
kenységeken keresztiil kivan vagy tud va-
laki megoldani (koényvb6l, munkalapok
segitségével, szerepjatékkal, kiilonféle
médidk beiktatasaval stb.); tovabba a ko-
vetelmények tipusdra és jellegére, illetve
a teljesitésiikhoz nyujtott segitségre,
amin egyrészt az értendd, hogy a tanulék
fejlettségi szintjéhez és gondolkodési
kultarajahoz igazodva a kévetelmények
lehetnek absztraktabbak vagy konkrétab-
bak, egyszer(ibbek vagy Osszetettebbek.
A jobbak a nehezebb, elvontabb és dssze-
tettebb feladatokat kapjak, mig a kozepe-
sek tobb egymashoz hasonlo feladatot
kapnak, a gyengébbek viszont tobb tana-
ri segitséget a megoldéashoz. A differenci-
alas masik aspektusa az iddre vonatko-
zik: ugyanazon feladat teljesitéséhez a
lassabban haladok tsbb, a gyorsabbak ke-
vesebb id6t kapnak. Ujabb szempont az
érdeklddés szerinti differencialas: a tanu-
l6knak bizonyos keretek kozott modjuk
van a tananyag egy részét a sajat érdeklo-
désiiknek megfeleloen osszeallitani.
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A duisburgi és a berlini iskoldban a ta-
nulécsoportok allando, heterogén dsszeté-
teld, Gn. asztalesoportokra oszlanak. A fel-
adatmegoldasok zome ezekben a csopor-
tokban kooperativ médon torténik.

Kivétel nélkiil mindeniitt talalkoztunk
az un. ,,szabad munkadval”’, amelyre altala-
ban heti 5 o6rat szannak az 6rarendben. A
gyerekek ezen id6 alatt az erre kijeldlt tar-
gyak korébdl sajat valasztasuk szerinti té-
mékkal foglalkozhatnak. Ok tervezhetik
meg, hogy milyen részkérdésekre bontjak
a témat, milyen tevékenységekkel ohajtjak
azt feldolgozni és milyen munkaeszkozo-
ket igényelnek hozzd. Erre vonatkozéan
minden tanul6 szerzédés-érvényii munka-
lapot allit ki, amely a téma feldolgozasara
vonatkz6 id6tervet is tartalmaz. A kélni is-
koléban lattuk, hogy egy fiatal tanarné fel-
ligyelete mellett mintegy 25 gyerek dolgo-
zott egy harom helyiségbdl allo komple-
xumban, ahol mindegyikiiknek megvolt a
maga doboza, amelyben a félkész munkat
ki-ki elhelyezhette és ahonnan a kivetkezd
alkalommal el6vehette. Itt mindenféle esz-
koz a rendelkezésiikre 4llt: kényvek, grafi-
kai eszkzok, szerszamok, de még telefon-
vonal is, ha vallalt feladatukhoz netan gya-
rakbol, iizemekbol, hivatalokbél volt
sziikségiik informéciokra, illetve ha a val-
lalasaik kozott a téméahoz kapcsol6dd in-
terjii készitése is szerepelt. Minden gyerek
madssal foglalkozott, és az egymasba kap-
csoloédé termekben, amelyeket nem lehe-
tett egyetlen ,,felvigyazoi” tekintettel at-
fogni, a legnagyobb fegyelemmel folyt a
munka. Mindenkit lekotott, amit csinalt, és
mindenki tiirelemmel kivarta, hogy a ta-
narnétél kérdezhessen, ha sziikségét érez-
te ennek.

A kiscsoportos modell

Ezzel a tanuldsszervezési forméaval —
amelynek ,,§shazdja” az dltalunk is megla-
togatott koln-holweide-i Gesamtschule
Volt — mi els6sorban a berlini Hector
Peterson Gesamtschuléban ismerkedtiink.

Ennek a szervezeti rendszernek két
alapvet( szerepe van. Az egyik az, hogy a
endszerint nagy létszami Gesamt-

schulékon beliil atlathato, benséséges kap-
csolatok, személyes felel6sségi rendszer
kiépitésére alkalmas kozosségeket teremt-
sen, masrészt, hogy gyakorlati keretet ad-
jon a didkok és a tanarok kozotti szocialis
integracionak és a kooperacionak.

A kiscsoportos szervezés lényege az,
hogy az iskolai osztalyokat egymdssal szo-
rosan egylittmiikodo csoportokba osztjak.
Egy csoportba harom osztaly tartozik.
Ezek az iskolaépiileten beliil is viszonylag
elkiiloniilnek egymastol, a berlini iskola-
ban példaul az 6sszetartoz harom osztély
egymas mellett volt és egy kozos haszna-
latu tarsalgészerti térbe nyilott. A harom
osztalyt a nevelétestiiletbol alakult 6-9 fos
tandri csoport tanitja, amely lehetéleg
egész iskolai palyafutasuk sordn végigki-
séri a tanuldkat. Ezek a tanari csoportok
nagyfokt autondmiaval rendelkeznek, ami
lehetdvé teszi, hogy alkalmazkodjanak az
osztalyaikba jaro gyerekek sajatos igénye-
ihez. Ezért a kiscsoportos munkat a diffe-
rencialas egyik kitiintetett megoldasaként
tartjak szamon. A tandri csoport autonomi-
aja lehetové teszi, hogy a kozponti tanterv
adta keretek kozott maguk allitsak ossze
osztalyaik curriculumat (tantervét), maguk
készitsék el tantargyfelosztasukat, maguk
dontsenek a tanarok terhelésérdl, maguk
gazdalkodhassanak a koltségvetésbol a ré-
sziikre kiutalt pénzbdl, maguk gondoskod-
janak a helyettesitésrol stb.

A kiscsoportos szervezés lehetdvé teszi
a tanul6i csoportmunkanak és a nagyobb
egységekben vald munkénak a célszert,
rugalmas valtakozasat. A heterogén ossze-
tétel(i osztaly az az alapkdzosség, amelyen
beliill a tulajdonképpeni tananyag-feldol-
gozas az éllandd, ugyancsak heterogén
osszetételli kiscsoportokban valésul meg.
A kiscsoportokon beliili kooperativ mun-
kaszervezésnek itt kiilonos jelentséget ad
a nagyszamu kiilfoldi didk, akik igy nem
kiiloniilhetnek el, hanem minden feladatot
német osztalytarsaikkal, csoporttarsaikkal
egyiitt oldanak meg.

Annak érdekében, hogy az egyes cso-
portok ne kiiloniiljenek el egymastol, illet-
ve ne szigetelodjenek el, s hogy az iskola
megorizhesse egységét €s sajatos arcula-
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tat, minden tandri csoport szévivdje Utjan
tart kapcsolatot az iskolavezetéssel, illetve
a tobbi csoporttal.

Az értékelésrol

A latogaté csoport tagjai — mint erre be-
vezetémben mar utaltam — kiilonos érdek-
16déssel hallgattdk a Gesamtschulékban
megvalosul6 értékelési rendszerrél szold
beszamolokat, €s szamos kérdést tettek fel
e témakorben.

Az értékelést sehol sem kezelik admi-
nisztrativ aktusként. Minden iskoldban
szerves részét képezi a nevelési-oktatdsi
rendszernek, s a Gesamtschulék egész pe-
dagégiai ethosza titkrozodik benne. Ahol
jartunk, mindeniitt rdmutattak arra, hogy
az értékelés nem vonatkozhat pusztan a fo-
lyamat végi eredményre, hanem mindig az
egész folyamatra kell vonatkoznia. Az ér-
tékelés nem az osztalyra (évfolyamra) sza-
bott mértékek szerint folyik, hanem egyé-
nekre szabott kovetelményekhez, illetve
vallalasokhoz igazodik. Altaldnos gyakor-
lat, hogy az iskola €s a didk bizonyos id6-
kozonként szerzddést kot egymdssal,
amelyben a didk véllalast tesz mind maga-
tartdsara, mind tanulményi elérehaladésa-
ra vonatkozéan. Ezek a szerzddések képe-
zik az értékelés alapjat.

Az értékelés tehat nem mindésités, ha-
nem véleménynyilvanitas egy folyamatrol.
Ennek megfeleléen a dominans forma a
szoveges értékelés. A szoveges értékelésbe
beleértendd a gyerek onértékelése is, for-
maja pedig a jegyzékonyv, az un. ,,proto-
koll”, amely tartalmazza a gyerek értékelé-
sét is sajat teljesitményeir6l, illetve elére-
haladédséar6l, és amelyet nem egyszeriien
atadnak a sziilének, hanem a gyerek jelen-
1étében megbeszélik vele.

A 6. évfolyamtol kezdve a szveges ér-
tékelést numerikus értékelés egésziti ki,
amelynek valtozatos formai és skalai
vannak. A numerikus osztélyzatok is alta-
laban héarom teljesitménytipust értékel-

(

nek: a szobeli, az irasbeli és a gyakorlati
teljesitményt.

Az 5-8. osztalyokban nincs buktatas. A
buktatasrol a minket tdjékoztaték altala-
ban elitélden nyilatkoztak, mint elsésor-
ban a tandri kudarc vagy tehetetlenség ta-
nubizonysagardl. Az egyik iskola igazga-
toja tréfas-komolyan jegyezte meg: ,,Ha
elvesszilk a pedagogusoktol a szelektélas
lehetdségét, rogton jo otleteik tdmadnak,
csak segiteni kell ket abban, hogy ezeket
meg is valdsithassak.” A buktatas elkeriilé-
séhez természetesen elsdsorban a mar em-
litett differencialasi formékon és az egyéni
torédésen keresztiil vezet az ut. Ennek el-
lenére el6fordulnak gyenge vagy éppen-
séggel elégtelen teljesitmények, résztelje-
sitések. Ezek a rendszerben bukés, osz-
talyismétlés nélkiil korrigalhatok. Ha pél-
daul egy gyerek az osztalyzatat jelentdsen
befolyasold témazaré dolgozatot elégte-
lenre ir meg, akkor bizonyos gyakorlas €s
rakésziilés utan megismételheti azt, de két
jeggyel jobb dolgozatot kell irnia ahhoz,
hogy egy jegyet javithasson. Ezt nevezik
,,a masodik lehetdség elvének”. Kivételes
esetekben a Gesamtschulékban is javasol-
jak egy-egy gyereknek az osztalyismétlést,
ami azonban csak a sziil beleegyezésével
torténhet.

Talan mindabbdl, amit itt roviden lefr-
tam nyilvanval6 az olvas6 szaméra, hogy a
Gesamtschule egy pedagdgiailag nagyon
tudatosan megszerkesztett, atgondolt rend-
szer, amelyben minden azt szolgalja, hogy
a gyerekek mindegyike megkapja azt a pe-
dagogiai gondoskodast, amelyre sziiksége
van. Hogy a gyerekek kozotti killonbségek
— legyenek ezek etnikai, osztalyhelyzetbé-
li vagy csaladi, de akér velesziiletett
egészségi 4llapotbéli eredetiiek — ne val-
hassanak az iskolan beliil elonyck vagy
hatranyok forrasava. Ezt tisztan és tome-
nyen érzékelhettiik kivétel nélkiil minden
iskoldban, amelyet meglatogattunk. El-
gondolkodtat6 és erét ado élmény volt-
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