Z. Karvalics Laszlo

Informatikaoktatas — honnan hova?

Immdr t6bb mint fél évtizede jelent meg az az osszefoglalds, amely
az Iskola és szamitdstechnika Magyarorszdagon cimii, terjedelmes
kutatdsi jelentést tette roviditett formdban hozzdférhetévé. (1)
A jelentés a szamitogépesitést mindvégig pedagogiai kérdésként
vizsgdlta, s a nemzetk6zi gyakorlat dttekintése utdan
vdgott neki a hazai tapasztalatok felmérésének.

sabb tanulsagait:

— Noha a szdmitéastechnikai kulturara az iskola és a tarsdalom el6bb jelentette be
igényét, mint a gazdasag, a nyolcvanas évek kozepétdl a gazdasagi élet szerepl6i mind-
inkabb azt kovetelték meg, hogy az 1j informacidtechnoldgiai alaptudés elsajatittatasa-
nak terheit legalabb részben vegye 4t az oktatas.

— A szamitastechnikai alkalmazas kiilonb6z6 formdinak magas szintre val6 fejleszté-
séhez nem kellett a kozoktatds altal megteremtett szamitdstechnikai alapmiiveltség, a fo-
lyamat a fejlett orszagokban enélkiil is gyors iitemben zajlott, ezért az 4llami ,,felzarko-
zasi elképzelések sehol sem helyeztek erre silyt (kivéve a svéd és talan a francia modellt,
ahol a ,,szamitogépes kor” szamara sziikséges képzés érdekében indult el program, er6-
sen ,tarsadalomban gondolkodva”). Ugyanakkor éltaldnos tapasztalat, hogy a szamit6gé-
pes kultira elterjedése nem a meghirdetett iskolai programok, hanem a tarsadalmi-gaz-
dasagi kornyezet elektronizélasanak-informatizalasanak a kovetkezménye.

— Az iskolak szandéka sem a szamitastechnikai kultira megteremtése, hanem a peda-
gbgiai eszkozok gazdagitdsa volt. A nemzeti iskola-szamitogépesitési programok ebbdl a
szempontbol teenddk mérlegre. Fontos adalék, hogy az informatikatanar-képzésben az
egyes orszagok mennyire eltérd stratégiat valasztottak.

— A hazai iskola-szamitogépesitési program foleg gazdasagi okok miatt indult.

— A szamitégépesités nem valtoztatta meg a képzési kereteket, az uralkodé forma a
szakkdr maradt, a szamit6gép tanorai alkalmazasara a dragasag és a szakismeret hianya
miatt alig keriilt sor.

— A tanarképzés e tekintetben messze elmaradt a kiilfoldi gyakorlattol, a tanfolyami
forma nem volt képes a kell6 szinvonalat biztositani. A tanari onallésagnak sem szerve-
zeti, sem szakmai, sem szocilpszichologiai feltételei nem teremtddtek meg. Ennek elle-
nére a kozponti ,,akciénal” joval dontdbb mozzanat volt a helyi (iskolai) ontevékenység.

— Kialakult egy technikai és mennyiségi szemlélet, amely az informatika iskolai helyét
meghatarozta.

— Az ,alapismeretek” a programnyelvek (leginkdbb a BASIC) ismeretét jelentették.

1996-0s szemmel nézve azonban mar ,kokorszakinak™ tiinnek ezek az allapotok,
hiszen

— az informatika ,,bevonult” az oktatasba, sok helyen 6nallé tagozattal, mésutt 6nallo,
tobbéves tantargyként, de legaldbbis a Technika targy részeként;

— tobb helyen is megindult e téren a foiskolai szintii tanarképzés;

—a Nemzeti Alaptanterv is elismerte és kijeldlte a széban forgé tudasteriilet helyét;

— nagyon sok iskola tett szert korszerii szamitégépes laboratériumra vagy jol hasznal-
hat6 eszkozparkra;

B evezetésként érdemesnek latszik roviden osszefoglalni e vizsgalodasok legfonto-
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—nagy szamban jelentek meg helyi fejlesztésii tantervek és tanmenetek, 6nallé segéd-
anyagok, amelyeknek kialakult a masodlagos piaca, sorra jelennek meg az alternativ In-
formatika-tank6nyvek és -munkafiizetek, amelyek szémtalan ponton mutatnak egy-egy
mozaikképet az altalanos, az alkalmazott és a tarsadalmi informéciétudomany megkoze-
litési lehet6ségei alapjan;

— létrejott az Informatika- és Szamitastechnika-tanarok Egyesiilete, amely Inspiracié
cimmel lapot jelentet meg, s kivalo elméleti organumma nétték ki magukat az Iskolakul-
tura informatikai szamai is;

—uralkoddva valt az ,,Informatika tébb, mint a szamitastechnika™ szemlélet, s ennek
jegyében a programnyelveket megkezdték kiszoritani az alkalmazéi (elsdsorban a sz6-
vegszerkeszt6 és adatbéaziskezeld) szoftverek, illetve diadalmasan elterjedt a LOGO, a
maga komoly szakmai és didaktikai hatorszagaval.

Hogy az eredményekrol fecsegé felszin mogott vajon milyen mélység hallgat, arrol
mind nehezebben tehetiink érvényes allitdsokat a vltozés kiilondsen gyors és a legfonto-
sabb szempontokat masfél-kétévente atrajzold mivolta miatt. Ugy véljiik azonban, hogy
az 1994 6szén nyolcvan budapesti altalanos iskolat érint6 kérdbives felmérésiink (2)
eredményeinek, valamint néhény még frissebb statisztikai adatnak a birtokéban batran al-
lithatjuk, hogy a pillanatnyi gyorsfényképnek igenis jelentésége van, ha egy tobbé-kevés-
bé realis helyzetkép kialakitasatol varunk igazodasi és kiindulasi pontokat a tudatos fej-
lesztéshez. A széban forgd vizsgalat eredményeit ennek reményében foglaljuk ossze.

Informatika az altaldnos iskoldban — a hardvertdl az attitiidokig

A felmérés alapjan megallapithatjuk, hogy az iskolak egymastél rendkiviil eltérd helyzet-
ben vannak, s egyes jellemzdik nagyon nagy eltérést mutatnak. Az aldbbiakban a fontosabb
teriileteket elkiilonitve vizsgaljuk, eldszor az ellatottsag, majd a szakmai kondiciok mentén.

Hardverelldtottsdag

A felmérésben szerepld éltalanos iskolak hardverellatottsaga ditaldban rossznak mondhato.

A szamitogéppark vészesen elavult, sok helyen ma is XT-k, Spectrumok, Commodore-
ok, C+4, C16, C64, ZX-81 tipusu ,,informatika-torténeti miiemlékek” alkotjak a gépek
z6mét, s mellettitk mutatoba megjelenik egy-egy IBM AT-286-o0s is. Olyan iskolanak,
amely 286-0s vagy 386-0s platformon legalabb tiz gépet tudhat magaénak, s mindezt egy
szdmitogépes szaktanteremben oktatasszeriien is hozzaférhetévé tudja tenni, minddssze
az dsszminta negyede (kb. 20) szamit. S noha taldlunk olyan helyet, ahol 80(!) db 286-0s
lizemel, elkeseritéek azok a szamadatok, amelyek a hardverlista legaljardl szarmaznak:
harom helyen egyéltalan nincs gép, két helyen egyetlen XT, ill. AT arvalkodik, s tovabbi
két helyen az egyetlen 286-0s mellett csak annal joval gyengébb masinék talalhatok. Ve-
gylik mindehhez azt az ot helyet, ahol két AT képviseli a cstcstechnikat, s elmondhatjuk,
hogy a felmérésben részt vett iskolak mintegy 6tédében a helyzet egészen kildtdstalan.

Ha tjra a lista , tetejére” ugrunk, a kép akkor sem lesz sokkal szivderitébb. A legero-
sebb gépbél (486-DX) mindosszesen kettdt taldlunk, akarcsak kistestvérébol, az SX-bol.
Két iskolaban 6t darab Macintosh talalhaté. Gépeit mindéssze nyolc iskola (10%) volt
képes halozatba kotni.

Osszefoglaloan elmondhatjuk tehat, hogy néhény szinvonalas szaktanteremben megfe-
leld er6sségii egy-két szamitogép talalhato, am ez csak az iskolak kis részére jellemzd. A
vezetd helyen levok és a katasztrofélis helyzetben levé ,,also 6tod” kozé azok az iskolak
¢kelddnek, amelyek néhany korszerlibb gép beszerzésével meg tudték kezdeni elavult
gépparkjuk lecserélését, &m mennyiségi okok miatt még kénytelenek hasznalni a régi al-
loményt. (Nota bene: néhol sikeriilt elényt kovacsolni ebbdl a hatranybél, és megtalalni
az eloregedd gépek tudasdnak leginkabb megfeleld alkalmazast: a régi Spectrumokat pél-
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déul egy feliratozé program segitségével iskolai képujsag készitésére hasznéljak egy 6bu-
dai altalanos iskolaban, masutt ezek a jatékra kijelslt gépek...)

Ennél is lesujtobb a helyzet a monitoroknal és a perifériaknal.

Elvétve taldlunk korszerii szines monitorokat (6sszesen 6t darabot négy helyrél), de
nem duskalnak az iskolak a jobbfajta mono-képernyékben sem. Nem csoda: 29 kiilénbo-
z6 tipust sikeriilt 6sszeszdmolni, s ebben a még viddman iizemeld Junoszty televiziok is
benne vannak — 33 iskoléban, s kapaszkodjunk meg: 246 példanyban. Négy helyen tala-
lunk egy-egy hangkartyat, tovabba 3 db miikodé CD-meghajtordl tudunk beszamolni, ez
azonban csak két iskolat jelent. Az dsszesen 33 egér mindossze 7 iskoléban talélhat6. Azt
gondolnank, hogy joy-stickbdl sok van — de nem, két iskolaban minddssze 16. Hét isko-
laban talalunk scannert, az egyikben kett6t is. Multimédias alkalmazasra egyetlen iskola
képes; nem meglep, hogy naluk egyuttal 2 fax, 2 NOKIA-személyi hivo, 2 fénymasol6
és egy radiotelefon reprezentalja a hightechet — ez ma a cstcsot jelenti az altalanos isko-
lai informatikai eszkozok tekintetében.

Mindezen persze egy pillanatig se csodalkozzunk. Az iskolak anyagi lehetdségeihez és
napi gondjaihoz képest jelentos dsszegnek szamito hardverberuhazasra nemigen futja, s
forrasboviilésre a kozeljovoben sem szamithatnak.

100 ezer Ft-ra (vagy annél kevesebbre) 8, 200 ezer Ft alatti értékre az el6z6 kategori-
aval egyiitt 19 iskola becsiilte informatikai eszkdzparkja értékét. Mindez azt is jelenti,
hogy az iskoldk negyedének felszereltsége jelképes. A 300-600 ezer Ft és az 1-1,6 millio
Ft kozotti tartomanyba esik tovabbi egy-egy negyed (19 €s 17 iskola), a maradék nagy
szérassal oszlik meg. (A legértékesebb allomany becsiilt értéke 5 millio Ft, 2,5 millio fe-
lett minddssze 5 iskolat talalunk.) S szdmokrdl lévén sz, ne feledkezziink meg persze
arrél sem, hogy az egyediilalléan gyors informatikai amortizacié miatt a felméréskor,
1994 6szén becsiilt érték 1996 dszén mar legalabb 60%-kal kevesebbet jelent.

A teljes gépéllomanybdl az adatok szerint 126 gép szarmazik vasérlasbol, az iskola-
fenntart6 szervekt6l, onkormanyzatokt6l pedig 27 db gép érkezett. Néhany géphez ver-
senyen, jutalomként is hozza lehetett jutni. A tobbi alapitvanyi konstrukci6ban, 4tirassal,
vallalati tamogatasként, adomany révén, sziil6i hozzéjarulasként, hasznélatra atengedve,
Osszesen tizennégy féle jogcimen érkezett az iskoldkba, sokszor hasznaltan, lestrapalva.

A hardverhelyzet ilyen aprolékos elemzését nem holmi technicista diith motivalta. Ve-
gyiik figyelembe, hogy az informatika eszkdz-infrastruktiraja jelenleg a halozatokrol, az
ij — gyakran multimédias — alkalmazéi szoftverek altal igényelt merevlemez-, procesz-
szor-, videokdrtya-, CD-ROM- és RAM-igényekrdl sz6l. Csoda-e, hogy ennek a feltétel-
kornyezetnek jelenleg egyetlen iskola felel meg a vizsgalt nyolcvanb6l? Nem nehéz be-
latni, hogy ha a jelenlegi helyzet tartésan fennmarad, az iskoldk képtelenek lesznek ko-
vetni az atlagos(!) hardverfolyamatokat. (Ezen még az sem viltoztat, hogy odahaza eset-
leg egyre tobben férnek hozza sziileik révén mindehhez.)

Nem véletlen ezek utan, hogy az iskolak 81%-aban nincs szertar, 40%-aban nincs 6nal-
16 szamitogépterem (labor). A 1étez6 47 szamitogépterem zome (87,5%) 20 fét vagy an-
nal kevesebbet tud befogadni, a legkisebb labor 5, a legnagyobb 45 f6s. Onéllé terem vagy
szertar hijan a gépek elhelyezése esetleges: irodaban (36 iskola), az igazgaténal (13),
kényvtarban (11), a tanariban (9), a matekteremben (7), 4ltaldban elzarva tartjék 6ket; ért-
het6 hat, ha kétszer megfontoljak, hogy a kivenni (regisztralni?) — feldllitani (re-installdl-
ni pl. a,,park”-olt régi tipusii merevlemezeket) — leszerelni — visszaszéllitani — elzarni pro-
cedurat elkezdjék-e. (Arrél nem is szolva, hogy a mozgatas a gépeknek sem tesz jot...)

Szoftverek

Ugyanez a helyzet a ,,szoftverfronton” is.

Az iskoldk 41%-anak nincs szoftverbeszerzése (értsd — a hasznalt programok igy-ugy
de leginkabb illegélisan ,,érkeztek”). Tovabbi 25% esetében az nem éri el a 100 ezer Ft-ot.
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100 és 250 ezer Ft-os beszerzés az iskoldk 26%-at jellemzi. Az 1 millié Ft-ot e tekintetben
egyetlen iskola éri el. Csak szemléltetésképpen néhany adat a leginkabb elterjedt felhasz-
néléi programokrdl: Windows-ra 21 helyen tudtak szert tenni, de Winword mér csak 9 he-
lyen fut. Az ,alapszoftvernek” tekinthetd Norton Commandert mindossze 8(!) iskoldban
hasznalhatjdk. Az adatbaziskezeléssel az Excel révén 4, a grafikus alkalmazasokkal a
Corel Draw segitségével 3 helyen ismerkedhetnek a diakok.

Osszességében megallapithaté, hogy a birtokolt szoftverek dsszetétele teljesen esetleges,
nem beszélhetiink egy iskolai sw-minimumcsomagrdl, ami mindeniitt megtalalhat6 volna.
A tanérok éltal 6sszedllitott mértéktart6 igénylista terjedelmesebb, mint a meglévo szoftve-
rek felsorolasa. Oridsi sziikség volna egy (miifajaban, s nem konkrét programvélasztasban)
egységes alapkészletre, amely korszerli operacids rendszerbdl, (Norton) commanderbél,
szovegszerkeszt6bol, adatbaziskezeldbodl, grafikus programboél all (tegyiik hozza: mini-
mum jobbfajta 386-os platformon). Es akkor még nem beszéltiink az elvétve megtalalhaté
billentyiikezels, 6rarend- és naplokészitd, konyvtari, ujsagszerkeszté stb. programokrol.

Szinte mindeniitt érzik, hogy szitkségesek a szaktargyi szoftverek, illetve oktat6cso-
magok is, de az iskolék tobbségében ezek még nem segitik az oktatést. Atlagban az isko-
lak negyedében ,,informatizaltdk” egyes szaktargyak oktatdsat.

A tantargyak koziil e téren a matematika a listavezet6 (31 iskola), szorosan a nyoméban
a foldrajzot (28) talaljuk. Kémiadran 22, fizikaéran 21, magyartanitashoz pedig 16 helyen
veszik igénybe a szamitogépet. Meglepden
alacsony a nyelvoktaté programok szama:

angolt 15, németet mar csak 4 helyen tala-
lunk. A kinalat ismeretében a bioldgia- (5)
€s a torténelemprogramok (1 db!) széma
minimalisnak mondhato.

Megallapithatd, hogy a szaktargyi
szoftverek altalaban igazodnak az isko-

Mindezen persze
egy pillanatig se csoddlkozzunk.
Az iskoldk anyagi lehetéségeihez
és napi gondjaihoz képest
Jjelentbs 6sszegnek szdmito
hardverberuhdzdsra nemigen

lai informatikai infrastruktirdhoz: a le-
szakado, szinte eszkoztelen ,alsé ne-
gyed” teljesen kiszorul a szemléltetés-
nek ebbdl a lehet6ségébol, az atlag sza-
méra elérheté néhany program, de telje-
sen esetlegesen, s csak a legjobb feltéte-
lekkel rendelkezd iskolak tehetik meg, hogy szoftverekkel rendszeresen timogassak
a szaktargyak oktatdsét is (egy-egy targyhoz egynél tobb programot fél tucat iskola
tud csak kindlni: a rekord 9-9 db program 4 kiilonb6z6 szaktargyhoz).

Mindez azért kiilonosen fajdalmas, mert a jartassagra és gyakorlati tudésra €piild, s ezért
aminimum két-harom didk/1 szdmit6gép aranyt igénylé felhasznél6i programokkal szemben
a szemléltetd igényli szaktargyi szamitogép-hasznalat egyetlen gépre tud(na) korlétozédni.

Izgalmas lesz mindenesetre koriiljarni, hogy milyen képzés tud ilyen alapfeltételekre épiilni. ..

futja, s forrdsboviilésre
a kozeljovoben sem
szdmithatnak.

Az informatika helye a képzésben

Szamitastechnikai eszk6zok birtoklasa korantsem jelent automatikusan oktatast is. A kis lét-
szamu szakkori, illetve klubfoglalkozasokb6l kinéve viszont a szamitéstechnika/informatika
mara sok helyen lett érarendi targy. Olyannyira, hogy a tanszabadsag éltal lehet6vé tett, isko-
lai szint(i tantérgytervezés kivetkeztében a szervezett oktatas kovetkezo tipusai alakultak ki:

- a technika tantargy keretein beliil néhany ora szamitdstechnika;

—a technika targy orakerete kb. 50-50% aranyban megoszlik a technika €s a szdmités-
technika kozott (az iskoldk 47,5%-dban ennyit jelent a hivatalos oktatés!);

~Kkis draszdmban féléves vagy egyéves 6nallo targy (esetleg nem is mindenkinek);

— tobbéves, 6nallo targy, egyiittesen nagy 6raszamban, altaldnosan koételezden,;
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— sz4mitastechnika/informatika fakultdcié vagy tagozat, emelt 6raszammal (az iskoldk
16,2%-4ban, iskolalétszamtél fiiggéen 4tlagban 20 f6 koriili 1étszammal — a legkevesebb
11, a legtbb 90 f0);

— hivatalos szakkori foglalkozasok (az iskolék 71%-aban, jellemzéen 20 és 50 f6 ko-
z6tti létszammal — a legkisebb miikdd szakkor 4, a legnagyobb 300 f6s).

Mikozben kilenc helyen mind a mai napig nincs szdmitastechnika 6ra, az 6nallosult okta-
tas két iskolaban mar tizenharom éves multra tekinthet vissza (1982-ben kezdték!). Feltiind,
hogy az iskolak zome két hulldmban vezette be az Gj targyat: 1985-87 kozott 20, 1992-ben és
1993-ban 25 helyen kezdték el az oktatast. (1991-ben harom, 1994-ben mar csak egy helyen
véagtak bele!...) Ha az els6 hullamot az iskolaszamitégép-programnak tulajdonitjuk, a méso-
dikat pedig a PC-areséshez és az informatikatanar-képzés elsé végzds évfolyamaihoz kotjiik,
akkor nem tévediink nagyot. Az is jol latszik viszont, hogy a kovetkez6 nagyobb hullamot az
ezredforduld koriil varhatjuk, mert a legut6bbi ,,hullam” ltal nem érintett iskoldk csatlakozé-
sa a szamitastechnikat oktatokhoz csak elenyészé szamban vérhat6. Ezt a hullamot esetleg
egy-két évvel hamarabb hozhatja az 1997-98-ra jelzett gazdasagi fellendiilés egy tovabbi ar-
csokkenésekkel, generacios ,,megnyugvasokkal” és integraciokkal letisztuld szamitogép-piaci

- helyzettel, amely esetleg egy kormanyzati-oktataspolitikai stratégiavaltassal is talélkozik...

Az oktatas tartalmardl a felmérés alapjan annyit mondhatunk el, hogy az alapvetden
tovabbra is programnyelv-orientalt.

Az iskolak 68,7%-a (55) oktat valamilyen nyelvet, s ez az 6raszamigény ismeretében
azt is jelenti, hogy ha az oktatas ujabban mind gyakrabban ki is egésziil felhasznalo6i
programok bemutatasdval és tanitasaval, annak zémét tovéabbra is a programnyelvek te-
szik ki. (A tanari becslések alapjan 5 iskoldban kizérélagosan programnyelv-oktatas fo-
lyik, 50% fo16tti arannyal pedig még mindig 23 iskoldban tanitanak programnyelvet. Az
55 iskolabol 30 (!) helyen tanitjédk az egyeduralkodé BASIC-et, ebbél tiz helyen valame-
lyik masikkal parban. Pontosan felezi ezt a LOGO, amelyet 15 helyen tanitanak, ebbél
10 iskolaban egyediiliként. ,,Fut még” a PASCAL (4) és a TurboPascal (2).

A tantargyat 22 helyen nevezik informatikénak, a tobbi esetben szamitéstechnikénak.

A felmérés eredményeib6l az oktatas tartalméra vonatkozoan mindehhez még annyit
tehetiink hozz4, hogy sok helyen programszertien kizarjak az oktatdsbol a szamitogépes

jatékokat (kategorikusan 10 iskoldban tiltjak, 9-ben pedig nemigen engedélyezik — ez
egyiitt 25%, annak ellenére, hogy vélaszaik alapjan a tanarok els6prd tobbséggel (76%)
meg vannak gy6zédve a jatékos oktatéas sziikségességérol!

A hagyomanyos tantargyakhoz valé felzarkézast jelzo hdziversenyig az iskolék negye-
dében (21 helyen) jutottak el, 10 versenyzénél tébbet azonban csak 7 helyen inditottak.

Tandr, tanterv, szakmai hattér

A tantestiiletek 31,3%-dban mind a mai napig nincsen szamitastechnikai szaktanar,
ezekkel egyiitt az atlag 1,2 f6, ezek nélkiil durvén 2 fé/iskola. (Ugyanakkor a tanar hié-
nya nem feltétleniil jelenti az oktatas hidnyat — sok helyen 6raadokkal oldjak meg a kér-
dést.) A hallgatéi létszamoknak megfeleléen néhol tobben vannak: egy iskoldban 6, ket-
tdben 5 és haromban 4 tanart taldlunk, nem véletlen, hogy munkakdzosséget csak az is-
koldk 11%-aban alkotnak. Varatlan eredménye volt a felmérésnek, hogy a hagyoményo-
san férficentrikusnak vélt szdmitastechnika tanarai kozott egyaltalan nem talalunk domi-
nanciét, az ,,ivari mérleg” szinte tokéletes egyenstlyt mutat (51,1,: 49,9 a férfiak javara)!

Hasonloképpen meglepé eredményt hozott a tandrok rekrutdcidjanak vizsgalata.
Ugyan a technika és a matematika tanitasarol , attértek™ a jelenlegi oktatogarda zomét te-
szik ki, az ének-zenétol a biologidig elég sok iranybol érkeztek a szdmitastechnikaval
,beoltott” pedagdgusok. Ez egyszerre kritikdja a sokaig elmaradé foiskolai informatikus-
képzésnek, ugyanakkor jol jelzi a tantestiiletek tagjaiban meglév® (jité erét, az ,,idok sza-
vanak” megértésébol fakadé kezdeményez6 aktivitast.
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Mindezzel egyiitt a targyat oktatok 30%-a nem kapott szamitastechnikai képzést, a tob-
biek azonban alapképzettségiikon feliil is szitkségesnek tartjék, hogy tovabbképzéseken ve-
gyenek részt, jellemzd mddon tobbon is. (A rekord 9 tovabbképzés!) A tovabbképzések
szakmai szinvonalat a résztvevok donté tobbsége (78,8%) megfelelének tartja. Sokatmon-
d¢ az is, hogy 28 iskolaban taldlunk olyan tanart, aki valamely szakmai egyesiiletnek tagja.
A legtobben 1992-93-ban kezdték az oktatast, majdnem annyian, mint a nyolcvanas évek-

ben dsszesen. Az oktatoi munkat ugyanak-
kor nagyban megneheziti az a tény, hogy ki-
dolgozott tantervvel minddssze két iskola
rendelkezik, mindeniitt masutt a tanaroknak
kell , kitalalni” a tananyagot. Ennek kovet-
kezménye az a 34(!) sajat készitésii jegyzet,
illetve oktatasi segédanyag, melyek koziil
huszonegyet ,6nallé (tantargy)pedagogiai
Ujitasként” értékeltek a szerzoik, s melyek-
nek tobbsége (19) tantargyi palyazatra is
beadatott. Kiilondsen nagyra értékelendd az
a tény, hogy az iskolak 65%-anak van ,ke-
reszt-tapasztalata”, mas iskola oktatasi gya-
korlatarél szarmazo ismerete, s ez a korab-
bi mutaték alapjan kifejezetten innovativ,
kreativ informatikaoktat6i garda egyiittmii-
kodési készségérdl tanuskodik.

A szakmai infrastruktura lényeges 6sz-
szetevOi lehetnének még az oktatasban
hasznalhaté konyvek — ha az informatikai
»hazikényvtar” nem érne véget néhany
szamitogép-ismertetd kiadvannyal és
programnyelv-kézikonyvvel.

Nyolcvan iskoldban 39 féle, a targyat
valamiképpen érintd konyvet hasznalnak,
a gyér szamban feltiinedez0 alternativ /n-
Jormatika, illetve Informatika—Szamitds-
technika tankonyvek viszont jelzik, hogy
azért a tanarok tdjékoztatdsa vagy segé-
danyagkeres$ lendiiletiik koriil is lehet
hiba... Hidba élénkiilt meg tehat drvende-
tesen a szaktargyu tankonyvek irasa és ki-
addsa 1991 6ta, ezek a munkdk egyelére
még nem valtak a szakmai kozélet altal is
befogadott segédanyagokka.

A szakmai folydiratok terén a helyzet
tobb, mint siralmas.

Az iskolak 68,8%-4ba egyaltalan nem jar
szaklap, mikézben az informatikai univer-

Az iskoldk 68,8%-dba egyditaldn
nem jar szaklap, mikozben
az informatikai univerzum

villamgyors alakvdltozdsai miatt

a tdjékozodas elsodleges forrdsdt

ma szinte kizdrolag a fiirge és
sokoldalui folyéiratok jelentik.
Kiilénosen érthetetlen, hogy

a kifejezetten a hidnyzo szakmai

Jorum megteremtése érdekében

1993-ban létrehozott Inspirdciot,

az Informatika-Szdamitdstechnika
Tandrok Egyestiletének lapjct
minddssze 4 iskola jaratja,
vagyis a ,szakmai kozloény”
csupdn az iskoldk 5%-dba jut el!
De nem sokkal jobb a helyzet

a tobbi lapndl sem: a listavezetd

Jolyoirat az Alaplap, amely
7 iskoldba jar, 6 helyen
fizetnek el6 a Computerworld-
Szdmitdstechnikdra,

a PC-World-6t 4 iskoldban
taldljuk meg. A helyzet
tarthatatlannak tiinik,

dam e jelenlegi helyzetben

nem elképzelhetetlen, hogy

taldlhaté volna olyan
konstrukcio, amelynek keretében
az iskoldk hozzdjutndnak
a 4-5 legfontosabb
szakfolyoirathoz.

zum villamgyors alakvéltozasai miatt a tajékozodas elsddleges forrasat ma szinte kizarélag a
flirge és sokoldalu foly6iratok jelentik. Kiilsnosen érthetetlen, hogy a kifejezetten a hidnyz6
Szakmai férum megteremtése érdekében 1993-ban létrehozott Inspirdciét, az Informatika-
Szémitastechnika Tandrok Egyesiiletének lapjat minddssze 4 iskola jératja, vagyis a ,,szakmai
kﬁglény” csupén az iskolak 5%-aba jut el! De nem sokkal jobb a helyzet a tébbi lapnal sem:
a listavezetd folyoirat az Alaplap, amely 7 iskolaba jar, 6 helyen fizetnek el6 a Computer-
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world-Szamitéstechnikéra, a PC-World-6t 4 iskolaban talaljuk meg. A helyzet tarthatatlannak
tiinik, 4m e jelenlegi helyzetben nem elképzelhetetlen, hogy talalhaté volna olyan konstruk-
cié, amelynek keretében az iskolék hozzajutndnak a 4-5 legfontosabb szakfolydirathoz.

Mindenesetre j6l kirajzolhat6é a magara utalt, kiilondsen hétranyos szakmai helyzetben I¢-
v informatikatanér képe, aki a minimalis infrastruktira hijan teljes mértékben sajét elkép-
zeléseire és hattértudasara hagyatkozhat, sokszor épkézlab segédanyag nélkiil. Magaért be-
szél az a tény, hogy a miiveltségteriilet térnyerését akadalyoz6 okokrol megkérdezett tanarok
mindezek utan utolsé helyen emlitették a magasabb fizetést vagy az érakedvezményt, s leg-
fontosabbnak az alapfelszereltség meglétét és a targy didaktikdjéanak kialakitasat tartottak!

Megkockéztathatjuk azt az allitast, hogy az éltaldnos iskolai informatikaoktatés szin-
vonala az egyes iskoldkban kizarolag attdl fligg, hogy van-e olyan lelkes tantestiileti tag,
akinek sziviigye a targy oktatasanak elindit(tat)asa, a szakmai 6nképzés vallalasa, a sza-
mitastechnikai klub miikodtetése — a kevésbé szerencsés iskoldkban a mai napig sem ter-
mettek meg ezek a ,,csodabogar” pedagdgusok, akiknek raadasul komoly kozegellenéllas-
sal is meg kell kiizdeniiik: az informatikai kultirat még csak késtolgaté tantestiiletével.

Informatikai kultira: attitiidok és szemléletek

A felmérés alapjan sokatmondo ,,gyorsfényképet” készithetiink arrdl a tantestiileti ko-
zegr6l, amely az uj miiveltségteriilet érdekében, illetve ellen egyarant sokat tehet.

J6l lathatdan eldolt az a kérdés, hogy van-e helye az iskoldban a szamitastechnikénak.

A megkérdezettek 78%-a ¢érzi, hogy az uj szemlélet terjesztése az iskolai alapfelada-
tok részét kell hogy képezze, s a szamitdstechnika az alapismeretek kozé tartozik. 76%
abban is biztos, hogy kiilon tantérgyat kell biztositani neki (a 3. osztalyt6l kezd6déen),
az otfoku fontossagi skéalan pedig elsoprd, 88,8%-os tulsulyt kapott az informatika (6tos
fokozat: 66,3 négy: 22,5%). Még ennél is egyértelmiibben (90%-os tobbséggel) képviselt
felismerés, hogy a human targyakban is nagy hatasfokkal hasznalhat6ak a korszerti infor-
macidtechnoldgian alapul6 oktatéprogramok.

Ehhez képest a targyak presztizsrangsoraban eléggé hétra keriil az informatika. 50%
nem érzi a tobbi targgyal azonos mindségnek, s az ezt oktatd tanarok is csak éppen a ko-
zepes besoroldsi szint folé kertiltek. Szintén 50%-osan elfogadott az az allaspont, mely a
legfobb célt kizarélag a tanitas hatékonysdgaban jatszott szerephez koti. Emogott végsod
soron az sejthetd, hogy a tantestiiletek tovabbra sincsenek tisztaban az informatizalas tar-
sadalom- és valdsagatalakitd 1éptékeivel, s noha magéaval az eszk6zzel mar sokkal job-
ban megbaratkoztak, mint a korabbi iddszakban, informatikai alapmiiveltségiik tovabbra
is hianyos. Nem érzik magukat tal 6regnek ahhoz, hogy megtanuljak a szamitégép forté-
lyait, de azért maradtak még fenntartésaik a dolog ,,kicsit bonyolult” mivoltaval kapcso-
latban. Ez persze érthet6: mikdzben az informatikatanarok 71,3%-4anak otthon is van gé-
pe, tantestiiletenként minddssze atlagosan 2—5 otthoni gép a jellemzd. Nem csoda, hogy
egyaltalan nem, vagy alig vannak olyan tantestiileti keresztkapcsolatok, ahol a szaktané-
rok az informatikus segitségét kérik.

Osszefoglaléan az aldbbiakban summazhatjuk a felmérés eredményeit:

— az informatika dltaldnos iskolai elfogadottsdaga és bevezetettsége tovabb novekedett,
de rendkivil eltérd formdban és szinvonallal van jelen az oktatdsban;

— megkezdddott a programnyelvcentrikus képzés korszerdisitése, de zomében még min-
dig ez a meghatdrozé képzési tartalom — éppen ezért volna oridsi sziikség egy egységes
koncepcio jegyében kiérlelt informatika curriculumra;

— az iskoldk hardver-, szoftver- és szakfolyéirat-elldtottsdga katasztrofalis, és ha a beszer-
zés esélykornyezete nem vdltozik meg kedvezéen, a helyzet még kildtdstalanabba vdlik (3)...;

—a jelenleg elért szint (illetve annak megtartdsa) elsésorban az informatikdt tanito
,megszdllott” pedagégusoknak koszonhet6, akik a feltételek sziikosségét elhivatottsdg-
gal és lelkesedéssel pétoljdk.
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Az eszkozellatottsag és az 0] ,.tantargyi kultira” szilik keresztmetszete mellett elsdsorban
a képzés tartalma az, ami a kozeljovében dontéen meghatarozza majd az informatika isko-
lai helyét és helyzetét. Az 1j, korszerli szemléletii oktatdsi anyag kialakitdsara az elmult ido-
szakban szdmos — és egymassal sok ponton érintkez6 — hazai és kiilfoldi kisérlet sziiletett.
A kovetkez6kben egy olyan koncepciot fejtek ki, amely véleményen szerint a szemléleti
alapja lehet az informécié és az informatika koriili miveltségteriiletek oktatasanak.

Javaslat egy korszerii informatikai miiveltséganyag Osszetevdire

Az informatikaoktatasnak a felmérésben is tapasztalt, szélsdségesen eltérd gyakorlata
€s bels6 aranytalansagai két alapvet6 okra vezethetéek vissza:

— elméletileg nem sikeriilt tisztdzni az informdciohoz kotddd tuddsteriiletek hatdrvona-
lait és egymdshoz valé viszonydt, ennek kovetkeztében eltérd jellegti, karakterd, didakti-
kdji teriiletek ,,olvadnak” ossze amorf
tananyaghalmazokkd, egy , legtagabban
értelmezett informatika” jegyében;

— minden emancipdcié-deklardcio elle- 3 : il
nére sem sikeriilt kibujni a szdmitdstechni- az iskolai alapfeladatok részél

kai kényszerzubbonybdl. A segédanyagok kell hogy képezz e,’ .5 Sdeﬁ,éS-,
nem szdmitdstechnikai fejezetei, az egyedi  technika az alapismeretek kozé

A megkérdezettek 78%-a érzi,
hogy az 1ij szemlélet terjesziése

tanmenetek |, dltaldnos” informatikai ré- tartozik. 76% abban is biztos,
szei szervetleniil illeszkednek a képzés hogy kiilon tantdrgyat kell
egészéhez, egyfajta jol megérzett, de ko- biztositani neki (a 3. osztdlytol

?e{kezetlenﬁl érvényesitett ,, korszeriiségi”  kezddbdben), az éifoki fontossdgi
1geny jegyében idegen testként csapédnak skdldn pedig elsépro, 88,8%-0s
@ hagyomdnyos oktatdsi anyaghoz. tiilsiilyt kapott az informatika
A kdvetkezékben_— els6 megfogalma- (6165 fokozat: 66,3 négy: 22,5%).
zésban — egy olyan javaslategyilttest kor- Még ennél is eg’yértelmz’ibben

Vonalazunk, amely kiindulépontja lehet % 2 > o
€gy majdani egységes curriculumnak (ter- (90 l@'OS tqbb}feggel) lfepvfself
mészetesen alternativ rendszerezésekkel Jelismerés, hogy a humdn

€s tankényvekkel). A javaslatnak mar jelen tdrgyakban is nagy hatdsfokkal

allapotéban is képesnek kell lennie arra, haszndlhatéak a korszerii
hogy integralja valamennyi ,kisérlet” informdciotechnologidn
eredmeényeit, s modellszertin kijelolje a alapulo oktatoprogramok.

kﬁlﬁpbﬁz(’i szinvonalon és mélységben
megjelenitett tudasteriiletek helyét.

4 A Jelenleg , informatika-szamitastechnika” cimszo alatt fut6 képzések harom, egymas-
1l lényegi jegyekben kiilsnbozd teriilet ismeretanyagat keverik: az els6 és legfontosabb
teends ezek szétvalasztasa. Ez természetesen nem azt jelenti, hogy egy helyett harom tar-
8yat tartunk kivénatosnak — ahhoz azonban, hogy tantargyi javaslatot tehessiink, minden-
képpen el kell végezniink a tisztazast.

Informatikai irasbeliség (Information literacy)
A hagyoményos irds- és olvasastudés a tuddsatadas/szerzés, az informéciorogzités és
a kbzvetett kommunikécié alapképességeként érdemesiilt arra, hogy amiéta iskola léte-
tzilk’ »bevezetd”, kikeriilhetetlen alaptargy legyen a szitkséges képességminimum elsaja-
tatdsa. Nem képezheti azonban vita targyat, hogy mindharom informécids folyamat
esetén csdkken a hagyomanyos alapkészségek szerepe, a re-verbalitds és a re-vizualitas
egésze_n Ujfajta kulturalis-szocializaciés kornyezetet és kihivasegyiittest jelent. Az isko-
ak igazodnia kell ehhez a kornyezethez, s hagyomanyos tantargyi keretek kozé szorit-
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va, feszes és céljaban egységes didaktikaval kell elérnie, hogy a késobbi iskolai és isko-
lank kiviili ismeretszerz0 tevékenységet megalapoz6 alapkészség-egyiittes minimuma
megteremethetd legyen. Az iskola az egyediili tarsadalmi alrendszer, amely a legalkalma-
sabb életkorban, optimélisan igényelt idokeretben képes elvégezni a sziikséges készsé-
gek/jartassagok rutinszertivé tételét. Mindez egyszerre eredményezheti

— az ,,informécios tarsadalom” ltal termelt Gjfajta esélyegyenlotlenségek csokkenését
(talan leghatékonyabban valamennyi lehet6ség koziil);

—egy jelenleg részleteiben még prognosztizalhatatlan, 4m irdnyaiban j6l lathaté
munkaerépiaci alapsziikséglet iddben torténé megteremtését;

— olyan szerves képességegyiittes altalanos kiformalésat, amely a képzésen mint sziik
keresztmetszeten atmend korosztalyok szaméra a megvaltozott informéciés kornyezet-
ben a kordbbiaknal nagysagrendekkel nagyobb esélyt kindl a tudas intézményes megszer-
zésén alapul6 onkiteljesitésre és onérvényesitésre.

Ezek a képességek az irds €s olvasas tanulasaval parhuzamosan (esetleg a hagyomé-
nyos targy pedagodgiai tartalmahoz kézvetleniil kapcsolédva) adandok at, s egyuttal leg-
alabbis feliilvizsgalandoak ezek hagyoményos célkitlizései is. (Kérdés példaul, hogy az
irastudas egyet jelent-e a kéziras-tudéssal, s a billentytizettel generélt szoveg ennél meny-
nyivel ,,alacsonyabb rendii”. Megvizsgalando6, hogy miképpen lehet a hagyomanyos alap-
készségek megteremtésének médiuma a szamitdgép.) A szamitdgép-vezérelte, kiilonbo-
z6 ,,intelligencidju” eszk6zokkel valé ismerkedés, illetve az ezekkel valé kommunikécio
a gyermek—szamit6gép kapcsolat lehetséges el6zményeinek (6vodai, otthoni géphaszna-
lat) és jellegzetességeinek ismeretében mar elsd osztalytol kezdve a képzés részévé tehe-
t6. Kiilonosen fontosnak tartjuk ugyanakkor kiemelni, hogy sz6 sincs a szamitogép kiza-
ré6lagossagarol, sét! Az informatikai irasbeliség els6, docogd 1épéseinél mar ott kell len-
nie a minket koriilvevé vizualis jelkultiranak, a televizio, a kényv, a sajto alapfoku meg-
ismerésének. Még az ,,irastudas” jelenlegi cstcsai, a halézati , kozlekedés” és kommuni-
kacio, a konyvtari keresés, illetve az intelligens telefonszolgéltatasok sem igényelnek
olyan tudashatteret és ,érettséget”, hogy ne volnanak als6 tagozaton megtanulhatéak.

Az ismeretminimum szervezett megteremtése azonban csak az elsd 1épés: nyilvanvalo,
hogy az erre raépiil ismertek fokozatos béviilése allandé folyamat, amely részben automati-
kusan, részben a més iranyui tanulasi tevékenység jérulékos mozzanataként megy majd végbe.

Mindent dsszevetve az ,informatikai irasbeliséghez” szitkséges tudas, illetve képessé-
gek az alabbiak:

a) jelfelismerés, -értelmezés és -hasznalat

— iras- és olvasastudas,

— szamoldés €s mérés,

— beszédfelismerés és -értés, nyelvek, forditas,

— kdryezeti jelrendszerek ismerete (utcai-, épiilet- és kozlekedési jelek, piktogrammok,
kultarahoz kotott és nemzetkozi szimb6lumok, postai cimek, igazolvanyok, pénz stb.),

— kottaolvasas (esetleg: titkosiras, tanciras stb.), :

— id6szamitas és idomérés;

b) informacics alapeszkozik ismerete és haszndlata

— konyvtipusok, informaciok és metainforméciok a konyvben,

— konyvtari alapismeretek, altaldnos visszakeresési eljarasok,

— Ujsagok tipusai és felépitése,

— eligazodés hagyomanyos és digitalis térképen (,,térképolvasas™),

— irdnyti és tajolo,

— mikroszkdp és taveso,

— fényképezdgép,

— tdvolséag-, suly- és lirtartalommérd eszkozok,

— iréeszkozok és informaciorogzits segédeszkdzok,
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— szamitogép-billentytizet, utasitas-vezérlés, kommunikacié szoftverrel,

— televizid, video és CD (felvételprogramozassal), filmfelvevo,

—naptérak és idoszervezé eszkdzok;

¢) informdciés alakzatok (beszédmii, irdsmii, szerkesztett széveg, dbra) elddllitdsa,
megszerzése, értékelése, dtalakitdsa, megdrzése és tovabbitdsa N

—a kozvetlen emberi kommunikécié ,,alapjatszmai”, illetve ,,formuldi” kozvetlen
érintkezéssel, telefonon vagy irasban (levélben és haldzaton),

— fogalmazas, retorika és vitakezelés,

— olvasds- €s tanulasmddszertan,

— mnemotechnikak,

— szovegszerkesztés és nyomtatas,

— informdacio sajét atalakitdtevékenységet kovetd reprezentdcidja (tdblazat, grafikon,
abra készitése hagyomanyosan és szamitogéppel),

— levelezés és elektronikus levelezés,

— informaciokeresés adatbazisbol,

— iratkezelés, dokumentacioszervezés (személyes irasanyag, iskolai célanyagok) dosz-
sziék, mutatok,

— szervezési feladatok informatikai timogatdsa (versenykiiras és -értékelés, forgato-
kdnyvkészités, kérdéiv/adatlapkészités és -kiértékelés, adatbazis-épités),

— specialis informacios alakzatok alkotdsa (recept, jatékszabaly, eloiras, emlékeztetd
feljegyzés stb.);

d) relativ és problémamegoldo gondolkodds

—anyelv, a gondolkodas és a kommunikécié bizonyos szabalyszeriiségeinek felismerése,

— természeti-tarsadalmi kornyezet és megismer$ ember, illetve ezek kapcsolatdnak
alapkérdései (érzékelés, informaciofeldolgozas, emlékezetmiikodés, dontés, visszacsato-
las — fogalmi alapok és rendszerezés),

— a tudas- és ismeretfajtak elkiilonitése (a gyakorlati tudastol a tudoményig),

— csoportos déntéshozatali eljarasok alkalmazasa és egyedi kidolgozésa (szavazas, va-
lasztas, kirandulés helyszinének kijelslése stb.),

— hétkoznapi logika — kozvetkeztetés és bizonyitas,

~modellezés és megismerési utak,

— rejtvények, rejtvényfejtés, rejtvénykészités,

— szellemi jatékok (sakk, go, améba, kartyajatékok).

Szétfeszitené irasunk terjedelmét, ha az egyes tételeket részletesen ki akarnéank fejte-
ni, szemlélteté példakkal vagy modszertani megoldasokkal szeretnénk gazdagitani. Cé-
lunk a ,,bazisképességek™ lehetdség szerinti teljes listajanak elkészitése volt, amelynek
Jonéhény eleme raadasul méar komoly el6zményekre tekinthet vissza.

A médiapedagdgidnak a vilagon sok helyiitt vannak kidolgozott programjai, ezek be-
mutatdsa, (4) adaptalasa és tovabbfejlesztése, (5) MédiABC-ként vald népszertisitése (6)
kellé szakmai hatorszagrol tantiskodik. A sajtdismeret egyébként szintén nem 1j ,,6tlet™:
Norvégiéban a sz4zad eleje, Japanban évtizedek 6ta van jelen az oktatdsban (7). Magya-
rorszagnak masutt vannak komoly hagyomanyai: nalunk 1913 6ta alkalmaz(hat)(na)nak
Jilmeket a pedagégusok — azéta mitkodik ugyanis az Oktatofilmgyar.

Probalkozasok régéta vannak a tanuldstan megjelenitésére (taldn leginkabb a franci-.
aknak sikeriilt), masutt kisérleteztek ,,altalanos vagy integralt tudomany” targgyal. A
{fdnyv- és konyvtdrhaszndlatnak, a vizudlis kultira formanyelvébe valé bevezetéseknek,
illetve a rejtvénytannak elméleti kidolgozasat angolszasz és német nyelvteriileten elvé-
gezték. Magyarorszagon Tamdsi Gyorgyi és a PAC program igyekszik népszertisiteni és
elterjeszteni, (9) megjelent a téma Pixi cimen ismertté valt nemzetkozi alapkonyve.

A billentyiizet-tanité programok néhany iskolaban szép eredményekkel futnak, belét-
hat6 kozelségbe keriilt a szdmitogépes didklevelezés meghonositésa. A felsoroltak koziil
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szamos, Ujnak hat6 elem megjelent a ,reformtematikékban”, melyek sok ponton rokon
vonésokat mutatnak a Zsolnai-féle — részben mar a pedagdgiai gyakorlatban is alkalma-
zott — elképzelésekkel. j

Befejezésiil fontosnak tartjuk kiemelni, hogy a vazolt tuddshalmaz tobbfajta konstruk-
ciéban kozvetithetd a 6-12 éves didkok szamdra, és lényeges hozzajarulasra szamithat
mas teriiletek — els6sorban természetes gondolkodasfejleszté szovetségesétdl, a matema-
tikaoktatas részérdl. Ezittal egy minimalis és egy maximalis programot fogalmazunk
meg, a ketté kozott szamtalan variacié lehetséges.

Minimdlis program: A jelenlegi targyak — anyaguk feliilvizsgélata és korszer(isitése
utan — alkalmassa valnak arra, hogy — a kiilénboz6 targyakat tanitok igényes egyiittmii-
kodésével — mozaikszertien ,,0sszerakjék™ az igényelt tudast.

Maximdlis program: Az ,jinfo-irastudas” nagy 6raszdmban megjelenik 6nallo targy-
ként, magéba olvasztva az irds-olvasast, és érakeretet csipve el a szamolas-mérés, a fold-
rajz, a kornyezetismeret és a biologia targyaktdl, atvéve azok tananyaganak informa-
cié/informatika részeit.

Informdcio, ember, tarsadalom (Altaldnos informdciétudomdny)

Tiz és tizennégy éves kor kozott, a felsé tagozaton — az iménti minimalis/maximalis
programhoz hasonlé médon — sziikséges volna megjelenniiik az dltaldnos informdciotu-
domdnyi miiveltséget kdzvetitd ismereti tombdknek. Mint kordbban emlitettiik, az akadé-
miai tudomanyrendszertan ilyen tomboket nem ismer, még ha a kényvtartudomany (el-
s6sorban angolszdsz nyelvteriileten) szereti is 6nmagat feltiintetni ,,information science-
nek”. (Mas kérdés, hogy a kifejezést csak a szamitastechnika altal tdle elrabolt ,,informa-
tika” helyett taldlta maganak.)

Az altalanos, alkalmazott és tarsadalmi informéaciétudoméany ugyan nem kiiloniilt disz-
ciplinaszertien el egymastol, komponenseik — amelyek 6nmagukban tobbé-kevésbé ,,be-
vetett” tudoméanyok — révén azonban egyfajta vizgyijtéi a kiillonb6z6 helyekr6l eredd tu-
dasfolyamoknak. Ezt az integralo szerepet jol érzékelteti az alabbi felsorolas (a listdn
dolt betiivel jelezziik azokat a miiveltségteriileteket, amelyek jelenleg is megtalalhatok
valamelyik tantargy részeként, mégha csak esetlegesen vagy alig érintett forméban is):

— a kognitiv pszicholégia informaciéfogalma, a kognitiv folyamatok informéciofeldol-
gozésként valo felfogasa és leirasa. A gondolkodas, a tanulds, az emlékezés, a dontés me-
chanizmusai;

— az informaci6 fogalma, rokonfogalmainak rendszere és keresztdefinicioi — kitekintés
a matematikai-statisztikai informaciéfogalomra;

— informacids alakzatok — az informéciotdl az ismereten at a tudasig;

— ember-kornyezet-informacié dinamikus modellje;

— a megismerés altalanos kérdései és rovid filozdfiatorténete, a miivészet mint a meg-
ismerés forrasa;

— az informécids tevékenységtipusok rendszerezd attekintése, az egyes tevékenyseéget
tamogaté informacids eszkdzok technika- és tarsadalomtorténete;

— egy informaciokozpontu tarsadalom-, kultira- és torténetszemlélet elemei;

— altalanos jelelméleti (szemiotikai) és kommunikdcidelméleti ismeretek;

— a legfontosabb informaciérendszerek és informaci6-, illetve tudasszervezd intézmé-
nyek attekintése:

a) nyelv (az éltaldnos nyelvészet alapjai és nyelvtorténet),

b) irés (6sszehasonlité irastorténeti ismeretek),

c) a hang- és képrogzités, illetve -tovabbitas kultartorténete,

d) a szamitastechnika eszkozei és elterjedésiik,

e) sajté-, illetve médiaelmélet és -ismeret,

f) tudoményelmélet és tudoménytorténet,
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g) konyv- és konyvtartorténet-, illetve ismeret,

h) oktatastorténet és -elmélet;

—az informacids tarsadalom valésaga, elméletei, elétorténete. Ismeretek az informa-
cidban gazdag vilag torvényszerliségeirdl;

— a tudés infrastrukturdja ma (konyvek, konyvtarak, szakfolyoiratok, adatbazisok, szé-
mitégépes vilaghalézatok, CD-ROM);

— az informatikai csticstechnoldgia jelen éllapota és mozgasiranyai;

— Orwell vagy Athén? Az informatizalds forgatokonyvei. Informécidszabadsag és
adatvédelem.

A felsorolt tudastartoményok természetesen nem a maguk szakmai pompéjanak teljes-
ségében, hanem , korosztalyosra” hangszerelve, leginkabb a 7-8. osztalyban jelenhetnek
meg — némelyik éppen csak az emlités vagy a problémafelvetés szintjén (mint mondjuk
az utolsoként felsorolt ,,informacidszabadsag és adatvédelem” témakor). Az 5-6. osztaly-
ban alapozhat6ak meg a fogalmi alapok és a torténelemoktatassal parhuzamosan érkez-
het az egyes informacidrendszerek miivelddéstorténetének attekintése.

Néhény érintkezd pont ellenére az idetartozé miiveltségtombok atadasat semmiképpen
nem ajéanlatos az elséként felsorolt tudasteriiletek valamelyikével 6sszevonni.

Informadcidtechnikai ismeretek

Az ,6sszevonas tilalma” fokozottan érvényes e harmadik nagy ismeretvilagra, annal is
ink4bb, mert noha jelenleg dontéen idetartozik a tantargyszerfien oktatott ismeretek zo-
me, a jovében varhatéan ez az arany megfordul, s éppen ezek az ismeretek véalhatnak fa-
kultativva vagy szorulhatnak vissza a ,,Technika” tantargy keretei koz¢:

— Hogyan miikodik a szamitogép? Hardver és szoftver ismeretek, az operacios rend-
szer ismerete. Halozati architektirak és protokollok;

~ A szamitogép programozasa. Valamelyik programnyelv ismerete;

— A hirkozlés infrastruktirdja. (Jelsugarzo- és -vevd eszkozok, kabelek, miiholdak, a
misorszoras technikai hatorszaga, optoelektronikus eszkozok);

— Telefon és telefax — mindentudé késziilékek, mindentudo didkok;

— Sokszorositési eljarasok: nyomdatechnikai ismeretek, fénymasologép-kezelés;

~ Mikroszkop és fényképezégép — miikodés- €s alkatrészismeret;

— Vezérlés, szabédlyozas, automatizalds, robottechnika.
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