Cserné Adermann Gizella

Docimologia
Attekintés a vizsga és az osztdlyzds
francia nyelvii szakirodalmarol

A docimolégia a vizsgdk szisztematikus tanulmdnyozdsa,
amely az osztilyozas lebetséges modjaival, a vizsgdztaték és
a vizsgdzok viselkedésével, e viselkedés jellemzdivel,

a szitudcio szubjektiv faktoraival foglalkozik. (1)

A docimasztika targya a vizsgdk technikdjanak feltdrasa.

A doxoldgia az értékelésnek az iskolai oktatdsban betdltott szerepét vizsgélja az aldb-
bi teriileteken:

— a vizsgak motivdld vagy gatl6 hatésai;

— a vizsgadzok érzelmi reakciodi és a tanarok intellektudlis vélaszai, amelyek a tanuléra
vonatkozo itéletekben nyilvdnulnak meg;

— a tandri vélemények, mindsitések hatdsa a tanitasi és tanuldsi folyamatra;

— a gépi osztdlyzas, a csoportos osztdlyzds €s az osztdlyzas eltorlésének hatdsai. (2)

A docimoldgia torténete

A docimolégia kialakuldsat az értékelés torténetének alakuldsdn keresztiil érthetjiik
meg, melyben a kovetkezd periédusokat kiilonboztethetjiik meg:

— az értékeléssel kapcsolatos problémak els6 tudatosuldsanak id6szaka a 19. szazad-
ban ér véget. Megjelennek a vizsgédkkal és az osztdlyzatokkal kapcsolatos elsé szakmai
kritikdk, kidolgozzak a tesztmodszert el6szor az USA-ban, majd Eurépaban is. A korsza-
kot az objektiv osztdlyzasi médszerek keresése jellemzi;

—az 1990 és 1930 kozti id6szakban terjednek el a standardizalt teljesitmény- és intel-
ligenciatesztek — ezt a korszakot Binet és Simon, valamint Thorndike neve fémjelzi;

— 1922-ben publikaljak az elsé docimoldgiai kutatdst H. Pieron és tarsai, ezért ket tekint-
hetjiik a docimolégia megteremtGinek. Kezdetben a docimoldgia kizér6lag az osztalyzds bi-
ralatdval foglalkozott (kisérletileg kimutatta a validitds és az objektivitds hidny4t a vizsgak-
ban), majd fejldését jelentdsen befolydsolta a pszichometrikus médszerek elterjedése;

— az €rtékelés fejlodésében uj szakaszt jelent az 1958-ig terjedd idGszak, amikor Tyler
segitségével az értékelés dj nézGpontja — az elvart és a tényleges teljesitmények dsszeha-
sonlitdsa — keriil elGtérbe;
~ —akovetkezs évtizedekben az értékelés médszer- és eszkozrendszere kibgviil, s 1étre-
jonnek azok a médszerek és intézmények, amelyek az iskolarendszer és a képzés haté-
konysdganak vizsgélatdra specializalédnak;

= 1972-161 elterjednek az értékelésre specializdlédott intézmények, és megjelenik egy
Uj foglalkozds, az értékelési specialistdé. (3)

Az értékelés gyakorlatdban két paradigma él egymés mellett: a formalista tendencia,
amely kvantitativ mddszereket haszndl, standardok kidolgozésara torekszik és a natura-
listanak nevezett irdnyzat, amely kvalitativ elemzéseket készit.

:4\ nyolq’anas évektdl a docimolégia a vizsgdk kritikdja helyett az osztalyzds objektiv
mpdszeremek kidolgozdsara torekszik, fontosnak tartja az értékelés dsszehasonlithatésa-
ganak biztositdsat, hogy megvalésuljon az iskoldban az igazsdgossag.
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A docimolégiai kutatdsok targya és problematikdja

A vizsgéval foglalkoz6 kutatdk a kordbbi id6szakban a kovetkezd, technikai jellegl
kérdésekre keresték a valaszt:

— a kiilonbozo értékeldk azonos osztdlyzatokat, pontszdmokat adnak-e ugyanarra a tel-
jesitményre? Ha nem, mekkora eltérést lehet megfigyelni?

— azonos teljesitményt kiilonboz6 idSpontokban egyforman itélnek-e meg? Mekkora
eltérések észlelhetdk?

— ha vannak eltérések a fenti esetekben, milyen jelenségek hozzdk ezeket l1étre, €s mi-
vel lehet magyarazni az okokat?

A probléma azonban izgalmasabba vilik, ha észrevessziik, hogy a fenti kérdések
mindegyike a vizsgdkra vonatkozik, mégpedig azokra a vizsgdkra, amelyeknek szelektd-
16, minGsité funkcidja van. Ebbdl a szempontbdl mar sokkal Iényegesebbnek tinnek a
kutatési témdk, hiszen azok vélaszt igyekeznek taldlni olyan kérdésekre is, hogy igazsé-
gosak-e a vizsgdk, valdban a legfelkésziil-
tebb jeloltek érik-e el a legnagyobb sikert,
avagy arra, hogy mi a véletlen szerepe a

Els6 pillantdsra 4gy tiinik, hogy

vizsgaeredményekben, s nincs-e kockdza- a docimologia a p edd.gégi/ai.
ta annak, ha nem célszertien hasznéljuk fel folyamatnak egy pdrtl/eulm‘zs
az emberi erdforrdsokat, vagy netdn elpa- mozzanatival fog[alleozik, és
zaroljuk a tehetséget? nem tud‘nipontosan, hogy

A docimolégia napjainkban tovabb 1é- o 2 .
pett: megoldasi javaslatokat probal keresni ‘0410] dban miért k%mt] a akkora

a vizsgak koriili diszfunkciék megsziinte- er6f efzftejssel f6 055 talyzds
tésére. Ezért djabb kérdések keriltek a do- koriili anomalidkat.
cimol6gusok nagyitdja ald: milyen mod-
szerekkel lehet csokkenteni a kiilonbozo
értékelSk kozti nézetkiilonbségeket? Hogyan lehet megbizhat6bb vizsgdkat szervezni?
Van-e redlis osztélyzat, és ha igen, hogy lehet hozza eljutni? Hogyan lehet emelni a vizs-
gdk validitdsat és megbizhatosdgat?

A docimolégiai paradigma valtozasa

Egy tudomanyos teljesitményt soha nem lehet annak a korszaknak, annak az ismeret-
rendszernek a figyelembe vétele nélkiil megitélni, amelyben létrejott.

A docimoldgia kezdetben a vizsgdk tanulmanyozdsdra sziiletett, a késGbbiekben
azonban magdba kivént integrdlni olyan értékelésre vonatkoz6 kutatdsokat is, amelyek
egészen mds logikara épiiltek. G. de Landsheere mér idézett konyvének bevezetGjében
(4) kifejti, hogy a pedagégidban uj irdnyzatok uralkodnak, ezért a vizsgdk szerepét fo-
kozatosan 4tveszi a tanulék folyamatos megfigyelése. A hagyomanyos vizsgdknak,
amelyek idegen testként jelentek meg az oktatdsi folyamatban, el kell tiinniiik, és fel kell
véltani 6ket a folyamatos feedback biztositdsdnak médszereivel. Sok kutaté azonban
gy litja, hogy a vizsgdk tovabb élnek az iskoldban csupédn az év végi nagy alkalom he-
lyett permanensen jelen vannak az oktatds folyamatdban, s gyakrabban és kisebb anya-
gok szamonkérésére haszniljak Sket. A lényeges véltozas abban dll, hogy a vizsgdk az
oktatdsi folyamat integrdns részét képezik. Napjainkban — frja a szerz6 (1976-os kiadés-
16l van sz6) — a vizsga sz6 tabu lett, és olyan ellendrzési médszerekkel cseréliék fel,
amelyek kvalitativ és kvantitativ mutatéikat tekintve elégtelenek, rdaddsul rosszul integ-
rdlodnak a folyamatba, és olyan személyes benyomdsokon alapulnak, amelyekhez ké-
Pest a hagyomdnyos vizsgdk az objektivitds megtestesiilésének téinnek. Landsheere
meggy6z6dése szerint nem mdsrél van sz6, mint az értékelés reformjdnak adaptdcios
krizisérél, s ebben a fazisban a tévedések és a hibdk a krizis természetes velejardi. Ja-
vasolja a docimolégusoknak, hogy a vizsga fogalmat haszndljak megvaltozott jelenté-
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sében (értsék bele a kisebb évkozi szdmonkéréseket), €s alkalmazzdk rd mindazt, amit
a docimoldgia a témardl tud.

A megolddst Landsheere az objektiv médszerek, féleg a tesztek elterjedésében létja,
annak ellenére, hogy sokan joggal dvakodnak ezekt6l. Ugy véli, hogy a pszichometria
szakértdinek és a neveléstudomény gyakorlati miivelSinek kozeledniiik kell egymashoz:
a pszichometrikusoknak humanizélniuk kell a szdmokat, a pedagégusoknak pedig na-
gyobb pontossagra kell térekedniiik az dltaluk alkalmazott eljardsokban.

Amint a fentiekbdl kitiinik, az eredetileg csupan hagyomaényos vizsgdkra 6sszpontosi-
t6 docimoldgia dgy valtoztatja nézGpontjat, hogy az oktatdsi folyamatban megjelend fe-
edback-et is vizsgdnak tekinti. Az idézett szerz6 munkdja bevezet§jének végén mintegy
mellékesen megjegyzi, hogy mivel az értékelés teriiletén igen gyors a fejlédés, docimo-
16gidrél szol6 mivét kibGviti a célok és az altaldnos tanuldsi képességek értékelésével.

A docimolégiai paradigma valtozdsardl J.-M. de Ketele (5) a kovetkez6 dlldspontot
publikalta:

A docimolégidt jelenleg két jelentésben hasznaljdk:

1. a docimoldgia kezdeti és eredeti jelentése szerint a vizsgdk tudomanya;

2. a docimolégia mai tag értelmében egy olyan tudomény, melynek tdrgya az oktatds-
ban alkalmazott értékelési rendszerek tanulményozasa.

A paradigmavaltds azzal magyardzhatd, hogy a vizsgdkra val6é koncentrdlds hibas
irdnynak bizonyult. A vizsgdk, midta Franciaorszdgban Napdleon bevezette Sket az
egyetemi tanulmanyok lezarasara és a kozhivatalnokok kivalasztdsara, szelekcids célokat
szolgaltak. (6) A szelektdlé vizsgdk azonban nem felelnek mar meg egy olyan kozokta-
tas-politikdnak, amely egy adott korosztdly tilnyomé tobbségét el akarja juttatni a kozép-
foki képzés végéig. Igy a vizsgak javitdsara és azok konszolidaldsara szolgalé docimo-
16gia konnyen elvesztette volna idGszertiségét. A vizsgak hattérbe szoruldsat latva a do-
cimolégusok kiilonos logikat kezdtek kovetni: az iskolai értékelés €s a vizsga kozé kva-
zi egyenlGségjelet tettek, mondvén, hogy az értékelés sordn a tandrok ugyis a vizsgan
szokdsos médszereket hasznéljak (tesztek, osztdlyzdssal mindsitett frasbeli dolgozatok,
szobeli kikérdezés stb.).

A tudomanyossag megjelenése a docimolégiaban

A tudomdnyossdg eszméje a docimolégidban a differencidlpszicholégia kdzvetitésével
jelent meg. Abbdl a feltételezésbdl kiindulva, hogy a pszicholdgiai és a bioldgiai vélto-
z0k eloszldsa a teljes népességben a Gauss-gorbével irhaté le, egyes docimolégusok ar-
ra kovetkeztettek, hogy ez az eloszlds kozvetleniil transzpondlhaté a pedagdgia teriileté-
re, azaz a teljes populdcioban az adottsdgok és a mentalis képességek is normadl eloszldst
mutatnak. Ez jellemz6 az intelligenciaszintre is. Mivel kevesen vannak a nagyon magas
€s a nagyon alacsony intelligencidji emberek, ezért az iskolai osztilyozdsban is kevesen
lehetnek azok, akik j6 és rossz jegyeket kapnak, a legtobben kizepesek. De vajon hozza-
Jérul-e a Gauss-gorbe mitosza az osztdlyzds igazsdgossagahoz? Megoldja-e a docimol6-
gia altal feltdrt anomalidkat?

A valasz megfogalmazésa el6tt emlékeztetni kell arra, hogy egyes tulajdonsdgok nor-
mal eloszldsa kizarélag nagy populdci6 esetén érvényes. Egy iskolai osztalyban, amely
nem képviseli az adott korosztdly egészét, a jegyek igazsdgos megallapitdsa érdekében
mindendron normél eloszldst produkélni tébbnyire lehetetlen, illetve csak torzitdsok dran
lehetséges. A Gauss-modell mégsem hasznélhatatlan a pedagdgidban, mert meghataro-
zott feltételek teljesiilése estén valéban hozzajarul az objektiv osztalyzashoz.

A docimolodgia jovije?
: A dociznolégia elsGsorban technikai kérdésekkel foglalkozik, ezért valéjaban nem tud-
Ja befolydsolni az értékelés politikai és szocidlis funkciéit. Eredeti formdjaban nagy ve-
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sz€lyt rejt magdban: csaknem kizdr6lagos szerepet tulajdonit a velesziiletett tényez6knek,
és csak korlatozottan hisz a nevelhetGségben (ezt mutatja a Gauss-eloszlds misztifikéldsa).
Jovaje attdl fiigg, hogy képes-e alkalmazkodni a megvéltozott tdrsadalmi igényekhez.
Napjaink legéget6bb kérdése ugyanis az, hogyan lehet a fiatal nemzedéket minél maga-
sabb szintii képzésben részesiteni. Ehhez pedig olyan értékelésre van sziikség, amelynek
els6dleges célja nem a szelekcid, hanem a tanuldsi folyamatok optimalizaldsa.
Barmilyen irdnyba 1ép is tovabb a docimoldgia, az a tudds, amit felhalmozott, tanulsa-
gul szolgél minden olyan oktatdsi rendszer szdmdra, amelyben a vizsgéztatds szerepet kap.
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