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szerint mar a helyi szolgaltatdsok és piac
Osztonzését is célba veszi, mar kimondot-
tan tekepiilés-tarsadalomfejlesztési érde-
keket szolgdlnak (Tiszaszederkény). Ma-
sutt a koordindcié alatt nemcsak az 4mk-n
beliili intézmények kozotti egytittmiko-
dést, hanem a telepiilés fontos gazdasagi,
egészségiigyi, nevelési stb. szervezeteivel
valé egyiittmiikodést is értik. Mindenkép-
pen varhaté tehat, hogy az amk-k tevé-
kenységében a kulturélis szféran tdlmutatd
tartalmi elemek jelennek meg.

Az dmk mozgalom az orszdgban és a
megyében egyarant valsaggal kiizd. Ennek
oka a fenntarték anyagi lehetoségeinek be-
szlkiilésén til a kultdra irdnti érzékenység
csokkenése. Az intézményrendszeren beliil
az iskola még tartani tudja pozici6jdt, a
kultirakozvetités egyéb teriiletein viszont
visszaesés mutatkozik. Ez a vélsdg az dmk-k
szamanak erGs csokkenésével jar. Az ellen-
tétes irdnyd mozgds egyeldre gyenge (Put-
nok). Megyénkben jelenleg nyolc altaldnos
miivelddési kozpont létezik.

A miikodd intézmények az integricié
kiilonboz6 fokain allva, rendkiviil eltéré

infrastrukturalis adottsdgokkal, kiilonbozo
szinvonalon dolgoznak. FeltiinG, hogy Oz-
don a vdros vezetése mekkora fontossagot
tulajdonit az amk-nak, az iskoldk koré
tomoriilé kulturdlis intézmények fennma-
radésa €s tovabbi miikodése taldn igy biz-
tosithatd a legoptimalisabb keretek kozott.

Figyelemre mélté az a céltudatos épit-
kezés, amellyel néhdny dmk a gazdasagi
és tarsdadalmi élet mds szférdit is hatoko-
rébe vonja, és a helyi tdrsadalom szervezé-
erejeként 6hajt megjelenni.

Javaslatok: Torekedni kell arra, hogy az
amk tevékenysége nagyobb szerepet kap-
jon a megyei sajtéban, és ezéltal a fenntar-
t6 onkormdnyzatok szandékaikban meg-
erésddjenek, s hogy tovdbbi onkormany-
zatok teremtsék meg a létesités feltételeit.
A fennéll6 intézmények egyiittmiikodését
a Pedagodgiai és kozmivelodési Intézet
kozremiikodésével kell erGsiteni. Létre
kell hozni az 4ltaldnos mivel6dési koz-
pontok igazgatéinak munkakozosségét,
meg kell teremteni a tapasztalatcserén ala-
pulé tovabbképzésiik feltételeit.

Léndrt Béla

Az embertan négyéves
tapasztalata Foton

Négy éve tanitok embertant a Foti Okumenikus Iskola fels tagozatdn.
Igy az idei évben mar kiengediink olyan biicsizd didkokat, akik Gtodikes
koruk dta folyamatosan tanultik ezt a tirgyat. Felvetidhbet tehdt a kérdés:

lathaté-e eredmény, illetve milyen ?omot hagyott rajtuk
0

a négy éven dt folytatott

bban a szerencsés helyzetben va-

gyok, hogy a nyolcadik osztdlyban
8 a miivészet torténetét is tanithatom.
Igy lehet6ségem van vizsgélni, hogy
mennyire nyujt segitséget mas tirgyak ta-
nuldséban a didkok emberismerete. A mii-
Vvészettorténet iskoldnkban integralé szere-
pet is betolt: 1j szempontok szerint dolgoz-
za fel didkjainknak a torténelem, az ének, a
rajz, az irodalom tanulmanyozédsa sordn
szerzett tuddsat. A f6 kérdés az, miként fe-
Jezte ki magét az ember az egyes korokban,

glalkozas.

mi volt szdmdra a legfontosabb kérdés, mi-
lyen szerepe, célja volt mivészetének €s
milyen valaszokat adott az a kérdéseire.

A kulcsfigura tehét az ember, aki kérdez és
alkot. Az ember, akinek megismerésével mar
negyedik éve foglalkoznak ezek a didkok.

Az otodik, a hatodik, a hetedik és
a nyolcadik osztilyban

Otodikben 4ltaldnossdgban irjuk koriil
az embert. Miben kiilonbozik a Fold mds
¢é16lényeit6l? Az Skori gorog mitolégidra
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alapozva beszéliink foldiink és testiink vé-
delmérdl, illetve munkardl, jatékrél. Hato-
dik osztdlyban mér a gyokereinket-és ha-
gyoményainkat keressiik. Népiink kulttira-
jat vizsgdlva szdba keriilnek a felel6sség
és a hiiség, az 6ltozkodés, a lakds €s az on-
kifejezés kérdései is. A népmeséket tar-
gyalva belevagunk a nemi identitds téma-
jaba, érintjiik az onfegyelem €és a kitartds
kérdéseit is. Hetedik osztdlyban mdér kii-
16nbséget tesziink az egyes életkorokra jel-
lemz6 érzések, indulatok és érzelmek ko-
zott. Targyaljuk a gondolkodds €s a meg-
érzés kérdését. Beszéliink a félénkségrdl
és az onbizalomrol, a képességek fejlesz-
tésérél és a tolerancidrdl. Nyolcadik osz-
talyban mindezek mellett a testi-lelki har-
moénia a f6 téma. Tehat széba keriil az 6n-
zetlenség, méltésag, lelkiismereti érzé-
kenység, s6t a jovo tervezése is. Ekkor be-
széliink a jatékrdl, az alkotdsrél, a kommu-
nikdci6 fajtdirdl, a szerelemrdl és a konf-
liktusmegolddsi modellekrdl is.

Az embertan értelme

Ilyen elGismeretekkel természetesen
,»konnyii” a miivészettel, az onkifejezéssel
kapcsolatos kérdésekrdl beszélni. Az a
gyerek, akivel mdr sokat beszélgettiink
rendrdl, szabadsagrol, fegyelemr6l, netén
célzott feladatokat is megoldottunk vele
egyiitt, szivesen kozelit a piramisok fal-
festményeihez vagy Mondrian rajzaihoz
is. Azok a tanul6k, akik sok asszocidcids
Jjatékot jatszottak madr, értik, hogy mire
gondolhatott Kandinszkij, mikor A szelle-
mirél a miivészetben cim munkdjdban
1912-ben arrdl irt, hogy kiilonb6z6 hang-
szinek és hangmagassdgok keltette szug-
geszcios érzetek hidat verhetnek ember és
ember kozott. Ok mdr nem mondjék Klee
Oreg szinek csengése cimi képe lattan,
hogy ,én is tudnék ilyet rajzolni”. Szi-
mukra egy ilyen festmény: kaland, hisz 6k
maguk is barangoltak mér ilyen utcdkban
és Orvendeztek egymdsnak, mikor rajot-
tek, hogy egy-egy szin ugyanahhoz a foga-
lomhoz vagy érzéshez kapcsolédik a lel-
kiikben.

Akikkel mdr beszéltiink lelkiink rétege-
ir6l, tudatalattir6l, alomképekr6l, azokbél

természetesen szakad ki az egyiittérzés
Marc Chagall képei lattan: ,,De szeretheti
a falujit ez az ember!” A tandr ilyenkor
boldog mosollyal hozzateheti: ,,De szeret-
heti majd Chagallt, Kandinszkijt ez a gye-
rek!” Legalébbis j6 esély van rd, mert ko-
ze lett az alkotdsokhoz, az alkotékhoz. Sok
utat ismer az onkifejezéshez — miért ne le-
hetne az illetd fest6é is az egyik?! S leg-
alabb annyira érthetd és elfogadhatd, mint
a térdig 16g6 flanelling, vagy a fiilbevalo.

Midén 6todikes-hatodikos korunkban
hangulataink kifejezésérdl beszélve egy-
més testén, mozgdsan kerestilk az egyes
érzelmekhez tartozé jegyeket, sok min-
denre rajottiink. Akkor még csupan a ,mi
a kozos benniink” doboz fidkjaiba rakos-
gattuk tapasztalatainkat arrél, hogy miért
l6g az orra annak, aki szomord, miért ég-
beszokd a jokedve az embernek, vagy mi-
ért ad nyugalmat és biztonsagot az egye-
nes tton jards, miért rajzol mindegyikiink
négyszogletes bortont, mig a vildg min-
denkinél gombolyii. Azéta vilagossd valt,
hogy magahoz az emberhez tartoznak ezek
a tapasztalatok.

Ilyen alapozassal konnyli az 1t az Gsi
miivészetek formavildgdhoz, expressziv
erejli alkotdsaihoz, s a gyerekek Braque
vagy Picasso kubista képeihez is sziveseb-
ben kozelitenek. Azok a didkok, akik em-
bertan 6rakon dtbeszélgették a kézmiives
alkotds és a futdszalag melletti munka em-
bert alakité jellemzdit, méar konnyen meg-
értik, mi gyotorte Gropiust, s miben volt
nagyszerdi a Bauhaus. Benyomdsaink, ér-
zelmeink a vizudlis latvany: a vonal, a for-
mék és a szinek elemzése, természetesen
csak torpe része az embertan anyagnak.
Tanitdsi tapasztalataim egyértelmien bi-
zonyitjak, hogy az, aki jartassdgot szerez
onismeretben, onelemzésben, értelmezni
prébalja a mésik ember megnyilvanuldsa-
it, az otthon érezheti magédt minden ember-
kozeli teriileten. Igy koze lehet a kultira
minden teriiletéhez, tehat érdekelheti, sa-
jatjdnak érezheti az alkoté ember minden
feltett kérdését.

Az embertan azonban nem csupdn arra
j6, hogy alapot adjon a miivészetek és az
embertudomanyok elsajétitdsahoz. Egy al-
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taldnos iskoldt befejezd, vagy akdr kozép-
iskolat végz6 didknak — birmennyire is
szeretnénk — nem a kultiraelemzés €s -ér-
telmezés a legfébb gondja. ElsGsorban
magaval van gondja. Nincs tantargy, mely
kreativ médon igyekezne megvélaszolni,
hogy kicsoda & tulajdonképpen. Csak na-
gyon kevesen vannak, akik elmondhatjak
magukrol, hogy birjdk egy felnétt bizal-
mat, baratsdgat, aki e nehéz id6kben meg-
ért6 tarsuk lehet. Embertan 6ran van alkal-
munk beszélni minden kérdésiikrol.

A kamaszkor testi, lelki, szellemi jel-
lemzdinek lajstroma sokukat fellélegzésre
késztette. Oriiltek, hogy kideriilt végre:
masok is kiizdenek hasonl6 nehézségekkel,
s hogy ezek a gondok nem tartanak 6rokké.

Rendeztiink olyan birdsagi targyaldst,
ahol a sajat korosztalyukat védokkel szem-
ben a veliik kapcsolatban allé felnéttek —
sziil6k, bolti eladdk, renddrok, tandrok,
edzok, lelkészek — alkottak a vadlok csa-
patat. Mindaz, ami ott elhangzott, tanulsa-
gos lelkiismeret-vizsgdlati anyag lehetne
minden neveld szdmara. :

Most utélag nagyon sajndlom, hogy
nem késziilt az idei targyalasrdl videofilm,
mint a Soros Alapitvany Disputa-prog-
ramjai esetében rendszerint késziilni szo-
kott. Percek alatt eldkeriiltek az alapkonf-
liktusokat okoz6 helyzetek, a kimenetelii-
ket eldrevetitd tipikus jatszmdk. S megol-
dasok, miként az életben, alig sziilettek. A
felnétteket alakité didkok, bar biztos ,,sz0-
vegtudéssal” rendelkeztek, nem érezték jol
magukat a bériikben, mert — igy mondtik
— olyasmivel kellett azonosulniuk, amivel
nem értettek egyet. Azok a gyerekek, akik
sajat neviikben védekeztek, lathatéan fel-
szabadultak, hogy végre beszélhettek
ezekrdl a kérdésekrdl. Nem tudom, melyik
oldal szerepe ad nagyobb segitséget, az-e,
amelyik a mondatokba rendezés miatt se-
giti a konfliktusok megértését, sajat dllas-
foglaldsokba rendezését, vagy az-e, me-
lyik rdkényszerit, hogy bijjak a masik bd-
rébe, s ldssak dgy, érezzek tigy, mintha én
0 lennék.

A dramajaték utdn Osszegezd fogalma-
zést szoktam kérni t6liikk Milyenek va-
gyunk? cimmel. Az els6 évek eredménye

nagyon szomoru volt. Szinte kizdrélag
rossz tulajdonsdgokat soroltak, melyeket
az unos-untalan hallott erkélesi prédikaci-
okkal szineztek. Idén mar olyan dolgoza-
tokat is irtak, melyek megdrizték leird jel-
legiiket, tehat nem keverték Ossze az er-
kolcsi kategoridkat a tényekkel, s6t gazda-
gabb Onismeretrdl tettek tantibizonysédgot,
mint az el6z6 évek didkjai. R4jottek, hogy
lehet szeretni azt is, aki ,,rossz”, s arra is,
hogy szeretniiik — helyesen szeretniiik —
kell magukat, hogy madsokat is szeretni
tudjanak.

Igy onként adédik a ,,Ki vagyok én?” té-
ma mellett a mésik, oket érdekld kérdés:
w»Hogyan viszonyuljak a mdsik ember-
hez?” A Hatalom — engedelmesség — de-
mokrdcia témakor szintén kimerithetetlen.
Az iskolan beliili, vagy a sziileikkel val6
alapkonfliktusok mar megodasi kisérletek-
re kényszeritették Gket. Ugyanakkor tanul-
jak az életben a konfliktus megkeriilését,
és azt is, hogyan kell a fejiiket homokba
dugni. Tehdt: vannak tapasztalataik, sike-
reik, fajdalmaik. Sokszor volt célravezetd
ezekbdl a konkrét helyzetekbdl kiindulni,
elemezni ezeket, esetleg tjabb megodasi
kisérleteket eljatszani. Hiszen szivesen ve-
szik, ha beszélhetnek onmagukrél. Ha ez-
zel péarhuzamosan szemelvényeket kere-
stink regényekbdl, novellakbél, valamivel
talin még mélyebbre juthatunk egy-egy
kérdés megolddsaban, tisztidzdsaban, ép-
pen mert elszakadtunk az & személyiiktol.
Sok-sok helyzet megtirgyaldsdnak ered-
ménye példdul egy folyoséi didkhajbaka-
past lezar6 szovaltds.

A vitatkozasi kultira

Ebben is oridsi a fejlédés. Az elsé év
nyolcadikosai nehezen nyilatkoztak meg
belsé dolgaikrdl, viszont anndl konnyeb-
ben mondtak itéletet a masik beszédérdl.
Iskolai helyzetben a didk megnyilvanulédsa
vagy helyes, vagy helytelen lehet. Hozza
kellett szokniuk tehat, hogy embertand6rin
minden valasz értelmezhets, tehdt érde-
mes elmondani. Foglalkozdsaink sordn
lassan-lassan értékké vélt, hogy az adott
nézet azé, aki mondja — és €ppen ez volt a
célunk: a mdsik ember gondolatait befo-
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gadni dgy, ahogy vannak. Mikorra a dié-
kok megtanuljdk, hogy meghallgassdk
egymdst, anélkiil, hogy minGsitsék a mas-
képpen gondolkodét, akkorra mér megérik
a k6zés munkdhoz valé alap is. ,,En igy 14-
tom, te tigy gondolod, tehat mi ennyit tu-
dunk a térgyrél, nézziik meg, mit jelent
ez.” Kozosen prébalni megoldani valamit,
mér onmagdaban €rték.
Jovikép

Egy kiilon cikk megirdsahoz is alkalmas
témat ad annak a jatéknak az eredménye,
amelyben a didkok a jovéjiiket tervezhe-
tik. Ki mire vdgyik? Ki mit vinne magéval
egy lakatlan szigetre? Ki mire koltené a
pénzét? Ki hogyan szervezné meg az iin-
nepeit? — a gyerekek szivesen dbrandoz-
nak ezekrdl a dolgokrdl. Az dlom, a dalla-
szi, Ggyszolvan minden évben megismét-
16dik: dszémedence, bejaréndk, esetleg
konyhakert. Ritkdn egy-egy gyerek szeret-
ne Gsparkban, dllatok k6zott lakni. Az idén
olajvéllalatokat, étteremlancokat almod-
tak, és Pamelahoz ill6 életvitelt. Ez évben
azonban el6fordult egy kisebb csoport is,
amelyik dllatmenhelyet 1étesitett volna, és
egy gyermeket fogadott volna 6rokbe. Egy
masik csoport ugyanakkor télikertre és ha-
zidllatokra vagyott, s az ilinnepnapjait ba-
rataival, tarsasjatékkal toltotte volna szive-
sen. Volt 6t olyan didk is, akiknek nem
kellett a tévé, akik maganiskolat terveztek
€s jovedelmiikb6l a szegényeknek is juttat-
tak volna. Ok minden este zenélnek vagy
Jjatszanak. Az eredmény lehet véletlen, de
lehet, hogy kordbbi beszélgetéseink
ugyantgy nyomot hagytak benniik, mint a
madsik csoportban a Dallas cimi sorozat.

Az, hogy tanérai munkdnk sordn elsd-
sorban a beszélgetésre épitek, szintén gyii-
molcsdket hoz mar. Legkénnyebben a ta-
nar—didk kapcsolatban mérhet6 ez. Mos-
tani nyolcadikosaim minden kényes kér-

dést felhoznak 6nmaguktél is, mig az el6-
z6 években nekem kellett provokdlnom. A
vitdt igy vezetik, hogy csak egymads véle-
ményének meghallgatdsa utdn mondjak:
,,Most pedig kivancsiak vagyunk, mit gon-
dol err6l a Tanarnd!”. Az, hogy probléma-
ik megoldédsat sajat keziikbe szeretnék
venni, s az a tapasztalat, hogy vannak ta-
nérok, akikkel ezeket a kérdéseket meg is
lehet beszélni, arra 6sztonzi Oket, hogy
mids felnGttek tarsasdgdban is igy viselked-
jenek. Ez azonban gyakran nem taldl meg-
értésre. A felnSttek még a tizenéveseknél
is szemérmesebbek kényes kérdésekben, s
még néluk is jobban szeretik, ha a dolgok
ugy torténnek, ahogy 6k azt elgondolték.
Emlitést kell tennem arrél is, miként vé-
lekednek a diakok sziilei ezekrdl a tanul-
ményokrél. Volt sziil6, aki csak azért jott
be fogaddorara, hogy koszonetet mondjon
az olyan tandrai témakért, amelyeket 6
maga nem mert sz6ba hozni gyermekével.
Volt, aki minden feladatot egyiitt oldott
meg veliik, élvezte a jatékokat, definicié-
kon dolgozott, s mi 6rommel vettiik, hogy
megosztotta veliink gondolatait. Volt egy
sziil6, aki dgy vélte, hogy tovabbtanulni
vagy6 gyermekének csak az idejét vessziik
el a felvételi targyak tanuldsat6l. Végiil —
mint taldn més esetben is — sok olyan szii-
16 is van, aki azt sem tudja, hogy létezik

ilyen targy az 6rarendben.
Kuslits Kata
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