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atlagos képességl és érdekl6dési tanulok alkotjak ezt a kozosseget. Az irdalom nem
nagyon tobb vagy mas a szamukra, mint a tobbi tantargy. Erzelmi kétédeésuk az iroda-
lomhoz, mivészethez csekély. Az irodalom ismeretanyagaban is a megtanulando leckét lat-
jak. Vannak koztiik jobb, érdekléddbb didkok, de jécskan akadnak gyengébb kepességlek
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is. A hagyomanyos gimnaziumi irodalom alaptanterv ismeretanyagat sajatitjak el.

CSAKVARI JOZSEF

Az oktatasi celu film
hatékonysaganak 0sszetevoi

A filmes oktatds eredményessége tobb teényezotdl is figg, peldaul a felhasznalt
film pedagdgiai értékeitdl, az adott diakcsoport felkészitettségetdl, a pedagogus
filmalkalmazdi gyakorlatatol. Mindezek miatt a hatékonysagmeérés igen nehez,
hosszadalmas és kéltséges eljaras. Ennek ellenére az elmult évtizedekben megis
szamos felmérést készitettek a film oktatasi felhasznaldasaval kapcsolatban. Ezek
mindegyike azt igazofta, hogy a tanitasi oraba szervesen beépitett film igen
hatékony lehet (a hosszu tavu emlékezet terén majdnem kétszer olyan eredme-
nyes, mint a csak szoban elmondottak). De ezek a vizsgalatok azt is kimutattak,
hogy az audiovizudlis eszkézok alkalmazasa — természetesen — nem noveli
automatikusan az oktatas hatékonysagat: csakis megfelelo tanari munka — elem-
zés, feldolgozds — hozzaadasaval realizalhatoak a bennuk Iévé értékek. Tovabba
azt is szem eldtt kell tartanunk, hogy csakis a korultekintéen megtervezett mediu-
mok hasznalata tartja fenn az érdeklodest, fokozza a tanulok aktivitasat es jarul
hozza ezzel az oktatasi folyamat sikeréhez. A szakertok arra is felhiviak a
figyelmet, hogy az ora telezsufolasa informaciohordozo eszkézokkel egyenesen
akadalyozhatja a lenyeg kiemeléset, a torvényszeriseégek €s osszefliggesek
feltarasat.”

A kisérletek azt mutatjak, hogy a gyenge és kézepes tanuldk az olyan filmekbdl profi-
talnak, amelyek:

— helyettesitik azokat a tudati muveleteket, amelyeket a tanuldnak maganak kellene
elvégeznie; -

— kis egységekre bontjak a tananyagot, és azt a Iényeget kiemelve, kis |épésekben
dolgozzak fel;

— lassu Utemben kozlik az ismereteket.

A fenti jellemzdkkel biré program a kiegyenlité tipusu.

A j6 tanuldk ezzel szemben azokbdl a programokbdl meritik a legtobbet, amelyek:

— a tanuloval szemben kovetelményeket tamasztanak, rendszerezésre, elvonatkozta-
tasra késztetik 6t;

— sok informaciot tartalmaznak és azokat gyors Gtemben kozlik.

Ez utébbi a fejleszté tipusu anyag.

A fentiekbdl is kivilaglik, hogy az ismeretkozlés tempdja a videoprogram hatékonysa-
ganak alapvetd tényezdje. A tulsagos gyorsasag kifaradast és megértési nehézségeket
okoz — a lassusag, a tulbeszélés pedig almositéan unalmassa teszi a filmet. A probléma
bonyolultsagat jelzi, hogy amig az audiovizualis tobbrétegliség — amelyben a verbalis
kozlés es a képi vilag erdsiti, segiti egymast — afelé hat, hogy a filmes ismeretkozlés tem-

* Részlet a Video a tértenelemtanitasban cimi kéziratbol.
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péja. gyorsabb lehet, mint a megszokott — all6képpel szemléltetett — el6adasé, addig a
kicsiny képmeret ez ellen hat, hiszen tobb idS kell eqy tévékép megfelelé befogadasara,

mint egy hasonld Osszetettségli diakép esetében. Az oktatéfilmek optimalis tempdjanak
kialakitasa mindig a konkreét feladattol (a megcélzott didkok életkoratél, a téma és a képi
anyag jellegétol stb.) figg. Ez is olyan terllete a filmkészitésnek, amely csak a gyakorlat so-
ran, a sikerult alkotasokbol levont tapasztalatok 6sszegzéseként kristalyosodhat majd ki.

Az elvegzett vizsgalatok soran azttalaltak, hogy az informéciéhordozdk hatékonysagat
lényegesen befolyasoljak a kovetkezdk:

— a tanulas pszichikai feltételeit biztosité (motivald, strukturalé) eljrasok, pl.: kapcsolat
teremtése a megel6z6 anyaggal, problémak felvetése, feladatok kijel6lése;

— a tananyag strukturalt kifejtése, az anyag logikus elrendezése, pl.: cimek, alcimek
felirasaval és bemondasaval, az egyes logikai egységek és kulonallé anyagrészek vila-
gos szeétvalasztasa;

— a figyelemnek a lenyegre iranyitasa képi vagy szébeli eszkozokkel (,Nézd meg...”,
,Figyeld meg...” — feliratok, nyilak, alahuzas, kiemelés, szinek alkalmazasa, ismétlés);

— a tanulo aktivitasanak kivaltasa (pl. kérdések beiktatasaval, a bemutatas megszaki-
tasa a tanuldi valasz idejere);

— az ismeretatadas eredmenyessegét ismétlések, részosszefoglalasok fokozhatjak.

Mindezek az 6sszes audiovizualis ismerethordozoéra — igy az oktatéfilmre is — érvényes
didaktikai alapelvek.

A hatékonysagi vizsgalatok az elmult évtizedekben tobbnyire — szlikségszerliien — az
Iskolatelevizié adasaihoz kapcsolodtak. Ezek kimutattak, hogy az oktatéfilmek leghaté-
konyabb eleme — kulénésen a 10-13 évesek szamara — a torténelmi események drama-
tikus megelevenitése, mig a 14 éves tanuldk esetében ugyanezt a szerepet mar a do-
kumentumfilm jatssza (ami természetesen 6sszefugg a tananyaggal is, hiszen értelem-
szeruen csak a 20. szazadrdl allnak rendelkezésre dokumentumfilmek).

A megrendezés hatasossaga is egy sor tényezotol fugg. A tanuldk érdeklodését dra-
maturgiai megoldasokkal — cselekményesség, izgalom, atélhetd szituacié — és megfeleld
dialégusokkal kelthetjuk fel.

Az informacioatadas masik fontos formaja a torténelmi oktatéfilmekben a magyaraza-
tokkal, leirasokkal, elbeszélésekkel 6sszekotott képek alkalmazasa. Ennek hatékonysa-
ga a szo6 es a kép harmoniajatol és erthetésegeétol fligg (de mindig a képnek kell a vezetd
szerepet jatszania). A tanuloknak nehézséget okoz azoknak az informacioknak az elsa-
jatitasa, amelyeknél a sz6 és a kép csak lazan kapcsolodik egymashoz. Az ismeretkoz-
lésnek ezt a formajat amugy sem célszerd tulzasba vinni — 10-11 éves korban az ilyen
programfajtabodl ot perc az idealis hosszusag. A tanulok figyelmét pozitivan befolyasolja
a statikus és dinamikus képek valtakozasa.

Az eredményes felhasznalas alapvetd tényezdje a megfeleld film kivalasztasa. Ehhez
ket fontos szempontot érdemes szem elétt tartani:

Mindig csak olyan filmeket hasznaljunk az éran, amelyeket magunk mar lattunk és is-
merlnk. Ellenkezé esetben kellemetlen meglepetésekben lehet részink — pontosan ugy,
mintha egy szamunkra ismeretien tankényvbdl probalnank meg rogtonozve orat tartani.

A masik figyelembe veend6 szempont a filmkivalasztasnal az, hogy az oktatasi kove-
telmények és a flmmivészetitorekvések tobbnyire, sajnos, ellentmondanak egymasnak.
Nem alkalmasak ugyanis a tandérai munkara az olyan filmek, amelyek akar a legcseke-
lyebb, formai szempontokra visszavezetheté megeértési nehézséget is okozhatjak
diakjaink szamara. Marpedig a filmmuvészeti alkotasok legtobbje elsésorban film-
nyelvi Ujitas — nem pedig torténelmi illusztracio. Az oktatasnak azonban a jatekfiimek
kozul mindenekel6tt éppen a torténelmi illusztracidkra, a hiteles, elemzésre is alkal-
mas rekonstrukciokra, a vildgosan eléadott torténetekre, az események korhl bemu-
tatasara van szliksége.

A film idébeli formanyelv — hatasanak ezért a vetitési hossza is donté tényezdje. A gya-
korlat soran ki is alakultak az optimalis id6tartam egyes kritériumai — gondoljunk cask a
jatékfilmek masfél éras ,szabvanyara’.
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Természetes, hogy az oktatasra felhasznalt filmeknek is létezik az optimalis, minden
szempontot figyelembe véve legmegfelelébb hosszusaga, hiszen ez esetiinkben sem
egyszeriien valamiféle technikai paraméter, hanem a pedagogiai hatas fontos része.

A multban — elsésorban az iskolatelevizié révén — féleg a tanitasi éra idétartamahoz
képest hosszl — 30-50 perces oktatofilmekrdl szerezhettink gyakorlati tapasztalatokat.
Az alkalmazas soran ugyanis tisztazédott, hogy az ilyen hosszuségu filmek az oktatas
szamara nem elényosek. Mai pedagégiai felfogasunkba mar — néhany kivételes esettdl
eltekintve — nem illik bele az egész tanitasi orat kitoltd filmvetités. Ennyi informaciot
ugyanis képtelenség valéban megjegyezni, és nehéz az érdeklédes fenntartasa, a figye-
lem megfelelé koncentralasa is ebben a hosszusagban. Mivel a filmfelhasznalas mod-
szertananak két {6 alapelve a vetitést megel6z6 megfeleld elékészités — a szukséges
ismeretek felelevenitése, a filmhez kapcsolédé kérdések, feladatok, probléemafelvetések
megfogalmazasa —, valamint a film feldolgozdsa még az éran, a friss élmények birtoka-
ban: e két kovetelmény eleve behatarolja a program hosszat. De figyelembe kell venni a
megcélzott kozonség életkorat, a bemutatasra kerllé film informaciomennyiséget és tar-
talmi-formai jellemzéit is. Erdekes események ugyanis tarthatnak tovabb is — alléképpel
llusztralt jogi paragrafusokbél azonban par perc is tul soknak bizonyulhat.

Ha minden tényezét sulyanak megfeleléen értékellink, akkor végeredmenykent azt
kapjuk, hogy a mai 6rakeretekhez leginkabb alkalmazkoddé, optimalis filmi id6tartam 10-
18 évesek szamara 5 és 15 perc kozott van. Mind az elméleti megfontolasok, mind a
gyakorlati tapasztalatok ezt az étlagos filmhosszusagot tamasztjak ala. llyen terjedelem-
ben ugyanis a legtobb résztéma mar kellé6 mélységben feldolgozhaté — de meg nem fe-
nyeget az a veszély, hogy a film informacidkkal tulzsufoltta valik. Ot-tizenét percig még
fenntarthaté a gyermeki figyelem, és ilyen terjedelmu filmet megfeleléen elé lehet keszi-
teni, majd a vetités utan részletesen fel is lehet dolgozni a latottakat. 15 percnél hosz -
szabban egy hagyomanyos tanitasi éran mar nem célszeru vetiteni, mert félé, hogy a
filmnézés a kifaradassal parhuzamosan veszit hatékonysagabdl, s az ujabb és ujabb is-
meretek egymast oltjak ki.

Adott esetben, erre alkalmas témakornél, megfeleld film birtokaban, adott osztalyban
elképzelhetd akar joval hosszabb, mondjuk 20-25 perces oktatéfilm felhasznalasa is. Al-
talaban azonban a hosszabb videoprogramokat elsésorban a tanitasi éran kivuli formak-
ban: szakkoron, fakultacios foglalkozason, filmklub keretében hasznosithatjuk.

Jo megoldas lehet a tiz percnél hosszabb filmeket két vagy tobb részletben megtekin-
teni a tanitas soran. Am ahogyan gondot okoz a tul hosszu film, nem célszeru a tul sok
filmrészlet felhasznalasa sem egy adott éran. Ez ugyanis mar inkabb széttordeli az 6ra
egyseget — hasonldan a tul sok eszkozhoz —, ami szintén karos lehet a lényegkiemelés
és a megeértés szempontjabol.

A videoprogram természetesen tobbnyire nem 6nmagaban hatékony, hanem a peda-
gogus hozza kapcsolddo alkotd tevékenységének eredményeként valik azza, beépllve
az oktatas folyamataba. A pedagdgiai folyamatba valé beépités két {6 részbdl all: a film-
nezést megeldzs eldkészitésbdl, és a vetitést kovetd feldolgozasbal.

Az eldkészités soran at kell tekinteni mindazokat az ismereteket, amelyek a film meg-
értéséhez szikségesek, amitorténhet akar egy hosszabb témakor atnézése formajaban,
de lehet csak egy rovid, felelevenité ismétlés is — mindig szlikség szerint. Célszerl to-
vabba a filmhez kapcsolédé kérdéseket, megfigyelési-feldolgozasi feladatokat is megfo-
galmazni. Ezek egyik fontos szerepe a tanuldk figyelmének a lényegre valé iranyitasa. A
feladatok lehetnek egyszerlien a tényekre vonatkozéak, de problémafelveté jelleglek is,
amelyekre nem ad konkrét valaszt a film kisérészovege. Lehet a feladat alkoto jellegd is
—peéldaul egy révid elbeszélés megirasa afilmen latottak alapjan. A kérc'éseket felirhatjuk
atablara, vagy kivetithetjlik irasvetitével, hogy a filmnézés alatt folyan.atosan szem elétt
legyenek. Mindenképpen célszeri azonban méntéket tartani, tobb apré, a figyelmet meg-
oszto feladat helyett alkalmasabb egy-két atfogébb jellegi tétel.

A diakok figyelmét a vetités alatt is iranyithatja a pedagdgus: egy-két kézbeszurt széval
mutatva ra a fontosabb részletekre és 6sszefliggésekre.

A film megtekintését a k6zos elemzésnek, a feldolgozasnak kell kévetnie, melynek so-
ran a megfigyelési feladatokbdl indulhatunk ki. Ekkor kell a Iényeges informacidkat ki-
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emelni, rogziteni, és hozzakapcsolni a témaként szerepld tananyag egészéhez. A film-
ben latott legfontosabb részleteket a feldolgozas alatt tjra, mas formaban — példaul so-
kaig kivetithetd, nagy képet adé félidan vagy diaképen — mutathatjuk be és elemezhetjiik
Igy részletesebben. Ezen a médon, az eszkozoket egymashoz kapcsolva, és mindegyi-

ket a maga lehetéségeinek megfeleléen hasznositva, egyben az ismétlést is sokolda-
lubba, valtozatosabba tehetjuk.

MILTENYI MIKLOS

Kozep-Europa: fikcid vagy valésag?

,Kozép-Europa ujra idészerd. A masodik vilaghaborut kéveté hdarom évtizedben
senki nem beszelt Kozep-Europarol jelen idében: Ninive és Tirusz sorsdra jutott.
A német nyelvd teruleteken ugy tdnt, hogy Adolf Hitlerrel kihalt maga a szo is:
,Mitteleuropa”, eés csak a kiséerteties ,Mitropaként” maradt fénn a Német Birodalmi
Vasutak etkezokocsijain... Pragaban €s Budapesten a K6zép-Europa-gondolatot
azonos gondolkodasu felnéttek maganbeszéelgetésekben tovabb dédelgettek, de
a kozeletbol eppugy nyomtalanul eltdnt, mint ,Nyugaton”. A Jalta utani rend egy
szigoru és kizarolagos dichotomiat kivant meg, melyet Nyugat-Europa burkoltan
elfogadott azzal, hogy egy »Kelet-Europa« cimszo ala sorolta a torténeti Kozép-,
Kelet-Kozéep- és Délkelet-Europa 1945 utan szovjet befolyas ala kertilt részeit. Az
Europal Gazdasagl K6zosseg pedig teljessé tette a szemantikai csalast a jelzé
nélkdli ,Europa” cim kisajatitasaval. Az elmult nehany evben uUjra elkezdtink
Kozep-Europarol beszelni, éspedig jelen idoben. Ez az uj vita nem Berlinben vagy
Becsben szuletett, hanem Pragaban es Budapesten.” (Timothy Garton Ash)

Bar a kdznapi, a publicisztikai és az irodalmi széhasznalatban sokszor hasznaljuk a
Kozeép-Eurdpa a Kelet -Kozép Eurdpa, vagy a Kozép-Kelet Europa fogalmat, mégis za-
varba jovunk, ha definialni kell. Marpedig ez a fogalom egyre tébbet szerepel az irott saj-
téban és a képernydkon.*

Ugy gondolnank — ha mér a hétkéznapi ember, illetve az Ujsag és a radié nehezen
hatarozza meg a fogalom jelentését — a szaktudomanyok eredményesebben birkéznak
meg a feladattal. Ennek illusztralasara nézzuk meg, mit is értenek K6zép-Eurépan a vele
foglalkozé tuddsok és tudomanyok!

A foldrajztudomany elészor a széhasznalattal foglalkozik. Enyedi Gyorgy a kovetkezo-
ket irja errdl: ;Husz éve ujra meg ujra leszogezzik, hogy a német és az orosz térseg
kozotti kis allamok Kelet-Kozép-Eurépaban vannak (vagyis K6zép-Eurdpa keleti felén) s
nem Kozép-Kelet-Eurépaban (ami annyit jelentene, mint Kelet-Eurépa kézepe).” Ezt a
terminoldgiat a Berend T. Ilvan — Ranki Gyorgy szerzéparos kovetkezetes Kozép-Kelet-
Eurdpajaval szegezi szembe a foldrajztudos.

A foldrajztudomany mai allaspontja szerint azonban ,a régié lehatarolasa mind terme-
szetfoldrajzi, mind gazdasagfoldrajzi értelemben rendkivul problematikus. Terme-
szetfoldrajzi szempontbdl Kelet-Kozép-Eurépa nem tekintheté 6nallé egységnek, s Eu-
ropa hagyomanyos tajfelosztasa sem ismeri e teruleti fogalmat, igy a régié terme-
szetfoldrajzi hatarainak pontos megjelolése sem lehetséges. Az altalanosan elfogadott
vélemény szerint a kelet-kdzép-eurdpai régio elsésorban torténelmifogalom, egy sajatos
torténeti-gazdasagi fejlédés eredménye.”

* Részlet egy kdzépiskoldsoknak szant segédkonyvbdl.
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