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ni, amikor 1949-ben az egész magyar szabadkdmUivesség nagymesteréve valaszotta ot.
Magas szinvonalu oktato eladasai, tanulmanyai, az akkoriban rendezett gyonyoru mu-
vészi eldadasok és képzémlvészeti kiallitasok sora biztositotta a magyar szabadkomu-
vesség egyik legnehezebb korszakaban a paholyok viragzasat. Az 1950-ben tortént be-
titast kévetéen Benedek Marcell személye tartotta 6ssze a szétzilalt magyar szabadko-
mivességet. Ugy csoportosultak kéré a titokban mukodo szabadkémuves baratok, a

testvérek”, mint a j6 osztalyfénok koré osztalyanak diakjal.

BERENYI| ZSUZSANNA AGNES

Az olvasas korszerusege?
Olvasdskutatdsi eredmenyeken toprengve

A televizid, de kilondsen a muiholdas csatornak €s a video elterjedese utan

alapvetéen megvaltozott az olvasas, a nyomtatott betd (s tegyuk hozza, egyalta-
laban az iskola) funkcidja, jelentésége. Az irdshoz kotott ismeretszerzest akar

korszerdtlennek is itélhetnénk, hiszen mar nem a konyv orzi kizarolag a ,felnott
vildg titkait”, nem az irasbeliség hordozza dontéen a tudast. Itt vannak helyette a
barmely életkorban titkokat leleplezd, részletgazdag, rohano kepek, melyeknek
moralis, intellektualis és érzelmi feldolgozasa tobbnyire a maganyos kiskorura
bizatik, miutan rendszerint éppen a magany keltette szorongas oldasa celjabol ult
avardazsdoboz elé. A hangfliiggony, az emberi arc latvanya, a pezsgo parbeszedek
egymadsutédnja valoban meghozza a feloldodas élményeét, s raadasul az ismeretek

jol tagolt, gondosan szerkesztett képi megjelenitése is tengernyi informacioval
gazdagithatja a gyerekek és fiatalok gondolatrendszereét, vilagkepet, tudasat.

A képi kultura, a latvany, a televizié elényeit nem tagadva, mégis miért kell szolnunk
az olvasas korszerlségér6l? Elsé renden éppen a valtozas tényét nyomatékositando. A
harminc-negyven évvel korabbi médszerek, 6sztonzék ma mar jéval kevésbe hatasosak!
A spontan motivumok (kivancsisag, kalandéhség, szérakozasvagy, tudasszom)) tobbse-
ge inkabb a képernyd felé forditja gyerekeinket, s joval kevesebben nyulnak minden Ku-
lonosebb példa vagy 6sztonzés nélkul a nyomtatott széért. Egyetien példaval hadd éljunk!
Négy évtizede a valamely fert6z6 betegség (baranyhimlé, kanyaré, diftéria) miatt hetekig
szobafogsagra itélt kiskamasz szinte szukségszerlien vette korul magat Verne, May, Co-
oper konyveivel s a zarlat feloldasakor nem csupan maradando élmeényekkel gazdagab-
ban, de begyakoroltabb, magabiztosabb olvasasi készséggel, arnyaltabb, differencial-
tabb szovegértéssel térhetett vissza osztalytarsai kozé. Manapsag a szituacio szinte
megismetelhetetlen, tobbek kozott a kepernyd sem engedi.

Pedig ma mar nyilvanvald, hogy az irott ismeretekkel valé banni tudas donto hatassal

Iehe{ az egy_e'n tovabbtanulasi, munkavallalasi esélyeire. llletve, amint azt Bettelheim ta-
nar urtol tudjuk, a mese hallgatasa, olvasasa varazstukrot tart a befogado ele, s ebben

a varazstukorben ki-ki a sajat belsé vilaganak legfontosabb elemét latja visszatukrozodni.
Vagyis a mese (és persze a késobbi felnott mesék” befogadasa is) két alapfeladatot |at
el. Egyrészt maga a torténet, a konfliktusok sora mozgésitja a befogadé tudatallatijat,
sajat vagykepek és félelmek, szorongasok, vetllnek ra a mese vasznara, s ezzel masssal
nem vagy alig helyettesithetd feszultségelvezetd, elaborativ szerepe van. Masrészt a me-
sek, a tonténetek konfliktusai, azok megoldasa alapveté moralis uzenetek, s nem keve-
sebbet, mint az emberiség kulturalis orokségét kozvetitik. Ezen Uzenetek korai befoga-
dasa utan az olvasok biztosabban tudjak, hogy be kell menni az elé6ttiink allé sotét erddbe,
hogy a santa roka lababdl ki kell huzni a tuskét, hogy a csuf vasorru babat 6reganyanknak

52



SZEMLE

kell szdlitani, s csak az remenykedhet a vilagszep kiralykisasszony meg a fele kiralysag
elnyerésében, aki életét is kockara téve szembe mer szallni a hétfeju sarkannyal. Vagyis
életvezetési mintakat, konflikutsmegoldo példakat is kapunk a ,csacska meséek” olvas-
gatasa kozben a belsé feszultsegek tisztazasa es székincsunk, irodalmi muveltsegunk

csizsolgatasa, fényesitgetése mellett. Vegul ugyancsak korszerunek gondoljuk a kultura,
jelesul a dontéen anyanyelvhez kotdédd, olvasasi kultura osszetarto, kohezios erdket
mozgositd, kozosséget (anyanyelv, nemzet, haza) teremté funkciojat is.

Helyzetunk

Két évtizede folyamatosan tudjuk, hogy az altalanos iskolat befejezé tizennegy évesek
harmada, negyede gyakorlatilag funkcionalis analfabétaként mond bucsut az iskolarend-
szernek, hiszen eqy részuk kisérletet sem tesz a tovabbtanulasra, akik pedig bejutnak
a szakmunkasképzé intézetek valamelyikébe, azok éppen az elemi eszkoz jellegu tudas
(olvasas, iras, szamolas) hianyossagai miatt nagy valésziniséggel kirostalodnak, kibuk-
nak, tehat tobbnyire a munkanélkuliek rétegének folyamatos utanpoétlasat szolgaltatjak.
Sulyosbitja nehézségeinket, hogy a szakmunkaskeépzo iskolak jelentés része a munka-
erépiacon nem, vagy alig konvertalhaté szaktudast ad csupan.

1991-ben harminckét orszagban®*, megkozelitéen kétszazezer tanulé olvasasi kész-
ségét vizsgaltak meg haromféle szévegtipussal (dokumentumok, magyarazo- és szep-
irodalmi szovegek). Az eredmények tanulsaga szerint a magyar tizennégy évesek a nem-
zetkozi mezdony els6 harmadaban foglalnak helyet. Vagyis a két évtizeddel korabbi hely-
zethez viszonyitva jelentds javulast kell elkonyvelnunk. Ha azonban az ismetiodo hazai
vizsgalatok adatait felidézzuk, (1) akkor teljesen egyértelmd, hogy a relativ javulas valo-
jaban abszolut romlast takar, s raadasul az utolsé vizsgalat eredmeényei az olvasas mel-
lett mar a természettudomanyos targyak kapcsan is a gyengeébb teljesitményeket jelzik.
Csupan a szamitogéppel osszefliggd ismeretek szintje névekedett orszagos meéretek-
ben.

A szépitési tendenciakat nélkiilozé onismereti igény egyik legfontosabb elemére ira-
nyult az a kisebb vizsgalatunk, melyben 1993 6szén szaz budapesti felso tagozatos gye-
reket kérdeztiink meg ifjusagi- és gyereklapok olvasasa feldl. A valaszok osszesitese
nyoman eldallott rangsort a Bravo, a Popcorn, a Pop6 Magazin, a Kiskegyed ées az Ifjusagt
Magazin vezették, s egyetlen megkérdezett sem emlitette a Kincskeresot. (Ma tobb mint
hatvanféle gyermeklapbdl valogathat a szoban forgo korosztaly.)

A tiz-tizenhét évesektdl a nyolcvanasokig minden korosztalyban (fékent a nok kore-
ben) népszerd fuzetes regények (Bianca, Denise, Romana, Tiffany stb.) havi nyolcsza-
zezer példanyban talalnak vevét Magyarorszagon, mig a szinte egyetlen igazan szinvo-
nalas gyermekirodalmilap, a Kincskeresé mindossze nyolc-tiz ezer vasarléra, elofizetore
épiti a maga piacat. A konyvolvasasi szokasokat vizsgalva ugyanezeket a tomegkultura
el6retorését bizonyité tendenciakat tudjuk kimutatni. A kozépiskolasok olvasmanyeit at-
tekintve megallapithatjuk, hogy a klasszikus és romantikus mivek visszaszorulasat tobb
mint két évtizede folyamatosan tapasztaljuk. 1983-ban a tizenét-tizennyolc évesek aktu-
alis olvasmanyainak tizede volt a kénnyed, szérakoztaté mufajhoz tartozé, ma ez adata-
Ink szerint mar ennek tobbszorose.

A dan tizennégy évesek 90%-a tiznaponként legalabb egyszer hasznal konyvtarat, na-
lunk ugyanez az arany bizonyara nem lehet tobb 20-30%-nal. Nyilvan nem csupan a
konyvtari rendszerben, hanem a pedagodgiai gyakorlatban és a pedagéguskepzesben Is
alapvetd valtozasokra lesz sziikség ahhoz, hogy Németh Laszlotidézve, a |6 iskolaban kapott
feladatok egyre gyakrabban ,vagy a laboratériumba, vagy a konyvtarba vezessenek’.

Osszefuggések

A vizsgalatok egybehangzé tanusaga szerint azok a gyerekek tudnak jol olvasni, akik
sokat, sajat oromiikre olvasnak, akik szamara nem kotelezd, unalmas iskolal feladat az
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rott, nyomtatott jelek megfejtése, hanem vagyteljesitd fantaziajatek, kaland, izgalom, fel-
fedezés. tehat oromszerzd, jokedvi foglalatossag, melyben kinek-kinek sajat életeben
szerzett élmények, tapasztalatok, féleimek, vagyak, ismeretek folyamatosan szembesul-
nek, kiegészllnek az olvasottakkal.

Ezen élmény és szokasrend kialakulasanak ,csupan két nagyon egyszeru” elofeltetele
van: j6 csaladba kell szUletni, majd j6 iskolat kell valasztani. Az el6bbi alapvetoen az ott-
honi konyvek sokasagat, illetve a szul6i példak mintaado, 6sztonzé erejét (szociologiailag
a szUl6k magas foku iskolazottsagat) jelenti. Az utébbi rendszerint a varosi kornyezetben
6v6, j6 iskolai konyvtarral felszerelt, iskolai ujsagot is megjelenteto, szeretetteljes és kre-
ativ pedagégusokat foglalkoztatd oktatasi intézményt takar. A fenti két jelzon tul a tipiku-
san sikeres pedagégusnak ,illik” még ndének, tobb éves gyakorlattal rendelkezonek,
ugyanazon tanulécsoportokat éveken at tanitonak (nagy felmend rendszer) irant szen-
vedéyesen érdeklédbnek lenni. Vagyis ismételten bizonyitast nyer a regi tétel: a nevelés
els6 sorban onnevelées!

A tanitas, a tantestulet szellemét sok esetben az igazgatok stilusa, emberi kvalitasai
hatarozzak meg. Ha az adott intézmény vezetdje |6 igazgato kivan lenni, akkor rend-
szeresen torekszik kollégai munkajanak értékelésére, a pedagogiai modszerek, sikerek
és kudarcok elemzésére, és raadasul a sulyos életvezetési konfliktusok eseteben, ke-
rilve a ,szonyeg ala soprés” vagy a radikalis eltavolitas gesztusait, szivesebben el a gon-
doskodd pasztor gyogyito, feloldd, elrendezd, problémamegoldoé modszereivel.

Eqyébként vannak még bizonyos mas, akar objektivnek is nevezhetd, ugyancsak je-
lentés befolyast gyakorld tényezdk. Példaul a lanyok minden korcsoportban jobban es
tobbet olvasnak, mint afiuk, s legalabbis hazankban a nagyvarosi gyerekek teljesitmenye

a legjobb (a kulturalis infrastruktura itt a legfejlettebb), s a kozseégekben €lo tanulok ol-
vasni tudasa a leggyengébb, ahol viszont a konyvtari és konyvesbolti hianyok mellett a

szUl6k iskolazottsaganak legalacsonyabb foka a jellemzo.

Kulon fejezetet érdemelne a televizio és az olvasas viszonyanak taglalasa. Tenykeént
allapitsuk meg, hogy hazankban a napi egy-két érat a televizié el6tt Ulok olvasasi telje-
sitménye a legjobb. Hiszen a tévét egyaltalan nem nézok teltehetden rendkivul ingersze-
geny, tanulasi, iIsmeretszerzési motivumokat nelkulozo kornyezetben elhetnek, mig a na-
ponta négy-ot éranyi tévezeést bevalldk ,id6zavara” nyilvanvalo. A valogatott, igenyes, de
visszafogott mennyiségu tévézés bizonyithatéan érdeklddest keli, kivancsisagot ebreszt
a nyomtatott betu irant is, és forditva. A viszonylag konnyebben és tobbet olvasok ulnek
kevesebbet a kepernyok elott.

Barmilyen meglepé ez az 6sszefuggés, nem egyetemes érvényld. Az Amerikai Egye-
sult Allamokban a tévet egyaltalan nem nézok tudnak a legjobban olvasni, mig a finn
gyerekek napi harom és fél dras tevézese jart egyutt a legjobb olvasasi teljesitménnyel.

Miéert a finnek?

Az emlitett nemzetkozi 6sszehasonlito vizsgalat eredményei szerint a finnorszagi tel-
jesitmények toronymagasan emelkednek ki a mezdénybdl. A hat lehetséges rangsort 6t
esetben Ok vezetik, egyben pedig a harmadik helyre szorultak.

Altalaban igaznak tiné megallapitas, hogy a mlveltség, az olvasas tekintélyt ado té-
nyezonek szamit Finnorszagban. Erdekesek lehetnek a részletek is. A finnek munkaideje
rovidebb, mint hazankban, ezért az elmult évtizedben heti tiz éraval tobb szabadidejlik
volt, mint nekunk, (2) igy ennek is kdszonhetdéen kétszer annyi idét forditanak tanulasra,
mint a magyarok. A finnorszagi kozmuvelédési konyvtari rendszert vilagszerte pozitiv pél-
dakent emlegetik; talan csak Dania el6zi meg 6ket Eurdpan belll ebben a tekintetben.
Hiszen a felnétt lakossag 44%-a konyvtarhasznalé — nalunk ez mindoéssze 14%. Evente
tiz konyvtari latogatas jut minden lakosra (hazankban 1,6). A kényvtari dokumentumok
kOlcsonzese terén pedig a 17,6 dokumentum/fé all szemben a 3,6 dokumentum/fé vi-
szonyszammal (3). Az olvasasi szokasok terén ugyancsak érzékelhetd kilonbségek van-
nak: a finnek rendszeresebben és tobbet olvassak a napi- és hetilapokat, valamint a fo-
lyoiratokat, illetve olvasmanyszerkezetiik egésze targyszeriibbnek mindsithetd (4).

A fenti adatok attekintése nyoman kézenfekvé a hagyomanyok erejére, az eltéré tor-
tenelmi feltételekre hivatkozni. Miel6tt azonban tulsdgosan hamar adnank felmentést ma-
gunkban, kotelességlink megemliteni, hogy csupan a kényvtarak hasznalata az elmult
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évtizedben 50%-kal novekedett Finnorszagban (5)! Az altalanos kulturalis milié (szaba-
didd, tanitasi, olvasasi, konyvtarhasznalati szokasok) érzékeltetese mellett utalnunk kell
az olvasast konnyité egyéb tényezdok egész sorara is. Példaul a finn nyelvben (a magyar-
hoz hasonldéan) nagyon szoros megfelelés van a hangok és a betuk kozott, viszonylag
gazdag orszag, ahol az egészségugyi és kozoktatasi mutatok igen jok (tanar-diak arany).
A finn iskolak nyelvileg homogeén osszetétellek, vagyis a csaladban es az iskolaban
hasznalt nyelv szinte mindig azonos. A lakossag 94%-a finn, 6%-a sved. A kisebbség
sajat iskolarendszerrel rendelkezik, beleértve az egyetemet is, s az orszagnak két hiva-
talos nyelve van: a finn és a svéd (6). A finn gyerekek hét evesen kezdik az iskolat, s
talan ezzel is 6sszefugg, hogy csaknem a fele tud olvasni, amikor atlépi az iskola kuszo-
bét. Emlékeztetink a finn téveé feliratokat elonyben részesité politikajanak (feltehetoen a
takarékossagot ugyancsak szolgalo), ,olvastatd gépkeént” is mukodo, jotéekony osszhata-
sara. 1977 6ta a finn pedagoéguskepzes, melyet az anyanyelvi képzes hangsulyozasa
jellemez leginkabb minden szakon (a személyiség differencialédasa sem kepzelheto el
az anyanyelv fejlesztése nélkul), négy-hat éves idétartamu, s a hatodik ev vegen a doktori
dolgozatok (master's degree) is rendre megszuletnek. Vagyis a létbiztonsag (kevesbe
fenyeget a munkanélkuliség) és az oktatasi folyamat egésze kedvez a tehetségek kiva-
lasztédasanak, a palya megbecsultségenek, tehat Finnorszagban vonzo dolog pedago-
qgussa lenni.

Tennivaloink

Legsurgetdbb feladatnak annak tudatositasa latszik, hogy az olvasasi keszseg fejlesz-
tése, az érdeklddés felkeltése, a konyv- és konyvtarhasznalari kultura csiszolasa dontoen
tantargykozi, az egész tantestulet feleldsseégét erintd, az iskolazas teljes idejere kihato
feladat.

Kikerulhetetlen az iskola és a csalad kapcsolatanak ujrafogalmazasa ia. A nem vagy
rosszul olvasé gyerekek mogott szinte torvényszeruien ott alinak a nem vagy rosszul ol-
vaso szulék. Csak vellk egyutt, rajtuk keresztul van igazi esély a tanulok attitudjenexk,
olvasni tudasanak jelentds mértékl javitasara. Vannak-e modszereink, elépzeléseink a
szuldkre vonatkozoan?

Irodalomoktatasi eljarasaink megujitasahoz talan kozvetlen 6sztonzést nyujthat a fent
vizsgalat azon megallapiltasa, mely szerint donté mozzanat az olvasasi erdeklodes meg-
teremtésében az olvasottak és a sajat élmények, tapasztalatok, asszociacok osszekap-
csolasa, a ,rolam szél”, az ,én is irhattam volna” jellegd, intenziv érzelmekkel telitett at-
élés megalapozasa mar az iskolai érakon is.

* A magyarorszagi adatfelvételt Kadarnée Fulop Judit és Vari Péter iranyitottak.
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NAGY ATTILA

Konyvtarpedagogia a helyi tantervben
A kényvtarhasznalati kovetelmenyrendszer
tervezesenek szempontjai

A NAT eletbeleptetesét (kihirdeteset) kovetoen, az iskolaknak maximalisan harom
ev tdrelmi idot hagyva, el kell kesziteniuk vagy adaptalniuk helyi tantervuket,
pedagogial programjukat. A helyi tanterv tulajdonképpen az iskola globalis peda-
gogial programjaba illeszkedik, amely magaba foglalja és szintetizalja az adott
intezmeény profiljat, fejlesztési koncepciojat, tantarqgyi strukturajat, a kozvetitett
muveltsegtartalmakat, tanorai €s tanoran kivili tevekenyséegeket, onmuvelesi
alternativakat, tovabba ora- és idoterveket, valamint a felhasznalt taneszkozoket.

El6szor mindig az iskola globalis pedagdgiai programjat kell elkésziteni, majd ebbe
agyazva Jelennek meg az egyes muveltségterlletek(tantargyak) — ezen belll a konyv-
tarpedagogia — tematikai egységei. Az onkormanyzat az iskolavezetés és a tantestulet
altal kozosen egyeztetett (elfogadott) pedagdgiai alternativara épull az alapvizsga kove-
telményrendszere. Eppen ezért minden iskolanak — jol felfogott érdekbdl — ujra kell gon-
dolnia tanitasi programjat, a tanuléknak kozvetitett miveltséganyagot és a valasztott is-
kolaszerkezethez, nevelési-oktatasi koncepciohoz igazodd hatékony fejlesztési stratégi-
at kell kialakitania. A konyvtarpedagdgia helyi terve a NAT konyvtari kovetelményrend-
szerere epul, de nem azonos vele, maximalisan figyelembe veszi az adott intézmény spe-
cialis (helyi) sajatossagait és adottsagait, melynek megitélése mindig az adott kozokta-
tasi kornyezetben lehetséges.

Mind a globalis, mind az egyes miiveltségteriiletek — ezen belil a konyvtarpedagdgia
— tervet az iskola vezetése és a tantestllet lehetGleg kozésen készitsék el, vagy — ha
erre nincsenek kelléen felkészulve — kész koncepciot adaptaljanak. Az utobbi esetben is
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