Gyermekeszmények
es Iskolai elvarasok

Egy fovarosi felmérés tapasztalatai

GABOR LASZLO - VAJDA ZSUZSANNA

Az alabbi tanulmanyban egy a ll. kertletben késztlt* néhany fontosabb eredmé-
nyét adjuk kozre. A felmereésben a szliildk iskoldval, neveléssel kapcsolatos
ertekeit és elvarasatt, illetve az iskoldval valo egylittmikodés problémadit vizsgal-
tuk. A felmerest kerdoiv segitsegevel, 189 fés mintan végeztik a Il. kertlet hdrom
kulonbozo iskolajaban: egy fokent csalddi hdazas kornyezetd, a kézponttdl tavo-

labb esé (A), egy, a ll. keruletben hatranyos helyzetinek szamito beltertileti (B)
és eqgy dombvideki iskolaban (C).

llyen kis minta esetén a szamszeru adatfeldolgozas a kozvéleménykutatasszerli nagy
felmérésekhez képest bizonytalanabb, magasabb hibaszazalékkal dolgozik, a kovetkez-
tetések elsésorban tendenciakat jeleznek. Mégis érdemesnek lattuk, hogy néhany ered-
meényt és 0sszefuggeést a szélesebb nyilvanossaggal is megismertessiunk. A felmérés
eredmenyeinek értelmezésilehetéseégeit kitagitja, hogy a vizsgalt csaladok tobbsége egy
tarsadalmilag meglehetésen homogeén réteget képvisel: az orszag elitjét, legmoédosabb
csoportjat. Feltételeztik, hogy ha e csoport értéekrendjében, idealjaiban valtozasok ta-
pasztalhatok — példaul az un. posztmaterialista, liberalis értékrend elemei megjelennek
— akkor ezek varhatoan a tarsadalom mas rétegeiben is el6bb-utébb tért hoditanak.

Emlitésre mélto, hogy a szuldk jelentSs része (tobb, mint fele) nem vallalta az egyutt-
mukodeést.

Az okok maguk is szocioldgiai vizsgalatot érdemelnének — ha ugyan ezt nem akada-
lyozna meg a valaszmegtagadas. Meg kell jegyeznlnk, hogy a felmérésekben valo rész-
vétel elutasitasa a rendszervaltas utani idészak jellegzetessége, és a tapasztalatok sze-
rint klilonosen magas a vagyonosabb osztalyok korében. A jelenség mégis meglepdnek
bizonyult szamunkra, mert arra szamitottunk, hogy a gyerek iskolaztatasa minden szulé
szamara van olyan fontos gy, amelyrél szivesen elmondja véleményeét, illetve 6rommel
fogadja, ha komolyan érdeklédnek irdnta, kilonésen abban a tudatban, hogy (anonim)
reflexidikat a kerllet oktatasi felelései és maguk az iskolak tekintetbe fogjak venni. Ezzel
szemben néhanyan idShianyra hivatkozva nem vallaltak az egylttmikodeést, a tobbség
pedig indok nélkil egyszerlien nem adott valaszt a kérdésre, hogy felkereshetjik-e 6t.

Megalapozatlan lenne mindezek alapjan arra kovetkeztetni, hogy ilyen sok szulét ne
érdekelne az iskola. Feltételezéslink szerint inkabb arrél van sz, hogy a szuldk egy része
egyszerlien nem ,interaktiv’, nem avatkozik be, nem ,elérhet6”. Feltehetd, hogy ugyan-
ezek a szulék tobbségiukben nem jelennek meg az iskolai forumokon sem, vagy nem
nyilvanitanak ott véleményt. Félé, hogy kdznapi viszonyok mellett e ,hallgatag réteg” ige-
nyei, érdekei ritkan kapnak képviseletet (mas kérdés, hogy sajat hibajukbdl), s csak akkor
jonnek jelzések — esetleg felfokozott reakciok —, ha valami ,lgy” van, vagy a szokasos
_Uzletmenettdl” valé eltérés tapasztalhaté — vagy akkor sem. Fontos tanulsag az iskolak
szamara, hogy az Uj koncepcidk, intézkedések, problémak szuldkkel valé megismerte-
tése, megvitatasa, a szUl6i tamogatas megnyerése helyi, lehetéleg osztalyszintl egyez-
tetéseket igényel; feltételezhetéen ez az egyetlen olyan testulet, ahol szilék nagyobb re-
sze megjelenik.
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Szintén csak feltételezni tudjuk — a valaszold szildk egyes reflexidi is erre engedtek
kovetkeztetni —, hogy miként arra a késébbiekben még visszatérink — a réeszvetel eluta-
sitasa mogott gyakran szkepszis huzédik meg, amely a k6z6s forumok (szul6i munka-
kozosség, iskolaszék) mikodésével kapcsolatos.

Nincs sziikség, sem lehetdség arra, hogy bevezetésképpen hosszan ecseteljuk az al-
taldnos politikai helyzetet, mégsem keruilhetjik el, hogy egy, altalanos tarsadalmi prob-
lémakkal 6sszefliggé megjegyzést tegyunk.

Bar a |l. kerilet tarsadalmi rétegzédés szempontjabél minden bizonnyal a fGvaros egyik
leghomogénebb teriilete, a kérd6ivek adatainak feldolgozasa azt mutatta, hogy meg eb-
ben a mikrorégidban is kirajzolédnak rétegek, itt is talalkozunk olyan csaladokkal, melyek
pozicijat az elbizonytalanodds, vagy inkéabb folyamatos ingadozas jellemzi. Az egyes
mikrorétegek a kerileten beldl jol hatarolhaté régiokban helyezkednek el, s helyzetuk,
tarsadalmi reményeik és aspiracioik az orszagoshoz képest feltételezhetéen kis kulonb-
ség ellenére tikrozédnek a gyerek iskolai pozicidjaban, a szuldk iskolaval és gyermek-
neveléssel kapcsolatos értekeiben.

Mielétt ratérnénk az iskolaval, gyerekneveléssel kapcsolatos kérdések ismertetésere,
osszefoglaljuk a csalddok anyagi — tarsadalmi helyzetére és egyeb sajatossagaira vo-

natkozo adatainkat.

Vagyoni helyzet, lakashelyzet

A vizsgalat keretein belll nem volt ré lehetéséglnk, hogy a jovedelmekrdl pontos képet
kapjunk. Ismerve a budapesti telekarakat és egyéb, jovedelmet és presztizst befolyasolo
feltételeket, valamint az iskolak véleményét, ugy becsultik, hogy a dombvidéken elhe-
lyezkedé C iskola kozonsége a legmagasabb jovedelmu, utana kovetkezik a tavolabbi
csaladi hazas kornyék A iskoldja, a belterlleti B iskola pedig az utolsé a sorban.

A megkérdezettek sajat itéletei vagyoni helyzetiket illetéen alatamasztottak fenti becs-
léslinket. A B-ben a masik két iskolahoz képest tobben (13, ill. 44%) tartjak magukat igen
kedvezdtlen anyagi helyzetlinek. A sajat anyagi helyzetiket az atlagnal jobbnak tartok
korében rangsor allithato fel: a B-ben 13, az A-ban 24, a C-ben pedig 45% az olyan szul6k
aranya, akik kiemelkedéen magasnak tartjak sajat jovedelmuket.

Az anyagi helyzetre vonatkozé becslés masik tampontja a lakas, amely Magyarorsza-
gon a vagyoni helyzet egyik legjobb indikatora. A lakaskérulmeényekre vonatkozé adatok
Is azt mutattak, hogy jelentés kulonbség van a B és az A, illetve C kozott. A B-be jaro
valaszoldéknak 0sszesen 58%-a lakott 1, illetve 2 szobas lakasban. Ugyanez az arany
10% az A és 20% a C esetében. Az A-ba jarok tipikus lakasformaja, s ebbdl adédé kor-
nyezete a csaladi haz, a B-é az emeletes, megvasarolt allami lakas, a C-é a tarsashaz.
(Bar a csaladi haz a legnagyobb éntékl lakas, a C kornyékének j6 elhelyezkedése kom-
penzalja, hogy itt kisebb, tarsashazi lakasok talalhatok.)

A gyerekek lakashelyzetét és tanulasi korulményeit kozvetlenul érinti, hogy a megkeér-
dezettek tobbségénél a gyerekeknek van a szuloktdl figgetlen élettere, gyerekszobaja.
E tekintetben orszagos dsszehasonlitasi alapunk nincs, de ugy gondoljuk, hogy a min-
tankban szerepld csaladok esetében az atlagnal kedvezdbb a helyzet. Lathaté azonban,
hogy a B iskola itt is jelentds hatranyban van.

| Nincs gyerekszoba
| Tobb gyerek- | eqgy
| nek tobb

| Minden gyereknek van sajat
| szobaja

| C)sszen

Gyerekszoba az egyes csaladokban(%)
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Foglalkozas, iskolai végzettség

A foglalkozasi kategoriak tukrozik, hogy az A és C iskola esetében az elit két eltéré
rétegérdl van szo. Az A-ba jaré gyerekek szulei kozott a legtobb a szakmunkas, amely a
legtobbszor ol fizeté szakmat jelent: autdszerel6t, mas iparost. A B iskolaban a csaladok
20%-aban nincs apa, ill. tovabbi 10% betanitott munkas. Ugyancsak ebben az iskolaban
a masik ketténel joval magasabb, szignifikans létszamu a pedagoégusok aranya (B: 24%,
A:14%, C: 7%). A C-ben az apak tobbsége értelmiségi, a ranglétra kulonféle szintjein:
beosztott, vallalkoz6 vagy vezetd. Mind a foglalkozasi, mind az iskolazottsagi adatok arra
utalnak, hogy még ma is az egyetemi végzettség jatssza a legnagyobb szerepet az elit
alakulasaban; figyelemre melto, hogy az egyetemet végzett anyak is joval tobben vannak
a C, mint a masik két iskolaban (C: 42%, B: 13%, A: 23%).

Nincs apa
| Képzetlen munkas
| Szakmunkas
| Adminisztrativ

i Alsdszintd vezeto

| Kisvallalkozo
Modem értelmiségi beosztas x/

| Beosztott értelmiségi
FelsGszintld vezetd
Besorolhatatlan

| Osszesen

x/ menedzser, broker, ilyesmi

Az apak foglalkozasa (%)

Nincs apa
Kevesebb mint 8 osztaly
8 osztaly

Szakmunkaskepzo
Erettséqi
Foiskola
Egyetem
| Osszesen

Az apak iskolal vegzettsege (%)

Jellegzetes kulonbségeket talaltunk a harom iskola k6zott abban a tekintetben is, hogy
milyen kiemelkedden pozitiv, illetve negativ események torténtek az életikben az elmult
ot év soran. A szul6knek osszesen mintegy harmada szamolt be jelentGs pozitiv vagy
negativ eseményrél. A legjelentésebb pozitivumok a lakashelyzet javulasa, esetenkent
csaladi utazas, nyaralas voltak. A negativumok korében a masodik a sorban a munka-
helyvesztés vagy tartés munkanélkuliség, rogton utana a csaladi konfliktusok.

A negativ események zome a B iskolaiakkal tortént, és itt szamoltak be a legkevesebb
pozitiv eseményrél. A viszonylag kis minta 10%-a éppen munkanélkuli, vagy a kézelmult-
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ban az volt. De itt fordul el6 a legtobb betegség, mind a csalad (alkoholizmus, idegosz-
szeroppands a szil8knél, idSs, beteg szulSk apolasa) mind a gyerekek esetében (cukor-
beteg, fejl6dési rendellenességgel sziletett, balesetet szenvedett). A B iskolai szulSk ko-
rében volt a leggyakoribb a kézelmultban lezajlott valas, kilonélés, a csaladok 20%-aban

az apa nem is él egyltt a gyerekkel. | |
A pozitiv események terén az A iskolaban talalkozunk kiugro adattal: itt sejthetéen az

Gj elit formalédasardl van szé, amely — csaladok mintegy 20%-a — az elmult 6t év soran
kéltozott Uj hazaba. A pozitiv események korében még viszonylag nagy aranyban sze-
repelt a kilféldi nyaralds, s nem ritkdn veszélyhelyzetek (betegség, anyagi veszteseg)
elharulasa.

Erdekes, hogy a nyilvanvaléan jelentés anyagi kulonbségek ellenére a gyerekeknek
adott zsebpénz a harom iskoldban alig tért el, és nem a B-ben, hanem az A-ban kapnak
15%-kal kevesebben a masik két iskola atlaganal. A szulék beszamoldi szerint a zseb-
pénz 6sszege az esetek tobbségében heti 50 Ft és havi 500 Ft koze esik, illetve mintegy
20%-uk alkalmilag, szikség szerint ad pénzt a gyereknek.

A mintaban szerepld csaladok szerkezete

A tanuldok kozel 90%-a adataink szerint kétszulés csaladban él. m, mint mar a korabbi
adatokbdl is lathaté volt, a B iskolaban rosszabb az arany: itt a valaszold csaladok 20%-
aban az apa egyaltalan nem volt jelen. A B iskolaban, a masik két iskolahoz képest ke-
vesebb gyerekis van a csaladban: itt a szlil6k 35%-anak csak egy gyermeke van (a masik
két iskolaban ez az arany joval alacsonyabb: A: 15%, B: 22%). Mas kérdésekre adott szo-
veges valaszokbdl sejthetd, hogy még legalabb 10-15%-nyi konfliktusokkal, nehezse-
gekkel kiizdd, vagy mar korabban elvalt és uj hazassagot kotott csalad szerepel a min-
taban, tobbségében a B iskolaban.

A hagyomanyos csaladi munkamegosztasban a munkara valé nevelés (a fiuk/lanyok
kozti kulonbségektdl eltekintve), a gyerekekkel vald torédés a kétszllés csaladokban is
az anya feladata. E hosszura nydlt, a gyerekmunkaval nem él6, s6t a munkat iskolasze-
riden tanité korban a férfiak nevelési szerepe csokken, a csaladi élet {6 terulete inkabb a
haztartas és a szabadidds egyUttlét. A kérdéseinkre valaszolok koérében is joval tobb volt
az anya, mint az apa.

Az adatok szerint az apaknak mindossze 10%-a jar — egyedul, vagy az anyaval — szuldi
értekezletre, a gyerek leckéjét 25% kiséri figyelemmel. Az iskolai életet foként az anyak
ellendrzik, 6k tartjak fenn atanarokkal a kapcsolatokat. Az apak, mikéntfelmérésunk ada-
tai mutatjak, hazai szokas szerint még az egyuttélé csaladokban is kevés idét toltenek a
csaladdal. Ennek — és a csaladi élet stilusanak — j6 indikatora a kozos étkezések szama.
A csaladok mintegy 40%-a hétkéznaponként naponta egyszer sem étkezik ugy, hogy az
apa is jelen van és ez az arany a harom iskolaban alig kulonbozik. A sokat emlegetett
,csonka” — elegansabban egyszulds — csalad, mint tarsas egyuttes tehat nem kizarélag
az elvalt csaladok életformaja, mig jovedelmi szempontbdl nagy kilénbség, egy vagy két
keresével rendelkezik-e a csalad. A nehezedd gazdasagi helyzetben egyre nagyobb eré-
feszitést kovetel a gyerek(ek) eltartasa egy jovedelembdl. Abban a kérnyezetben, ahol a
tobbseg jomddjaval tinik ki, kilonosen nehéz vallalni az anyagilag lemaradé szerepét.
Ugy az egyszulds csaladokban nemegyszer talalkoztunk vallalkozé anyaval, aki meg-
probal anyagilag lépést tartani, de nincs ideje és energidja a csaladi életre, a gyerekekkel
vald torédesre.

Osszességeben érzekelhetd, hogy a gyerekek csaldadi biztonsaga, tamogatottsaga
csokken, mind az anyagi, gazdasagi instabilitds, mind a csaladok tdmasznyujté képes-
segenek romlasa miatt. Ugyanakkor tapasztalataink szerint a kiilonb6z6 biralatoknak ki-
tett iskola és tanarok egyre inkabb visszavonulnak a tanitas melletti kapcsolattartas, ta-
masznyujtas feladatatol. Az iskola beavatkozasi lehetéségeinek és illetékességének
csOkkenése azzal a szUukségszerl kovetkezménnyel jar, hogy a tdmasznyujtasra képte-
len szUl6k, csaladok gyerekei teljesen magukra maradnak.
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A harom iskola jellegzetessegei

Osszefoglalva a harom mikrorégié sziiléi tarsadalmanak helymeghatérozéit, az A is-
kola vegyes ovezet, egy kertvarossa épuld, a kikoltozés ujgazdag centrumava valt ha-
gyomanyos falu. Az iskola heterogen kozonséegu, ahogyan atelepulés is: az Ujonnan be-
koltozék mellett maradtak elszegenyedd helyi lakosok. Ide a legutébbi években meggaz-
dagodott, pénzes elit koltozik folyamatosan.

A B iskola a k6zéposztaly alsé szegmensét képviseli, jellemzé mdédon az értelmiség
leginkabb kedvezétlen helyzetl csoponrtja, a pedagégusok magas részaranyaval. A B is-
kola népessége elszegényedd tendenciaju, ennek komplex hatasai tukrozédnek a csa-
|ladszerkezetben, a konfliktusok €s nehézségek magas szamaban is.

Végul a C iskola szul6i tarsadalma az orszag altalanos elitjébdl, a jdmaodu és vezetd
allasu, zomében egyetemet végzett ertelmisegiek kozul kerul ki.

Mint latni fogjuk, az eltérd tarsadalmi helyzetekhez eltéré tanulmanyi teljesitmény és
szuldi attitid rendelhetd az iskolaval kapcsolatban.

Tanulmanyi eredmeények

A harom iskola k6zotti kulonbseég talan legkifejezébb mutatoi a tanulmanyi eredméenyek
kulonbségei. A C iskolaban van a legtobb jeles tanuld, mig a B-ben és az A-ban aranyuk
alig kulonbozik. Mig azonban az A-ban es a C-ben a nem jelesek zome négyes, a B-ben
kozepes. A tovabbtanulas szempontjabdl a leginkabb figyelembe vett matematika osz-
talyzat ugyancsak jellegzetes rangsort mutat: a B-ben a tanuldk 30%-anak van harmas,
vagy rosszabb osztalyzata, szemben az A 20 eés a C 5%-aval.
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*A tanuldk egy része még nem kapott bizonyitvanyt — lévén elsdés vagy masodikos —,
ezért az osszes tanuldok szama kevesebb, mint 100%.

A megkerdezett csaladok gyerekei tanulmanyi eredmeny szerint*(%)

A kulonbségek tehat pontosan kovetik a harom iskola k6zénsége kozott meglevo |6-
vedelmi és iskolazottsagbeli eltéréseket. A kulonbség elsésorban a matematika osztaly-
zatoknak koszonhetd, a human targyak tertletén kevésbé térnek el az eredmenyek a
harom iskola tanuloi kozott.

Lehetne ez a tény annak bizonyitéka is, hogy a tanulok kozott képességbeli elterések
vannak. A legtobb iskola éppen ebbdl az elofeltevesbdl kiindulva kéri szamon a matema-
tikat mindenfajta felvételi alkalmaval. Figyelemre mélté azonban, milyen szorosan kévetik
a matematika eredmények a szuldk tarsadalmi helyzetét. Joggal feltételezhetd, hogy az
a réteg, amely legérzékenyebben tapogatja le a karriercsinalas feltételeit, a matematika
osztalyzatot tartja a legfontosabbnak. Erre utal, hogy a C-be jaré valaszoldk k6zul mond-
tak a legtobben, hogy gyerekuk kedvenc targya a matematika. Ugyanakkor jelzi az egyre
egysikubba valo értékelés veszélyeit: nem bizonyithatd, hogy a matematika tudas, vagy
képességek tukrozik a leghivebben egy gyerek altalanos tudasat vagy intelligenciajat,
megis (informalisan) a matematika lett a szelekcio legfontosabb eszkoze.
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Adataink szerint a tanulmanyi atlagok nincsenek 6sszhangban azzal, mennyire fontos
az egyes szUl6i csoportok szdmara az iskola. Ugy eppen a B iskolaban van a legtébb
olyan szilé — 45% —, aki naponta kéri szamon a gyerekek leckéjét. Az A-ban ez az arany
27. a C-ben pedig 26%. Ha a rendszeres (naponta, vagy hetente torténd) szamonkerést
egyutt tekintjuk, akkor is a B all az els6é helyen 70%-al, mig az A-ban a rendszeresen
szamonkéré szilék aranya jéval alacsonyabb: 6sszesen 44%, a C pedig a kett6 kozott
helyezkedik el 57%-kal. Tehat a rosszabb iskolai eredmény feltehetéen nem azzal flgg
6ssze, hogy a B-be jaré gyerekek csaladjat kevésbé érdekli a teljesitmeény.

A tanuldssal kapcsolatos jutalmak és buntetések terén hasonloképpen azt tapasz-
taltuk, hogy a B iskolai szUlGk, a masik ketténél intenzivebben mikodtetnek motivalo
rendszert, mégis rosszabb — legaldbbis statisztikai szinten — az eredmeny.

A valaszok azt tikrozik, hogy altalaban véve a jutalmazas jéval gyakoribb, mint a bin-
tetés, a szll6k csaknem 90%-a alkalmazza. A leggyakoribb jutalomfajta a dicseret, si-
mogatas vagy egyéb gyengéd megnyilvanulds. Korabbi feltevéslnkkel szemben igen rit-
ka — bevallottan — a pénzes jutalom, még a j6médu C-ben is. Bar, ha elvétve is, talalkoz-
tunk a pénzjutalom sajatos médszereivel. Az egyik csaladban pénzzel jutalmaztak a gye-
reket, ha viszont rossz jegyet kapott, neki kellett fizetnie.

A bintetések terén sem talaltunk jelentds eltéréseket. A szulék mintegy negyedrésze
tudatosan nem blntet. A bunteték korében is a verbalis buntetés, szidas latszik a
leggyakoribbnak. A verés — a beszamoldk szerint — praktikusan hianyzik a nevelési re-
pertoarbdl. Valamivel gyakoribbak a megvonasok: a tévétdl, barattol, kedvenc tevekeny-
ségtdl. A blintetésnek-jutalmazasnak kisebb fontossagot tulajdonito szul6k — féként a C
iskoldba tartozék — egyébként ugy vélekednek, hogy a gyereknek maganak legyen fontos
a tanulas, ne legyen kullsé motivacié. Mint emlitettik, a szUl6k egy része csak jutalmaz,
ezzel szemben elenyészé azoknak a szama, akik csak buntetnek; a blnteték legtobbszor
jutalmaznak is. Ez utobbiak azonban a B-ben fordulnak el6 a legnagyobb aranyban: itt
van a legtobb olyan szuld, aki jutalmaz is és buntet is.

Bar a gyerekek tulterhelése a pedagdgiai szakirasban és propagandaban ciklikusan
visszatér6, permanens probléma, vizsgalatunkban a szuldk egyik iskolaban sem talaltak
a gyerekek terhelését elviselhetetlenul soknak. Sét, az A-ban ezzel ellentetes vele-
ménnyel talalkoztunk: itt a szulék 53%-a latja ugy, hogy a gyereke alulteljesit az iskolaban
(mig a B szll6knek 28%-a, a C szul6knek pedig 24%-a latja igy). Ugyancsak az A-ban
csak a szUl6k 38%-a latja a terhelést a gyerek képességeihez mértnek, a tobbiek ala-
csonyabbnak talaljak, mig a masik két iskolaban B: 58%, illetve C: 65% vélekedik ugy,
hogy a terhelés megfelel a gyerek teherbirasanak. Az A-ba jaré gyerekek szulei kozUl
tobben meg is fogalmazzak, hogy az iskola gyenge, olcsén osztogatja a |0 jegyeket, s
félnek, hogy az igy szerzett osztalyzatok mogott nincs valddi tudas, gyerekuk ezt késobb
megszenved..

A szll6k és gyerekek kapcsolatai, a csaladi nevelés értékei

Nyilt és zart keérdések, valamint értékskala segitségével arra vonatkozéan is gyUujtot-
tunk informacidkat, milyen értékek, idealok jelennek meg a szulék gyermekeikkel kap-
csolatos elvarasaiban, értékeiben. E kérdések segitségével szerettink volna képet kap-
ni, mennyire vannak jelen a modernista, liberalis gyermeknevelés értékei a magyar tar-
sadalmi elitet képviselé mintankban. E témakorben segitséglinkre volt, hogy adatainkat
ossze tudtuk hasonlitani Halasz Gabor 1990-ben készult reprezentativ felmérésével.

Azzal a kijelentéssel, hogy ,A gyerekeknek idében fel kell készllniuk ra, hogy az élet-
ben nehézségek vannak”, mind a harom iskoldban a szuldk tobb mint 60%-a teljes mér-
téekben egyetén, és elenyész6 azok szama, akik ezt akar részben is elutasitanak. Ha-
sonloképpen széleskorl egyetértés ovezi azt a kijelentést, mely szerint ,Aki gyerekkora-
ban nem szokik hozza az eréfeszitéshez, késébb megszenvedi’- itt ugyan a teljes mér-
tékben egyetérték aranya alacsonyabb, de a valaszok szinte kivétel nélkil a skala jobb-
oldalan, az egyetértés kulonbozd fokozatai kozott szérédnak.

Csaknem ugyanilyen széleskori egyetértés 6vezi ugyanakkor a ,Fontos, hogy az em-
ber legalabb gyerekkoraban élvezze az életet” kijelentést. A valaszolok 50%-a teljes mér-
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tekben azonosul vele, 20% alatt van a tobbé- vagy kevésbé egyetértdk aranya, de teljes
meértékben egyeterték az A és C iskolaban csak szérvanyosan fordulnak elé. A B-ben
mas a helyzet, itt 13% volt a teljes mértékben egyetérték aranya. Ennek az adatnak,
amely a kis elemszam miatt véletlenszerl is lehetne, csupan azért érdemes jelentéséget
tulajdonitani, mert |6l 6sszekapcsolhaté a B iskolaval kapcsolatos egyéb informacidinkkal: itt
van a legtobb nehézségekkel kiszkodo csalad, feltételezhet6 tehat a sziilék fokozott igénye,
hogy gyerekeik legalabb atmenetileg védelmet kapjanak. Atobbség azonban, miként ezt mas
adatok is jelzik, bizonyos fokig ellentmondéasosan vélekedik a gyerek sorsanak alakitasarol:
egyszerre szeretne nehezsegeknek kitenni és azoktél megkimélni is 6t.

A palyavalasztassal, jovovel kapcsolatos értékeket illetéen nem talaltunk ellentmon-
dast a szuldk valaszaiban. Varatlanul negativ volt a szulék véleménye a pénz meghata-
rozo6 szereperdl. ,Az a legfontosabb, hogy a gyerek jél fizets foglalkozast talaljon” meg-
allapitas igazat tobb mint 30% mind a harom iskolaban kereken elutasitja, és 6sszesen
60% azok aranya, akik valamilyen merntékben nem értenek egyet vele. Itt is a B-ben latszik
bizonyos fokig eltéré ertékrend, 13% a teljes mértékben egyetérték szama, szemben a
masik ket iskola 1, illetve 3%-aval. Azaz a pénz — kulondsen azok korében, akik nem
szenvednek benne hianyt— nem sorakozott fel a deklaralt értékek k6zé, ha mégoly fontos
szerepet jatszik Is a mindennapi életben.

Szinte teljesen homogeén volt a valaszok megoszlasa , A legfontosabb, hogy a gyerek
felndttkorban azt csinalhassa, amit szeret” kijelentéssel kapcsolatban. A szll6k 70%-a
hatarozottan, tovabbi csaknem 30%-a mérsékeltebben, de egyetért vele, és gyakorlatilag
egyaltalan nem volt ellenzé. Ugyanilyen informaciét tartalmaztak a palyavalasztasi ter-
vekre vonatkozo kulon kérdésunkre adott valaszok, melyek szintén azt tukrozték, hogy
atovabbtanulassal kapcsolatos tervek nyitottak, a lehetdségek és a teljesitmények fligg-
vényeiként kezdddnek, és a szuldk — sajat beszamoldik szerint — tekintetbe veszik gye-
rekeik kivansagait.

Mint az uj elit jellegzetes képviseldjét, kell megemlitenink azt az édesapat, akinek val-
lalkozasa mostanaban kezd kisebb birodalomma alakulni, melyben tobbféle gazdasagi
ag is megtalalhaté az utazasi irodatdl a konyvkiadasig. A férfinak harom hazassagboal
osszesen négy gyermeke van, akik az anyagi jolét legfelsd szintjét élvezik. Bkezlisége
az iskolara is kiterjedt: komolyabb javitasi, épitési munkak koltségeit vallalta magara. El-
mondasa szerint 6 maga sokat koszonhet egykori iskolajanak és szigoru tanarainak, és
elvarja, hogy a gyerekei alkalmazkodjanak az iskolahoz, fogadjak el, hogy vannak rokon-
szenves és kevesbé rokonszenves tanarok. Gyermekei ugyanakkor nem voltak sikeresek
a tanulasban és nem voltak |0 k6zosségi kapcsolataik sem. Az apa azonban nem tekinti
tragikusnak a helyzetet: ugy gondolja, hogy a pénzével és vallalkozasaval képes olyan
sajat univerzum létrehozasara, amely elképzelése szerint magaban foglalja gyermekei
életutjat, barmilyen legyen is az: ,Ha a lanyom, magandvodat akar, akkor veszek neki;
ha utazasi irodaban akar dolgozni, akkor azt veszek™ mondja.

A jellemmel, viselkedéssel kapcsolatos elvarasok meglepéen homogénnek bizonyul-
tak a harom iskola valaszoldinak korében. A vezetd értékek a minta egészen belul a hagyo-
manyos értékek: a tisztesseég és a becsulet. Ugyancsak sokan emlitik az 6szinteség fontos-
sagat. Mindharom iskolaban kiemelkedd fontossagunak tartjak emellett, hogy a gyerek ud-
varias és tisztelettudoé legyen, altalanos kovetelményként jelenik meg az alkalmazkodas.

Figyelemre mélto, hogy szinte teljes az 6sszhang Halasz 6t évvel korabban végzett
felmérésének eredményeivel; ott a valaszolok 87,7%-a sorolta a fontos-nagyon fontos
kategdridba a tisztességre és erkolcsre nevelést, ugyancsak kiemelt helyet kapott a rend
és a fegyelem fontossaga. Elsésorban a viselkedésre vonatkozo altalanos éntékek teren
feltételeztik, hogy a tarsadalmi elitben komolyabb valtozasok zajlanak. gy latszik, a mo-
dernista, posztmaterialista értékek (0nmegvaldsitas, sikeresség) legalabbis a deklaralt
értékek szintjén nem vertek gyokeret valaszoldink korében.

Tudas

Atudassal kapcsolatos elvarasok zome mind a harom iskolaban arra vonatkozott, hogy
a gyerek tudasa legyen alapos, széleskori, atfogd. Egyetlen olyan valaszt sem kaptunk,
amely az iskolaitananyag csokkentésére vagy specializacidjara, pragmatistabb tantervre
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tartott volna igényt. gy tinik, a szll6k egyetértenek a jelenlegi, altalanosmuveltség-hang-
stlyu tantargyi szerkezettel és elfogadjak az iskola donté szerepét a tananyag megha-
tarozasaban. Eredményeink itt is egybeesnek Halasz korabbi vizsgalatanak eredmenye-
ivel: az altala hasznalt orszagosan reprezentativ mintdban a magasabb iskolazottsaguak
szintén az 4ltalanos miveltséget tartottak a legfontosabbnak, és minél alacsonyabb volt
a valaszolék iskolai végzettsége, anndl specifikusabb, szakmacentrikusabb volt a szulok
véleménye. A harom iskola k6zott azonban voltak enyhe kulonbségek, amelyek nem es-
tek egybe az emlitett tendenciaval. Ugy példaul éppen a legelittebb C iskola szuldi ko-
z6sségében —bar itt is atudas alapossaga, megalapozottsaga dominalt— merultfel, hogy
a gyerek ne altalaban teljesitse a maximumot, hanem sajat hajlamait, képessegeit bon-
takoztassa ki, azokbél a targyakbdl, amelyek érdeklik.

A B-ben, ahol a leggyakoribbak a tanulmanyi problémak a megkérdezettek koreben,
viszonylag nagy volt azoknak a szdma — a mintaban szereploknek szinten kb. 1/3-a -,
akik megelégedtek a gyerek atlagos tudasaval, vagy a tudassal kapcsolatos igenyeiket
a gyerek képességeihez szabtak (tanuljon és tudjon a képességeinek megfeleloen, is-
merije fel, hogy érdeke a tanulas, hozza ki magabdl a maximumot), azaz nem elssorban
a tudassal, hanem a tudas-tanulas motivacidjaval fennallé problémakra utalnak, néhol
elégedetlenség vagy kritika formajaban a gyerekkel szemben ("mar latjuk, hogy nem fog
j6l tanulni”; ,azt szeretnénk, ha jobban igyekezne”).

Az A-ban az alapossag mellett konkrét igényként fogalmazddik meg a biztonsagos,
tényszer( tudas. Itt is megjelennek az adott tarsadalmi kozeg — az anyagilag gyorsan
gyarapodd, helyzetét konszolidalni igyekvé kozéposztaly — jellegzetes igenyei: a gyerek
tanuljon, ameddig lehet, tanuljon minél tovabb; emellett sok mindenhez értsen, legyen
gyakorlatias, és tudja alkalmazni a tudasat.

Az értékskalaban szerepld, tanulasra, tudasra vonatkoz6 azon kérdések esetében,
amelyek azt firtattak, mennyiben kell az iskolanak tekintetbe venni a gyerekek egyeni
hajlamait, a skalapontok 0sszegzése azt tukrozi, hogy a szulék alapvetéen elfogadjak
az iskola kozvetitd szerepét. Ugy példaul ,A legjobb volna, ha a gyerekek azt tanulhatnak,
ami érdekli Sket” kijelentéssel a szil6k kevesebb mint tiz szazaléka ért egyet, a tobbseg
az ellenkez6 pdéluson, a szélséségesen egyet nem érték kozott talalhaté: mind a harom
iskoldban tobb mint 30% alapvetéen, mintegy 60% pedig enyhébben, de nem ért egyet
a tananyagnak a gyerek érdekl6déséhez valé alkalmazasaval. Az A-ban viszonylag so-
kan, 26% semleges allaspontra helyezkedett.

Ugyancsak a hatarozottan egyet nem értdk voltak tobbségben ama kijelentéssel kap-
csolatban, mely szerint ,A tananyag felét nyugodtan el lehetne hagyni, erre a gyerekek-
nek késobb semmi szlikséglk nem lesz”. Az iskolak itt sem voltak egységesek: a B-ben,
ahol a leggyakoribbak a tanulasi nehézségek, 30% korul volt az egyetértok aranya. Ez
az adat ismét egybevag Halasz korabbi eredményeivel: az 6 mintajaban a valaszolok
tobbsége (61,3%) kiillonosen az alacsonyabb iskolazottsaguak egyetértettek ama Kije-
lentéssel, mely szerint ,A tehetséges ember akkor is boldogul az életben, ha nem isko-
lazott”. Sajat vizsgalatunk eredményei ugyanakkor éppen arra utalnak, hogy az iskola-
zottsag igen magas szinten osszefliggott a szuldk elitbe tartozasaval.

Végul, A gyerek mindig azt szereti, amit jol tanitanak” kijelentéssel a szul6k mindharom
Iskolaban gyakorlatilag teljes mértékben egyetértenek.

Tobb ponton is érzékelhetd, hogy a B iskolaban ovezi az iskolaval valé kapcsolatokat
a legtobb indulat és ambivalencia, a tobb sikertelenségre a szllék racionalizalassal re-
agalnak (a jegyek nemis tukrozik olyan egyértelmien a teljesitményt stb.). A legkevésbé
az A-ban fontos az iskola — bar itt is nagyon fontos — feltehetéen azérnt, mert itt egy olyan
uj elit van jelen, amelynek pozicidszerzésében nem jatszott komoly szerepet az iskola-
zottsag, mint a C esetében.

A szulok és gyermekeik

A vizsga’latban megprobaltunk legalabb vazlatos képet kapni arrél, mennyire tartjak
kezelhetdnek a szUlOk gyerekeiket, mennyiben érzik problematikusnak a vellk valé vi-
szonyt. Az ,A mai gyerekeknél szép szdval nehéz barmit is elérni” kijelentéssel a tobbség
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alapvetéen nem ért egyet, ez az arany azonban az A-ban, az uj elit korében valamivel
alacsonyabb, mint a B-ben és a C-ben: a két utébbiban meghaladja a 70%-ot, mig az
A-ban csak 60%. Teljes egyetértés teren azonban rangsor allithat6 fel a harom iskola
kozott: a C-ben 6%, szamszeruen 5 valaszold, B-ben szintén 5 valaszolo, akik azon-
ban 13%-ot képviseltek az A-ban azonban tobb, mint 20%, 6sszesen 17 valaszold
tartozott ide.

A valaszolok tobbsége tehat nem jelez komoly mértéku inkompetenciat a gyerekekkel
valé banasmad terén. Mas kérdéseink kapcsan azonban éraékelhetd, hogy a szulék nem
érzik teljesen problémamentesnek a gyerekeikkel valé viszonyt.

Eqgy nyilt kérdéslunk arra vonatkozott, mennyiben masok a gyerekek ma, mint 6k, a
szUlék voltak. A vélemények altalanos mindsitései megoszlanak, a szulék kb. egynegye-
de szerint nincs kulonbség, kb. egynegyede csak rosszat, és kb. egynegyede csak jot
mond a mai gyerekgeneraciorol (27, ill. 25%). Tovabbi kb. egynegyed(29%) bizonyos te-
kintetben jonak mas tekintetben rosszabbnak itéli a mai gyerekeket. Itt a részletek az
érdekesebbek: egyrészt a gyerekek anyagi helyzetének, jobb korilmeényeinek emlitésére
érdemes felfigyelnunk- természetesen ez a C-ben a leghangsulyosabb. Ugyancsak itt a
leggyakoribbak- bar mashol is el6fordulnak- a gyerekek szabadsagat, nyitottsagat, kriti-
kai szellemeét pozitivumkent hangsulyozo valaszok. Keveés szerepet latszik jatszani a mi-
ndésitésekben az iskolaban és az azon kivul szerzett tudas. Azt ugyan nem mondjak a
szulok, hogy a mai gyerekek kevesebbet tudnak, vagy butabbak de a ,tudastobblet” em-
legetése korantsem altalanos, mintegy 30%-nyi. Viszont egységesen és elégge altala-
nosan, majd minden masodik kérdGivben, felpanaszolédnak a mai gyerekekkel kapcso-
latos viselkedési, magatartasi kifogasok. gy tlnik, mind az iskolanak, mind a szuléknek
igen sulyos, talan egyik legsulyosabb probléemaja ez a hagyomanyos alarendeltseget fel-
mondo, a kooperaciot problematikussa tevé modern gyermeki magatartas.

A valasztipusok %-ban : A B C Egyutt
| Rosszabbak 25 32 27 27

Jobbak 21 25 29 25

Vegyes valaszok 32 23 28 29

Nincsen kulonbseég 22 20 16 19

Osszesen 100 100 100 100

A valasztipusok el6fordulasi gyakonsagai (%)

Korilmeénysik jobbak 30 25 54 38
—anyagiak 13 0 12 10 |
—komfort 13 15 34 21

Konulmeényeik rosszabbak™® 10 12 12 11

A gyerekek jobbak: 53 62 76 66
—yitottsag 13 19 31 25
;f;abad' 32 31 50 38 l
—tudas 28 26 31 29

A gyerekek rosszabbak™* 47 40 47 46 |

A gyerekek elkényeztetettek™™* 23 22 25 24 |

* A csaladok szétesettebbek, az értékek instabilabbak.
** Magatartas, fegyelmezetlenség, tisztelettudas hianya
*** Onzdek, kovetelé6dzéek, anyagiasak

Milyenek a mai gyerekek?
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Az iskola, a csalad és a nevelés

Térjiink ra ezek utan azokra az eredményeinkre, amelyek a szul6k es az iskola viszo-
nyat jellemzik: a szulék véleményét az iskolai, ill. szuldi kompetenciardl, elegedettségu-
ket, kdrvonalazhaté elvarasaikat az iskoldval kapcsolatban. Itt részben az eértékskalat vet-
tik igénybe, masrészt a viszonyitas érdekében arra kértuk a szulSket, hogy kulonb6z6
szempontok szerint vessék 6ssze a mai iskolai feltételeket sajat emlekeikkel.

Kezdjiuk az értékskala adataival, melyek arra utalnak, mekkora fontossagot tulajdoni-
tanak a szUl6k az iskolai nevelésnek, mennyire fogadjak el az iskola kompetenciajat gye-

rekiik megitélésével, értékelésével kapcsolatban.

. A rossz osztalyzatok az egész életre kihatnak” megallapitasnal 20 — 30% koz6tt volt
a hatarozottan egyet nem érték aranya, de a tobbség a skala baloldalan, az egyet nem
érték kozott foglalt helyet, mig a teljes mértékben egyetértéke altalaban 15% volt. Az
egyet nem érntdk a legnagyobb szamban a B-bél kerlltek ki (ahol csupan 5% a k6zom-
bosek aranya a masik két iskola 16, illetve 20%-aval szemben) itt feltételezhetéen ismet
a rossz osztalyzatok jelentdségét csokkenteni probalé racionalizaciés mechanizmus mu-
kodik.

Az iskola leszoktatja a gyereket az alkotasrdl és az 6nallé gondolkodasrol” — ez a meg-
lehetésen provokativ item a nyilt iskolaellenességet ,hivja”. Az itt kapott értékek alig sz6-
rodnak, a némileg (nem egyértelmien) egyet érték aranya 20%, mig 70% nem ért egyet,
és ebbdl 40% koruli a hatarozottan egyet nem érték aranya. Végul ,Az iskolai teljesitmény
nem a képességektdl fugg” kijelentés esetében az A és C iskolaban valaszolok mintegy
40-40%-a szimmetrikusan helyezkedett el a skala két (egyetértd, illetve elutasitd) oldalan
és mintegy 20% kozépen, az allast nem foglalok kozott. A B-ben a kozépen elhelyezkeddk
voltak joval kevesebben — ez ujabb jele, hogy az iskola keérdését itt tobb indulat ovezte,

mint a masik két iskolaban.

Mar a kutatas elokeszitése soran erzekelhetd volt, hogy a fegyelem a vizsgalando keér-
dések kozeé fog tartozni, ezért tettuk bele az értékskalaba ,Az iskolai nehézségek abbdl
Is fakadnak, hogy nincs elég nagy fegyelem” kijelentést. Itt polarizalt véleményekkel ta-
lalkoztunk: 15% egyaltalan nem, 30-40% pedig nem teljesen értett egyet vele — ez a ten-
dencia elsGsorban a C-t jellemezte. Az A-ban és a B-ben 30% valamennyire, 20% teljes
meértékben egyetértett. Ez utdbbi a C-ben joval alacsonyabb, mindéssze 7% volt. A fe-
gyelem kérdése a felmérés soran tobb ponton is felmerdlt, példaul a tanarok munkajanak
megitélese kapcsan. Miként a fenti polarizaltsag is jelzi, a fegyelem kérdésében két, egy-
masnak szogesen ellentmondo allasponttal talalkozunk: van — szinte ugyanannyian gon-
doljak —, hogy jéval tobb, mint ahanyan azt, hogy kevesebb fegyelemre volna sziikség
az iskolaban.

A ,Teljesitményre ugy lehet j6l inspiralni, ha szigorian értékelnek” item mas skalapon-
tokhoz hasonléan a tradiciondlis iskolai eszkozokkel valé egyetértés mértékét kivanta
vizsgalni. Itt a valaszoldk ismét szinte teljes szimmetriat kovetve szérédtak mindkét ol-
dalon az egyeténtést, illetve elutasitast jelz6 skalapontok kdzott.

A szUldk valamikori és a mostani iskola kozti 6sszehasonlitas kapcsan a mindsitések
Igen differencialtak: a szul6k egynyolcada nem valaszolt, a masik egynyolcada nem lat
kUlonbséget, s afennmaradé haromnegyed nagyjabdl egyenletesen oszlik meg az ,aze-
6t jobb volt” (24%), ,a mostani jobb” (28%), illetve ,némely tekintetben most jobb, némely
tekintetben azel6tt volt jobb” (24%) valasztipusok k6zott. A hajdanvolt iskola pozitivumait
hangsulyozé valaszokban a komolyabb, keményebb tanitas, a gyerekek kapcsolatrend-
szerenek, a gyerekkozosség emlékének motivumai meriilnek fel igen jelentds sullyal,
mint a régi fegyelem és felnétt-tisztelet iranti sévargas jelei. A masik oldalon a maiiskola
melletti pozitivumként a szilék a tobb szabadsagot, a drill hidnyat, a nagyobb gyerek-
szeretetet, valamint a tanitas jobb korilményeit és a nagyobb ismeretanyagot hangsu-
lyozzak. Az 6sszképtél ismét érdekes maédon tér el a C iskola, ahol egyszerre erGsebben
hangsulyozddik a fegyelem iranti vagyakozas és a szabadsag iranti lelkesedés is.
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| Régen volt jobb 23 15 30
{ Most jobb 36 23 22
Osszetett valaszok 25 23 25
Nincs kulonbség 7 15 12
Nincs ilyen jellegu valasz 9 24 11
Osszesen 100 100 100

Egyes valasztipusok el6fordulasi gyakorisaga (%)

A tanitas régen jobb volt 27 30 23
| A tanitas ma jobb 7 50 29

A fegyelem régen erésebb
| volt

| Nagyobb szabadsag van

| most

| Az emberi kapcsolatok régen
Jobbak voltak

44 44 60

25 17 41

15 24

Regi és mai iskola 6sszehasonlitasa (%)

Mivel napjaink pedagdgiai vitaiban annyi szé esik a ,porosz” iskolardl, illetve az azzal
kapcsolatos, életre szold kellemetlen, megnyomorité éimenyekrdl, egyértelmu, zart kér-
deést tettunk fel a szuldknek, hogy inkabb kellemesnek, vagy inkabb kellemetlennek éi-
ték-e meg sajat iskolai eéveiket. Bennunket is meglepett a pozitivan valaszolok elsopré
aranya: a szuldok tulnyomo tobbsége (79%-uk) kellemes emlekeket 6rzott meg magaban.
A valaszok indoklasabodl azonban az derll ki, hogy e pozitiv emlékek |6 része nem az
iIskola f6 tevékenységehez, a tanulashoz, illetve annak értékeléséhez, hanem a tanarok-
hoz, osztalytarsakhoz, az iskola altalanos szelleméhez kotédik. Ez a helyzet arra hivja
fel a figyelmet, az iskola értékelésénél tulzottan és ugy kerulnek elétérbe tanulmanyi
szempontok, mintha nem lennének meéelységesen beagyazottak egy masik, az egyen
élettorténetében ennél nem kevésbé jelentos szféra, az iskola mint szocializacios terep
(baratsagok, ellenségeskedések, szerelmek terepe és kozege) feltételrendszerebe. Ta-
lan ez a szerep az, aminek épitésére, kibontakozasanak tamogatasara a kelleténéel ke-
vesebb idd, hely és energia jut manapsag.”

| Inkabb kellemes

| Inkabb kellemetlen
| Vegyes
| Osszesen

A regi iskolarol 6rzott emlekek mindsitese (%)

A pedagégusok munkajaval kapcsolatban mindharom helyen a valaszoléknak vaiami-
vel tobb mint a felétél elismerd nyilatkozatokat kaptunk. Az értékelés {6 dimenzidi a kep-
Zettség, a lelkiismeretesség és a gyerekszeretet. A szlil6k egy része differencialtan itel:
vannak j6 és rossz pedagdgusok. Az altalanos elégedettséget tikrozé valaszok mellett
azonban megtalalhaték az azokat gyongité megjegyzések is: ,Jo tanarai vannak a gye-
reknek, szerencsénk volt”.
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Maximalisan elégedett
Kézepesen elégedstt
Van j6 és rossz tanar

A tanaroknak van |0 s rossz
oldala

Elégedsetlen
Nem ismen oket |0l
Nem besorolhato

A tandrokkal valo elegedettseg (%)

*Gondoljunk csak arra a szamtalan irodalmi mure, amelyekben az iskolai évek jellem-
formald, élettorténetileg relevans hatasa all a kozeppontban (Molnar: A Pal utcai fiuk, Ott-
lik: Iskola a hataron, hogy csak két jelentés mivet emlitsink a magyar irodalombdl).

A szuléknek a pedagégusok munkajaval valé elegedettsége nagy mertekben fugg at-
tél, hogy alsos vagy felsés-e a gyerek. Az alsés gyerekek szuleinek korében tobben mu-
tatkoztak altalaban elégedettnek és tobben voltak j6 véleménnyel a gyereket tanité pe-
dagogusnak mind a munkajardl, mind a médszereirdl. Minél idésebbek voltak a gyerekek,
annal gyakrabban emlitették a szuldk, hogy a tanarok egy része szakmailag vagy em-
berileg nem all magas szinvonalon, és minden iskolaban jeleztek a tanarok fluktuacioja-
val, munkafegyelmével, modellfunkcidjaval kapcsolatos problémakat. Minél idésebbek
voltak a gyerekek, annal gyakrabban emlitették, hogy problemak vannak a kovetelme-
nyek, afegyelemterén; ez a kérdés a fels6sok mintegy 60-70%-anal valamilyen formaban
felmeruft.

A ,Miben kellene masnak lennie a pedagogusoknak?” kérdésre adott valaszok joval
kritikusabb beallitottsagra utalnak. A valaszoldknak mindéssze egyharmada vélekedik
ugy, hogy a tanaroknak semmiben sem kellene megvaltozniuk. A legkevesebb kifogas a
tanarok szaktudasaval kapcsolatosan merult fel, a legtobb a gyerekszeretettel, turelem-
mel, valamint a pedagégusok hivatastudataval kapcsolatos. A kifogasok szinte egyenle-
tesen szorodtak néhany kategoriaban: a szul6k egy része a szigor, a kovetkezetesség
hianyat, mas részuk a modszertani képzettséget, s volt aki, a példamutatast hianyolta a
tanarok részeérol.

Ha a tanari munkaval kapcsolatos birdlatokat 0sszevetjlk az iskola életére altalaban
vonatkozo kritikakkal — pl. a ,Milyen valtoztatasokat igényelnének az iskolaban?” —, a
leggyakoribb témakeént (a szulék egyharmadanal) a fegyelem, a fegyelmezbékészség
hianya kerllt széba. A szUl6k elvarasaiban gyakran érdekes kettésség figyelheté
meg: egyreszt — mar kérdések kapcsan is — gyakran hianyoljak a fegyelmet, a tanari
tekintélyt. Ugyanakkor keveslik e gyerekszeretetet, vagy divatos szévak élve ,gye-
rekcentrikussagot”.

A probléma, ugy véljuk nemcsak az iskolaé, inkabb csak vetlilete a csaladban, iskola-
ban, kozéletben egyarant tapasztalhato altalanos atalakulasnak, a tekintélyek erodalé-
dasanak. Ez afejlemény csak részben politikai rendszer vagy iskolarendszer fliggvénye.
Megvaltozott a férj-feleség-gyerek kapcsolat egyértelmiien hierarchikus jellege; ezzel
parhuzamosan elveszett a pedagégusoknak az Isten, a kiraly, az apa és a tudomany ele-
gyebdl 6sszeallt legitimacioja.

Masrészt az iskolai fegyelemmel foglalkozé szakmai irodalomban az elmdlt években
megerdsodott és nagy hatast gyakorolt a hatésagi szabalyozasra az az iranyzat, amely
rosszalja a teljesitménymérést, vitatja, hogy sziikség van fegyelmi eszkozokre. Holott a
ps:zicholégiai szakirodalom — miként arra Katona N. — Szitd |. tanulmanya is — egyénrtel-
muen ravilagit: hamis illiziékbol taplalkozik az a nézet, hogy a megfelel6 éravezetés min-
den fegyelmi problémat képes kikliszobéIni. A pedagdgusok eszkoztelenségének két ko-
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vetkezmeénye, ha nem is statisztikai érvénnyel, de tikrozdédik a szuldi véleményekben.
Az egyik az osztalyzassal val6 fegyelmezés. Nem szlkséges ecsetelni, mennyire negativ
hatasu, ha a teljesitmény illetve a normaszegés kulonb6zé megnyilvanulasai nem kulo-
nithetdk el egymastol. A masik kovetkezmény a gyerekek egymas kozotti durvasaganak
gyarapodo jelei. Ez a jelenség szamos nyugat-eurépai orszag iskoldiban is egyre na-
gyobb gondot okoz. A csoportdinamika szabalyainak ismeretében nyilvanvald, hogy ott,
ahol a felnéttek visszavonulnak a rendfenntantas, igazsagtétel, konfliktusmegoldas fel-
adatatol, nem képviselnek pozitiv értelemben vett tekintélyt, hamarosan kialakul a gye-
rekeknek gyakran elsésorban a fizikai erén alapuld hierarchija.

Az alaphelyzet mindig 6sszetett volt, mivel az iskola- hiszem ez a szerepe-kifejezetten
a gyermekek szamara létesitett intézmeény, amely bizonyos fokig kivil esik a felnétti rea-
litason. A nebulok cselekedeteinek, mulasztasaiknak, szorgalmuknak vagy lustasaguk-
nak csak a messzi jovoben megnyilvanulé kovetkezmeények vannak. Kérdés, mennyiben
képes az osztalyozas, az intd pétolni a realis kovetkezményeket. (Ne feledjik, hogy a mi
magatartasunk sem szabalyozédik mindig racionalisan, nem vagyunk foldhézragadtan
érdekkovetok.)m nem zarhato ki- a pszicholégiai szamos empirikus eredménye szl
emellett- hogy a kovetkezmenyek elrejelzése, a sajat tevékenység eredményességével
és az alkalmazkodas sikerességével kapcsolatos intézményes visszajelzés- ha readlis és
elfogadhato-szukseéges elokészitése a keésdbbi felnétti életnek, mely nagyon is megko-
veteli a formalis alkalmazkodast és a teljesitményt.

llyen feltételek kozott a pedagogus iranyité szerepe gyakran szimbolikussa valik. Hi-
vatalosan 6 a helyzet ura, ové a felelésseg, am meg van fosztva az ennek gyakorlasahoz
szukseges eszkozoktdl, szemelyes fellépésének erejére, tantargya fontossaganak hitéere
van utalva, viselkedési és tanulasi elvarasainak teljesittetésében. Ez azonban valamiféle
sohasem létezett idealis gyermekkozeg létet feltételezi

Az iskola mukodeése, funkciomegosztas

A munkamegosztassal kapcsolatos sztereopitiak megfelelnek az elézetes elképzelés-
nek: a szulének elsésorban nevelnie kell(a valaszoléknak tobb mint a fele, 103 6, érte-
kelte igy), tovabbi kb. 30%-a szerint a tanitas bizonyos fajtai is tekinthetok szuléi feladat-
nak. Mindharom iskolaban korulbelll a valaszoldk fele szerint az iskola 16 feladata pedig
a tanitas, az ismeretek atadasa. Egyedll a C-ben érzékelheté némi eltérés, itt a masik
két iskolahoz képest valamivel er6sebb az igény az.iskolatanito és neveld, 6sszetett funk-
cigja irant.

Ugyanakkor a szul6k tulnyomo tobbsége elutasitja ,Az iskolai Ugyek az iskolara és nem
a szuldre tartoznak” kijelentést: a valaszolok tobb mint 40%-a egyaltalan, tébb, mint 60%-
a pedig valamennyire nem ért egyet. Elenyészé tehat azok aranya, akik ugy gondoljak,
hogy a gyermek iskolai magatartasaval, problémaival az iskolanak kell megbirkéznia. A
kompetenciak megosztasa mellett 40% korul van azoknak az aranya, akik ugy gondoljak,
hogy az iskola és a szulok kozott munkamegosztasnak kell lennie, csaknem ugyan-
ennyien- az A-ban értékelhetéen kevesebben-egyuttmikodésre is igényt tartanak. Ellen-
séges viszonnyal az iskola mint intézmény irant csak elvétve talalkozunk mindharom is-
kolaban.

A szlil6knek mintegy egynegyede lat javitanivaldt az iskola és a csalad kapcsolatain,
értve ezalatt a gyerek teljesitményérél, a nevelési problémakrol és az iskola terveir6l szo-
16 jobb tajékoztatast. ltalanos problémaként jelentkezik még-a szuldk egyotode panaszol-
ja-, hogy az iskola tul sok id6t emészt fel a gyerek életébdl. A nulladik és hetedik orak, a
leckeiras és tanulas, s ha még valaki mast is akar csinalni, a kulonéra, szakkor, sportkor
megeszi az életet, s nem marad, emlegetik fol, ,csak ugy levé” békes idd.

Szuloi forumok

Ugy tiinik, hogy az egyittmiikodési készség dacara nem zokkenémentes a szUl6k kep-
viseletére hivatott szervek miikodése. A szUl6i munkakozosség tevékenységérdl a szulok
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tilnyomo tobbsége ugy vélekedik, hogy az formalis. Az iskolaszékrdl bizonytalan a tuda-
suk: van ahol megkezdte mikodését, de semmit sem tudnak rdla, vagy abban is bizony-
talanok, hogy egyaltalan mikodik-e. Vannak, akik ugy vélekednek, hogy az iskolaszeék-
nek nem sok értelme van, mert az embereknek ugysincs ideje ra, illetve mert laikusok
lévén, a szul6k ugysem tudnak érdemben beleszéini az iskola életébe, néhany szul6 pe-
dig arra utalt, hogy a szulétarsak azért vesznek részt az iskolaszék munkajaban, hogy a
gyerekeiknek megkuilonboztetett banasmaodot biztositsanak.

A szUl6i férumok mikodését nagyban meghatarozza, van-e a szul6k kozott kapcsolat,
kialakithato-e valamilyen szuléi kozvélemény az iskolat érinto kérdésekben. A harom is-
kola koziil egyedul a C-ben van arra utalé jel, hogy a szuldk kapcsolatban allnak egy-
massal, 6sszejarnak. Ugyanakkor a B-ben mondjak a legkevesebben, hogy nincs ige-
nylk az iskolai életbe vald beleszélasra, és itt alegmagasabb azok aranyais, akik szerint
létezik ugyan valamiféle forum az iskola életében valé részveételre, de az nem er sokat,
lletve nem lehet pontosan tudni, mit csinal.

Figyelemre mélto, hogy a szuléknek mindharom iskolaban kozel 20%-a érzi ugy, hogy
nem érdemes szdva tenni, ha valamelyik tanarral probléma van, mert ugysem torténik
semmi, illetve attdl tartanak, hogy a tanar késdbb a gyereken fog bosszut allni. Néhanyan
konkrét eseteket is elmondanak, amikor tobb szllének sem sikerult elérni, hogy egy ta-
narral kapcsolatos kifogasukat orvosoljak, ugyanakkor van szé6 sikerrdl is, példaul alko-
holista tanar eltavolitasaban.

A szoveges valaszok elemzése a fentiekkel 6sszekapcsolva arra utal, hogy az isko-
lakban ugyanaz a fajta eljarasi mod kezd eluralkodni, mint a tarsadalom mas teruletein:
az érdekérvényesités, a problémak megbeszéelésének torvényes lehetéségei nem mu-
kodnek vagy nem bizalomgerjesztoek. Ezent a szul6k egy része — mint korabban emli-
tettlk, gyanithatd, hogy az egyuttmukodés elutasitasaban is szerepet jatszik ez a fajta
bizalmatlansag — a szokasos keruld utakat, informalis csatornakat hasznaljafel. Ha a szu-
I6nek problémaja van egy tanarral, elviszi az iskolabol a gyereket, anélkul, hogy az indo-
kot megmondana, igényeinek pedig ugy probal érvényt szerezni, hogy megprobal ,kozel
féerkézni a tlizhoz".

A kiszolgaltatottsag azonban kétiranyu. Az egyik valaszolé szerint ,vannak szulok, akik
rendorséggel fenyegetéznek, botranyt csinalnak, ezért a tanarok sokszor mar nem is ir-
nak be az ellenérzébe.”

A tdémegkommunikaciobdl tudjuk, hogy ez nem egyedi probléma. Ugy akadalyoztak
meg a szulék egy videki varosban, hogy az iskola egy kabitészert arulo, befolyasos csa-
ladban él6 gyerek Ugyét kivizsgalja. Korabban az iskola intézményi és moralis jogositva-
nyokkal rendelkezett arra nézve, hogy bizonyos esetekben felllvizsgalja a csaladi neve-
lés eredmeényeét, és ennek sok esetben megvolt a maga értelme, mind az egyén, mind a
kozosseg szempontjabdl. Az iskola elvileg rendelkezik az ehhez sziikséges szakmai esz-
kozokkel, kapcsolatban van a gyermekvédelmi hatésagokkal stb. A sz(il6i hatalom is ha-
talom, a kontroll hianya itt is, mint az élet minden mas terlletén, visszaéléseket eredmé-
nyezhet.

A mintankban szerepl6 szul6k tulnyomd tobbsége vélekedik gy, hogy a pedagdgusok
anyagi helyzete kirivoan rossz (kb. 30%) vagy rossz (kb. 40%). A széveges valaszokban
sokan megfogalmazzak, hogy az anyagi helyzet és az ebbdl eredé napi gondok, valamint
a presztizsviszonyok sok tekintetben kozrejatszanak a pedagégusok munkajanak szin-
vonalaban. tlagban a valaszolék 35%-a gondolja, hogy e helyzet orvoslasa elsGsorban
az allam feladata.

Kutatésaink — a bevezetében emlitett korlatok ellenére — tartalmaz néhany megfonto-
lando tanulsagot, melyek a jelen oktataspolitikai vitaiban szerepet jatszanak.

Felmérésink adatai iranyadéak lehetnek arra nézve, mennyire kell vagy lehetséges
egy iskolanak a helyi kozosség igényeinek megfelelni. Mint lathattuk, a kevésbé elit szu-
I6k kisebb szerepet tulajdonitanak az iskolanak, itt a legrosszabbak a tovabbtanulds és
szelekcio egyre tobb allomasan kulcsszerepet jatszé6 matematika-eredmények. Nyilvan-
valo, hogy az iskola alkalmazkodésa a szul6i elvardsokhoz és igényekhez egy ponton
tul tovabb erésitheti a regionalis, jovedelmi egyenl6tienségek hatasat, még olyan felté-
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telek kozott is, ahol — mint példaul a mi mintank esetében — a kulonbségek nem kirivéan
nagyok.

A .nevelési célok” elérése érdekében — legalabbis ebben a kézegben — az iskola és a
csalad egyuttmukodésének altalanos feltételei a csalad oldalardl biztositottak. A szulék
nem tekintik az iskolat hivatalnak — mint példaul a katonasagot vagy az adéhivatalt —, és
nem eszlelhetd ellenségesség az iskolaval szemben. A gyerekek jovdje egyik biztosi-
tékakent a 6 iskolai teljesitményben tlinnek érdekeltnek, abban hogy az iskola minél
tobb, szélesebb koru tudast ,toltson a gyerekek fejébe” és a tovabbtanulasra készitse fel
Oket. A szul6k tobbségukben a hagyomanyos iskolakoncepcio hiveinek latszanak, néha-
nyan emlegetnek csak a fenti gondolkodasi kereteken tulmend készségfejlesztd, onallé
gondolkodasra, kezdemeényezésre késztetd elvarasokat.

A megkérdezett szulok korében — annak ellenére, hogy tobbségukben a tarsadalmi
elithez tartoznak — a tradicionalis, konform értékek dominalnak mind a gyermeknevelés
gyakorlataban, mind az életcélok kijelolésében. A liberalis ,alternativ” gyermeknevelés
értékei, ha megjelennek is — elsésorban a leginkabb elitréteg korében — nem léptek a
tradicionalis értékek helyere, hanem azok érvényét nem csokkentve, ellentmondasos
modon léteznek: a szllok egyszerre szeretnék megterhelni és megkimélni a gyereket,
fegyelemre, kemeny teljesitményre 6sztonozni, de ,gyermekcentrikus” banasmadot biz-
tositani a szamara.

Megjegyeznenk, hogy a szaksajtd, és a pedagogiai propaganda gyakran ideologikus,
a liberalis érdekeket demagog modon képviseld, kevéssé professzionalis allasfoglalasa-
Iival nemigen segiti hozza a szul6ket, hogy e kérdésekben eligazodjanak.
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