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kesztok. Még annyit, alig masfél oldalt kap a dunafdldvari Holic-csoport is, Németh Géza
tollabél. Ez az egyetlen szekta hazankban, amellyel szemben renddrségi eljaras is folyt
(ahogy a szerkesztd ir ,részleges eredmeénnyel”). Sajnos azonban errél a legvalészin(b-
ben karos tevékenységet is folytaté szektarol esik a legkevesebb sz6, pedig a ,karvallott
szUl6k” kétféle kozosségbe is tomorultek, s felvették a kuzdelmet gyerekeikért. (Németh
Géza is segitette, ,animalta 6ket”, tapasztalatom szerint kell elfogultsaggal és egyolda-
lusaggal.)
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KAMARAS ISTVAN

FelnoOttek, tanulas, muveldodés

Mindazoknak, akik valaha is foglalkoztak felnottek oktatasaval vagy nepmduveloi
munkaval, egyik legnagyobb problémajuk a felnottekhez igazodo modszerek
megtalalasa. A népmdvelék munkajanak modszertani hianyossagaiboltobb karos
kovetkezmény szarmazik, mint hinneénk. E hianyossagok — sok egyéb ok mellett
— abbol fakadnak, hogy modszereink altalaban a felnétt ember tanulasi (ismeret-
szerzési) sajatossagainak figyelembevetelere torekszenek, anélkul azonban,
hogy kelloképpen szamitasba vennénk: kik azok, akiket ,okitunk”. A tanitasban,
népmdvelésben résztvevé modszereit nemcsak a felnottkor altalanos lelektani
sajatossdgainak kellene befolyasolniuk, hanem annak is, hogy — a kepzesben
reésztvevok kllonbozé motivacios hattérrel és muveltségszerkezettel kerdlnek a
képzésbe; — nagy tobbséglk lelkiekben, szemléletben, s alapképzettseguket
illetéen felkésziletlendl kerdlt vissza a munkaerdpiacra; — a fiatalkoru munkanel-
kiliek at- és tovabbképzése a pedagogia parkolopalyan-tartas specialis terulete.

Az ifjufelnéttkoruak és a felnottek viszonya az 6nmuveléshez

Az a hely, amelyet ki-ki a tarsadalmi munkamegosztasban elfoglal, alapvetéen meg-
hatarozza az un. ,mliveltséghez” és az onmuveléshez valo viszonyat is. Ez a viszony
ugyanis konkrét valami, mivel a miveltség tartalma is konkrét. Hogy valakinek mi a vi-
szonya a muveltséghez, attél fiigg, hogy mi a viszonya annak tartalmahoz. Nyilvanvalo,
hogy ugyanahhoz a miveltséghez masként viszonyul a munkas, a parasztember és az
értelmiségi, tekintve, hogy a miveltséghez valé viszony is érdekviszony. Az emberek
csak annak a miveltségnek az elsajatitasara torekszenek, amelynek sziukséget érzik.
Senki sem fog pusztan azért mivelddni, mert rabeszéltek.

Ha az embereknek netan nincs szlikségulk valamenyi meghatarozott muveltsegre, ez
nem feltétlenul rajuk vet rossz fényt. Ezért nagyon is érdemes elgondolkodni azon, hogy
milyen miveltséget is kinalnak iskolaink és muvelddési intézményeink. Es egyaltalan:
érdemes lenne korabbi meggyokeresedett, majd elhallgatott miveltségeszményunket
nemcsak a kelléképpen meg nem foghaté ,modernség” mérlegére tenni, hanem fdleg a
tarsadalmi k6zmegegyezés alapjan ujrafogalmazni és szentesiteni.
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Bar a muveltseg tartalmi kérdései nem képezik e dolgozat targyat, mégis szélnunk kel-
lett a fentiekrdl. Az alabbiakban utalasszerien felvillantott negativ viszonyulasok kiala-
kulasanak okai kozott ott van az a tény is, hogy a torténelmileg kialakult és kelléen at
nem formalddott muiveltségeszménynek nincs elég vonzereje, s a miveltség csak na-
gyon szuk tarsadalmi réteg értékskalajan szerepel mint érték.

1. A tanulas objektiv motivacioi

Mi jellemzi a mai felndttek viszonyat a muiveltséghez és az ahhoz vezeté folyamathoz,
az onmuveléshez?

Akik becslulettel és jol ellatjak a dolgukat, akik elég ismerettel rendelkeznek ahhoz,
hogy megfeleljenek a veluk szemben tamasztott kovetelményeknek, tudasukat nem érzik
hianyosnak. A manak megfelelnek, a holnap nem foglalkoztatja 6ket, illetve: biznak szak-
tudasukban, tapasztalataikban, intelligenciajukban, amely kisebb-nagyobb mértékben a
segitségukre siet, ha uj, bonyolultabb feladat elé kerlilnek. Az ember nem egyszertien
felnéttként, hanem ,munkaskeént” viszonyul az elméleti ismeretekhez: ezek annyiben ér-
deklik 6t, amennyiben a munkajahoz nélkilozhetetlenek. Ez a jelenhez tapadtsag, ez a
,szaraz realitas” nem |6, de érthetd. Alapvetéen csak az valtoztathat rajta, ha a munkasok
és a parasztok — a munkavallalok —tomegesen kerilnek olyan feladatok elé, amelyeket
szakmai muveltségik bévitése nélkul nem tudnak megoldani. Ennek a jelenségnek mar
ma is tanui és szenveddi vagyunk. A gazdasag részérdl megvaltozott és novekvo igények
atermelési kultura és a gyakorlat kritikajat és kihivasait jelentik a munkasok és parasztok
szakmai muveltségével szemben. Ugyanakkor csak ez a gyakorlati kritika alakithatja ki
bennuk a sajat tudasukkal szembeni szubjektiv kritikat. Csak ez a szubjektiv kritika —
tehat a tudas hianyanak tapasztalasa és atélése — eredményezheti a tanulas iranti el-
sodleges és legfontosabb motivaciot, a helyes onértékelés képességét, a helyes énkep
kialakitasat, a korulményeknek megfeleld uj és megujuini képes életprogram megterve-
zését, s olyan eddig elhanyagolt szemeélyiségjegyek eléterbe kerulését és teljesitmény-
képes alkalmazasat, mint a nyitottsag (a massag és az uj irant), a tolerancia, az egyutt-
mukodeés, a konfliktuskezelés képessége stb.

2. A tanulas és a szubjektum

Az emberek, kulonosen a felnéttek teljesnek érzik azt a maveltségtartomanyt, amellyel
rendelkeznek. Amit nem ismernek, az nem is hianyzik nekik. Az ertelmességet, az ,ér-
telmiségit” tobbnyire 6nmagaban is izgatja az ismeretlen megismerése, mert kenyere a
szellemi mozgéas. Sajnos nem avult el az afelfogas, hogy a,miveltség” —,uri huncutsag”,
s afogyasztéiszemléletis lenézi” a miveltség szellemi értékét. Ahhoz, hogy az emberek
tomegei bekapcsolddjanak a muivelédés altalanos — és nemcsak szakmai jellegu — fo-
lyamataba, arra van szlkség, hogy ,ne lehessenek meg” nélkule. Sokoldalu muveltséget
csak sokoldall sziikségletek igényelhetnek. Minél nagyobb az esély a politikai dontések-
ben valé részvételre, annal nagyobb tomegek szamara valik szukségletté, hogy ne csak
a fejl6dé termeldeszkozok kiszolgalasahoz nélkllozhetetlen tudast szerezzék meg. De
kulonosen erds 6sztonzé erd, ha az egyéni érvényesulés, az onképzés-onmuvelés lep
eld egzisztencialis feltétellé.

3. A tanulas pedagogiai gatjai

Az emberek altalaban is idegenkednek a tanulastdl, az ismeretszerzéstél mint folya-
mattdl. Ennek okai részben a rossz iskolai emlékek, részben pedig a gyermekeink altal
napjainkban foly6 iskolai munkarél, oktatasrél szerzett benyomasok. A lexikalis tudast
elényben részesithetd, az emlékezbtehetséget értékeld iskola nem ébreszthet tanulasi
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kedvet azokban, akik az életben és a termeldmunkaban mar tobb-kevesebb szuvereni-
tashoz szoktak. A tanulastdl valé idegenkedés azonban a tarsadalmi munkamegosztas
orokletes kovetkezménye is. A fizikai és szellemi munka szétvalasa 6ta az érdeklédés
és a képességek egyenetlenul fejlédnek. A tanulas mint szellemi tevékenyseg a mun-
kdsembereknek nehezebb, mint az értelmiségieknek. Ezt mindenki j6! tudja, és amikor
valaki beismeri, vagy hivatkozik ra, nem kifogast keres vele, és nem is a ,gatlasaikat”
tarja fel. A tanulastél valé idegenkedés azutan mar 6nallé tenyezdoként is szerepel az aka-
dalyok, nehézségek kozott, s mig kezdetben csak kovetkezmeye a munkamegosztasban
elfoglalt helynek, idével maga is ok lesz. A tanulas, a miveltség és ,értelmiségivé” valas
programja korabban sem volt mértékadé minta. A tanulas inkabb a fizikai munkatél valé
menekulés ,kozépszerld” programja volt. Ma a helyzetet tovabb bonyolitja a tarsadalmi-

gazdasagi atalakulas kuszasaga.

Az onmlvelés igényének és képessegenek fejlesztéseét szolgalo lehetséges
uj modszerek

A mivelédés iranti alapvetd igény a muvelédéesen kivul szuletik meg, ha ezt a tarsa-
dalmi szikségletek és késztetések megszulik. Amuvelédésugyre az tartozik, hogy |6 pro-
pagandaval elébe menjen az igényeknek, a szuksegletekhez rugalmasan alkalmazkodo
oktatasi, mivel6désitartalmat és formakat keressen, méghozza oly modon, hogy ne csak
kielégitse, hanem alakitsa, fokozza, elmélyitse és kiszélesitse az erdekldodeést.

Ha j6 a mddszer, a tanulasra késztetd kulsé inditékok belsokkel egeszulnek ki, a ,ta-
nulé” onbizalomratesz szert, és olyan ujabbnal ujabb iranyba nyilik ki érdeklodése, mely-
nek kielégitése ugyancsak ujabbnal ujabb iranyt szab eérdeklédesenek. Igy hozza létre
a o modszer a folyamatos (permanens) muvelddes belsé igényét magabdl a muvelodési
folyamatbodl. A brechti értelemben vett elidegenités tehat — és mi végig ebben az érte-
lemben hasznaljuk a fogalmat — a magatol érthetddé felszamolasat célozza, hogy a jobb
megértéshez vezessen el. Didaktikai célokbdl érthetetlenné teszi az érthetét ahhoz, hogy
megeértesse. ,A magatol érthetéséqg az a sajatos alakzat — irja Brecht —, amelyet a ta-
pasztalat a tudatban felvett. Ami szétrombolodik, az a sematizaltsag.” Ha meggondoljuk,
hogy a feln6tt ember mennyi sematizatlt ismerettel, végig nem gondolt tapasztalattal ren-
delkezik, be kell latnunk, hogy nem indulhatunk ki masbdl, mint a sémak szétrombola-
sabal.

a) A meghokkentes elve

Brecht irja a szinhazrol: |A torténéseket mindenekel6tt meglep6 és meghokkentd vol-
tukban kell a nézé elé tarni. Ezt kell tenni, hogy a torténések birtokba vehetd oldalukrol
nyilvanuljanak meg, és igy ismentbél megismertté valjanak.”

Kulonos jelentéségu sorok ezek altalaban az oktatas, de kulonosen a felnGttoktatas
es nepmuvelés szamara. Hiszen a felnéttek — szemben a gyerekekkel — tomeges isme-
retek birtokaban kerulnek az oktatasi folyamatba, illetve a kozmlvel6dés valamely szer-
vezett folyamtaba. Ezért a felnéttoktatasnak és népmdivelésnek nemcsak Uj ismeretek
megszerzeset (felfedezését) kell el6segitenie, hanem azt is, hogy ami a feln6tt szamara
mar ismert, az végul megismertté valjék.

Ehhez az ,elidegenités” mddszerét ajanljuk alkalmazni. E brechti kategéria azt jelenti,
hogy ,valamely megszokott, ismert, kozvetlenil adott dolgot kulonés, feltling, varatlan
dologga teszunk, hogy jobban nmegértsiik, hogy felhivjuk ra a figyelmet. Valami iton-mé-
don érthetetlenné tesszilk a magatdl éntetédét, de csak azén, hogy ezaltal aztan annal
érthetobbé tegyik. Hogy valamely dolog felismert dologga valhassék, ki kell ahhoz emelni
az észrevetlenségbdl, szakitani kell a megszokassal, azzal, hogy az illeté dolog nem szo-
rul magyarazatra.”

A meghokkentés elve mint oktatdasmddszertani alapelv azt is jelenti, hogy az Uj isme-
reteket (dolgokat, jelenségeket, torténéseket) is szokatlan, meghokkentd oldalukrél mu-
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tatjuk be. Ez gyokeresen kulonbozik az uralkodé didaktikai és pedagégiai felfogastol,
amely arra torekszik, hogy a dolgokat az evidencia oldalarél kozelitse meg.

Thomas Mann irta: ,Mindig meg kellene kisérelnlink, hogy minden dolgot, a legmeg-
szokottabbakat is, amelyek |étezése magatdl értetéddnek tinik fel, friss, amulé szemmel,
mintegy elsd izben nézzuk. Ezaltal a dolgok visszanyerik bamulatos voltukat, amely a
magatol érthetéségben elenyészett, az élet, az 6rom, az amulds.” Az oktatasbél is ele-
nyészik enélkul az 6rom, az amulas. Pedig mar az 6koriak tudtak, hogy ,minden bélcsel-
kedés a csodalkozassal kezdddik” — irja Kardos Lajos. Eppen erre van szuksegunk. Ep-
pen ez a feladatunk: a megismerési vagyat magabdl a megismerési folyamatbdl felkel-
teni, klsé indittatasu vagybol belsévé tenni. A hangsulyt az ismeretkoézlésrél az ismeret
befogadasra, feldolgozasra és alkalmazasra tenni!

b) A felfedezées elve

Ma mar j6forman banalitasnak szamit az a kelléen meg nem értett tétel, hogy az ember
azt jegyzi meg legjobban, amire maga jott ra. Ha igy igaz, csak csodalni lehet, hogy ez
a felismerés milyen gyeér hatast gyakorol a munkankra. Ami annal meglepébb, mert az
oktatasi folyamatnak mindmaig az a tényleges célja, hogy minél tébb hasznalhato isme-
retet fogadtasson be.

Miért nem alkalmazza akkor a befogadtatasra iranyulo folyamat a befogadas hatékony-
saganak megnoévelésére a felfedezest? Mert ugy gondoljuk, ezzel az oktatasi folyamat
szukségszerien megszunnek az lenni, ami addig volt: befogadtatasi folyamat, és felfe-
dezési folyamatta alakulna at. Ez pedig uj minéség. Uj szemlélet, Uj pedagdgiai attitlid.

Miben kulonboézik az oktatas mint felfedeztetési folyamat a befogadtatastol? Nézzik
csak meg sorjaban:

1.Miden felfedezés olyan folyamat, amely valamely konkrét probléma megoldasara ira-
nyul. Ennyiben a didaktikai céllal Iétrehozott — tehat az eredeti aktust csak megismét|é —
felfedezésifolyamat azonos a ténylegessel. Kulonbozik azonban téle abban, hogy a meg-
oldando problémak lancolata tudatosan eldre tervezett, a megoldasok pedig mar isme-
retesek. Ezért nem is az a lényeges, amit felfedeznek, hanem az, ahogy egyaltalan fel-
fedeznek valamit: a felfedezés maga mint folyamat.

2. A felfedezésen alapulé oktatasi-muvel6dési folyamat az egész személyiséget moz-
gositja: a szellemi erékon kivul az emocionalis s akarati tényezoket is. Az elethelyzet
diktalta kivancsisag, megismerési vagy mint motivalé eré ohatatlanul mozgasba hozza
az akarati tényezdket, ezek pedig a teljes szellemi apparatust a memariatol a kombinativ
készségig. A befogadtatason alapuld oktatasi folyamat nem mozgoésitja a személyiség
egészét. Az érzelmi toltés hidnyzik vagy ellentétes eldjell. A tanulas ellen iranyul, mert
az akarati tényezdk kiils6 késztetések hatasara aktivizalodnak, példaul egy altalanos tu-
daseszmény (mlveltségeszmény) megvaldsulasa érdekében, amely a meghatarozott
szinten val6 boldogulas el6feltétele. A felfedeztetés — [ényegét tekintve — aktivitas; a be-
fogadas — lényegét tekintve — passzivitas. A felfedezés aktiv viszony, amely arra iranyul,
hogy a nem ismert megismertté legyen.

3. Minden felfedezés — alkotas. A tanulé ugyanis valéban felfedez valamit onmaga sza-
mara. A felfedezés folyamataban |étrejové képességek szabadok, nem korlatozhatok.
Ohatatlanul magukban foglaljak a mindenkori valésaggal szembeni kritikus magatartas,
a pozitiv kételkedés, a folytonos mozgas elemeit. Ezzel szemben a befogadason alapulo
megismerési folyamatban a készet kell birtokba venni. Ezért a befogadasi folyamat soran
nevel6dd képességek — a megérés és az alkalmazas képességei — maguk is szolgali
jellegliek. Milyen gyakorlati kovetkezmények adédnak a fentiekbdl? A felfedeztetés elvet
didaktikai alapelvvé tenni a felnéttképzésben. Ami azt jelenti, hogy az oktatas folyamatat
a kozlés folyamatabdl a kérdezés folyamatava, a tanulds folyamatat a befogadas folya-
matabdl problémamegolddsok képességének lancolatava kell atalakitani. A probléma
megoldasdara irdnyuld erételjes késztetés nagy affinitast, tapadast az emlékezetben kol-
csondz a probléma megoldasa soran feltart ismereteknek, ami annak készénhetd, hogy
maga az ismeret nem célként szerepelt. Az ismeretek nagyobb hanyadanak hatékony
atadasdara az az oktatasi folyamat képes, amelyik lemond az ismeretrél mint célrdl, de
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kozben nélkilozhetetlenné teszi azt mint eszkozt. Ezzel az oktatas valdsagos élethely-
zethez lesz hasonléva, amelyben soha, senkinek sem kellett egyetlen ismeret sem cél-
ként, mindig csak valamilyen célbdl. Igy van esély az ismeret és ismeretkozl6 pedagogi-
abdl atlépni a résztvevd, egyuttmikodd eés személyiségkoézpontu pedagodgia gyakorlata-
ba.

4. A felfedeztetés elve mint oktatasmaodszertani elv azt is jelenti tovabba, hogy a tanu-
last nyligbdl szérakozassa, dnismereti, 6nnevelési folyamatta kell valtoztatni. Brecht ezt
irja: Kozkeletl nézet szerint.tanulas és szérakozas kozott igen nagy a kulonbség. Az el-
6bbi lehet hogy hasznos, de csak az utébbi kellemes. Erre tulajdonképpen csak annyit
mondhatunk: tanulas és szérakozas kozt az ellentétnek nem kell természettél fogva tor-
vényszerunek lenni, nem volt mindig az, és nem kell mindig annak lennie.” A felfedezte-
téssé valtoztatott oktatasi folyamat uj motivaciot hoz létre magaban a megismerési fo-
lyamatban: a kivancsisagot — egyfajta belulrél fakado, személyes és surgetd érdekeltsé-
get a felfedezésben. Ha ugy tetszik, ez a kivancsisag oncélu, mert — mint minden kivan-
csisag — elsésorban 6nmaga kielégitésére torekszik. A megismeréesre ez sarkallja, nem
pedig a megismerendo valaminek meg nem is ismert fontossaga. A megismerés folya-
mata tehat a kivancsisag szamara a kielégulés folyamata: 6rom, szérakozas.

c) az (on)neveles iranti bizalom elve

Az oktatas és kozmuvelddeés tervezdinek talan legfontosabb feladata, hogy feloldjak
az emberek félelmeét, idegenkedését a tanulastdl, a szellemitevékenységtdl. Ez a feladat
csak az oktatas, a muvelodes folyamataban végezheté el, de hattérgarancidja a tarsa-
dalmi berendezkedés, a gazdasag norma- és mintaképzd értékrendje. Csak az érdekelt-
ség tudatositasa és az egzisztencialis elszantsag fokozhaté addig a pontig, hogy valaki
vallalja a kockazat, a tobbletmunka, a sikertelenség, az elkedvetlenedés kockazatat. A
,kétkezi dolgozdoknak™ tapasztalniuk kell az oktatas, mivelédés folyamataban, hogy ké-
pesek a szellemi feladatok megoldasara is.

A ,neveles” elve mint oktatdasmddszertani alapelv azt jelenti: minden mddszernek el-
sosorban arra kell iranyulnia, hogy a tanuléban bizalmat ébresszen egyfeldl a vilag meg-
Ismerhetéseége, masfel6l 6nmaga megismeréképessége irant. Ez az onbizalom csak
olyan modszerrel hozhatd létre és tarthaté fenn, amely megakadalyozza, hog az elsaja-
titando anyag uralkodjék a tanuldn, és biztositja, hogy a tanulo uralkodjék az elsajatitan-
do anyagon.

Ha a felfedezés maga az oktatasi folyamat célja, az az ember uralmat biztositja a dol-
gok felett a megismerési folyamatban. Ugyanis nem az ismeretek kebelezik be az ember
energiait, hanem az ember kebelezibe az ismereteket. A didaktikai céllal szervezett, tehat
reprodukalt felfedezésifolyamat célja maga a megismeré ember, nem pedig az ismeretek
meghatarozott mennyisége az emberben.

Ez az elv mint oktatasmddszertani ,alapelv” tehat messze tobbet szolgal, mint azt, hogy
az oktatas modszerei el6segitsék a tantargyakban rejlé nevelési lehetéségek érvénye-
suleset. Azt szolgalja, hogy a megismerés mint folyamat a személyiség egészére has-
son, novelje a sajat erejébe vetett hitét, fokozza, sokoldaliva és céliranyossa tegye ér-
deklédesét, birtokba vehetd oldalardl mutassa fel neki a vilagot — kedvet és erét ébresztve
ezzel a tudas birtokbavételéhez. Az oktatds és a nevelés igy visszanyerhetik hajdanvolt
egysequket.

Ha azt akarjuk, hogy a kiils6 és belsé inditékok hataséra az iskolak vagy a kozmdive-
Iodéssel foglalkozé egyéb intézmények kapuin belépdk ne csalédjanak varakozasaik-
ban, amelyekkel egyfel6l 6nmaguk irant, masfeldl a megismerés irant viseltetnek, akkor
Jobban oda kell figyelniink az oktatasi és kozmiivelddési médszerek hatasaira. Nemcsak
azokra a hatasokra, amelyeket ezek a médszerek az ismeretszerzésre mint folyamatra gya-
korolnak, hanem azokra is, amelyeket az emberekre mint ismeretszerzékre fejtenek ki.
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polgari

SZABO KAROLY

A japan oktatas fo gondja: az ijime

1994. november 27-en Okochi Kiyotern, tizenharom éves iskolds felakasztotta
magat. A bucsulevele alapjan az ongyilkossag oka az ,ijime” (ejtsd: idzsime).
Erdekes modon Magyarorszagon nincs kilon szo az iskoldn bellili erészakra (én
legalabbis nem tudok rola), ezért nehez megtalalni a japan ,ijime”, ill. az angol
,bullying” magyar megfelelojet. A szo jelentése talan a ,durva, erészakos csiny-
teves, kinzas iskolasok kozott” lehet. Okochi november 27-i ongyilkossaga utan
alig egy honap leforgasa alatt kilenc tovabbi tanulo veteit véget eletenek. Ezen
feldl voltak méeg sikertelen ongyilkossagi kiséerletek, s nem halalos kimeneteld
veresek, melyekrél nem szamolt be a sajto, az aldozatok nem kaptak nyilvanos-
sagot.

A kobei szornyl foldrengés elterelte a figyelmet az iskolai erészakrol, de mivel a jelen-
ség régota létezik a japan oktatasban, ugy gondolom, fontos irni réla. Annal is inkabb,
mivel ezek a gondok a jelenlegi japan tarsadalom egyik problémait is jol tukrozik.

Sok vita folyik arrél, mennyire ,japan jelenség” az ,ijime”. Tény, hogy az Amerikai Egye-
sult Allamokban is el6fordulnak iskolan bellli erészakossagok. (Ott elsésorban a szabad
fegyverviselés okoz gondokat). A jelenség nyilvanvaléan Magyarorszagon sem teljesen
ismeretlen (néha a didkok nemcsak egymast, hanem a tanart is megverik), foleg kozep-
iskolas kollégiumokban tapasztalhaté az Ujonnan érkezettek ,beavatasa’. Tudomasom
szerint azonban nalunk még senki sem halt meg emiatt. Japanban viszont ez is elofordul
néha (bar a decemberi ongyilkossag-sorozat nem minden fiatalja egyértelmien ijime al-
dozata, az egyik 6ngyilkos altal hatrahagyott levélboen megnevezett ok a kiserletezesi
vagy volt.) ,

A masik kilonbség a hozzaallas. Mig példaul az Amerikai Egyestlt Allamokban vagy
Magyarorszagon az ilyen esetekbél nagy botrany kerekedik, addig Japanban mind a ta-
narok, mind a didkok szemet hunynak a dolog folott.

A tokio-i Sophia Egyetem szociolégiaérajan vita alakult ki az ijime-cikkekrdl, s arrol,
vajon tipikusan japan jelenségrél van-e sz6. A Japan tanarunk elmesélte, hogy amikor
egy baratjanak a fia Los Angeles-ben elkezdte az iskolat, mar az elsé napokban bantan
kezdték. Kinzéi szintén japan gyerekek voltak. Osszesen harman jartak abba az iskolaba
japanok, s a két idésebb rogton ,raszallt” a fiatalabbra. Aztan az iskola tanarai a szulok
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