Magan- és szabadiskolak
Daniaban

KOVACS KATALIN

A magan- es szabadiskolak tablazatabol kiderdl (a terminologiarol lentebb), hogy
valamennyi korcsoport valaszthat alternativ iskolat az allami oktatdsi intézméenyek
mellett. Sot olyat is, amely atvagja a szokasos iskolavaltasi lepcsdket (pl. a 12
osztalyos iskola vagy a bentlakasos, also kozepfoku iskola). A tablazat azonban
messze nem tukrozi azt a valtozatossagot, melyet a dan magan- eés szabadiskolak
kepviselnek pedagogial, politikai, felekezeti arculat, tanuloi létszam, mikodési
szabalyzat stb. szempontjabol. A mukodo iskolak szamat mutato statisztikal
adatok is rendszeresen valtoznak, az 1980-as éevtizedben példaul megszint
ugyan mintegy azaz maganiskola, de nyolcvan ujat inditottak be. kulonosen a
nepfoiskolak es a kisletszamu szabadiskolak érzekenyek a jelentkezési-beiratko-
zasi kedvre, hiszen az allami tamogatas Jelentos hanyada a tanulonkénti fejkvota.
A maganiskolaba jarok osszlétszama a nyolcvanas evek eleje ota folyamatos
novekedest mutat.

Az oktatasi maganszektor viragzasa Daniaban

Az iskolakoteles koru (16 ev) gyerekek kb. 10%-a jar maganiskolaba. Az orszagos atlag
azonban valtozatos teruleti megoszlast takar. Egyes falvakban, ahol az allami altalanos
Iskola mellett mukodik egy szabadiskola is, fele-fele is lehet a tanuldi megoszlas. Az is-
kolai kinalattul fuggéen egy-eqy varosban is elérheti a maganiskolaba jarok szama a
20%-ot.

A maganiskolak népszerusége tobbek kozott annak koszonhetd, hogy 1851 ota az al-
lam fokozatosan atvallalta a maganiskolak (és a népfdiskolak) fenntartasanak koltsegeit
anélkul, hogy szigoru szabalyozassal megfosztotta volna dket egyéni sajatossagaiktol.
Immar hosszu évtizedek 6ta valamennyi maganiskola fenntartasi koltsegeinek 85%-at
az allam allja (fizetések, az épuletek fenntartasa, tanszerek stb.). Az allam abban is je-
lentos szerpet jatszik, hogy novekedjen az uj oktatasiintézmeények létrehozasara gyujtott
tokealap. Az iskolak fenntartasanak maradék 15%-at a szuloknek illetve a diakoknak kell
fedezniuk. Ez az 6sszeg azonban olyan kcsi, hogy senkit nem akadalyoz meg abban,
hogy maganiskolaba jarjon, ha ugy kivanja.

Osszehasonlitasként vesslnk egy pillantast a szintén nagy maganiskolai hagyoma-
nyokkal rendelkez6 Egyesolt Kiralysagra. A statisztikak itt is a maganiskolak népszeru-
ségét mutatjak, szamuk és tanuldi létszamuk névekvo tendenciat mutat. Az adatok mo-
gott azonban egészen mas tarsadalmi jelenségek huzédnak meg. A maganoktatas 1980
korul kezdddo felviragzasa az Egyesult Kiralysagban egyenes valasz az allami oktatas
romloé szinvonalara, az iskolakban folyd munkat korlatozé allami intézkedesekre. Leg-
alabbis azon tarsadalmi rétegek korében, amelyek anyagilag megengedhetik az allami
oktatas kritikajat. Ugyanis egy atlag brit maganiskolaban kb. nyolcszor annyi tandijat kell
fizetni, mint eqy parhuzamba allithaté dan intézményben. llyen magas tanittatasi koltse-
geket csak az egyébként is kivételezett helyzetben lévék vallalhatnak fel. A brit magan-
Iskolak szamanak novekedése tehat azt mutatja, hogy a valaszték bovult a tarsadalmi
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skala felsé szintjein, de dramaian csokkent a tarsadalom alacsonyabb rétegei szempont-
jabol.

| Déaniaban a maganiskolak magas allami tamogatasaval sikerul a valsztékot oly modon
noévelni, hogy az nem sért mas kivanatos politikai értékeket. Az allamilag finanszirozott,
de fliggetlen dan maganiskolairendszer sztbizonyitja, hogy atanulasivalaszték bovitése
kéz a kézben jarhat a tarsadalmi egyenl6ség és igazsagossag novekedésevel.

A dan allam kevéssé avatkozik bele a maganiskolak tgyeibe, még a tanfeligyelet jo-
gan sem. A torvények szerint nagyrészt a szulék valasztott képviseldi latjak el felugyeleti
teenddket. Kulonosen érvényesul ez az atlag 40-50 tanuléval mikodd kis szabadisko-
lakban, melyeket legtobbszor olyan szuldk alapitanak, akik valamilyen okbol elegedetle-
nek az allami oktatasi rendszerrel. Az elégedetlenség leggyakoribb forrasa az, hogy az
allami iskolak tul nagyok és tul személytelenek, a tantervvi keretek szlkek, es a szulok-
nek nem lehet elegendd beleszolasuk az iskola iranyitasaba. A kisiskolak esetében a
szUl8k tobbsége a kdzéposztalyhoz tartozik, azaz oktatok, tisztviselok, ujsagirok, muve-
szek stb. De egyes helyeken a tanulok tulnyomo tobbsége munkascsaladbdl jon. Persze
az osztalykulonbségek Danidban messze nem olyan hangsulyosak, mint Nagy-Britanni-
aban.

Egészében véve az oktatasi maganszektor viragzasat Daniaban mindenki ugy tekinti,
mint a politikai pluralizmus és tolerancia legékesebb megnyilvanulasat. Peldaul az un.
Tvind-iskolak, melyek radikalis és nyiltan marxista felfogasukrol ismertek (gyumolcsei a
hatvanas-hetvenes évek nagy alternativ mozgalmainak), sok tamadast kapnak, de sen-
kinek nem jutna eszébe bezardsukat kovetelni. A kozvélemény szerint amig egy iskola
hallgatlkat tud vonzani, egyértelmien kozcélt szolgal. A dan politikai kultdra szerint a
titakozas és az ellenzéki magatartés hasznos a demokracia szempontjabdl, s ez kulo-
nosen igaz, ha az oktatas terlletérdl van szo. Ezt az allitast igazolhatja az atény, hogy jollehet
konzervativ kormany van hatalmon Daniaban 1982 éta, semmiféle torekvés nem vott arra,
hogy beavatkozas torténjen a baloldali vagy mas alternativ iskolak mukodesebe.

r_——_—_———_ — S —— — ——

Iskolatipus allami magan
altalanos iskola 1-9/10.0. 2430 408
altalanos iskola 8—10.0. — 197
gimnazium 154 20
népfdiskola — 105
| tanar- és szoc.ped.-kepzo

28 1

foisk.

1. tablazat
Az iskolak szama tipusuk es Jelleguk szennt 1990
(A tablazat nem tartalmazza a szakkepzo intezmenyeket es a tanarkepzesen tuli felscoktatasi
Intezmenyeket. Forras: Oktatasi es Kutatasi Minisztennum, Koppenhaga.)

A maganiskolak fobb tipusai

Meglehetésen nagy a valtozatossag a maganiskolak kozott iskolai méretek, oktatasfi-
lozdfia, politikai orientacio vagy vallasi elkotelezettség szempontjabol. Nehéz a pontos
terminolégiat eltaalni, hiszen eltéré az eurdpai s ezen bellul a dan és a magyar szohasz-
nalat is. (Kevés orszag tagadna meg az ,allami” jelzét attoi az iskolatipustdl, melynek
Koltsegvetése 75-80%-ban az allamtol szarmazik.)

A dan maganiskolak valamennyi tipusa alternativ, hiszen 6nallé, az allam altal nem
kontrollalt sajat tanterv alapjan tanitanak. Valamennyi maganiskola alapitvanyiformaban
mukodik.

A ,magan, alternativ vagy alapitvanyi iskola” egymasnak szinonimai tehat, ha Daniat
kivulrél vesszik szemugyre. A belsé széhasznalatban a magadniskola elnevezés viszont
csak bizonyos iskolakat illet: a felekezetiiskolakat (melyek fele lutheranus, fele katolikus),
a nagy, kulfoldi pedagogiai modellekre épllé iskolakat (Freinet, Montessori, Waldorf stb.),
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a szuldk altal létrehozott — sajat pedagdgiai, politikai orientacioju — kisiskolakat, ill. azokat
a tradicionalis, vizsgaorientalt maganiskolakat, melyek a mai napig ériznek valamit a mult
szazad elit hagyomanyaibdl. Ez utébbiak gyakran alapitojuk nevét viselik, és ezek ha-
sonlitanak leginkabb az Eurdpa-szerte népszerl testvérintézményeikre.

A daniai maganiskolak legnagyobb csoportjat azok az intézménytipusok alkotjak, me-
lyek az oktatasi rendszer szerves belsé fejlddésének eredményeképp jotteklétre, és pe-
dagodgiai szemléletikben jelentésen eltérnek az eurdpai mintaktdl, az un. Grundtvig-Kold
pedagogiai hagyomany szellemében tanitanak. Az egyes iskolatipusoknak jellegzetes,
sokszor csak korulirassal fordithato dan neve van. Gylijtészoval szabadiskolaknak hivjak
ezeket az intézményeket, megkulonboztetésul tehat a fent emlitett maganiskolakkal
szemben.

Szlikebb, hetk6znapi hasznalatban szabadiskolanak (friskoler) az altalanos iskolai kor-
osztalyt tanito grundtvigi iskolakat nevezik. Ezek els6tdl a kilencedik-tizedik osztalyig ta-
nitanak.

A mar egybeforrt alapoktatas (1-6. osztaly) és als¢ kozépfoku oktatas (7-9/10. osztaly)
korabbi elkulonulésenek egyik jele az efterskole, a ,folytato iskola” megléte. Az alsé ko-
zépfok egy vagy ket éve végezheto el itt a bentlakasos formabél eredé kiilonleges tanterv
alapjan.

A tankotelezettség korabol kinétt, palyavalasztasban bizonytalan tizenéveseknek ajan!
egy ket ev gondolkodasi id6t a termelesi iskola (production hojskole), melyben egyes
muveltsegi targyak tanulasa mellett tanmuhelyekben dolgoznak, és fizetést is kapnak a
tanulok.

A méltan vilaghires dan nepfdiskola a szabadiskolak kategoériajanak utolsé nagy cso-
portja, a felnottek iskolaja. Ez a grundtvigi hagyomany legbdévebben termd faja, s kevesen
vitatnak, hogy torténetisegeben a dan demokracia egyik alappillére.

A Kisiskolas korcsoporttol a felnéttekig mindenkirol gondoskodo dan pedagdgianak, a
Grundtvig-Kold hagyomanynak sajat tanarképzo intézmeénye van, az Ollerupi Szabad Ta-
narkepzo Maganfoiskola.

A daniai maganiskolak itt kovetkez6 bemutatasa onkényesen a szabadiskolakra kor-
latozodik. Egy katolikus gimnazium vagy egy Walddorf-iskola sokban hasonlit az Euro-
pa-szerte mukodo és Magyarorszagon is ismert hasonlo szellemiségu intézményekhez.
Koncentraljunk tehat a sajatosan dan intézmeényekre, |étrejottuk torténetére és jelenlegi
mukodesukre.

,Népfelvilagositas”

A dan oktatasi rendszer valtozatossaga, az alternativ intézmeények nagy szama egy
jellegzete dan fogalomban gyokerzeik. ,Folkeoplysning” a kifejezés, melynek — mint oly
sok jellegzetes belsé nemzeti fejleménynek — nehéz a forditasa. A szo eldtagja, a ,folke”
nagyjabol megfelel a magyar ,nép” szénka, abban az értelemben, ahogy ezt a magyar
reformkor nagyjai hasznaltak. Az ,oplysning” forditasaval viszont mar bajban vagyunk,
hiszen ,felvilagosodas” jelentés;ben f;Ireveyet[. A magyarban és mas eurdopai nyelvekben
ez egy politikai mozgalom és irodalmi stilusirényzat neve. A  felvilagositas” forditas a ma-
gyar szo6 sajatos hasznalata miatt még félrevezetobb, bar ha ,nepfelvilagositas™-ént vagy
,nepoktatas”-kent forditjuk az osszetételt, a 19. szazadi dan jelentéshez meglehetosen
kozel allunk.

A mozgalom kezdetétdl napjainkig eltelt masfél évszazad létrehozta azokat az allami
és magan oktatasi intézményeket, melyek a ,népoktatas” altalanos feladatait ellatjak. A
Jfolkeoplysning” mozgalma tehat egyike a dan sikertorténeteknek. Ezért van, hogy a 20.
szazad vegi hasznalataban a sz6 jelentése mar jelentdésen leszlkult: azokat a felnottek
reszére szervezett képzésiformaakt, kulutralis és szabadidds tevekenységeket jelzik ve-
le, melyek végzettséget, bizonyitvanyt nem adnak, de jelentdsen hozzajarunak a szeme-
lyiség fejlesztéséhez és a kozosségi kapcsolatok erésitéséhez. Tarsadalmi szinten kife-
jezik a posztindusztridlis tarsadalom ujszerd viszonyat a felszabadult munkaidé kulturalt
eltoltéséhez. A folkeoplysning” legfrissebb, 1991-es parlamentitorvénye a felnottoktatas
egyes intézményel, az ifjlusagi szervezetek, a sportegyesuletek, a felsooktatas tenterven
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kivilli tevékenységei és egyes kulturalis intézmények mikodése feldl rendelkezik. Az uj
térvény a decentralizacié szellemét tikkrozi. A fent emlitett intézmnyek és tevekenységek
tamogatasat helyi, illetve onkormanyzati hataskorbe utalja. Az 6nkormanyzatok szakbi-
zottsagai felelések tahat a népfbiskoldk, a kulturélis, sport és egyéb egyesiletek tenn-
tartasaért, a helyi kezdeményezések felkarolasaert.

Magan- és szabadiskolak
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2. tablazat
Magan- es szabadiskolak

Grundtvig

A népfelvilagositas eredeti jelentésében annak a dan mozgalomnak jelszava, mely
az europai felvilagosodas és romantika nemzeti aramlataként a dan nép, a dan paraszt-
sag felemelését tlizte ki céljaul. A mozgalom atjya és elnevezdje Nikolaj Severin Frederik
Grundtvik (1783-1872), pap, koltd és filozéfus. Az itt kovetkezd torténeti attekintés peda-
gogiajarol és az arra épuld iskolatipusokrdl szdl.

Az 1801-es daniai népszamlalas szerint a lakossag haromnegyede tanyakon és fal-
vakban élt. A jobbagyi kotottsagek hivatalosan mar nem léteztek, a tulajdonviszonyok
azonban kevés mozgasteret nyujtottak a parasztsagnak. A napdleoni haborukat koveté
gazdasagi valsag elkerulhetetlenné tette az agrarreform felgyorsitasat, és az 1814-es,
elemi oktatast bevezet6 torvény mutatja azt a felismerést, hogy a reform nem lehet sike-
res a parasztsag legalabb minimalis iskolazottsaga nélkul. Az elemi iskola néhany osz-
talyan kivul a konfirmaciéra készulés vasarnapi vagy esti orai azonban ki is meritették a
parasztsag oktatasat. Az 1830-as parizsi forradalom, majd az ezt kovetd eurdpai forra-
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dalmi hullam iranyitotta a figyelmet a tarsadalom széles rétegeinek politikai és szocialis
kiszolgaltatottsagara, képviseletik hianyara. 1831-ben regionalis tanacstestuletek felal-
litasara kerult sor, melyben moédosabb farmerek is helyet kaptak. Ezen testliletek néme-
lyikébem fogalmaztak meg, hogy az elemi iskola nyujtotta oktatas kevés, esti iskolakra
és agrarféiskolakra van szukseég.

Abban, hogy a népiskolaztatas felismer szikségszerisége nem a hagyomanyos ok-
tatasi intézmeényeket szllte, kiemelkedd szerepet jatszott Grundtvig és az 6 nyomdokain
halado népneveldk egész sora.

Grundtvig vallasos énekeit a mai napig énekelik, s nemcsak istentiszteleteken, hanem
eskuvékon és karacsonykor is. Osszes muvei mintegy 130 kotetet toltenének meg, né-
zetei — Ujabb és Ujabb interpretacioban — a mai napig befolyasoljak a kozgondolkodast
s elsGsorban az oktatasiintézmények miikodését. érdeklodése az oktatas kérédéseiirant
szemeélyes tapasztalataiban gyokerezik. Thomas Rordamakovetkezoképpenfoglaljadsz-
sze Grundtvig nézeteinek kialakulasat:

,Kilencéves koraban Grundtvig a thyregodi paphoz kerllt magantanuloként. Keésdbbi
visszaemlékezésel szerint ez volt a tanulas legjobb formaja, hiszen otthonias légkort biz-
tositott. Tizenot evesen az arhusi latingimnazium »ellenséges rengetegé «-be kerilt. Ro-
vid id6 alatt meggydulodlte a »fekete iskola«-t, mely halott betlitenger konyortelen biflazasat
kovetelte. 1854-ben azt irta, hogy szivesen szavazna a gimnaziumok eltorlse mellett,
mert az ottani oktatas lelekold, ujratermeli a butasagot, és elidegeniti a hallgatokat a va-
l6sagos élettdl. 1834-es, A dan négyeleveld lohere c. pamfletjében azt allitotta, hogy a
j0 iskola okos és energikus fiatalok intézménye, ahol olyan ismereteket és készségeket
sajatitanak el, melyeket késdbbi életiUkben hasznositani tudnak.” (1)

,Grundtvigra nagy benyomast gyakoroltak angliai utjai, kiilonéssen Cambridge szelle-
me. Nem tulzas azt allitani, hogy a trinity College Ultette el azt a magot, melybdl a nép-
féiskola elképzelésse kinott. Itt Grundtvig azt latta, hogy az oktatok és a hallgatok kozott
élénk interaktus bontakozik ki, s nem csak a tandrakon. A college létforma, a kozos szal-
las olyan tevekenységeknek es olyan tanar-diak viszonynak nyujtott teret, mely elkép-
zelhetetlen lett volna a Grundtvig altatl megtapasztalt unalmas €s hagyomanyos koppen-
hagai egyetemen.”(2)

A tarsadalmi-gazdasagi problemak megoldasat, a forradalom elkeruléset, a nemzeti
hagyomanyok apolasat, a hitélet megujulasat Grundtvig csak a nevelés szemléletenek
és gyakorlatanak gyokeres megujitasaval |atta keresztulvihetonek. Az 1830-as evekben
sorra irta e témaban ropiratait, ezekbdl korvonalazodik az altala elkepzelt parasztféiskola
koncepcioja.

LAl félt, hogy az »ugyeskeddk egy kis csoportja kisajatitja a kormanyzas intezme-
nyeit«, hogy a klasszikus nevelési hagyomanyt koveto oktatasi intézmeények » megmer-
gezik a késobbi allamférfiakat«, akiknek dontései »forradalmat robbanthatnanak ki«, mert
a demokracianak »nem lennének széles tarsadalmi alapjai«. A parasztfoiskola létreho-
zasa »élet vagy halal kérdése« a dan tarsadalom szempontjabdl.

Ebben a »mindennapi dan élet és allampolgarsag iskolajaban« széles koru képzésre
kerulne sor, mely »messze meghaladja a vallas, iras és aritmetika hagyomanyos tan-
anyagat«. A »néplélek«, a »népi karakter fejlesztésének« iskolaja lenne, azaz mentali-
tasaban és tematikajaban dan: a dan nyely, a dan jellem, a nemzeti hagyomanyok es a
kozos sors tanulmanyozasanak szintere. »Humanista« iskola, de nem a muveltsegtar-
talmat illetéen —Grundtvig nagyon ellentmondasosnak tartotta, hogy tavoli korok es tajak
nagyjai, a gorogok vagy a rémaiak diktaljak a tananyagot —, hanem emberkozpontusa-
gaban, ahogy az megnyilvanulhat a »torténeti-poétikai« megkozelitesben.

A féiskola »az élet iskolaja« kell legyen, szemben a gimnaziummal, mely »a halal, a
holt betl iskoldja«. Szerepe a »raébresztés«, a »felvilagositas«. »Raébredni« pedig a
mindenkiben benne szunnyadé »életlehetdségre« kell, az élet célja e lehetéseg megva-
l6sitasa. A dan népben rejlé lehetéségek feltarasahoz segitséget nyujt »az északi, nor-
dikus mitoldgia« ismerete, hiszen a mitosz adhat fogdédzot »a néplélek« megismerése-
hez, az »onmeghatarozashoz«. A »torténeti-poétikai« szemlélet tehat nem ismereti vagy
esztétikai kivanalom, hanem modszer. A »lathatatlan vilag, a lélek vilaga« rendelkezik
»Kreativ erével«, s feltarasa az »éloszo« (el6adas) és a »tarsalgas« segitsegevel lehet-
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séges. A torténeti-poétikai megkozelités »élénk egyuttmikodést« kivan és eredményez
oktatok és hallgatdk, hallgaték és hallgatok kozott. A tanulasi folyamat vegeredmeénye
igy nem kiszamithatd, tanar altal nem kontrollalhaté és lefojthato. A kérdezést batorito
szabad el6adas, a hozzaszollas, avita, az érvelés, a kotetlen beszélgetés, s kozos ének-
lés a modszer tarhaza.

»Az ember nem majome«, nem »okitas«-ra —Grundtvig nem is hasznalta, gyulolte az
»okitas« szot—, hanem »felvilagosodasra«, »raébredésre«, szerves fejlédésre an szuk-
sége. Ebbe beletartozik a keresztényi megujulas is, de Grundtvig uj vallasos megkozeli-
tése szerint »el0szor az ember, aztan a keresztény.«” (3)

Nézeteiben ol tettenérhetd az eurdpai felvilagosodas, Rosseau és Pestalozzi neve-
léselméletének hatasa, de a nemzeti (és skandinav) hagyomanyokra épites igénye
Grundtvigot a romantika nagy iskolajahoz kapcoslja.

A grundtvigi koncepcié logikus része, hogy a ,folkeoplysning”-ben valo reszvetel ered-
ménye nem szamszerusithetd. A szabadiskolak mai napig érvényes alapszabalya es ko-
zos jellemzdje, hogy nincssenek évkoziés év végi vizsgak, erdemjegyek. A Szabad Ta-
narképz6 Fdiskola példaul valészinlleg vilagritkasag: a tanulmanyokat lezaréan ugy ad
tanari diplomat, hogy a hallgatok az 6t év alatt egyetlenegy vizsgat sem tesznek.

Grundtvig az altala megalmodott féiskola létrehozasahoz nem tudta a feltételeket el-
6teremteni, nem nyitotta meg kapuit a Parasztakadémia Soroban. De hosszas tarsadalmi
vita bontakozott ki arrdl, hogy az agrarreform megvaldsitasa érdeében nem altaanos kép-
zést, hanem konkrét mezdgazdasagi studiumokat kell beinditani. Ez a pragmatikus to-
rekvés létre is hozott néhany mezdgazdasagi technikumot, melyek varosi kornyezetben
a kialakuloszakképzési rendzserbe illeszkedtek be. A 19. szazad masodik fele az allami
iskolarendszer és a maganiskolak valasztékanak bovulését is magaval hozta. Az elitkép-
Z€s, a vizsga- és teljesitmeényorientaltsag igénye parhuzamosan jelentkezett a falusi la-
kossag felemeléset célul kituzo torekveésekkel, s meg is teremtette varosi intézmeényrend-
szeret.

Ha a dan iskolarendzser fejlodése csak ezen a sinen halad, Dania nemm tért volna el
jelentésen mas nyugat-eurdpai orszagoktol. A gazdasagifellendulésre, a helyz és orsza-
gos kormanyzatirendszer atalakitasara, a demokracia intézményeinek kialakitasaranem
kerulhetett volna sor, vagy csak joval kéesobb. Ezeknek a pozitiv valtozasoknak a kulcsa
a megnyilé nepfoiskolak népdzerusege, a széles koru népoktatas bevezetése, a paraszt-
sag felemelése. Grundtvig volt tehat ennek a mozgalomnak az atyja, ebben rejlik mai
napig elo kultuszanak magyarazata.

Ropirataiban, elédasaaiban, konyveiben kifejtett elmélete, pedagdgiai szemlélete ter-
mékeny talajra hullt. A tarsadlami problémakra megoldast keresé reformpedagogusok,
papok es politikusok talaltak meg Grundtvigban jelképesen és valosagosan is azt a
vezeéralakot, akihez csatlakozhattak, akinek elméletét a gyakorlatban kiprébalhattak.
Vagy éppen vitatkozhattak vele, s sajat megoldasi javaslataikkal fejleszthették tovabb a
dan mentalitast és —nem tulzas— a tarsadalmi berendezkedést mai napig meghatarozo
dan pedagodgiai szemléletet.

Kold és a szabadiskolak

Christen Kold (1816-1870) volt az a pedagdgus, akinek a népfdiskolak és szabadis-
kolak otthonias, meleg légkoriket koszonhetik. Legendas figurajardl (a ,paraszt Szdkra-
tesz”) szamos torténet kerengett mar életében: fiatla koraban mezitlab, tanitéi diplomaval
neveloskodott médosabb csaladoknal, s a gyakorlatban tapasztalta meg a bibliai torté-
netmondas eldonyeit az olvasashoz képest. Szokatlan pedagdgia modszerei miatt nem
Kapott allast allami iskoldban, igy elkisért eqy misszionaiust a Kézel-Keletre, és konyv-
kotoként kereste kenyerét. Félretett pénzét hazahozva sajat iskolat kezdett épitnei 1851-
ben, egy szerény, zsupfedeles hazat. A kisgyermekek szamara megnyitott,szabad” isko-
aja lett az ése a hires ryslingei népféiskolanak. (Kold haza a mai napig all, néhany szaz
meterre talalhat6 a népféiskola épuletegylttesétél.) Es ez a kisérlet alapozta meg a sza-
badiskolai mozgalom kialakulasat is.

Grundtvig pedagdgiai elmélete nagy hatassal volt Koldra, anyagi tamogatast is Grundit-
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vig segitségével szrzett. Szerinte azonban a népoktatast fiatalabb korban, a kotelezd ele-
mi helyett (friskole), vagy azt kovetden (efterskole) kell széles korlveé tenni. A gyermek-
eknek nagyobb a fogékonysaguk a koltészetre és a bibliai vagy mitoldgiai torténetekre.
sajat iskolajaban a Szentirast, egyhaztorténetet, dan és sakndinav torténelmet és kolté-
szetet tanitott, de persze szerepelt az iras, az olvasas és az aritmetika is a tantargyak
kozott. Ennek ellenére sok tamadas érte, hogy nevelési koncepcidja nem szolgalja a gya-
korlati készségeket, és nem ad kenyeret tanitvanyai kezébe.

E tdmadasok miatt iskolajat tobbszor koltoztette, de mindig tanitvanyaival lakott, egy
haldteremben is aludt veluk, s kézosen végeztétk a bentlakasos iskola fenntartasanak
feladatait. Inkabb apja, mint tanara volt tanitvanyainak, az otthonias, bizalomra épité lég-
kor megteremtését |atta 6 feladatanak. A figyelem és atordédés nydijtja azt a kornyezetet,
mely az eltévelyedésre valdé hajlamot jora valtja. A szorgalom, az igyekvés, a masokkal
torédés, a felebarati szeretet azok az értékek, melyeket az iskolanak kozvetitenie kell.

Kisérletei latogatékat vonzottak, s a kibontakozé népfdiskolai mozgalom is sokat atvett
javaslataibol, megoldasi médozataibdl. Pedagdgiai elveinek {6 letéteményese azonban
nem a felnéttek, hanem a kisgyermekek iskolaja, a szabadiskola lett. Kold elméleti és
gyakorlati utmutatasa a szabadiskola mukodését illetéen a mai napig meghatarozé. ,Sza-
bad” iskola, ment az geyhaztdl és az allamtol fuggetlendl Iétezik. A szlil6k donté szerepet
jatszanak mind az iskola elétrehivasaban, mind fenntartasaban. A szuldék valasztjak ki
és fizetik a neveldket, s azt varjak el t6luk, hogy ne dljék ki a gyerekekbdl a termé-
szetességet, ne ,gyaluljak bele” egy merev vizsgarendzser kovetelményeibe. Az él6sz6
és a személyes példa erejével neveljenek a szuléfold szeretetére, a keresztény értek-
rendre, a masik iranti figyelemre.

Eletének utolso évtizedét Kold egy népfbiskola igazgatojaként toltotte. Kold ,vara”, a
dalumi népféiskola volt az elsd, mely ndi hallgatokat is fogadott, a nyari honapokban. Ez
ujitasnak szamitott, hiszen a legtobb népfdiskola csak téli programokat szervezett férfi-
aknak. Mas népfdiskolak nyomdokain haladva Kold engedményt tett a tantervet illetéen:
a lélek ép1tését szolgalo tantargyakon tul elismerte a természettudomanyos ismeretek
és gyakorlati készségek elsajatitasanak fontossagat, s tanrendjében kinalta az ezeknek
megfeleld targyakat.

ma, mintegy szazotven évvel az els szabadiskola alapitasa utan kozel kétszaz olyan
Intézmeny van Daniaban, mely Grundtvig és Kold szellemeben tanitja az iskolakoteles
korosztalyt. Altalaban nem bentlakasosak. A tanuléi létszam tekintetében nagy valtoza-
tossagot mutatnak. Némelyik tobb szaz, tulnyomo tobbséguk azonban szaz alatti tanu-
l6val dolgozik. A koldi kezdetek 6ta szukségszerien modernizalni kellett az iskolak tan-
rendjét, de az alapelvek nem valtoztak: a szabadiskolak a mai tarsadalmi korulmenyek
kozott is az egyéniség mind szabadabb és teljesebb kibontakozasat kivanjk elésegitnei.
Az altalanos ismeretek elsajatitasaval egyenrangu fontossa tehat a muvészeti-kreativ ne-
velés és a gyakorlati jartassag megszerzése a lehetd legvaltozatosabb terlleteken. A
tantargyi keretek lazak, gyakori az egész osztalyra vagy az egéesz iskolara kiterjedé pro-
jektmunka, amelyben a részbétel minden tanulonak (és a kozosségnek) sikerélmenyt
nyujthat. A szelekcié és a teljesitményorientaltsag helyett tehat az egyéni és a kozossegi
feladatok valtozatossaga és végrehajtasuk sikere késziti fel a tanuldkat az életben valo
helytallasra.

A napi munka iskolagy(lassel kezdddik, ekkor beszéli meg az iskola k6zossége a leg-
fontosabb teenddket. ElImaradhatatlan a kozos éneklés és elhangzik egy-egy torténet
vagy vers is. Atorténetmondas, az él6sz6 kultusza a lehetd legtobb hagyomanyos targyat
is athatja, s a gyerekek gyakran maguk készitik el ,tankényveiket”. De az el6szonak leg-
nagyobb szerepe a torténelemmel, irodalommal valé ismerkedés soran van. Dania tor-
ténelmével, a mitoldgia és a Szentiras torténeteivel, alakjaival €l6sz6 utjan talakoznak a
tanulok. Az eseménykronika és az adathalmaz helyett a személyes példakereses, a nem-
zeti hagyomanyokkal valé azonosulas kap hangsulyt. A k6zésségi, nemzeti kotodes az,
mely biztositja az egyéniség szabad kibontakozasat, a tettrekészséget és anemzet fenn-
maradasat.

Mint minden maganiskola esetében, a szabadiskolak iranyitasaban is jelentds szerpet
jatszanak a szUl6k és a teleplilés mas képvisel6i. Bekapcsolddnak az iskolai programok
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szervezésébe, gyakran a tanitasba is. A Szabadiskolak Orszagos Egyesulete mintegy
szaz éve mikodik, célja atapasztalatcsere megszervezése, a szabadiskolak erdekeinek

orszagos képviselete, a szll6k beleszélasi joganak érzése, a hagyomanyok apolasa.

Az efterskole

A szabadiskoak egy kulonleges csoporntjak alkotjak az un ,folytato iskolak™. grundtvig
és Kold szellemében mikodd bentlakasos intézmenyek, a 14-18 evesek jelentkezhetnek
ide. Altaldban egy, ritkabb esetben kkét-harom évet téltenek a tanuldk az efterskoléban.
Ezekbdl az iskolakbdl is mintegy kétszaz mukodik Daniaban, stabilan magas a szulok
és a tanuldk érdeklddése. Sokan allami altaanos iskolabdl jonnek ide, itt végzik el az alsé
kozépfok egyik osztalyat. Leggyakrabban az utolsd, a kilencedik vagy a tizedik odztalyt.
A tovabbtanuldk részére az efterskole is lebonyolitja az alsé kézépfoku zardévizsgat, s
ebben eltér a szabadiskolak hagyomanyaitol.

Az efterskole egyik vonzerekét az adja, hogy sok tizeneves szeretne egy uj kornyezetet
kiprobalni, a szuldk is batoritjak az onallésag elso lepeseit. Vagy eppen a konfliktusokkal
terhelt otthoni kotnyezetbdl lehet ide menekulni, uj baratokat, gondoskodo neveldket ta-
lalni. A szUldktdl vald figgetlenedés, a bentlakasos iskola uj eletformat. nagyobb felelos-
séget, mas kihivasokat jelent.

Nagy a valtozatossag az iskolak kinalatai kozott, sajatos pedagogiaihagyomanyaikkal.
foldrajzi elhelyezkedésukbdl adodo eldnyeikkel, intézmeényi infrastrukturajukkal versen-
genek a jelentkezdkért. Egyes iskolak nagy hangsulyt fektetnek az elméleti targyakra,
masok a sportokra, de vannak olyanok is, melyek egy farmot vagy mas termel6 egyseget
uzemeltetne. MindegyikUiknek célja, hogy a lehetd legszélesebb tapasztalatot nyujtsa ta-
nuldinak. A tandrakon kivul valtozatos szabadidds és kozosségi tveekenységek folynak.
Szervezésuk, lebonyolitasuk nagyrészt a tanuldk feladata, csakugy, mint a takaritas el-
végzese vagy a konyhail kisegités. A tanarok, a neveldk legtobbszor szintén az iskola
tertletén laknak, egész nap a tanuldk rendelkezésére allnak. Az efterskole szamukra is
Inkabb életforma, mint pusztan munkahely.

Az efterskoléban eltoltott is6 nagyban hozzajarul a tizenévesek egyéni és kozossegi
felelosseégerzetének kialakitasahoz vagy megerdsitéséhez. Megtanuljak a tanoran kivuli
csoportmunkat is, lehetéseguk nyilik olyan készsegeik fejlesztésére, melyek a hagyoma-
nyos iskola keretei kozt estelge hattérbe szorulnak.

Mind a szabadiskolak, mind a folytato iskolak tanuldi kozott nagyobb létszamban ta-
lalhatok az un. ,nehezebb esetek”, a kulonbozd tanulasi vagy szocializaciés problémak-
kal kUzdé gyerekek. A Grundtvig és Kold pedagdgiajat koveté iskolat a dan kozvélemeny
turelmesebbnek, a teljesitményt szélesebben értelmezének tekinti, mint az allami iskolat.
A csaladias légkor, a neveldk tanuldkkal toltott magas oraszama, a batorité kornyezet
segithet behozni a lemaradast vagy feloldani a konfliktust.

Az efféle altalanositasokon tul azonban nagyon nehéz lenne éles hatarvonalat huzni
a szabadiskolak és az allami altalanos iskolak kozott, f6leg ha a pedagégusi mentalitast
vizsgaljuk. Grundtvig és Kold pedagdgiai elképzelései a kezdetektdl eltelt mastél évsza-
zad alatt iskolak ezreit hivtak életre. Nézeteik széles koru tarsadalmi tamogatottsagot él-
veztek, hatasuk messze tulmutat iskolaik falan. Befolyasoltak a demokratikus politikai in-
tézménystruktura kialakulasat, az egész tarsadalom mentalitasat.

hatasuk az oktatasi rendszer egészét tekintve még nyilvanvalobb. valamennyi peda-
goguskepzd intézmény tanrendjében hangsulyosan szerepel a dan pedagodgiai hagyo-
many elmélete és gyakorlata, valamilyen szabadiskola-tipus —leggyakrabban a népféis-
kola—réven szinte minden pedagdgusjelolt megtapasztalja a grundtvigi 6rokség miben-
letét. Ennek kovetkeztében nemcsak a szabadiskolakat, hanem az allami iskolakat is at-
hatja az egyéni szabadsag tisztelete, a siker 6nmagahoz mérnt megbecsilése, a k6z6s-
segi felelGssegérzet, a kozvetlen tanar-diak viszony.
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A nepfoiskola

A nepfoiskola sajatossagal. Mult es jelen

A népfdiskola a felndttek szabadiskolaja. Leggyakrabban egy négy-6t hdnapos, bent-
lakasos tanfolyamon valé részvétalt jelent. Felvételi kivanalom az életkoron kivil nincs,
a 18. évét betoltott jelentkezd az érdeklédése és személyes adottsagai alapjan valaszt
a kinalt kurzusokbol. A népféiskola a hallgatok teljesitményét vizsgak vagy osztalyzatok
segitségevel nem meri, bizonyitvanyt nem allit ki, végzettséget, szakmat nem ad, atkép-
zest nem folytat. A tanfolyam elvégzésérdl szold igazolast j6 néven veszik a felsGoktatasi
Intézmenyek, hiszan a felvételét kéro hallgato élettapasztalatainak egyik bizonyitéka, de
ezen tul nemigen van a népfdiskolanak pontra, uj poziciéra, apropénzre valthaté haszna.
Mégis, a tarsadalom bluszke a népféiskola intézményére, a népfdiskolak Iétét a kozvéle-
meény helyeslése kiséri, fenntartasuk tamogatasa helyi kozosségeket mozgosit, latoga-
tasa buszkeség forrasa a hallgaté szamara, a csalad és a‘baratok korében.

Torténelmi szerepuk vitathatatlan. Hozzajarultak a paraszti osztaly felemeléséhez, de
a falunak, az agraragzadasagnak adtak vissza a kimuveltebb féket. Modern allampolgari
Ismereteket nyujtottak, es innovaciot kezdemeényeztek a hagyomanyosan konzervativnak
tekintett falusi lakossag korében. Mindezt ugy, hogy a hagyomanydérzés bastyai maarad-
tak, a nemzeti kultura letetemeényesei. Vonzéerejuk hamarosan kiterjedt a varosi fiatalok-
ra, s a 20. szazad elejere nem maradt a mozgalomtdl érintetlen tarsadalmi réteg. A Da-
niaba latogato kulfoldiek, a kivandorlo danok vitték magukkal a példat a vilag legkulon-
bozobb tajaira.

Vallalva a leegyszerusites kockazatat, azt mondhatjuk, a kis teruleten €16, kis népes-
segu Dania fennmaradasat, nemzeti identitasanak megdrzesét, prosperitasat koszoni a
népfoiskolanak. Azt a mentalitast képviseli, melyet pozitiv nacionalizmusnak nevezhet-
nénk. Nem tulzas tehat altalanosnak tekinteni pozitiv tarsadalmi megitélésuket, s nem
véletlen a fennallasuk 6ta magas hivatalos tamogatottsaguk. Kevés olyan oktatasi intéz-
menyhalézattal talalkozhatunk, mely ennyire fuggetlen tudott maraddni a mindenkori po-
litikal elit torekveseitdl, vagy ugy is mondhatnank, amely mint mozglaom mindenkori po-
litika-felettisegevel tudta az aktualis nemzeti érdekeket szolgalni.

Mindez nem jelenti azt hogy egy-egy népfdiskola ne vallalta volna fel bizonyos politikai
Iranyzatok torekvéseit. Alegels6 népfdiskola 1844-ben Roddingben, a dan-néemet elen-
tetekkel terhelt Eszak-Schleswigben nyitotta meg kapuit, s kiallt a dan kisebbség hivata-
los nyelvhasznalati joga mellett. De mar itt tettenérhetok annak az elismeresre melto on-
merséekletnek a csiral, mely a késobbiteruleti vitak rendezése soran a danokat jellemezte.
Johan Wegener, anepfdiskola elso igazgatoja egyik beszédében a kovetkezoket mondta:
A hazaszeretet nem jelenti azt, hogy ellenségunket gyuloinunk kell, még kevesbe azt,
hogy el kell forditanunk fejunket attdl a széptdl és j6tol, melyet mas orszagokban latha-
tunk. A német nép nagyszerd, s a skandinav népek legkozelebbi rokona. A rokonsag, a
szomszédsag, a kulturalis kapcsolatok, a hasonlé érdeklodés, a kozos szenvedes es fel-
elmek, a kozos remények és vagyak, s bizonyos mértekig kozos erenyek €s blunok a ne-
met népet legjobb baratunkka kellene hogy avassak.”(4)

Az orszag nagy tarumaként élte meg, hogy 1864-ben elvesztette a deli tartoményokat
(s az els6 népfdiskolanak helyet ado telepulést is). De ekkorra a népféiskolak szellemi
mozgalma és maguk a népfdiskolak olyannyira megrésitették a nemzeti erzest, a nem-
zethez tartozas gondolatat és a nemzetért érzett felelésséget, hogy Dania hamar talpra
tudott allni a haborus veszteség utan, s uj forrasokat tudott talalni mind a szellemi, mind
a gazdasagi fejlédéshez.

sikerult tehat a kételkedok szamara bebizonyitani, hogy a tudatlannak tartott, lenezett
parasztsag nagyon is tanulékony. Fogékony a ,felvilagositasra’, az uj eszmeék befogada-
sasra. A népnevelok kincsesbanyara bukkantak. |deoldgiai, politikai meggyo6zodesuk,
pedagogiai elveik nagy valtozatossagot eredmeényeztek a létrehozott intézmenyek pro-
filjaban, de a grundtvigi hagyomany kovetése maradt a kozos nevez6.Még a 20. szazad
,voros” vagy ,eurdpai’ népfdiskolai esetében sem a jelz6, hanem a jelzett sz6 arul el tob-
bet az intéezmenyrol.
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Az elsé otven év toretlen novekedést hozott mind az iskolak, mind a népfdiskolat veg-
zettek szamat tekintve. Egy termékeny idészakot kivalasztva: 1865 és 1869 kozott 85 uj
iskola nyitotta meg kapuit. Amelyik nem tudott hallgatokat vonzani tobbé, vagy tanarai
mas aspiraciot kovetve eltavoztak, az bezar. A dinamikus névekedést mutatja, hogy mig
az 1867/68-as tanévben 1500 korli hallgatét tanitottak, a szazad végén a népfdiskolak
szama 70-80 korul mozgott, és az éves beiskolazas tébb mint 5000 {6 volt.

A 20. szazad statisztikaja a haboruk és a nehezebb gazdasagi idészakok miatt némi
hulldamzast mutat, de a népfdiskoldk szama stabilizaléddott, legtobbszor —jelenleg is— a
szaz korul jar. A mindenkori huszonévesek, a népféiskolak legfontosabb koroszalyanak
15-20%-a kerll elébb vagy utébb népfdiskolara, de a hallgatéi |étszamot nehéz altala-
nossagban megmondani a révid nyari tanfolyamok, a nyugdijasok kéthetes népféiskolal
programjainak bevezetése s példatlan népszerisége miatt. 1991-ben példaul a népfdis-
koak 800 rovid tanfolyamra iskolaztak be hallgatokat a legkulonb6zdébb korosztalyokbdl.

A népfdiskolak jelentds valtozéson kellett hogykeresztilmenjenek mar a hallgatok fel-
készUlltsége miatt is. Mig az elsé népfdiskolak a miveltésg alapelemeit €s gyakorlati is-
mereteket nyujtottak, a mai népfdiskoara jelentkez6k dontd tobbsége érettségivel, diplo-
maval, szakmaval rendelkezik. Ennek megfeleléen egészen mas kurzusokat kinalnak a
mai népfbiskolak. Pedagdgiai alapvetésik magaan hordozza afolyamatos megujulas ke-
pességét, s a mozgalom népszerubb és hiresebb, mint valaha.

A héskor nehéz kortlményeit, az atalakitott tanyakat, a nagy halétermeket hamarosan
felvaltottak a népiskola céljara tervezett épuletegyuttesek. Kituntetett szerepet mindenutt
a nagy el6éadoteremnek szantak. Ez adott helyet —s mindezt jelen idében is irhatnank—
a reggeli gyllésnek, a kozos éneklésnek, itt hangoztak el a mindennél fontosabbnak tar-
tott el6adasok, és esetleq itt zajlottak a kozos étkezések. A nagyterem elmaradhatatlan
kelléke az el6addi emelvén, a emplomi szoszék parja, és mogotte az egész falat betolto
festmény, mely a falusi élet egy jelenetét, a dan tajat vagy egy mitolégiai torténetet ele-
venit meg.

A legtobb népfdiskola annak a falunak vagy tajegységnek a nevet viseli, ahol elhelyez-
kedik. Ez a tény is jelzi, hogy a telepulést és az iskolat szoros szalak fuzik 0ssze. Az
orszag minden részérdél, sét kulfoldrdl is toborzddott hallgatok rendszeres kapcsolatban
allnak a helyi kozosséggel. Az el6adasokra, unnepségekre, kulturalis rendezvenyekre
hivatalosak a kornyékbeliek, s az iskolaszék tagja, tehat a dontéshozdk kozott is szep
szammal szerepelnek a telepulés képviseldi. A népfdiskolak igy szoros kolcsonhatasban
allnak a nekik helyet ado kozosséggel és a mindennapi valésaggal.

A nepfoiskolak mindennapjai

A mai népféiskolak méretukben, programkaikban, filozéfiéjukban ériasi valtozatossa-
got mutatnak. Sokféle formajat nyujtjak az eredeti eszme, a tanarok és a diakok k6zos-
ségének megvaldsitasara. Buszkék is egyéni sajatossagaikra, hangsulyozzak massa-
gukat, tobbek kozott azért is, mert ezzel tudnak versenyezni a jelnetkezdkert. Az iskolak
meglehetdsen kis |étszammal: 60-100-150 hallgatoval dolgoznak egy-egy tanfolyam ide-
jén. Kulon népfdiskolai torveny (legfrissebb valtozatat 1991-ben fogadta el a parlament)
tartalmazza azokat a szervezési feltételeket, melyek megvaldsitasa esetén az allami ta-
mogatas jar. Tartalmi kérdésekben természetesen teljes az intézményi autonémia.

A népfdiskola tanévét hosszabb, tobb honapos tanfolyamok és a rovid kurzusok val-
takozasa teszi ki. Az egyes hallgatok néhany honapot, de maximum csak egy évet tolte-
nek a foiskolan. Az egy-két hetes rovid kurzusokat a népfdiskola tobbnyire a tanfolyamok
KOzOtti szUnetek idejére szervezi. A részvétieért tandijat kell fizetni. A hallgatok bizonyos
targyak tanulasa vagy készségek elsajatitasa kedvéért jelentkeznek az adott népfdisko-
lara, de a jelentkezés célja messze tulmutat a megszerezni vagyott ismereteken vagy
készségeken.

A rovid programok a leheté legvaltozatosabb elméleti témakat kinaljak vagy egy prak-
tikus késszség elsajatitasat (pl. az eutanazia vagy szabds-varras), de sokakat vonz a
tarsasagi élet vagy pusztan a kornyék, a kikapcsolodas.

A hosszu tanfolyamok hallagtéi leggyakrabban a fiatal felnéttek korébdl kertinek ki. A
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kozépiskola befejezése és a felséfoku tovabbtanulasi idészak kozott tartanak egy Kis pi-
hendt a nem teljesitményorientalt népfdiskolan. Uj kornyezetbe akarnak keriilni, uj bara-
tokat talalni, ujfajta tevékenységeket kiprobalni. Sokan ez id6 alatt dontik el, hogy munkat
keresnek-e majd vagy tovabbtanulnak, s milyen szakiranyban. Nagy szamban talalhatok
a nepfdiskolasok k6zott munkanélkuliek is.

A 2-4-6 honapos tanfolyamokon valé részvétel egy valasztott életformat jelent. A hall-
gatok altalaban kétagyas szobakban laknak, tobb szoba alkot eqgy lakdkozosséget. Pon-
tos beosztas alapjan vesznek részt a takaritasban, az éttermi és egyéb kisegité munka-
ban. A k6zosen végzett munka, az onkiszolgalas lényeges eleme a népfdiskolai életnek.
Az igy megsporolt fenntartasi kéltségeket mas célokra, példaul kirandulasok tamogata-
sara fordithatjak. A kozosségi életet néhany alapszabaly iranyitja (alkoholfogyasztas, ha-
zautazas, pihendidd stb.)

A napirend kituntetett eseményei a kozos étkezések. A dan hagyomanyoktdl eltéréen
az ebed a féetkezés, mert egyben iskolagydlés is. Ekkor hangzanak el a hirdetések a
kulonb6z6 kozossegi tevekenysegekrdl, itt a legkonnyebb egy-egy feladatra jelentkez6-
ket toborozni.

Délelott és déluatn folynak az drarend szerinti foglalkozasok. Ezek kozott rend-
szeresen, az elsé népfbiskolak meghonositott hagyomanya szeritn szerepel egy-egy eé-
6adas, melyet egy tanar vagy egy meghivott vendég tart mindenki szamara. egyébként
a kotelez6 es avalasztott tantargyak toltik ki a anpot. A heti 25-35 ¢ra valaszthatésaga
és beosztasa nagy valtozatossagot mutatiskolanként. Egyes helyyeken a szervezett cso-
portok nagyreszt egyutt vannak egész nap, és a tanfolyam valasztott programjanak tar-
gyait kozosen tanuljak. Mashol teljesen egyéni orarend is 6sszeallithato a kinalatbdl. Al-
talanos szabaly, hogy az elméleti targyak és a muvészeti vagy készségtargyak fle-fele
aranyban tegyék ki a hallgatok érarendjét mind az ,altalanos”, mind a ,specializalt’” nép-
foiskolakon.

A Ryslinge Folkehojskole altalanos programokat szokott meghirdetni, fétargyanként
1992/93-ban példaul a kovetkezdket kinalta: pszicholdgia, irodalom, okoldgia, politikal
Ideologiak, filozofiatorténet, filmtorténet, életmod-torténet, angol, francia, ujsagiras, eti-
ka, régészet és helytorténet. A hallgato heti 5-6 orat {északként ezen targyak valamelyi-
kébdl vehet fel, s valaszthat mellé tovabbi egy-két studiumot kisebb draszamban. A gya-
Korlati targyak kozul kotelezden valaszthato a keramia, grafika, textiimunka vagya foto-
zas. kituntetett szerepe van ezen a féiskolan 9is) a zenének: hangszereken lehet tanulni,
mukodik tobb zenekar és korus. Ryslinge j6 példa abbdl a szempontbdl is, hogy gyakran
tuzi ki egy-egy ,hasznos” projekt megvalositasat. A megvasarolt szomszeédos farm istal-
l0épuletébdl a hallgatdk alakitottak ki a zenetanulas termeit. Egy népi épitészeti hagyo-
manyokkal foglalkozo csoport felépitett egy tipikus zsupfedeles tanyahazat, egy masik
csoport neprajzi gyujtéssel muzeumma rendezte.

A specializalt intézményre |6 példa az Ollerupi Atlétikal Népfdiskola. Feléves vagy
egesz éves sporttanfolyamai, rendkivul magas szinvonalu sportlétesitményei és alapi-
toja, Niels Bukh hire vonzza a hallgatdkat. van sajat atlétikai elitcsapata, amely rend-
szeresen kivalé eredménnyel szerepel a nagy nemzeti és nemzetkozi versenyeken. De
az igazi nepfdiskolai hagyomanyhoz hiven ez az intézmeény is nyitva all mindenfele kor-
osztaly és sportképesség el6tt. Az igényes spotoktatas miatt egyetlen feltéetle a jelent-
kezesnek a |6 fizikai erdnlét. Az drarend felét a sportok teszik ki, a masik felében elmeleti
és muveszeti targyak kozul kell valasztani. Az elméleti targyak itt bizonyos értelemben a
sport segédtudomanyaiként szerepelnek: jogi ismeretek, higiénia, anatomia stb., de a Ki-
nalatban szerepel az etika, az esztétika, az irodalom és a dan nyelv is.

Az orarendifoglalkozasokon tul szamos alkalom nyilik —esténként vagy a hétvegeken—
az egyeéni hobbiknak valé hodolasnak és a kozos tevekenysegeknek. Rendszeresek a
tancestek, a stinjatszas, a meccsek, egy-egy szuletésnap is konnyen az egéesz iskolat
mozgosité unneppé valik. E programokban részt vesznek a tanarok is, gyakran egesz
csaladjukkal, hiszen 6k is a népfdiskolateruletén élnek, s munkajuk messze nem er veget
az orakkal.
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Ktilonos. ..

A népféiskolai életforma egyik alapeleme, hogy van id6 az alapos, személyes isme-
retség kialakitasara, nem lehet megbujni a tanari vagy a hallgatoi szerep mogott. A hosz
szas eqgyuttlét sorén az ember raébredhet, hogy az elsé benyomasai feluletesnek bizo-
nyulnak, hogy a mas tarsadalmi, csaladi hatteret vagy generaciot képviselok esetleg
masként gondolkodnak, masban hisznek, mas értékeket képviselnek. A tobbiek lehetnek
irritaloak vagy passzivak, de lehetnek lelkesitok és szorakoztatok is. Kozosségben élve
az ember minden cselekedetének tobbféleképpen értelmezhetd jelentése van. Akarva-
akaratlanul atértékelodik az ember én-képe, mert egy kozosseg tukrében meérheti meg
onmagat es tarsait.

A két emlitett, eltéro profilu népfdiskola programja |6l példazza a hagyomanyok tovab-
bélését: az altalanos képzés, a személyiség komplex fejlesztése a cél. A népfdiskola le-
hetoséget nydjz mindenkinek, hogy a szamara kedves dologgal foglalkozhasson, de ra-
veszi, hogy valami ujat is kiprobaljon. Tobb tudast és fejlettebb készsegeket nyujt, s ily
modon is szolgalja az onismeret fejlesztését és az onkiteljesitest. A szelesen értelmezett
tanulasi folyamtot nem terlei szik mederbe, nem terheli szorongassal a vizsgara keszu-
lés. A népfdiskolan eltoltott idé —bar teveékenységgel és tarsasaggal teli— tulajdonképpen
elmeélkedésre valu: ki €s mi vagyok, honnan jottem, mit jelent itt €s most a |étem, milyen
a korulottem lévo tarsadalom, s milyen szerepek varnak ram szukebb és tagabb kornye-
zetemben.

A hoskor didaktikus népfoiskolai a 19. szazad nehezebb feltételei kozott konnyebbem
tudtak hallgatoik szamara tomegesen érvényes valaszokat adni. Alacsony iskolazottsa-
gu, homogeén hallgatésaggal, eqgy lassan fejl6do tarsadalom keretei k6zott dolgoztak.

A ma népfdiskolaja nem tudja megadni a valaszt ezekre a kérdésekre, hanem olyan
specialis korilményeket teremt, melyek fogodzot nyujtanak az egyén yzamara, hogy hol
keresheti valaszait, hogyan élhet teljesebb életet.

Itt érdemes felhivni ujra a figyelmet, hogy a szabadiskolakat —s igy a népfoiskolakat—
az allam tekintélyes mertékben szponzoralja. A jelenlegi rendelkezés szerint az intézme-
nyek fenntartasi koltségeinek 75%-at az allam bizotsitja. Tovabba allami tamogatast, 6sz-
tondijat kérhetnek a szocialisasn raszorulok, hogy a tandijat ki tudjak fizetni. mindezt eqy
olyan iskollatipus tamogatasara adja az allam, mely nem ad végzettséget vagy szakmat.
Sarkitva ugy is mondhatnank, az allam azert finanszirozza a népfoiskolakat, hogy ne ad-
Janak kepesitest. Az embent, az allampolgart neveljek. Mégpedig a sajat belatasuk sze-
rint, ahogy a legjobbnak latjak. A ,szponzor’ nem kivan beleszdlni a tartlami munkaba,
nem szabalyozza sem a bemenetet, sem a kimenetet. A dan népfdiskola az intezmeénye-
sitett oncélusaqg, az egyeni, a kozosségi es a tarsadalmi 6nmagaert valésag gyonyoru
peldaja.

Vitak kereszttiizeben

Az allam és a népfoiskola viszonya persze nem volt mindig felhétlen. Majd egy évtizedig
tarto vitat eredmeényezett az ifjusagi deviancia kezelésének kérdése. Az 1960-as évek
vegetol, amikor az ifjusagi alkoholizmus és kabitészerezés ugrasszeriien megnoveke-
dett, az onkormanyzatoktol a rendérségig sokan ugy gondoltak, hogy a devians fiatalok
korrekciojara kivaloan alkalmas a népféiskola. A szabalyozott életmdd, a kozosség ereje
helyére billenti az eltévelyedettet. A szenvedélybetegségben szenveddk, a javitointézet
esetek nepfoiskolara kuldése valéoban humanus elgondolasnak tlinhetett, de felkészulet-
lenul érte a tanari gardat. Az intézmény falain belllre tette, az ottani munkat veszélyez-
tette, de nem oldotta meg a problémat. Az Orszagos Népfdiskolai Egyestilet tiltakozott,
tarsadalmi vitat kezdeményezett, melynek eredményeképp az egész ifjisagpolitika at-
gondolasara sor kerult. Szamos javaslat fogalmazodott meg, Uj intézkedések, megoldasi
modok bevezetése kezd6dott meg. A népfdiskolakat illetéen kompromisszumos megol-
das szuletett, hogy maximum 6t szazalékot tehet ki a devians hallgatok létszama, akiknek
felvetelerdl az iskola maga dont. Senkit se lehessen népfdiskolara ,itélni”. De az intéz-
meny sem zarkozhat el teljesen az ifjusag és az egész tarsadalom e sulyos problémaja-
nak megoldasatol.
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A mozgalom modern térténetében nem zajlott viharok nélkul a népfdiskolak alkalmaz-
kodasa az uj tarsadalmi elvarasokhoz, illetve a hallgatok alkalmazkodassa egy alapve-
téen mult szazadi modell kivanalmaihoz.

A Daniaban mar 1966-ban kezdddé ,68-as didakmozgalmak” torekvései elérték a nép-
féiskolakat is. Tobb helyen (Ryslinge, Askov stb.) tort ki lazadas az igazgaté személye, a
bentlakasbol eredé szigoru szabalyok ellen. Egyes helyeken a hallgaték megtagadtak az
egyuttmuikodést az iakola fenntartasaban valo részvételben, s ezt konny volt azzal ma-
gyarazni, hogy ezeket a fiatalokat elkényeztette a masodik vilaghaborut kovetd toretlen
gazdasagi fejl6dés és a joléti allam gondoskodasa. Ezek a hallgatok mar olyan csaladi
és anyagi hattérrel rendelkeztek, melyhez képest sokkal szerényebben, szabad-
sagukban korlatozottan kellett a népfdiskolan élniik. Néhany elbocsatott tanar és igaz-
gatd, tanulmanyaikat megszakité hallgaté aran viszonylag révid idé alatt a népféiskolak
kerultek ki ebbdl a vitabol gydztesen. A népfdiskolai tanulmanyokat dnként vallaljak a hall-
gatok, szabadsagukban all tajékozodni az egyes intézményekrdl, melyek kozott nagy k-
lonbségek talalhatok, de beiratkozasukkal fel kell hogy vallaljak a konstruktiv magatar-
tast.

A fegyelmi kérdéseket lehetett az intézményeken belul rendezni. Sokkal nagyobb hul-
lamokat vetett az a parhuzamosan zajlo vita, mely a népfdiskolak ideoldgiai-politikai be-
folyasarol szolt. Vajon a népfdiskola tanarainak feladata-e egy hatarozott allaspont vagy
megqgyo6zodés képviselete, vagy oly modon kell a hallgatokkal foglalkozniuk, hogy az
onallo meggydzdodeés kialakitasaban mutassanak utat? A népfdiskola iskolaszéke, igaz-
gatdja elvarhatja-e tanaraitdl, hogy egy adott nézetrendszert kozvetitsenek, vagy szabad
kezet kell adjanak?

Ez a vita a hetvenes évek elejének politikai kontextusaba helyezhetd. A tobb évtizedes
szocialdemokrata kormanyzas, a j6léti allam szigoru adopolitikaja, az erés allami beavat-
kozas az 1970-es évek elejére kitermelte erds ellenzékét. Az 1972-es valasztasokon
szétrobbant a megszokott politikai rendszer, tizenkettore emelkedett a parlamentbe jutott
partok szama, erds tarsadalmitamogatast kaptak a liberalis partok, s6t még a szélséjobb
szinezetld Jovépart is. A valasztok egy tekintélyes része ugy érezte és jelezte, hogy a
tarsadalmi szolidaritas, az allami kontroll, a k6zosség egyén folé helyezése meghaladja
a kivanatos szintet.

Nem maradt igy a tarsadalmi vitaktol érintetine Grundtvig és Kold hagyomanya sem,
mely a a nemzet erésségét, fennmaradasanak kulcsat a nemzeti hagyomanyok megor-
zésében és az északi identitas erdsitésében latta. A népfdiskolak hagyomanyosan a
nemzeti érzés —s ha ugy tetszik—, a dan nacionalizmus aplooi. (Mint tudjuk, ez mar a kez-
det kezdetén sem mutatott agressziv vonasokat, de Eurdpa 20. szazadi torténelme sza-
mos elrettent6 példat produkalt.) A nem sok eredménnyel hirdetett semlegesseg, a német
megszallas a NATO-hoz, majd az Eurdpai Kézosséghez csatlakozast eredmenyezte.
Egyes féiskolak ellenezték ezeket a Iépéseket, masok nyitottak az eurépai eszme, az
Internacionalizmus iranyaba.

E vitak természetébdl kovetkezéen nem lehetett egységes allaspontra jutni a népfois-
kolak kovetendd politikajat illetéen. A modositott oktatasi torvények tukroztek a tarsada-
lom Uj polarizalédasat. Az 1970-es népfdiskolai torvény megkonnyitette a nem hagyo-
manyos népfdiskolak alapitasat. Radikalis tanarok egy-egy csoportja példaul kivalt, s let-
rehoztak a sajat elképzeléseiknek megfeleld, egy-egy politikai iranyzat vagy tarsadalmi
mozgalom nyilt képviseletét felvallalg ,marxista”, ,feminista”, ,eurépai” stb. iskolaikat.

A mozgalom legtobb intzéménye azonban megmaradt a hagyomanyos, altalanos ar-
culat mellett, azaz liberalis maradt abban az értelemben, hogy nem kivanta meg tanara-
itdl a hasonlo ideoldgiai elkotelezettséget. Az iskolaszékek a helyi sajatossagok és lehe-
toségek figyelembe vételével dontenek az adott népfdiskola altalanos célkitlzéseirol,
muikodési elveirdl, melyhez hozzarndelik a koltségvetést. Ezek szellemében nevezik ki
az igazgatot. Az igazgato joga a tanarok fleévtele, hivatalban maradasahoz viszont a tes-
tulet jovahagyasa is kell. Ennek kovetkeztében tehat mindig helyi megegyezés és erde-
gyensuly kérdése egy adott nézetrendszer vagy mentalitas érvényesulésse. Vegso soron
pedig az a dontd, hogy a tobb lépcsén, a kdlcsonds kontrollmechanizmuson keresztul
kialakitott iskolai profil tud-e hallatokat vonzani. Minden intézmény addig gazdagitja a

65



KOVACS KATALIN

sokszerliség palettajat, amig tarsadalmi igany van fennmaradasara. A népfdiskolai moz-
galom igy mar a sokadik értelemben szolgalja a demokracia érvényyesuléseét.

A népféiskola szerepe €s jovoje

A mai népféiskolakat bemutatoé kiadvanyban (5) Ove Korsgaard igazgaté szentel egy
fejezetet a mozgalom jovéjének, ennek kivonata kovetkezik.

A jelenlegi népfdiskolai torvény gyakorlatilag nem engedi eg a népfdiskolaknak, hogy
az oktatas hagyomanyos értelmezése szerint ,hasznosak” legyenek. Nem adhatnak ke-
pesitést, nem vizsgaztathatnak, nem szolgalhatnak semmiféle konkret oktataspolitikai
elképzelést. Meglehetésen draga egy ilyen kiterjedtintézményrendszer fenntartasa. Miert
a hozza valé ragaszkodas?

A népfdiskola nem all egyedll azon jelenségek, tevékenységek kozott, melyek ,ha-
szontalanok” a sz6 pragmatikus értelmébe. Miért innepeljuk meg a karacsonyt? Mi hasz-
na az éneklésnek, a tancnak? Miért almodozunk?

Régen bebizonyosodott, hogy az aimodasban, a ,haszontalan” tevékenységek Uzése-
ben megakadalyozott ember beteggé valik. A kizarélagos haszonelviségre épuld tarsa-
dalom életképtelen. A mai fejlet orszagokban tapasztalhaté valsagtunetek azt jelzik, hogy
a materialis gazdagsag nem elegendé a gazdasagi, okoldgiai, tarsadalmi problémak
megoldasahoz. A gazdagsag fogalmanal modern értelmezéséhez nemcsak materialis-
pragmatista, hanem kulturalis megkozelitésre is szukseg van.

A népfdiskola célja és szerepe a kulturalis gzadagsag megteremtése. Ez a célmegfo-
galmazas visszanyulik az ,iskola” 6gorog jelentéséhezm a szoazt jelentette ,szabad”,
,semmiben nem korlatozott”. Platon és Arisztotelesz szohasznalataban az iskola a )0 és
szabad élet”, a szabadidos tevékenység szinonimaja is volt. Mar ekkor sem jelentette a
passzivitast, hanem azokat a munkavégzéstdl mentes korulményeket, melyek kozott az
ember létezése felol gondolkodhatott. Szellemi tevékenységek réven gazdagithatta az
életrél szerzetttapasztalatait, vonhatta le kovetkeztetéseit. Az antikvitas éles kulonbseget
huzott a szellemi szabadsagot jelentd oktatas-tanulas és a munka k6zé. A munka fogalma
azota oriasi valtozasokon ment keresztul, mind fizikai, mind zsellemi formajaban életunk
meghatarozo eleme, ondefinicionk alapja lett. Munka lett a tanulas, tarsadalmilag-gaz-
dasagilag hasznos lett az oktatas.

Mindezek mellett azonban az iskola megtarthat valaimt a szo6 eredeti jelentésebol. Kel-
lenek olyan intézmeények, tobbek kozott a népfoiskolak, melyben kozos €s egyeni gon-
dolkodasra gyulnek 6ssze az emberek, hogy |létuket, szerepuket a vilagban ertelmezni
tudjak. Ez nem zarja ki a hagyomanyos értelemben vett testi-szellemi gyarapodast, uj
Ismeretek és készségek elsajatitasat, de az utébbi nem lehet a kizardlagos cél.

Folyamatos felvilaagosodasra van szukségunk onmagunkrol, a tarsadalmunkrol, gyo-
kereinkrdl és a kornyezetunkrdl, melynek létezésunk révén részesei vagyunk. Ezt a fel-
vilagosodast szolgaljak a népfdiskolak, s ez a célkitizés biztositja jjovojuket.

Ove Korsgaard emelkedett szavai mellett |6 néhany forrast idézhetnénk, mely a tech-
nologial fejlodés okozta elidegenedés és elbutulas, a tarsadalmi darwinizmus verseny-
szellem és a szakbarbarizmus elleni harc {6 bastyait latja a népfdiskola intézményében.

A dan tarsadalomban olyan mértékig meghonosodott ez a felfogas, hogy j6 néhany
munkahely és mas jellegl oktatasi intézmény pozitivumként konyveli el a nlpféiskolai
vegzettséget. Nem lesz minden hallgaté humanusabb, megértébb, konstruktivabb vagy
onallo kritikai magatartasra képes, de valamit mindezekbdl megtapasztal és esetleg el-
sajatit. Igy a népféiskola szelleme hozzajarul, hogy a tarsadalom felnétt tagjai specialis
tudasukon és objektiven mérheté teljesitményukon tul jobb munkat végezzenek, jobb
konfliktuskezeld képességgel éljék csaladi, kozosségi, tarsadalmi életiiket. Hogy minden-
Ki a képessége, tehetsége, kedve szerint, de vegyen részt az orszag kulturalis oroksé-
genek medrzésében, érezzen feleldsséget 6nmaga és kornyezete irant.

Az a szerep, mely mas tarsadalmakban egy szlik elitre harul, DAniaban milliok szerepe
lett. A nepfdiskolak generacioknak segitették behozni kulturalis lemaradasukat, hozza-

Jarultak a tarsadalmi egyenl6tlenség felszamolasahoz, a kulturalis kilonbségek csokken-
tesehez.
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Nem veéletlen, hogy éppen a népfdiskolai mozgalom réveén fejtett ki hatast Dania szinte
jelentéktelenul kicsi orszaga az egész vilagon. A felnéttoktatas dan modellje sok nemzet
otkatasi és tarsadalmi reformtorekvéseit megtermékenyitette. Norvégia és Svédorszag
konnyen atvette és sikerre vitte a modellt. A skandinav orszagok ,tarsadalmi laboratori-
uma” kivalé terepet nyujtott. De Skandinavian kivil kevés esetben sikerult a modell atul-
tetéséhez egyszerre eléteremteni mindent: anyagi tamogatast, tanarokat, hallgatokat.
Magyarorszagon a ket vilaghaboru kozott elsésoran a Reformatus Egyhaz jatszott jelen-
tés szerepet a mozgalom meghonositasaban, majd a 1990-es évek rendszervaltozasa
keltette életre a népfdiskolakat.

Nehét elére latni, milyen valtozasokat hoz a dan népfdiskolak életébe a fejlett vilag
tarsadalmi korszakvaltasa. Nem lesz-e jogos a provincializmus, a nacionalizmus, a be-
feléfordulas biralata, mely mar manapsag sem teljesen alaptalan? Mikoddképes lesz-e
a poszindusztrialis tarsadalomban az az allampolgari eszmény, melyet a mai dan tarsa-
dalom konszenzussal tamogat? Mukodik-e majd ugyanez kifelé, egy globalis kontextus-
ban?

Most, az 1990-es évek kozepén erds a torekvés a hagyomanyok folytatasara. De van-
nak mar, akik a jovo szazad kérdeseit feszegetik.

Az Ollerupi Szabad Tanarkepzo Foiskola

A dan szabadiskolai rendszer végére maradt egy sajatos pedagoguskepzo intézmeny
bemutatasa.

Egy kitérével kezdve: a dan oktatasi torvények szerint a magan és szabadiskolakban
ugyanolyan fizetési kategoriak leteznek, mint az allami intézményekben. Ezzel a rendel-
kezéssel az allam elejet veszi annak a jelensegnek, mely sok orszagban megfigyelheto.
DAniaban az oktatasi maganyszektor nem kinal jobb fizetéseket, a tanerdket is az iskola
tipusa, ideologiai arculata, nem a magasabb javadalmazas vonzza. A szabadiskola sza-
badsaga abban is érvényesul, hogy felvehet képesités nélkuli, vagy nem pedagogus veg-
zettségu munkatarsakat is tanari munkakorbe. A rendszernek azonban van sajat tanar-
képzo intézete is, az un. Szabad Tanarkepzo Foiskola (Den fire laererskole).

A masodik vilaghaboru, a német megszallas idején merult fel komolyan az a veszeély,
hogy a dan szabadiskolai mozgalom hattérbe szorulhat, grundtvig és Kold hagyomanya
elhalvanyodhat, ha nem jon létre egy olyan fels6oktatasi intézmény, mely hivatalbol ezt
az aramlatot szolgalja. Tobb meghiusult kisérlet utan, a halodo ollerupi népfoiskola meg-
vasarlasa révén sikerult otthont teremteni az elsé és a szakma maig egyetlen alapitvanyi
maganfoiskolajanak.

Sok tekintetben egyedulallé ez a féiskola. Mintegy husz évre volt szukseg a jelenleg
Is érvényes mikodési koncepcié megszilarditasahoz, az allami pedagoguskepzéstol el-
téré vonasok intézményen kivlili elfogadtatasahoz.

Sajatos a féiskola felvételi eljarasa, és a tobbi dan tanarképzé intézmeémynel is maga-
sabb a hallgatok atlagéletkora, 25-27 év. A jelentkezék donté tobbsége olyan iskolatipus-
bdl, a szabadiskolakbdl jon, amely nem ad osztalyzatokat, pontoakt. Sok jelentkezonek
megvan az évekkel korabban letett érettségi vizsgaja, de a féiskola csak at1zeves alap-
iskolazottsag meglétét kéri szamon. A felvételi egy beszélgetéssorozatbol all, melyet a
foiskola oktatoi és mar felvett hallgatoi folytatnak a jelolttel. Emberitulajdonsagakra, kom-
munikacios keszségeére, élettapasztalaira kivancsiak. A beszélgetéssek eredmeénye fel-
vétel, eltanacsolas vagy ,idékérés” lehet. Ez utdbbi alapjan azt tanacsoljak a jelentkezo-
nek, hogy toltson el még valamennyi id6t munkaval, kilfoldi utazassal vagy egy nepfo-
iskolan, mert alkalmas lehet a tanulmanyokra, ha tapasztaltabb és érettebb.

A tanulmanyi id6 6t év. Az alapozé els6é négy félévet, a kotelez6 studiumokat egy tobb
honapos vagy egész éves tanitasi gyakorlat koveti. A gyakorlo iskollat a hallgaté valasztja
ki, ahol teljes tanari munkakort lat el, teljes fizetést kap. A gyakorléév soran a féiskola
szaktanacsadoival folyamatosan konzultal. A gyakorlati év utan a hallgato tovabbi ket
évig tanul, ekkor mar érarendjében magas a valasztott tantargyak szama, s ekkor spe-
cializalédhat valamelyik szabadiskolai korosztalyra. A féiskola mindennapjainak szerve-
zése, beozsatsa nagyon hasonlit a népféiksolakehoz.
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A tapasztaltsag és érettség a felvételkor és a tanulmanyok elvegzéséhez azért dontg,
mert a hallgatok ugy jutnka el a diplomaig, hogy egyetlen formalis vizsgat sem kell leten-
nitk. A féiskola bentlakasos, a tanérakon valo részvétel kotlezé, a szébeli és irasbeli fel-
adatokat kell megoldani, a kozos projektekben részt kell venni. Az oktatok és a hallgatok
dontik el a féiskola altalanos tanrendi utmutatéjan belll, hogy pontosan mivel kivannak
foglalkozni az egyes tantargyakon belul. Ennek eldontését hosszadalmas vita elézheti
megq a félév elején. Ez a tervezésre szant idészak alakitja ki a csoport és az egyes hall-
gatok motivaciojat. A tesztek és a vizsgak 0sztonzd erejének helyét a magas motivacio,
a tanulmanyok irénti elkotelezettség tolti ki. Kozosen és folyamatosan értékelik az elvég-
zett munkat. A diplomat az oktatdi garda itélioda a hallgatorél, munkajjarél szerzett be-
nyomasok alapjan, s a diplomahoz szoveges értékelés csatolnak.

Sajatos kovetelményrendzsere miatt az ollerupi féiskola vonzza a ,csodabogarakat”.
Sokszor megfogalmazodott az a vad, hogy felvesz olyanokat, akik a hagyomanyos fel-
vételi kovetelményeknek nem felelnek meg mashol. Kulonosen az idésebb, harmincas-
negyvenes hallgatok kozott talalhatok olyanok, akik mas palyan kudarcot vallottak, vagy
nem voltak sikeresek csaladi-barati kapcsolataik alakitasaban. A féiskola kozegében pré-
baljak ujragondolni céljaikat, valoban sokszor proba-szerencse alapon. Az intézmeény bi-
raloi ugy velik, hogy mivel pedagogusjeloltekrdl van szd, veszeélyes lehet a patyolgatas.
A foiskola azonban kitart misszidja mellett. A kritikus eseteket eltanacsolja, de tirelmes
a mindenkiben fellelheté érték megtalalasaban, a pozitiv szemeélyiségfejlodés, a palya-
valasztas elésegitésében. Egy sokszinu oktatasi rendzser csak |0l jarhat a szines tana-
regyéniségekkel, a valtozatos emberi mintakat képviselé pedagégusokkal.

A végzetteknek nemigen van elhelyezkedési problémaja. Kulonbozeti vizsgat annak
kell tennie, aki allami iskolaban akar tanitnai. Egyébként az Ollerupban szerzett diplomat
szivesen fogadjak a legkulonb6zdbb kulturalis intézmeények, egyesuletek és persze a
nagy szamu szabadiskolak barmelyike. A grindtvigi pedagogiai flefogast vallé iskolakban
helyezkedik el a végzettek tulnyomo tobbsége.

Az olerupi foiskola épiletében kapott helyet, de téle fuggetlen az a kutatécsopport,
mely Grundtvig és Kold pedagdgiai munkassagat, valamint a szabadiskolakat kutatja. Az
allando kutatast az allam finanszirozza, és 6sztondijakkal vonzzak a hazai és kulfoldi
kutatoakt. Az orszag egyik legnagyobb pedagdgiai szakkonyvtarat gondozzak itt, mely-
nek tekintélyes részét a teljesséegre torekvé Grundtvig-gyljtemény és a réla sz6lé dan
es nemzetkozi szakirodalom alkotja.
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