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élés sok Ujformajat (Uj szérakozasi formak, kozéleti szereplés, utazas, iskolatol fuggetlien
képzési formak, vallasi tevékenység stb., amelyek kordbban egyszerien nem létezhet-
tek), igy szemukben az iskolaban ,levés” értéke rohamosan esik. A Szerkezet oldalan
allok ezt a varatlan és erételjes elfordulast nem értik, nem tudjak feldolgozni. Az elemi és
az altalanos iskola szintjén a szll6k részérél még elég er6s maradt az igény, hogy az
iskolaban ,levés” a csaladbdl valo kilépést, a szlli torédés atmeneti felfliggesztését je-
lentse.

Ma a tarsadalom és az iskola k6zétt mindeképpen egy Uj ,,szerzédes” kérvonalazoda-
sara volna szukség. Egy olyan szerzédésre, amely jelzi az iskola felvallalhato funkcioit
(elsésorban oktat, alsobb szinteken esetleg megtart valamennyit altalanos foglalkozta-
tasi szerepebdl), és amely definidlja a tarsadalom érdekérvényesitésének lehetéséegeit

is. Egy ilyen ujabb szerzédés azonban egyeldre csak dlom, a ldathato trendek — a tarsa-
dalom oldalan — a Szerkezet tovabbi ,eltavolitasara” utalnak.

Konkluzioként azt mondhatjuk, hogy a lenti tarsadalom szemsz6gébdl nézve a Szer-
kezet identitasa meglehetésen kedvezdtlenul alakul. Ezt a képet, a ,lenti” tarsadalom vi-
szonyulasat a keretbdvitési igyekezetek (uj iskolak, uj osztalyok, uj oktatasi profilok) ér-
demben nem tudjak javitani. A Szerkezet atideologizalasara, atpolitizalasara tett kisérle-
tek pedig kimondottan kedvezétlenul befolyasoljak. Tarsadalomkutatéi tapasztalataink
alapjan azt mondhatjuk, hogy a romaniai magyar tarsadalomban az intézményekrél al-
kotott kép, az intézményekkel kapcsolatos viszonyulas csak nagyon nehezen valtoztat-
haté meg. Ebben a vonatkozasban egy hosszutavra kidolgozott stratégia mutatkozik
szUukségesnek.

BIRO A. ZOLTAN

,Nekunk csangoul konnyebb lett lenne...”

A kétnyelvi oktatas lehetosegei
a moldvai csango magyar falvakban

Dolgozatom kozvetleniil kapcsolédik az Edes Anyanyelviink 1994.1. szdmaban meg-
jelent A moldvai csango gyermekek kétnyelvisége cimi irasomhoz, melyben haromeves
tapasztalatom alapjan moldvai tanitvanyaim nyelvhasznalatat prébaltam meghatarozni.
Megallapitasom, miszerint ,a moldvai csangé gyermekek az anyanyelvi egynyelvisodes
folyamatanak utolsé, legjobb esetben a latens kétnyelviség fokozatan helyezkednek el”,
elsésorban Moldva székelyes csangd falvaira vonatkozik, ahonnan tanitvanyaim is van-
nak. Az északi csangok, bar 6k voltak a régebbi és erdteljesebb csoport Moldvaban,
,nagyrészben elromanosodtak, csak a falvaknak a neve maradt meg, a katolikus vallas
és a csaladi nevek... Ezel6tt 10-15 évvel végigmentél a falunk, a gyermekek az utcan,
az iskola udvaran még magyarul jatszottak. Most végigmegyunk, egy arva szét a gyere-
kektél nem lehet hallani” — irja Kallos Zoltan Gydjtési élményeim Moldvaban cimi eléa-
dasaban (Magyarorszagi Csangé Fesztival és Konferencia, Jaszberény, 1993.). De errdl
gy6z6dtem meg magam is 1993 nyaran Szabdfalvan, és a teljes nyelvcserérdl beszélt
Perka Mihaly szabofalvi torténelemtanar is, amikor az altala vezetett anyanyelvi kér miatti
zaklatasairdl beszélt. Osz Erds Péter, pusztinai szarmazasu magyartanar, a Moldvai Ma-
gyarsag cimi csangé ujsag fészerkesztéje a Romaniai Magyar Szé 1994. marcius 23-i
szamaban ,a magyar nyelvterilet legkeletibb végein él6 (tengédd, pontosabban szdlva
halédd) haldoklo” magyar népcsoportrél a kovetkezét irja: ,Sokan csak az utébbi par esz-
tendében dobbentek ra arra a rettenetes lelki-szellemi genocidiumra, ami ott végbement.”

Dolgozatom elkészitéséhez eddig és jelenlegi moldvai tanitvanyaim — 1990 éta tanitok
VII., VIII., osztalyos, 12-14 éves moldvai cséngdé magyar gyermekeket a csikszeredai Jo-
zsef Atttlla Altalanos Iskolaban —, 6sszesen 102 gyermek (falvankénti megoszlasban 44
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diészéni, 23 pusztinai, 14 magyarfalusi, 6 frumészai, 5 labniki, 5 lujzikalagori, 3 Iészpedi,
1 klézsei és 1 komani gyermek) szdbeli és irasbeli vallomasait hasznaltam fel. Bar kér-
déseim és a megadott fogalmazasok témai elsésorban a gyermek élethelyzeteinek,
anyanyelvhasznalatdnak megismerését, a kommunikaciés képesség fejlettségének fel-
mérését céloztak, a gyermekek nyelvi megnyilatkozasai nemcsak anyanyelvi képzésuk-
hoz, hanem szocioldgiai, szocidlpszicholdgiai 6sszefuggések felméréséhez is alapul
szolgaltak.

_Mikor én kijottem Csikszeredaba, senkit nem ismertem. Nem volt kivel besziljek. Mint-
ha banatam lenne, hogy kijottem” (Ldszlo Eronim, VII. C., Frumésza) ,Egy kis csangoé
lany allt az udvaron. Egyedil maradott. Nézi a masik gyerekeket, hogy jatszanak az ud-
varon. A hopelyhek hullnak. A lany nézi, milyen vidamak a gyermekek. Hazafelé gondol-
kozik. Gondolta, hogy milyen j6 lenne, ha 6 is otthon lenne. Eszibe Uttt a szul6foldje.
(Bece Alina, VII.C., Pusztina. ,Egy csomé csango kisfiu a szunetben gondolkozik Es
mongya gondolatban Miért nemtelik el ez az évharmad? Havaz szépend, és nézi a fiukat
és a lanyokat, hogy csuszkalnak. O varja, hogy hazamenjen, hogy lassa meg a szileit
és a testvéreit’” (Pogar Carmil, VII.C., Magyarfalu).

Ezek az 1994. januar 19-n, egy évharmad magyarnyelv-tanulas utan irt kis anyanyelvi
megnyilatkozasok a megrendité pszichopedagdgiai kdvetkeztetéseken tul arrél gydztek
meg, hogy tanitvanyaim nemcsak csaladnevikben érzik a magyarsagukat (Laszlo, Berc,
Pogar, Balint, Fodor,Fustos, Barto, Erés, Szécs, Gabor, Horvat és még sorolhatnam a
roman helyesirassal irt neveket), hanem nyelvikben is, és az 6 moldvai csangé nyelvja-
rasuk biztos alapul szolgalhat magyar anyanyelvi képzésukhoz.

Tovabbi kérdéseim kozul kiemelném a csaladon bellli nyelvhasznalatra vonatkozokat:

— Milyen nyelven beszélnek a csaladban?

— Milyen nyelven beszélnek a szulék a nagyszuldkkel?

— Milyen nyelven beszélnek a szuleitek veletek?

Az elsé kérdésre mindannyian azt valaszoltak, hogy csangoéul. Ugyanezt valaszoltak
a masodikra is, de tobben még meg is indokoltak: ,Csangdé magyar nyelven, mert nem
tudnak j6l romanul” (Balint Horatiu, Magyarfalu). ,Csangoul azért, mert a nagyszulok nem
értik a roman szét j6I” (Bece Alina Pusztina). ,Csangosul, azér ma mindig csangoésul be-
szeélnek és szaratik” (Farkas Ciprian, Lészped).

Megoszlottak azonban a valaszok, amikor afeldl érdekl6dtem, hogy milyen nyelven be-
szélnek a szul6k gyermekeikkel. A magyarfalusi, frumdszai, lészpedi, klézsei, labniki, ko-
mani gyermekek kivételével a csangé nyelvet nevezték meg a szllé-gyermek kapcsolat
nyelveként. ,Csangoul, mert romanul nem tudtak helyesen, maradtak szégyenben” (Ma-
gyarfalu). ,Azért beszélnek velem magyarul, hogy megtanuljak.” (Labnik). ,Csangdul,
mert meg szoktak beszélgetni csangoul” (Lészped).

Romanul is, magyarul is szélnak gyermekeikhez Dészénben, Lujzikalagorban, Pusz-
tinan, de megitélésem szerint a tobbi csango faluban is. Ennek okara igy vilagitott ra az
egyik kisfiu: ;,Amig kussebbek voltunk, romanul beszéltek, hogy tudjunk az iskolaban.
Amikor nagyobbak lettink, akkor magyarul.” (Pusztina).

Az anyanyelv tehat a csalad kozvetitésével vertikalisan még 6roklédik nemzedékrdl
nemzedekre a székelyes csangé falvakban. A gyermekek ,a csaladban, az utcand, a me-
zénd”, ahogyan a legnagyobb természetességgel irjak, a magyar nyelv moldvai csangé
nyelvjarasat bezélik (,csangoul”).

Nem véletlen tehat, hogy az utols6 kérdésemre a gyermekek nagy tobbsége, 9 kivé-
telével, azt valaszolta, hogy konnyebben megértette volna az |. osztalyban a magya-
razatot magyarul, mint romanul. ,Nekiink csangéul konnyebb !stt lenne, mert nem tud-
tunk romanul” (Magyarfalu). ,Inkabb csangéul, mert akkor még nem tudtunk romant”
(Pusztina).

A roman nyelvet tehat a gyermekek elsésorban az iskolaban sajatitjak el. De Iévén,
hogy tanitvanyaim szilei is tobbséglkben helyteleniil beszélik a tanitasi nyelvet, amely
a szamukra is idegen nyelv, valamint alacsony szinvonalu iskolai képzettségiik sem teszi
lehetévé, hogy gyermekeiknek segitsenek a tanuldsban, a gyermekek nem logikus
osszefuggesben hanem mechanikusan memorizalva tanulnak. Igy tartés ismereteket
nagyon nehezen szereznek, kovetkezésképp kulturalisan visszamaradnak.
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Az oktatd-nevel6 munkaban megkerulheté ugyan az anyanyelv, de az anyanyelvi tu-
datallapot nem. Ma mar Apaczai Csere Janos,Comenius, Gheorgghe Lazar 6ta koz-
tudott, hogy anyanyelven konnyebben és mélyebben rogzitédnek az ismeretek. Ket-
nyelvid kornyezetben tehat elsédleges feladat az anyanyelvi fonéma és nyelvtani
rendszer kialakitasa.

Iskolankban a legmegddbbentébb élménylnk az volt, hogy a VII. osztalyba érkezé
moldvai tanitvanyainkkal nemcsak anyanyelvbdl kellett az abécétdl indulni, hanem oériasi
hianyossagokat kellett potolnunk a tobbi tantargybdl is, amelyet addig roman nyelven ta-
nultak. Haroméves tapasztalataink azt igazoljak, hogy bar két év alatt nem lehetett potolni
hattanitasi év anyagat, a gyermekek értelmi és gondolkoddképessége, tudasszintje, sze-
mélyisége nyelvi kompetenciajuk fejlédésével egyenes aranyban gazdagodott.

A szul6kkel beszélgetve azt is tapasztaltam, hogy az utébbi években az erdélyi és ma-
gyarorszagi iskolaztatas, valamint a magyarorszagi munkavallalasi lehetéségek hatasa-
ra megnétt az anyanyelv tekintélye, az anyanyelvi oktatas iranti igénye a moldvai csangé
magyar falvakban.

Az erdélyi és magyarorszagi anyanyelvi képzés tehat, ha kisebb-nagyobb hibakkal ter-
helten is, atmenetileg, esetleg alternativ formaban, betolti szerepét, azonban nem old-
hatta, nem oldhatja meg a moldvai csangé gyermekek teljes anyanyelvi képzéset.

Sajnos, Moldvaban még mindig hianyoznak a szellemi-személyi feltételek (mindkeét
nyelvet ismerd, szakképzett pedagoégusok, a kontrasztiv grammatika tanitasi modszer-
tananak ismerete). Egy-két év mulva azonban végeznek az elsé képesitett moldvai, ma-
gyar szarmazasu pedagogusok, akik szamara a tanitasi lehetéségek megteremtése utan
elsé lépésként gyakorlatban Ultethetd a roman Tanugyminisztérium 5032/1993. V. 24-i ha-
tarozata, amely szerint a roman tannyelvi iskolakban — igy a moldvai csangé falvakban
is — az |-V. osztalyokban heti 4 éraban, az V-VIII. és liceumi osztalyokban heti 3 6raban
tanithaté az anyanyelv. Az anyanyelv tanitasat igényld szlul6k kérésére 7-7 tanulébdl allo,
szimultan, vagy legkevesebb 15 tanulébdl allé homogén csoportok létesithetdk azonos,
vagy parhuzamos osztalyokbdl, iskolai vagy kozségi szinten. A minisztériumi hatarozat
részletesen kitér a tananyagra, a tankonyvhasznalatra, a pedégusi munkara ées a java-
dalmazasra is. Nagyon szomoru, hogy tajainkon még ezt a hatarozatot sem lehetett elet-
be leptetni.

Megitélésem szerint felel6sségteljes, toleranciaval parosuld elékészité munkaval, a
szellemi és targyi feltételek biztositasaval (mindkét nyelvet ismeré pedagégusokkal, ket-
nyelvi taneszkozok, tankonyvek, munkafuzetek bevezetésével) a moldvaicsango falvak-
ban fokozatosan elindithaté a kétnyelvi oktatas, és talan éppen a muravidéki (Szlovénia)
kétnyelvi oktatasi modell sajatos alkalmazasa: a roman és a magyar nyelv anyanyelvi
szintd oktatasa Moldvaban.
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