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Az empirikus kutatonak ritkan van érkezése magaval a tudomanyagaval foglal-
koznia. Ha idénként forognak is a fejében csabosan atfogo gondolatok, a kozlesig
nehezen jut el. Miutdn 6t évvel ezeldtt, hatvanéves fejjel pedagogia irasara
szantam el magam — amihez a két Zsolnai provokativ kényve (1) is hozzajarult -,
rakényszerlltem a pedagdgia,mibenlétének” vizsgalatadra. Mara kialakult bennem
egy koherensnek és termékenynek remélt kép a pedagdgiarol, amely majd remenye-
im szerint néhany év mulva — ha szandékaimat sikeril megvalositani — beepdl a
készlld kényvembe (2). Eddig csak egy nemzetkézi szeminariumon kialakult vita
sordn vazoltam az alabbi gondolatok lényegeét, és csak néhany mondatot engedtem
meg magamnak a szeminariumrol megjelent kotetbe irt dolgozatban (3). A megem-
lékezés alkalma és e kotet jellege” lehetdveé teszi, hogy a készilé kényvem megjele-
nése elott vazoljam a pedagogiarol kialakult felfogasomat.

A pedagodgia fordulépontjairol

Ha a paradigma, paradigmavaltas eredeti kuhni koncepcidjat kovetjuk (4), a pedago-
giaban mint tudomanyban eddig két paradigmavaltas ismerheté fol, a harmadik lehe-
t6sége pedig sejtheté. Az egyszerliség érdekében nevezzik ezeket az onallosulas
(évezredunk kozepe tajatol a 20. szazadig), a széttagolodas (20. szazad) és az In-
tegracio paradigmainak.

Az onallosulas a filozofiabdl torténd kivalast, egy uj egész, egy Uj teljesség létrejottet
jelentette a spekulativ, metaforikus, normativ jelleg dominancigjaval, a tapasztalat koz-
vetlen, metaforikus, példabeszédszerli beemelésével. Folyamatosan kiépult az 6nallo-
sult pedagodgia intézményrendszere (eldbb a pedagdégusképzést szolgald tanszékek,
majd a fejlesztd/kutatod intézetek formajaban). Kifejl6dott a sajatos nyelvezete, fogalom-
készlete, alapveté funkcidjara vonatkozd meggydzddés-rendszere, amely az eltéro ne-
zetek, szemléletmddok ellenére 6sszetartotta a pedagdgiat mint diszciplinat.

Evszazadunk elején gyokeres valtozasok kezdddtek. Egyfeldl kulonb6zé iranyzatok
szulettek (kulturpedagdgia, szocialpedagdgia, moralpedagodgia stb.) amelyek ugyan
sajatos kiindulasukbdl is teljességre torekedtek, egqymas melletti |étuk végul is nyil-
vanvaléva tette a differencialéodas tényét. Mindez azonban inkabb csak eldjelnek te-
Kinthetd. A |ényeges valtozast a pozitivizmus, a kisérlet, az empirikus kutatas, a mo-
dellezési szandék terjedése, a normativ kiindulds hattérbe szoruldsa inditotta el. Ed-
dig a torténet kozismert.

Ennek kévetkezményei azonban még nem tudatosultak eléggé: ez a folyamat a ha-
gyomanyos, metaforikus pedagégia mint egységes, 6nallé diszciplina széttagolodasat,
hovatovabb felszamolddasat eredményezi. Mikozben a pedagdgia a gyorsan fejl6dé tu-
domanyok sorat (mindenekelétt a pszicholdgiat, a szociolégiat) segédtudomanyakeént
deklaralja, ezek a tudomanyagak sajatos targyuk szerint maguk kezdtek pedagdgiat mu-
velni. Az eredmény az lett, hogy a pedagdgia és egy sor tudomanyag hataran interdisz-
ciplinaris tudomanyagak jottek létre: pedagdgiai pszicholégia (nevelés- és oktataslélek-
tan), pedagdgiai szocialpszicholégia, pedagégiai antropolégia, pedagdgiai szociolégia
(nevlésszocioldgia), oktatdsgazdasagtan, pedagdgiai technolégia és igy tovabb.
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Lényeges fejlemény, hogy ezeket a hatarteruleteket altalaban nem a pedagdégiai tan-
székek, intézetek kutatdi, oktatéi mdvelik, hanem a tarstudomanyok. Ennek készonhe-
téen a tucatnyi pedagdgiai interdiszciplindban valéban végbementek a korszerlisodés
folyamatai, €s nagyon sok fontos, hasznos tudas halmozdédott fel. A pedagdgiai interdisz-
ciplinak a pedagogia ujabb és ujabb terlletét kisajatitva intézményesultek: tanszékek,
kutatécsoportok, intézetek, folydiratok, nemzetkozi halézatok jottek létre, kialakult saja-
tos nyelvuk, fogalomkészletik, onreflexidjuk, meggy6zédésrendszerik. A pedagdgiai in-
~ terdiszciplinak programszerien torekszenek a metaforikus szint dominanciajanak meg-
haladasara: empirikus és modellképz6 kutatasi kulturat igyekeznek mikodtetni. Belatha-
t6, hogy a pedagdgiai interdiszciplinak létrejotte, a pedagdgia széttagolodasa a fejlodés
szukségszerd feltétele és eredménye. A pedagdgia ugyanis 6nmagaban, az embertudo-
manyok nélkul nem képes meghaladni az el6z6 korszak metaforikus pedagégiajat. Ami
a széttagolddas utan mara megmaradt, amit ,tisztan” pedagégianak (mint tudomanynak)
lehetne mindsiteni, az nem mas, mint a szazadfordulé el6tti pedagdgia romos maradva-
nya, illetve annak tovabbélése a tisztan vilagnézeti, ideologikus pedagdgiakban.

A pedagogia jovéjet tekintve harom felfogas emelhetd ki.

a) Pedagdgidra nincsen szukség, a pedagdgiai interdiszciplindk egyuttesen kivaltjak
azt: foloslegesek az atfogo, osszerendezé torekvések. Ez a szemléletmod évszazadunk-
ban kllonésen az angolul beszélé orszagokban érvényestl. A régi metaforikus pedago-
gia elméletgyarté eréfeszitései napjainkban valéban kérdésesnek mondhatok.

b) E szemléletmodtol eltéréen ma még elég nagy azoknak atabora, akik szilardan hisz-
nek abban, hogy a pedagogia Minchausen baroként képes onmagat kiemelni a szet-
esettség, a kilresedés allapotabdl.

c) Jelenleg az alkalmilag 6sszeallitott pedagogiak dominalnak. Ezen azt ertjik, hogy
a pedagdgiai kutatd, oktato a pedagdgiai interdiszciplinakbdl és azok alaptudomanyaibol,
féleg a pszicholdégia kilonb6zd agaibol probalja 6sszehordani a szliksegesnek, hasz-
nosnak vélt elemeket. Mivel azonban mindezeknek a forrasoknak a nyelvezete, fogalom-
készlete, motivumrendszere kulonb6zd, a pedagdgia pedig nem rendelkezik olyan nyel-
vezettel, fogalomkészlettel, elméleti alappal, amelynek segitségével magaba fogadhatna
ezeket az ismereteket, zlrzavaros terminologiaju, fogalomkészletd, motivumrendszerd,
esetlegesen 0sszealld tudashordalékok keletkeznek. Tekintettel arra, hogy a virulens tu-
domanyelméleti relativizmus, a posztmodern szemléletmaéd igazolni latszik azt a meg-
gy6zdédést, mely szerint ez az elvileg j6 megoldas, és folosleges, sét lehetetlen atfogo
elméleteket kidolgozni és azokba belekényszeriteni az ismereteket, az alkalmilag 0sz-
szeallitott pedagodgiak jovdje tartosnak igerkezik.

Két tudomanyelméleti megfontolas

Miel6tt ratérnénk az integracio témajara, ismerkedjunk meg két tudomanyelmeleti ker-
déssel: a tudomanyok alapveté fejlédési szintjeivel (a tudomanyos gondolkodas fazisai-
val) és az ugynevezett ,szupertudomany” koncepcidjaval. Ez az ismertetés Csanyi Vilmos
legujabb kényvének (5) (amelyben dsszegydijti eddigi munkassaganak a pedagogia sza-
mara is rendkivil tanulsagos tudomanyelméleti kovetkeztetéseit), valamint Farkas Janos
(6) friss szellemU tudomanyelméleti konyvének szemléletmodjara tamaszkodik.

Mivel a paradigma fogalmat is elérte a fontos fogalmak sorsa, azaz mindenki ugy er-
telmezi ahogyan akarja, sokan ugy vélhetik, hogy a fenti harom szakaszt nem paradig-
mavaltasként kellene értelmezni. A tudomanyos gondolkodas fazisainak elméletével is
leirhaté a pedagdgia fejlédése. Harom alapvetd fazist, fejlettségi szintet kilonboztetlnk
meg: tapasztalati, metaforikus, modellezé fazis, szint. Tapasztalat: sejtések, hiedeimek,
megfigyelések, vélemények. Metafora: a tapasztalatok 0sszetartoz6 korének megneve-
zése. Modell: rendszerek viselkedésének, strukturajanak, mukodésének logikailag kor-
rekt, ellentmondasmentes, leegyszerlsitett izomorf leképezése. A modell értékét gya-
korlati hasznalhatésaga (') mutatja és logikai eleganciaja jellemazi.

Példaul a malariaval kapcsolatban sokféle tapasztalat gyllhetett 6ssze, miel6tt letrejott
az 0szegezG6 megnevezés: rossz levegdé = malaria. Ez a metafora azokat a tapasz-
talatokat foglalta 6ssze, amely szerint a mocsarak paras kigézolgését belélegezve sulyos
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betegséget lehet kapni. Ha nem akarsz megbetegedni, kerlld a nedves kipérolgégt! Ami-
kor kideriilt, hogy a malariat egy allati parazita okozza és egy szunyog terjeszti, j0 és
gyakorlatilag hasznalhaté modellt lehetett késziteni. A pedagdgiat évezredunk kozepe
tajaig a tapasztalati, a 20. szazadig a metaforikus szint dominanciaja jellemezte. A pe-
dagdgiai interdiszciplinakban pedig megjelentek a modellezésitorekvések (bar dominan-
ciarél még ma sem beszélhetunk).

Valamely szervezddési szintet leiré modellek, modellrendszerek az adott tudomanyag
belsé, 6nmagara tdamaszkodo eréfeszitéseinek eredményeként szuletnek, fejlddnek. Az
egyes tudomanyagak korlatai kozott létrejové elméletek Gnmagukban értékesek es hasz-
nalhatok, de az adott szervez6dési szintet igazan megérteni, értelmezni csak azoknak a
nagyrendszereknek a hierarchidjaban lehet, amelyeknek egyik szervezédesi szintjéet ke-
pezi. Csanyi Vilmos ezt a fejl6dési szintet ,szupertudomanynak” nevezi. Ennek harom
jellegzetességét mutatja meg:

a) kettés leiras; b) logikai atjarhatésag; c) transzformativitas. A kettos leiras azt jelenti,
hogy az értelmezést legalabb (!) két szervez6dési szinten kell megadni. A sejt leirasat
sajat szintjén és molekularis szinten, de példaul funkciéit tekintve a szervek és a szer-
vezet szintje is a leirds, az értelmezés része, feltétele lehet. A logikai atjarhatosag azt
jelenti, hogy az integralt tudomanyagak jelenségei valamilyen sorban értelmezheté logi-
kai lanccal 6sszekothetSk. A transzformativitds az egységes tudomanyos nyelvre utal,
vagyis arra, hogy a logikai atjarhatésag felmutatasa soran az egyes szervezdédesi szin-
teken alkalmazott magyarazatok szemantikailag egyenértékliek, egymasnak megfelel-
tethetdek.

Nyilvanvald, hogy itt nem a rossz emléki szupertudomanyrdl van sz6, hanem arral,
hogy az onmagukba zarkozé tudomanyagak csak sajat belsé részproblémaikat képesek
megérteni. Annak a szervezddési szintnek (amelynek a megismerésére vallalkoznak) az
értelmezésére, megértésére, elméleti leképezésére csak akkor lehet reményuk, ha az
atfogobb rendszerek tudomanyagai integralt egységet képeznek a fenti elveknek meg-
feleléen. A tudomanyok fejlddésének ezt a szintjét integralt multidiszciplinanak nevez-
hetjuk. Ez azt jelenti, hogy valamely tudomanyag valamilyen hierarchia egyik szervezé-
dési szintjének tekinthetd. A széban forgd tudomanyag és a hierarchia tudomanyagainak
Integracioja hozza létre az integralt multidiszciplinakat, amelyekre elsé kozelitésben a
fentiekben ismertetett elvek érvényesek.

A pedagogia mint integralt multidiszciplina

A fenti értelemben elvileg a pedagodgia is multidiszciplinaris tudomannya fejlédhet. Ez
jelentené a harmadik paradigmavaltast, illetve mas megkozelitésben a fejlédés negyedik
szintjét (amely természetesen magaban foglalja az el6z6 szinteket is: a tapasztalatokat,
a metaforakat, a modelleket). Tekintsuk at e lehetéség fontosabb jellemzait.

Mindenekel6tt rogzitsik azt a szervezédési szintet (hagyomanyos széhasznalattal: a
pedagogia targyat), amelynek hasznosithaté megismerése a pedagdgia feladata: a sze-
meélyiségfejlodés segitése. Mas szdval az ember spontan és szandékos szocializacidja,
nevelése, oktatasa, képzése. Ahhoz, hogy a hatékony segités természetét j0l megismer-
hessUk, megérthesslk, sikeresen modellezhessik, mindenekel6tt a személyiség miben-
letet, viselkedésének, mikodésének és fejlédésének a sajatsagait, 6roklott és tanult rep-
rezentacioit (komponenseit) mint a mikodést, a viselkedést, a fejlédést szabalyozé, be-
folyasolo hierarchikus komponensrendszerét kell a fejleszthetéség (a segithetéség)
szempontjabdl alaposan ismerni. Ez a pszicholdégia megfelelé ismeretrendszerének in-
tegralasat irja elé. Mivel azonban mindez nem igazan értelmezheté az 6roklétt kompo-
nens’re.ndszer iIsmerete nélkul, amelyet a pszicholdgia eddig még nem integralt (a pszi-
cholégia még nem fejl6détt integralt multidiszciplinava), ezért a humanteolégia ismeret-
rendszerébdl is mindazt integralni sziikséges, ami a személyiségfejlddés segitése szem-
pontjabdl relevansnak mindsitheté.

Ugyanakkor a személyiség a szocidlis kdlcsdnhatasok megvaldsitéja és eredménye,
ezert a fejlodéssegités megértése érdekében a szocialis kolcsonhatasokkal kapcsolatos
Ismereteket is integralni szlikséges. Ezeket az ismereteket elsésorban az antropoldgia,
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a szocialpszicholdgia, és a szociolégia kindlja. A pedagdgiai interdiszciplinak a hidak
szerepét tolthetik be a folyamatos intergrativ elméletképzés szolgalataban. A pedagdégia
mint integralt multidiszciplina ilyen beagyazottsaga igéri sajat szervezédési szintjének
(a személyiségfejlddés segitésének) jobb megértését, az alapvetd elméleti keretek ki-
dolgozasat, folyamatos tovabbfejlesztését. Miel6tt ennek lehetéségét, értelmét, céljat,
gyakorlati hasznosithatésagat megvizsgalnank, tekintsiik magat a pedagégiat mint a
szemeélyiségfejlodés segitését megvaldsité szervezédési szintet leiré ismeretrendszert.

A pedagoégia mint szingularis diszciplina (mint a tudomanyok altaldban) szamos rész-
diszciplinara tagolodik, és mint ilyen tartalmi szempontbdl szinte minden tudomannyal
és praxissal kapcsolatban van (az etikaval, az esztétikaval, a legkllénb6zébb tudo-
manyokkal, eszmékkel és szakmakkal), ezekbdl taplalkozik, ezek képezik a személyi-
ségfejlodés segitésenek tartalmait. A szingularis pedagdgia tartalmi beagyazottsagai, ko-
tottségei kovetkeztében szliikségszerlien normativ. Nem elsésorban a mi/milyen/miéert,
hanem a mit/mivel/hogyan kérdésekre keresi a valaszt. A részterlletek, a részproblémak
tekintetében éppen ugy, mint ,elméletképzé” szandékaiban. Példaul a teleolégianak ne-
vezett metodika valamely normarendszerbdl, vilagnézetbdl, ideoldégiabdl, eszmébdl (szu-
kebb teruletet tekintve valamely tudomanyagbdl, valamely szakma tudasrendszerébdl stb. )
kiindulva dolgozza ki a maga cél- és feladathierarchidjat. Ha a tartalom nélkili személyiség
fabdl vaskarika, akkor a tartalmat és a normativitast megtagadé pedagoégia is az.

Csakhogy a tartalmak rendkivil sokfélék és egyre gyorsabban gyarapodnak, valtoz-
nak. A szingularis pedagdgia egyre nehezebben birkézik meg ezzel a helyzettel. Nincse-
nek elméleti kapaszkododi, tdmpontjai. A ,szomszédtudomanyok”, mint példaul a pszicho-
terapia elmélete (lasd példaul Rogers munkassaganak pedagdgiai vetuleteivel kapcso-
latos elméleti problémakat) hozzajarulhatnak a mit/mivel/hogyan kérdéseinek a megol-
dasahoz, a repertoar gazdagitasahoz, de elméleti alapul nem szolgalhatnak. Hiszen
ugyanabban a cipében jarnak, mint a pedagdgia. A pedagdgiai interdiszciplinakbol és
alaptudomanyaikbdl felcsipegetett, 6sszehordott mi/milyen/miért ismeretek, modellek,
elméletek annyira esetlegesek, sokszor onmagukban véve is kérdésesek, hogy nem ké-
pesek elméleti keretet, kapaszkoddt, tAmpontot nyujtani a tartalmakbdl kiindulé szingu-
laris pedagogianak.

Minden eddigi kisérlet, amely valamely tartalmi rendszerbdl (vilagnézetbdl, ideolégia-
bél, erkolesi rendszerbdl stb.) kiindulva épitett pedagdgiai elméletet, specifikus pedago-
giakat eredményezett, amelyek valamely ,korszellemet”, eszmét, valamely nép, csoport
céljait szolgaltak. Amig a vilagnézetek, eszmék hosszu ideig dominaltak egy-egy orszag,
birodalom, régié, foldrész lakdinak életében, a tartalmakbdl kiindulé szinguiaris pedago-
gia kielégitéen miikodott. Szazadunkban, kilénésen annak masodik felében oly sokféle
és oly gyorsan valtozé tartalom érték- és nézetrendszer éln egyutt, hogy a tartalmi kiin-
dulasu szingularis pedagdgia énmagaban nem képes a sokféle igénynek megfelelni.
Szlukségszerlen szétesik, alkalmi 0sszeallitasokra kényszerul.

A pedagdgia korabban mar megprobalkozott a tartalmi kotottségbdl kiszabadulni. El-
6bb a pszicholdgiabdl probalt rendszert épiteni, ami kdzismerten ures pszichologizmust
eredményezett. Hasonloképpen jartak a szociolégiai kiindulasu térekvések: sivar szocio-
logizmust szlltek. A pedagdgia mint integralt multidiszciplina a tartalmi kétottségu szin-
gularis pedagdgiak szolgaldja; annak atfogé elméleti alapjait torekszik feltarni, hogy a
sokféle tartalmi meghatarozottsagu pedagégiak fejlodését, eredményességet segitse. A
tartalmi kiinduldsu szingularis pedagégiak az integraft pedagégiai multidiszciplina hier-
archidjanak kozponti szervezddési szintjet képezik.

A személyiségfejl6dés segitésének szervezddési szintje, amit a szingularis, tartalmi
kiindulasu pedagégiak ismeretrendszerei irnak le, egyfelél alsobb szervezédési szintek-
be: az 6roklott reprezentaciokba, komponensrendszerekbe (etoldgia) és a tanult repre-
zentacidkba, komponensrendszerekbe (pszicholégia), masfeldl felsébb szervezddeési
szintekbe: szocialis interakcidk, csalad, csoport, nemzet stb. (szociolégia) betagolodva
létezik. Az integralt pedagdgiai multidiszciplina e hierarchikus komponensrendszer kol-
csOnhatasainak a kutatasaval szolgalhatja a személyiségfejlédés segitésének elméleti
alapozasat.

Az integralt multidiszciplinaris pedagégia arra vald, hogy a személyiségfejlédées segi-
tésének elméletét kidolgozza folyamatosan fejlessze. Ezt helyette senki nem fogja elval-
lalni. A pedagdgiai interdiszciplindk csak egy-egy részterilet mivelésében érdekeltek. A
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tartalmi kiinduldsu pedagdgia pedig Iényegénél, természeténél fogva képtelen e feladat
megoldaséara, nem ez a dolga. Az integralt multidiszciplinaris pedagogia elméleti ered-
ményeinek értelme (a megismerés 6romeén tul) abban van, hogy alapul, elméleti keretul
szolgalhat a szinguléris pedagégiak fejlédéséhez.

Most mar csak az a kérdés, hogy van-e remény a multidiszciplinaris pedagogia létre-
jottére, melyek azok az elézmények, lehetéségek, amelyek alapjan a témarol egyaltalan
érdemes beszélni. A vilagon a pedagdgiai interdiszciplinak és alaptudomanyaik, valamint
az empirikus pedagdgiai kutatasok rengeteg mi/milyen/miert ismeretet, modellt, részel-
méletet halmoztak fel. Ha ezeket a személyiségfejlddés segitése szempontjabol elmée-
letképzési céllal elemezzik, fontos épitéelemeket talalhatunk. A korlat itt a kutato felke-
szlltsége, hiszen nagyon sok tudomanyag eredmeényeinek a felhasznalasarol, integra-
ciojardl van szé. Ugyanakkor a feldolgozandé nyersanyag olyan hatalmas terjedelmd,
hogy ahhoz mar ma is sok szaz emberévre lenne szlkség. A gyarapodas pedig kozis-
merten rendkivil gyors. Némi reményt igér a pedagdgiai tudomanyok olyan intézménye-
sulése sok orszag egyetemein (ennek terjedése figyelheté meg), amelyek szervezeti
egységbe (school of education) foglaljak a pedagdgia részdiszciplinait és interdiszcipli-
nait mUveld tanszékeket. Ezek az intézmények természetes forumai lehetnek a multidiszcip-
linaris kutatocsoportok létesulésének és mukodésének, majd ennek koszonhetéen a peda-
gogia mint integralt muttidiszciplina szlletésének. Ezeket a folyamatokat segitheti az infor-
macidfeldolgozas eszkozeinek rohamos fejlddése és az emberi elme ama képessége, hogy
viszonylag kevés informacidbdl is képes atfogd modelleket, elméleteket alkotni.

A fenti értelemben vett multidiszciplinaris kutatasi eredményekre sajnos ma meg kevés
példa emlithetd. Szemléletmodjaban véleményem szerint ilyen munkanak tekinthetd
Csanyi Vilmos: A személyiség mint evolucios rendszer cimid tanulmanya (lasd a labjegy-
zetben hivatkozott kdnyvet), és ilyen jellegu eréfeszitésnek hiszem készulé kdnyvem né-
hany elétanulmanyat (7). Egyszoéval a pedagogia mint integralt multidiszciplina megszu-
letése és folyamatos muvelése, fejlesztése a j0vo kérdése. Jelenleg a lehetdségek fel-
tarasa es az eszkozkeszitd probalkozasok johetnek szdba.
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