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THERESA REINHARDT
Forditotta: Asztalos Illdikd

A tudomanyok tanitasa a Montessori
altalanos iskolakban

Maria Montessori olasz orvos-pedagogus nagyszeru érzekkel vegyitette a keleti
- fokeéntindiai- és a hagyomanyos nyugatifilozéfiakat. E filozofiai alapokon, egy
a gyermekek lelki - fizikai fejlodésével harmonizalo oktatasi rendszert dolgozott
ki és alkalmazott a legkisebb gyerekektdl a feln6tte valas idejéig. Ebben a szazad
elején sziletett rendszerben a tudomanyok és azok kapcsolatrendszerei
kulcsszerepet téltenek be. Amiigazan érdekes, hogy kilon6sen a hazai oktatasi
szokasoktol eltér6en ezeknek a tudomanyoknak a tanitasa marigen koran, idealis
esetben mar ovodas korban elkezdodik. Cikkiink arra a kerdésre keresi a valaszt,
hogy mindez vajon hogyan lehetséges, milyen lehetoségei lennének ennek az
oktatasi rendszernek Magyarorszagon.

Montessori vilagképe és gyermekkepe

Montessori az Embert Ugy tekintette, mint tudatara ébredt anyagot, amelynek fontos

feladata van a Foldi eletben, hogy letezésével az elettelen anyag (atomok, elemi részek,
molekulak, kristalyok stb.) spiritualizalasat és ezen keresztil a kozmikus tér, a kozmosz
fejlodéseét erositse.

Az élet, majd az emberi tudat fejlédéset tudomanyos igényességgel tanulmanyozva a

kovetkezO torvéenyszerliségeket figyelte meg:

1) az élet minden formaja allandd 6rokds és kdlcsonos fliiggbésegben és kapcsolatban

volt és van egymassal és az élettelen kérnyezettel,

2) minden létezbnek valamilyen funkcidja volt és van (sokszor ugy tlnik ez az élettelen

vildg alkotoira is igaz),

3) a rész minden esetben az egységes egeészet szolgalja,
4) atudat a tudattalan letezokbdl fejlodott ki vagy masként az dnkéntelen szolgalata a
letezOknek a tudatos szolgalatta fejlodik.
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Montessori ugy érezte, hogy az ember
nem tolti be az egész kozmikus térben ra-
esO szerepet. Rombolja, pusztitja kornye-
zetéet (Okologiai katasztrofak, haboruk stb.),
tudatanak hasznositasa helyett. Kutatasai
soran arra jott r4, hogy az oktatasnak
kulcsszerepe lehet abban, hogy az Ember
megtalalja helyet a Vilagban. Mindez els6-
sorban a kisgyermekkorra érvényes iga-
zan, ahol (pszichologiai kutatasi eredmeé-
nyek is igazoljak,, az emberi élet szem-
pontjabol leglenyegesebb dolgok dbinek el.
Mindezt Montessori Ugy értelmezte, hogy a
gyermekkor (mely a szlletéstdl a felnotté
vallasig tart) a pszichés valtoztatasok lehe-
tbségének kora. Mindennemd tartés pszi-

Kozmikus tudat
(Cosmic understanding)

4
Tudomany és szociolbgia
(Science and sociology)

+ 1
Geografia, torténelem természetrajz
(Geography, history, nature
in Enviromental Studies)

Nyelv
(Description in language)

4 1
Matematikai analizis
(Mathematical analysis)

cheés, értelmi, értékrendbéli valtoztatas eb-
ben a korban lehetséges igazan. Az anya-
mehben a fejloddo magzat a fizikalis valto-

L A 4

Szenzorialis felfedezesek
(Sensorial discovery)

gyorsitott térténetét jarja végig. Hagyoma- ¢

nyosan ezt az allapotot nevezzik embrio- Mindennapi élet gyakorlatai
nalis allapotnak. Montessori szerint azon- (Practical life exercises)
ban ez csak az Ember egyedfejlodéséenek
eqgyik, fizikalis szempontbdl t6rténd vizsga-
lata. Az U) kis Ember, a gyermek, a szlle-
tése utan fizikalisan mar tuljutott az embri- Montessori Centre - PrimaryTeaching Diploma,
onalis allapoton, de szellemi téren még London 1991)

semmiképpen nincs igy. Montessori eppen ezért vezette be a gyermekkorra (ktldntsen
az elso 12 évre) a spiritualis embriod kifejezést. Az Ember ebben a fazisban a legérzéke-
nyebb mindennemd hatasra, ebben a korban a legfogékonyabb a Vilag befogadasara. E
kor elmulasaval a szellemi valtoztatasok szinte lehetetlenek.

Montessori ugy gondolta, hogy az ember akkor tolti be szerepét a legteljesebben a
Vildgban, ha mint szabad, 6nallo leny sajat emberi potencialjanak kiteljesedésére, tér-
ben, idOben és kodzosségben lehetbséget talal.

Az ember helyének megtaladlasa az élet kezdeti szakaszaban a csaladban, majd az
iIskolaban és ezeken keresztul a kozmoszban torténik. (Montessori szerint a kozmosz
az éelo és elettelen kodrnyezetet alkoto dolgok 6sszessége.) Az iskolai evek alatt e hely
megtalalasanak a kovetkezo fontos allomasai vannak. Els6kent az iskola olyan kérnye-
zetet nyujt, mely az élet minden tertletének kicsinyitett masat alkotja. Montessori mindezt
sokszor ugy vilagitotta meg, hogy az egyszerl osztalyterem berendezése, eszkdzok, tor-
vények mind mind atermészetet, annak logikajat modellezzék. Ebben a kérnyezetben a
gyermek maga valaszthassa meg mivel akar foglalkozni, mert ez vezet a szabadsag er-
zésének kiteljesedésehez. Mindezt természetesen keves, de fontos szabalyok betartasa
mellett tehessék a gyerekek. Szabalyok, athaghatatlan térvények a természetben is van-
nak, azok betartdsa meg nem jelenti a szabadsag korlatozasat. Az egyes ismeretanyagok
elsajatitasahoz kapcsolodd kulcs gyakorlatok a konkréet tapasztalatokon keresztll vezet-
nek el az absztrakt gondolkodas kialakulasaig. Az osztalyban elsGsorban a csoportsza-
balyok, a kdrnyezet és az eszk6zOk hatasa, es csak ezek utan j6n atanar, a direkt tanito
szerepe. A tanar inkabb aktiv k6zvetito a jol kidolgozott kdrnyezet és a gyerekek kozott,
mint direkt el6bado. Természetesen a tanar szerepe csak latszolag ilyen egyszerd, hisz
az ilyen tipusu tanitashoz igen sok tapasztalat szilkséges. A tanar amennyivel kevesebb
szerepet kap a fizikalis kdrnyezet dsszefliggéseiben, annyival tdobb feladata van a gyer-
mekek harmonikus lelki kdrnyezetének biztositasaban.

Montessori lélektani tanulmanyozasainak egyik alapgondolata a gyermek életkorara
jellemz0O érzekeny periodusok (sensitive period) felismeréese. Az érzékeny periodusok a

7. dbra
A kozmikus tudat felé vezeto folyamat (London
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gyerek fejlodése soran egymast valtjak,
olykor pedig egydtt futnak a vilag kulon-
b6z0 terlleteire érzekeny fazisok. A
Montessori tanar fontos feladata, minden
egyes gyereknél az érzekeny fazisok fel-
Ismerése, hisz ha ilyenkor érik a gyer-
meket megfelelo hatasok az ot kortlvevo
vilagbol, nagyon hatékonyan képes az (j
Ismereteket befogadni.

Montessori a gyermek fejlodeset 3 jol
elktlonilo szakaszra bontotta. A szule-
téstdl 6 éves korig terjedd szakaszt ab-
szorbealb tudat (absorbent mind) kora-
nak nevezte. Az elsO harom évben a
gyermek elsosorban tudattalanul erzeke-
i és fogadja be az 6t ér6 hatasokat. 3 és
6 eves kor k6zott e folyamat elkezd atfor-
dulni, tudatossa valni. llyenkor igen fon-
tos, hogy a kornyezetében olyan alap re-

2. abra akciokat kivaltd foglalkoztatdé gyakorlato-
Egy probléma megkozelitésének altalanos kap- kat talaljon, melyeket els6sorban az eér-
csolatrendszereit bemutatd diagram. A cél felirat- zOkeivel szivhat magaba. A 6 és 12 éves

ba beirjuk a gyerekek kutatasi feladatat, ésa  kor a képzeloero, az értelem és az abszt-

megfelelo korcikkek néz6pontjai szennt megfogal- rakt gondolkodas kialakulasanak ideje.

mazzuk az alfeladatokat (Lopndon Montessori _ e a , 1
Centre 1991) Hihetetlen energiaval kepesek a gyere-

kek ebben az idoben elmelyedni az isme-
retanyagokban. 6 és 9 eves kor k6zo6tt megtanuljak hasznalni a segédeszkozoket, ezen
keresztil megtanulnak irni, olvasni, szamolni és megismerik az egyes tudomanyok meg-
Ismerese felé vezeto kapukat, melyekhez minden esetben kulcsgyakorlatok tartoznak.
O-t0l 12 éves korig tart a kiteljesedés id0szaka. A gyerekek kezébe adott ,kulcsok”, az
egyes tudomanyok magvai vezetnek el az 6nallo kutatas gyakorlatahoz. Montessori sze-
rint minnél tobb csirat kell elvetniink a gyermekek fejében, hogy minnél nagyobb rala-
tasuk legyen az Oket korbevevo kozmoszra. Montessori az egészbaol indul és jut el arész-
letekig, az absztrakt gondolkodasig. A részletek megismerése az 6nallo kutatds soran
teljesedik ki. Montessori ezt az idoszakot nevezi a Kozmikus nevelés (Cosmic Educati-
on), avilag 6sszefliggéseinek és egysegének megismerése idoszakanak. 12 es 18 éves
kor k6zott az etikai és szocialis ertekrend kialakulasa tortenik. Ebben az idoszakban a
Montessori iskolakban (Farmschool) a gyerekek 6nall6 gazdasagot mukddtetnek. Emel-
lett 6nallo kutatasokat végeznek, megszerezve igy az akademikus tudast.

A Kozmikus oktatas (Cosmic Education)

A Montessori oktatasi rendszer vazat alkotja a kozmikus oktatas. A kozmikus oktatas
folyamatanak 3 szintjet killonb6zteti meg Montessori. Ezeken keresztil juthat el a gyer-
mek az egész Univerzum 0dsszefliggeseinek, mozgatorugoinak megismeréséhez.

Az els6 szint a Montessori szemleletben készult oktatasi segédeszkdzikkel vegzett,
mindkeét agyfélteke aktivizalasat szolgalo gyakorlatok alkalmazasa. A mozgas szabad-
sagaval a szellemi szabadsag kiteljesedése is elerhetd. Minden gyakorlat konkrét élmé-
nyekbdl indul ki és vezet el az absztrakt gondolkodasig.

Geografia, emberiszikseégletek torténete

A Kozmikus nevelés masodik szintje (szellemi - érzelmi) a globalis gondolkodas ki-
alakulasat seqiti el0. Montessori ezt a szintet nevezte a Békére nevelés szintjenek (Edu-
cation of Peace). Leegyszerilsitve ez jelenti a foldrajzi ismeretek elsajatitasat. Az egy-
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szerl szarazfoldek és vizformak megismerésébdl (Water and Landform) kiindulva, a kon-
tinensek tanulmanyozasan at, az egyes orszagok megismeréseéig juthatnak el a gyere-
kek. Igen lenyeges szempont, hogy ebben a rendszerben a gyerekek ne csak a sajat
orszagukat, hanem a Fold lehetbleg minden orszagat megismerjék. Ezt a folyamatot a
specialis puzzle-terképek, zaszldsorozatok seqitik. Ebbdl a globalis szemléletbdl indul ki
a gazdasagfoldrajz. A gyerekek az egyes kontinensekr6l pauszpapiron konturtérkepeket
készitenek. Ezekre atérképekre viszik fel az adott kontinens termeészetfdldrajzi adottsa-
gait (domborzat, vizrajz, novenyfdldrajz stb.), asvanyi anyagait (ércek, energiahordozok
stb), mezbOgazdasagi termékeit, éghajlati adottsagait, kdzlekedési utvonalait. A munka
vegeztével aterkepek egymasra helyezésével maguktol veszik észre atermészeti adott-
sadgok és az emberi civilizaciok kialakulasai ko6zo6tti kapcsolatrendszereket. A modszer
magaban rejti szamitdgep alkalmazasaval a terinformatika lehetoségeit. A geografia ma-
sik oldalrol az egyes néepek megismeréseét adja. Montessori szerint fontos bemutatni,
hogy az egyes embercsoportok emberi sztikségletei (fizikalis és spiritualis) azonosak, s
a népek kozotti kildonbsegek a természeti adottsagoktol meghatarozottak.

Ez a szemlélet ad alapot az egymas elfogadasan alapuld pozitiv és kreativ konfliktus-
megoldas elsajatitAsahoz. Az emberi szilkségletek fejlodésének tanulmanyozasaval jut-
hatunk el az emberi torténelem részletes tanulmanyozasahoz.

Foldtorténet, paleontologia

A kozmikus oktatas 3. szintjén (spiritualis szint) a gyermekek megismerkednek az élet
kialakulasaval, fejlodesevel, az elok és éllettelenek kozotti kapcsolatrendszerekkel. Ez
az allando 6sszefliggéskereso tanulasi mod vezet el a gyerekek absztrakt gondolkoda-
sanak kialakulasahoz, melyen keresztll kozmikus idotudatuk alakulhat ki. A viszonylag
koran - mar az 6vodas kor végén, elemi iskola elején, az Osrobbanas torténetét bemutaté
beszélgetésekkel (Cosmic Tale) és a gyerekek képzeletét felhasznald egyszerd, sokszor

a vilag nemzetei
A A
emberek mozgéasa

kereskedelem

seolésia termelés
.4 : ... . termeszeti
geodinamika n. a nemzetek politikai 3 )
. . eroforrasok
A tanulmanyozasa
hidroszféra \ \ . A’ A
impresszionisztikus
vertikalis tagozodas nemzetek részletes kartyak
horizontalis tagozodas”, tanulméanyozasa
felszinfA*mak
kisérletek
A
0sszerakos térképek v~ a Fold orszagai
f A (politikai szempontok,
y/jjr foldgombok jelképek stb.)
vizek és szarazfoldek 4
~ Fizikai
| ermeészeti Politikai Gazdasagi geografia
3. abra

A foldrajztanitas folyamatanak egyszerdsitett abraja a foldrajztudomany nagy fejezetei szempont-
jabol (Jean K. Miller, 1974)
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N Botanika
lermeszetfoldrajz Kulturalis antropolégia®T” Zoolégia
Evol tciod
mberi szikségletek torténete
l.e./i.sz. — Torténelem
Gazdaséacfoldrajz . Miveszetek
J Emberi szukségletek
opoerafia. fizikai geosrafia
Egyes orszagok népei
Egyes orszagok jelképei
Ecves orszagok domborzati saiatossasai
Kontinensek orszagai, azok févarosai
Zoolosi A kontinensek emberei Botanika
A kontinensek ndvényei
A kontinensek allatai
A Fold kontinensei Olvasas
Szarazfoldek és vizek a Foldon
Szarazfoldek és vizek
m 4. abra
foldrajztanitas folyamatanak linearis abrazolasa (Ursula Thrush el6adasai alapjan Németh Ka-
roly, 1994)

meseszerd abrakkal (Impressionistic Chart), a Fold korai allapotat modellez6 egyszer
fizikai-kemiai kisérletekkel hivjuk fel a gyerekek figyelmét. Ezek a foglalkozasok felkeltik
az érdeklodést (1. szint), de akademikus tudas elsajatitasa nem céljuk. Ezt kbvetoen ugy
7 éves korban bemutathatjuk a Korok orajat (Clock of Eras). Ezzel az egyszerd oraszerl
eszkdzzel a Fold keletkezese ota eltelt idot modellezzik. A Foldtorténetét 12 6ra mutatja.
Az egyes korok kilonbdz6 szinekkel vannak jeldlve, melyek valamilyen formaban kap-
csolatban allnak az adott kor eseményeivel. Az oOrat kitekerve egy id6szalagot kapunk,

amit 50 meteresre nagyitva szemleletesen lathatjak a gyerekek a Fold keletkezése oOta
eltelt idot.

A Korok orajanak kb. utolsé két 6rajat kinagyitva egy Gjabb eszkézhoz, az Elet IdGvo-
nalahoz (Timeline of Life) jutunk. Ez a szalag mutatja be az élet fejlodéséet es allando
kdlcsbnos 0Osszefliggesrendszereit a gyerekeknek. Az egyes korok szinei a lényeges
esemeényeket mutatjak. A paleozoikum kék, mert abban az idoben a tengerekben éltek
elsb6sorban az élolenyek. A mezozoikum barna, mutatva az elet szarazfoldi hoditasat. A
kainozoikum z6ld, mely a virhgos novenyek elterjedésére utal. A neozoikum vagy kvarter
az ember megjelenését jelképezve piros szinld. Az idészalagon vords vonalak mutatjak
az egyes eloléenyek felemelkedéseét, slllyedését, esetleges kipusztulasat. Az idészalagon
lathato jelzések a nagy hegységkepzbdésekre, jégkorszakokra, vulkanizmusokra is utal-
nak egyszerd, a kisgyermekek fantaziajara eputlé abrakkal. Nagyon fontos, hogy az egyes
id0szakok bemutatasa utan a gyerekek sokat dolgozzanak a sajat idoszalagjukon, mert
sok 6nallo munka olyan onallo felfedezésekhez vezethet, melyeket a tanar csak éppen
csak sugalmaz. llyen igazan Iényeges Osszefluiggés, hogy a kdrnyezet dramai hatassal
lehet az élolényekre, sokszor élolény-csoportok tinhetnek el az élet szinpadardl egy-egy
hirtelen fordulat utan. Az egyes id6szakok bemutatasat a tanar vegzi, de sohasem
hosszadalmas elboadasok, hanem inkabb rovid figyelemfelkeltés formajaban. A bemuta-
tasok alatt a lenyegesebb dsszefliggéseket emeli ki atanar. Igen fontos, hogy a gyerekek
eljatsszak keztkkel, testiukkel minden esetben az egyes eéldlenyek viselkedeseét. Ez |0
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¢ t Vilagpolitika
o Egimechanika t
Fizika o
L A Torténelem
Kemia Evollcio
A N A i
Vilagmodellek Korai civilizaciok 9
A torténete
Az ember 6storténete
*
Szintézis B
A Az éelet id6vonala
Analizis
A
9 . :
Egitestek Korok oOriaja
Viladgegyetem sziletése
Kisérletek N
t B Fekete szalag
Egyszerd
kisérletek Teremtés torténete I
Fizika,kémial Csillagaszati Foldtorténeti  |Torténelem

5. dbra
Az id6léptékl tudomanyteriletek tanitasanak folyamatabraja (Ursula Thrush el6adasai alapjan
Németh Karoly, 1994)

kapcsolodasi pont a Montessori muvészeti neveléshez. A gyerekek kotetlen formaban
jatszhatjak el az élet szuleteset, vagy akar festhetik meg azt. Fantaziajukat szabadjara
engedve fantasztikus festmenyek sziilethetnek a mezozoikum tengerében lebeg6 zo6ld,
sarga vagy eppen neonszind ammoniteszekr6l. E munkajuk soran szinte észrevetlendl
tanuljdk meg a sokszor nekink, felnottek szamara is nehezen megtanulhatdé neveket,
0sszefliggéseket.

Minden bemutatast a gyerekek 6nalld munkaja kdvet. Szinezik a sajat idoészalagjukon
lathato Osallatok képeit, azok neveit megprobaljak lemasolni fizetikbe. Az egyes ido6-
szakok alapinformacioit tartalmazd definicios kartyakrol a fluzetiukbe masoljak a definici-
Okat. Mivel ebben a korban igen érzékenyek a gyerekek a konkrét dolgokra, sok 6sma-
radvany, kozet, asvany, geologiai temaju konyv van az osztalyteremben.

Botanika, zooldgia, dkoldgia

Az Elet idovonalanak tanulmanyozasaval parhuzamosan a botanikai €s zooldgiai ta-
nulmanyok is folynak. Minden esetben a konkrét élméenyekbdl indul ki Montessori. Az osz-
talyteremben allatok és ndvények vannak, igy minden bemutatas konkréet eiményekkel
kezdodhet. Amikor pl. a nbéveny reszeit tanitjuk, egy egész novényt szediink szot a gye-
rekekkel, és a részeket killon papirra helyezve nevezzik meg Oket. Csak ezen elmények
utan vesszik el0 a specialis osztalyozo kartyakat, igy az absztrakcio sokkal kénnyebb.
Ezen a logikai uton elindulva mind mélyebb részletek felé haladunk. 8-9 éves korukban
mar az elovilag egyszerl rendszertani felepitéséet tanulmanyozzak a gyerekek. 9 éves
kor utan pedig a megszerzett kulcsinformaciok birtokaban 6nallé kutatasaik soran mind
mélyebbre assak magukat az egyes tudomanyok reszleteiben. E komplex megvilagitasi
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mod vezet el a 9 éves kort kdvetd id6szak dnallé kutatason alapuldé szakaszahoz, amely
egy Okologikus, kdrnyezetcentrikus gondolkodasmaod kialakulasahoz vezet. E logikai sor
azt az elonyt adja, hogy nemcsak a FoOld jelenlegi allapotanak o6kologiai folyamatait ertik
meg a gyerkek, hanem ehhez id0léptéket is latnak, hisz minden foldtbrténeti esemeny
paleotkologiai képet is ad a Fold egy multbéli allapotarol.

Az ember Ostorténete, Az emberi torténelem idévonala

Az élet torténetének tanulmanyozasat kbvetben az emberré vallas torténetet kutatjak
a gyerekek. Az ember Gstorténetének idészalagja az Elet id6vonalahoz hasonlo felépi-
tés(. Az egyes jégkorszakok és az utols6 néhany szazezer ov elovilaganak valtozasai
k6zOtt igen szemléletes kapcsolatok lathatoak. Ezzel az idoszalaggal a gyerekek az em-
ber felemelkedeéesét figyelhetik meg. Az emberi sziiksegletek torténetének (fizikalis - tap-
lalkozas, ruhazkodas, lakdhely, vedekezés; szellemi - muvészetek, hit, kultura, vanitas)
tanulmanyozasan keresztil jut el a Montessori rendszer a tortenelem részletes vizsga-
latahoz. E munkat a gyerekek 9 éves kor utan kezdik. Atortenelmi idészalag ajelent6ésebb
tortenelmi esemeényeket mutatja kronologikus sorrendben. Igen jol latszik a keleti és nyu-
gati félteke fejlodése koOzotti eltéres. A tanar err6l nem mond semmit, mert az idoszalag
dnmagaeért beszel.

A tortenelem tanitdsdhoz egy masik idoszalagot is hasznalnak a Montessori iskolak-
ban. Ez az id6szalag is az Elet id6vonaldhoz hasonlo felépitésd. Ahogy az Elet id6vona-
lan voros vonalak jelzik egy-egy el6lény felemelkedését, ezen az idészalagon voros vo-
nalak mutatjak egy egy civilizacio felemelkedesét, siillyedéseéet, szemléletesen mutatva
az emberi torténelem dinamizmusat, a fejlodes mozgatorugaoit.

Osszegzés

E komplex, minden esetben konkrét élményeken alapuld, 6nalld kutatast tamogato
rendszerben atudomanyok tanitasanak, tanulasanak igen nagy lehet6ségei vannak. Mi-
vel eletkori sajatossagokon alapszanak az egyes korosztalyokban alkalmazott modsze-
rek a gyerekek sajat emberi potencialjukat kihasznalva békés, az én fejlodését alig kor-
latozo rendszerben szerezhetnek igen magasszint( tudast.

A nemzetkodzi tapasztalatok (Egyesult Allamok, Kanada, Nagy Britannia, Hollandia,
Olaszorszag) sok esetben azt mutatjak, hogy a Montessori iskolakban tanulé gyerekek
sokkal korabban érik el a kbzépiskolas korosztalynal elvarhatdo akadéemikus tudast, ta-
nulasuk eroteljesebb bels6 motivaciot mutat annal, mint ami a hagyomanyos iskolak azo-
nos korosztalyu gyerekeinél tapasztalhato.

A modszer hazai lehetosegei

A modszer sikerrel alkalmazhat6 az altalanos iskolai kérnyezetismeret vagy a késobbi
foldrajz, bioldgia, kémia, fizika, torténelem orakon. Természetesen ezekben az esetek-
ben nem valdsul meg teljes egészeben a Montessori rendszer( tanitas, viszont sok szé-
lesebb, globalisabb szemlélet kialakitasat adhatja a gyerekeknek még ilyenkor is. Az
Egyesiilt Allamokban a hagyomanyos altalanos iskolak (public school) egy része is, leg-
alabb részben Montessori szemléletl oktatasra tért at. Egyre gyarapszik azoknak az is-
kolaknak a szama, ahol egy-egy osztaly teljes attéréset engedélyezik a Montessori pe-
dagogiara. Az Uj oktatasi torveny keretei kozott lehetoség nyilik e modszer szélesebb
hazai elterjedésére is, ami egyszerre szolgalhatja a gyerekek magasabb szintl ,,akadé-
mikus” tudasanak megszerzeéset, valamint a kreativ konfliktusmegoldas legkéreben egy
szabad valasztason alapuld tanulasi legkér megerzéset.
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Diplomasbal értelmiségi
Olvasoétaborok diplomasoknak a nyolcvanas evekben

Provokativ kijelentéssel kezdem a recenziot. A magyar értelmiség az elmult
Otven-szaz evben szellemileg alultaplalt volt, kdvetkezéskepp csak alulteljesitett.
Gondolom, ezt nem kell részletezni, kifejteni, ezért csak utalok Ady, Szabd Dezso
stb., valamint Szabd Zoltan (Cifra nyomorusag) nevére. A kbnyvhétre jelent meg
Kovats Daniel kbnyve Moricz Zsigmond sarospataki éveirdl. Kdztudott (a tan-
konyvekbdl), hogy Moricz tanév kdzben hagyja ott a pataki iskolat - néhany
szekunda miatt. Am Kovats - aki egy életet toltott el a pedagogus palyan -
kdnyveben nem csupan arrol szél, hogy egy tehetseges, erzékeny gyerek meg-
haragszik néhany fafejd tanarara, az iskolara, hanem arrdél a sivarsagrol is, amit
a magyar videkikisvarosjelentett aszazad vegén. Amit aztan Mdéricz halalaig meg
nem szuno duhvei, invencidoval abrazolt. De legylnk igazsagosak, meltanyosak,
hiszen Sarospatak mégiscsak oazis volt ebben a sivatagban. A patakiiskola pedig
- gondoljunkcsak a memoriterekre - olyan lexikalis ismerethalmazt verta nebuldk
fejebe, ami késbbb a miveltség képzetet kelthette. Mitjelentett ez a mlveltség?
A latin nyelv, s foleg a grammatika tovabba a magyar irodalom klasszikusainak,
valamint a matematikanak ilyen-olyan ismeretét, amelyre az egyetemet alapoz-
hattak. Mindenesetre érettségizett,uriembernek” illett tudni helyesen irni, olvasni,
tarsasagban minden témahoz hozzaszolni.

Nos, ezek, ilyen uriemberek voltak a tanaraim az otvenes években. Tudok is néhany
latin k6zmondast, tudtam a sinus tételt, a Lomonoszovtablazatot, a fontosabb ovszamo-
kat, nem jO0ttem zavarba egy konyvespolc el6tt. Olyan iskolaba jartam, ahol nem tudni
szegyen, blama volt. K. J. bacsi, a matematika tanarunk jatszva helyettesitett latindran,
mint ahogyan N. K., a magyartanar a matematika 6ran. Erthet6, hiszen érettségiztek be-
l0le. Ezzel a szellemi poggyasszal kerlltem 1959-ben egyik vidéki egyetemink bdlcsész
szakara, tele illizioval, tudasvaggyal, naivitdssal. Ugy gondoltam, hogy mindazokra a
kérdéesekre, amelyekre nem adott (adhatott) valaszt a gimnazium, majd itt a tudds pro-
fesszorok valaszt, megoldast is adnak. Nem Oket akarom most elmarasztalni (derék em-
berek is voltak koztik), hanem arra keresem a valaszt, hogy a diplomaval a zsebemben
miért nem lettem értelmiseégi, sot, kétsogbeejtoen elveszettnek, alultaplaltnak, magyarul:
butanak éreztem magam (s ez a kinzo érzés azota se mulik).

Kezdjuk hat a korilmenyekkel.
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