A JOvOkOzpontu oktatas -
eészreveételek

TORSTEN HUSEN

A 60-as evek vegén a futorologiai kutatasok, nem utolsésorban Herman Kahn et.
al. (1) és Daniel Bell (2) 6sztbnzésere, divatba jottek az oktataskutatasban is.
Eszre kellett venni, hogy a gyorsan valtozo tarsadalomban a ma megfogalmazott
terveknek és foganatositott intézkedeseknek komoly kdvetkezmeényei lesznek a
jovO tarsadalmara; a gyors valtozasok és az elore nem lathato jelenségek meg-
fontolasra intenek. A futurologiai kutatasok elsdésorban tehat mérlegelik az egyes
dontések es intézkedések lehetseges kihatasait és nemjoslatokba bocsatkoznak
felolik. Nem azt mondjak meg elore, hogy a mai iranyvonalak és tendenciak
szerint tovabb fejl6do jovOben mi fog tortenni, hanem hogy mi torténne a mai
valtozasok figyelembevételével ), elore nem lathato helyzetek felmertlése ese-
tén. igy, a jovokutatas teruletén dolgozo szakemberek hevesen hangsulyoztak,
hogy az 0 feladatuk a lehetséges forgatokdnyv kidolgozasa.

Tarsadalomtuddsként 1968-69-ben én is részt vettem egy nagyobb futurologiai kuta-
tasban, melyet a svéd Nemzeti Oktatasi Tanacs Kutatasi és Fejlesztési Hivatala tamo-
gatott. Vezet6 svéd pedagodgusok és tarsadalomtudosok folytattak egész napos megbe-
szeléseket. A beszamolo 1971 -ben jelent meg, nem tul eredeti cimmel: ,Education in the
Year 2000” (3), fél tucat nyelvre leforditottak. Az id6szak, melyet a jovOkutatok perspek-
tivikusan felvazoltak, a 2000. evig terjedt.

Nehany éve az UNESCO felkért egy tanulmany irasara a jelen oktatasi iranyok és
iranyzatok jovobeni vetlletordl. A cikk egy jovokutato program része volt. Mivel irasanak
idOpontja a 60-as évek és a 2000-es év kodzott feluton volt, nem allhattam meg, hogy ko-
rabban megirt ,joslataimat” egyuttal ne eéertékeljem. Tanulmanyomban (4) kimutattam,
hogy az oktatastervezes tekintetében két olyan jelent0s valtozas tortent, amely az okta-
tasra jelent0s hatassal volt, de el6ére nem lehetett latni.

1) A népszaporulat csdkkenésével nem szamoltunk, bar az mar a 60-as evekben meg-
indult a nyugati vilagban. 1964-ben latott napvilagot Georg Picht kbnyve, a,Die deutsche
Bildungskatastrophe”, melyben ramutat, hogy - az 50-es évek masodik felének nemet-
orszagi szuletési statisztikaja alapjan - a generaciok I6tszamktlonbsége oriasi tanarhi-
anyt fog eredmeéenyezni, még akkor is, ha minden Abiturral rendelkez0 diak tanarnak ta-
nulna. Plicht persze nem tudhatta, hogy néhany evvel késbbb csaknem felére cstkken
a szlletési aranyszam az 1960 korulinez képest.

2) Nem lathattuk el6re a 70-es évek kdzepén kialakult olajvalsag okozta ,stagnald inf-
laciot” sem, ami az oktatas fejlesztési lehetOségeit visszaszoritotta, a 60-as évek ,arany-
korszaka” utan, amikor az oktatas felfelé ivelt a fejlod0 gazdasag hatasara.

Termeészetes, hogy a fentiek komoly kdvetkezmeényekkel jartak az oktatastgyre (ira-
nyitasra, tervezésre) nézve. Az ipari orszagokban az oktatas politikai sulya kisebb lett.
Mig egyes orszagokban a 60-as évek elejére a felnott lakossag mintegy 40%-anak volt
iIskolas koru vagy egyetemista gyereke, a 80-as évek kdzepére mar csak 20%-nak.

“Részlet a szerz6 Keraban Kiadonal megjelent konyvébdl, amely kiadasat a PSzM Projekt tet-
te lehetove.
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Az oktatas szerkezete az 1980-as évek vegen

Ennek afejezetnek a megirasakor kdnnyebb dolgom van, mint a 60-as években készilt
konyvemnél volt. Most csak tiz évvel tekintek el6bbre. Nagyjabodl ez ugy oldhaté meg,
hogy a jelent diagnosztizaljuk, majd az eredmeény alapjan megprobaljuk a jovot kiszami-
tani. Hogy hasonlattal éljek: egy iras a falon jol lathatd, de értelmezni mar nehezebb,
mivel mas értelmezési modok is létezhetnek, értek- es ideologiai klilonbségek miatt.

A mai fejlett ipari tarsadalmak hivatalos oktatasi rendszerének néhany vonasat felva-
zolva olyan jelensegekre utalok, amelyek joval az ipari tarsadalmon tuli id6kre vonatkoz-
nak. Ezeknek a tarsadalmaknak vannak olyan altalanos, 6sszefliggo jellemzoi, amelyek
egyduttese tinetcsoportot alkot egy szolgaltataskdzpontu, csucstechnologian és informa-
cion alapulo jo6vo tarsadalomhoz. Anélkil, hogy fontossagi sorrendet allitanék fel, a ko-
vetkezO 06t jellemzot emelem ki:

1) Az urbanizacio, ami természetesen szoros kapcsolatban all a mezdgazdasag-ter-
mellipar-szolgaltatdipar vonalu fejlédéssel. Egy tipikus nyugati, ipari tarsadalomban a
dolgozo lakossag 5-10%-a mezoOgazdasagi termeld, 25-40%-a a gyartas tertletén dol-
gozik, a maradek pedig - sok helyen a legtobben - a szolgaltatéi szféra alkalmazottja
(adminisztracios munkakdrdkben, egéeszsegugyben, oktatasban, szocialis gondozohe-
lyeken stb.).

2) Az utobbi évtizedekben a csalad szerkezete és szerepe gyOkeresen megvaltozott.
A gyermekes anyak tobbsége dolgozni jar. A hazassagon kivili egyuttélés és a vala-
sok megszaporodasa, tovabba a sziletési aranyszam csdkkenése miatt lassan a ha-
gyomanyos ertelemben vett, gyermekes csaladok ritkasagszamba mennek, foleg a
nagyvarosokban. _

3) A nemzetek gazdasaga egyre nagyobb mértékben fligg a vilaggazdasagi és vilag-
piaci versenykepességtol. A harmadik vilag orszagai is beleptek a versenybe, példaul
textiliparukkal, s ez komoly kbvetkezményekkel jar a hagyomanyos értelemben ipari or-
szagok munkakereslet-kinalatara nézve.

4) A hivatalos oktatas, amint mar emlitettiik, a tarsadalmi mobilitasnak és az egyéni
karriernek egyre nélktlozhetetlenebb feltétele lett. Az alkalmazoi rendszer fokozottabb mér-
tékben részesiti elonyben a képzettseget az allasra palyazé alkalmassaganak megallapita-
sakor. A mai tarsadalomban vilagosan lathato értékelvl tendenciak jelentkeznek (5).

5) A munkaeropiac befogadoképessége mind mennyiségi, mind mindségi szempont-
bol Iényegesen megvaltozott. Az automatizalas, szamitogepesites, nem beszélve a ro-
botok szamarol, drasztikusan cstkkentette a munkalehet6ségeket. Gondoljunk csak pél-
daul a nyomdaiparra, hogy hatott a valtozas az angol Ujsagkiadasra! Egy egész sereg
munkas foloslegessé valt azzal, hogy megszint a munkakoére.

Most, a 80-as évek végén mas a helyzet, mint a 60-as években, amikor elkezdodatt
az automatizalodas. Akkor novekvo gazdasagban éltink, ami azt jelentette, hogy a szol-
galtatdi szféra (egészsegligy, oktatas) kepes volt felszivni azokat, akik feleslegessé val-
tak a gyartas automatizalasa és ésszeribbé szervezéese kovetkezteben. Most, a robotok
elterjedésével ez az Gt mar nem jarhato. Allandd, vagy csaknem allandé munkanélkiiliség
van kilatasban egyre tobb munkas elott, legalabbis a kevésbé iskolazottak, fiatalok és az
Iskolai tanulmanyukat frissen befejez0k kdz6tt. Azokban az orszagokban, ahol nem kiiz-
denek tudatosan ellene (pl. kbzmunkakkal vagy kisegitd szubvencionalt munkakorok te-
remtéseével), a 16-19 evesek munkaneélkillisege igen zavaré mereteket Olt. Az 6 munka-
nelklliseguk tobbé-kevésbe fliggetlen az uzleti vilagtol, amely els6sorban az idosebb
korosztaly foglalkoztatottsagat hatarozza meg.

Lattuk tehat maris az ertékelvl tarsadalom meghatarozo jellemz6jét: a munkanélkuli-
ség, kulondsen afiatalokattekintve, névekvo mértekben all kapcsolatban az iskolazottsaggal.
Svedorszagi statisztikak szerint a felsofoku vegzettsegliek kérében 1%-0s, mig acsak elemi
és kozeépiskolai végzettséguek kozott 3%-os a munkanelkiliségi arany. Nem szamitjuk azo-
kat, akik alacsonyfoku vegzettseguk kiegéeszitésere utanképzésben vesznek reszt.

A fiatalok egyre nagyobb szamban valnak ,f6l6slegessé”, ami a korabban emlitett
tendenciaban is megmutatkozik, miszerint az ifjusag munkanélkilisége fluggetlene-
dik az lzleti vilagtol.

94



A JOVOKOZPONTU OKTATAS - ESZREVETELEK

Az iskolai oktatasra vonatkozo kovetkezmények

A féljebb vazlatosan megrajzolt hatter utan nézziuk meg, milyen kévetkezményei van-
nak ezeknek avaltozasoknak iskolainkra, foként a kdzépiskolakra nézve! A fiatalkoruak
munkanélkllisége ellen sok orszagban fokent a megnyujtott iskolai kepzéssel és a be-
iratkozasi lehet6segek megkonnyitésevel kiizdottek. De az iskola csak iskola, a munka-
hely pedig egészen mas. A kettd hosszu tavon nem helyettesitheti egymast.

Az aladbbiakban két szembeszdks problémat targyalunk, amelyek megnehezitik a pe-
dagogusok szamara, hogy a tanulast, fokent a k6zépiskolaban, értékes tapasztalatta te-
gyek. Ezek. 1) egy Uj, az oktatasbodl kimarado réteg megjelenése, 2) a kdzepiskola elmé-
leti jelleglve valasa. A kettd 0sszefligg egymassal és - be kell vallanunk - alapveto gon-
dot jelent a modern, csucstechnologiaju és ertekelvi tarsadalomban.

Mi indokolja, hogy egy Uj, a képzésbal ideje elott kimarado réetegrol beszéljiunk? Két 6
szempontbol kulonbozik az Uj a régitol. A regihez hasonlo fiatalok, tarsadalmi hattertk
kbvetkeztében gyakorlatilag el voltak zarva a tovabbtanulas lehetosegétol, a ,beiratko-
zasi laz” idoszakat megelozoleg. Az (j alsobb osztaly egy csekely kisebbseg. Tagjai a
hatranyos helyzet( csaladok gyermekei. Sokszor nem is anyagilag hatranyos helyzetlek,
hanem pszicholdgiai szempontbol azok. Sokan kozilik az iskolakezdés elsé napjatol fo-
gyatékosnak szamitanak, mivel lelkileg alultaplaltak, verbalisan alulstimulaltak, valdja-
ban teljesen elhanyagoltak. A kezdetektol fogva képtelenek a tanarok elvarasainak meg-
felelni és tarsaikat utolérni. Mindig hatul kullognak, és ahogy haladnak a t6bbiekkel, és
lepnek egyre magasabb osztalyba, ugy no folytonosan lemaradasuk is. A legegyszeribb
megoldas egre foljebb Iéptetni, mindig Uj tanarok kezébe adni Oket, anelkll, hogy az alap-
kbvetelményeket teljesitenék esetleg osztalyismetléssel. igy aztan joparan gyakorlatilag
analfabétaként kertilnek ki - az iskolakoteles kort betdltven - az iskolabol.

Az ,U)" alsobb osztaly, amint mondtuk, kisebbségi, szemben a,regi’tobbségijelieglvel.
A régibe tartoztak a munkasosztaly gyermekei, akiket a mostoha kortilmények elzartak
a tovabbtanulasi lehetoségek eldl, hiaba voltak esetleg j0 képességuek. Akikre az ,uj"
kategoriat értem, leginkabb a fejlett ipari orszagok nagyvarosaiban léteznek, s atanulok
mintegy 10-20%-at teszik ki. A ,regiekkel” szemben nekik nincsenek szovivoik, Ok testi-
letileg alkotjak a bajkeverdk csapatat a kozepiskolakban. A kezdeti sikertelensegek azonnal
leromboljak ambicioikat, irni és olvasni sem tanulnak meg rendesen. Az iskolakoteles évek
vege felé erve mar kifejezetten bortonnek érzik az iskolat, s ami még ennél is szomorubb,
kilatastalannak latjak a jovojuket. A modern pedagogiai zsargon - legalabbis a svéd - eufé-
misztikusan ,konyvidegen”-nek nevezi 6ket. Sokakat kozulluk un. kisegitd kurzusok felé ira-
nyitanak. Ezeken a helyeken kisebb a heti éraszam, de bizonyos, iskolan kivdl, vallalatnal
teljesitendd munkagyakorlaton kell a diakoknak, tanari iranyitassal, reszt venniuk.

Az iskolaban érzett reménytelenséget csak erfsiti az a tudat, hogy a tanuléévek utan
kovetkeznek a munkanélkilliseg évei, legjobb esetben az allamtél tamogatott alkalmi
munkakkal meg-megszakitva. A rideg valésag a kdvetkez6: az 1980-as évek kbzepén
sok OECD orszagban a 16-19 eves, iskolabol frissen kikerdlt fiatalok 40-50%-a képtelen
volt a normal munkaeropiacon munkat talalni (6).

Az ,Uj" als6bb osztaly fiataljai tudataban vannak annak, hogy a munkaerdpiacon el-
sodlegesen a hivatalos oktatasban elért szintet nézik. Az allaskeresOket aszerint rang-
soroljak, hogy milyen magasra jutottak az iskolai oktatas lécsofokain; akik a legmaga-
sabbra, azok elbnyt élveznek, akik koran megrekedtek, kiesnek, még akkor is, ha el tud-
nanak latni kepesitést nem igenyld munkakordket. A baj az, hogy az ilyenfajta egyszeri
munkakorok mar nem is igen léteznek, a munkahelyeken az utobbi evtizedekben vég-
hezvitt automatizalasi es racionalizalasi folyamatoknak kdszénhetben. Ezenkivil a hazai
és nemzetkdzi kereskedelem versenyfeltételei fokozottabb gazdasagossagot kovetel-
nek, tehat a vallalatok nem tudnak a fiatalok munkajaért rendes fizetest adni, mikor az a
munka nem érdemel annyit, amennyit egy felnétte. A szakszervezetek néhany orszagban
sajnos, helytelentl, indokolatlanul magas bérekért harcolnak.

Empirikus kutatasok mutatjak, hogy miként termel ki munkasokat a munkanélkiliség

rendszere (7) az iskolazottsagot veszik elsoként tekintetbe az allasokra torténo kivalasz-
taskor, minden képesitési szinten.
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Az 1970-es évekig tapasztalt, fiatalokat érintd munkanélklliseget id6szakos jelenség-
nek gondoltak, mint a 30-as évek nagy gazdasagi vilagvalsaga idejen mindenkit sujto
munkanélkiliséget. A ma tapasztalt jelenség adott helyre jellemzonek tlinik és része egy
még komolyabb bajnak: a fiatalok foléslegessé valasi tendenciajanak. 20 éves kor
alatt jovedelmez0 munkat végezni - a mai tarsadalomban nem jellemz0. Az Uj tech-
nologiak és a gazdasagossagra valo torekvés kovetkeztében a munkaerépiac befo-
gadoképessege erdteljesen csokkent, ezek kozott a kérilmények kozott a legfobb,
munkanélkiliseget erintd intézkedés az oktatasi évek megnyujtasa volt. Ha a beis-
kolazasi lehetoséget ugrasszerlien nem noveltek volna meg, még nagyobb munkanél-
kiliség lenne, bar igy sem csekély.

Akik az iskolaban megbuknak, (vagy a kdzépiskolaban vagy az iskolakdtelezettseg le-
jartakor,) nyilvanvaléva valik sikertelenseguk, szinte analfabétakéent tavoznak az iskola-
bol, tudataban vannak kudarcaiknak és elkeseredésiikben bajkever6kké valnak. Ugy ér-
zik, hogy szamukra mar legfeljebb csak alsébbrendud, alkalmi munkak jutnak.

Az eddigiek magyarazatot adnak két olyan paradoxonra, amibe I[épten-nyomon bele-
botlunk a modern, ipari tarsadalom kozeépiskolai oktatasaval kapcsolatban:

1) Soha nem volt még ekkora lehetdseg kozépiskolai és felsooktatasi intézményekben
valo tanulasra, ugyanakkor Eurépaban még soha nem volt ilyen heves harc a bejutasért
ezekre a helyekre. Az osztalyzasi rendszer koéril még politikai vitak is folynak, példaul
Sveédorszagban. A tovabbtanulasra jelentkezOk rangsorolasa egyre bonyolultabb mddon
folyik, egyre burokratikusabb.

2) A kozépiskolak alsdbb osztalyaiban tanulok nagy része, megkérdezeésre ugy nyilat-
kozik, hogy nem szivlelheti az iskolat, és mar alig varja, hogy otthagyhassa, am ugyan-
ezen gyerekek donto tobbsege ,0nkent” jelentkezik fels6bb osztalyokba. Jol tudjak, hogy
az iskola befejeztével, az allaskereséskor leginkabb a végzettseg szamit.

Nézzik csak most meg, idoben hogyan ment vegbe a valtozas a 14-18 éves katego-
riaban! lgen gyorsan, evtizedek alatt tortént a forradalmi valtozas. Az 1940-es évekvégen
a 14 évesek tbbbsége elhagyta az iskolapadot, és munkaba allt eloszdr mint kifutofid
vagy kisinas valahol, vagy a sziileinek segitve csaladi vallalkozasban dolgozott. Azokban
az orszagokban, ahol hagyomanya volt az inaskodasnak, szerény fizetésért szabalyosan
elszegodtek.

Az 1980-as evek elejére az iskolakdtelezettség felsO hatarat a legfejlettebb ipari orsza-
gokban felemelték 16 évre, de a fiatalok tbbbsége legalabb 18 éves koraig folytatta a
tanulast. Akik 16 evesen kilépnek az iskolabol, tobbnyire hiaba probalnak megfelelo al-
lashoz jutni, egyszerden nincs elég kezddé munkakor. A racionalizalt, gazdasagossagra
torekvo, versenykodzpontu vilagban csak felnott, teljes érték( produkciora alkalmas mun-
kavallalok elott all nyilt palya.

Az oktatas akademikus iranyba tolodasa es toredékessé valasa

A kozépiskolai ,beiratkozasi laz”, az iskola altalanosan elérhetbvé valasa a hagyoma-
nyos, felsooktatashoz elokészitd kozepiskolai kereteken belll jatszdédott. Ennek a fajta
kbzepiskolanak a szellemi - és tarsadalmi - elit kinevelése (szellemi munkasok, tiszt-
segviselok, ,fehérgallérosok”) és az egyetemi felkészités volt a profilja. A modern tarsa-
dalom kivanalmainak megfelelben azonban Uj, atarsadalommai és a munkaval kapcso-
latos tantargyak is bevezetéesre kerultek, bovitve a hagyomanyos tananyagot. Raadasul
meg bizonyos felsObb osztalyokban palyavalasztast célzo kurzusok is indultak, ugyhogy
atananyag hatalmasra duzzadt. A hagyomanyos kozépiskolai elitképz6 tantargyak melle
specialis tanarok tanitotta, specialis targyak rendelodtek.

A hagyomanyos oktatasi keretek megorzésével megnovelt létszam és tananyag nem-
csak tulterheltséget, hanem szétdarabolodast is eredményezett (ktlonféle szakteriletek-
re és szaktanarokra). Nem csoda, hogy a kozepfoku oktatast néha, foleg az amerikaiak,
,2disaster-area”’-nak, vészhelyzetben Iévbnek nevezik.

Mi volna a ceélravezetdbb megoldas atulterheltség és szétdarabolas orvoslasara, mint
hogy a kulonb6z0 tipusu tanulokat és programokat kilonvalasztjuk, és tipusonként kon-
centraljuk, méghozza minél hamarabb? A kdzépiskolai oktatas vitadjaban, ami az 1940-es
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évek Ota Eurdopaban szakadatlanul folyik, a pedagogusok altalaban egyetértenek abban,
hogy nagyjabol ketféle diak létezik: az ,elmeleti’-beallitottsagu es a ,gyakorlati”-bealli-
tottsagu (8). Legegyszeribb volna szamukra kilon tantervet kesziteni, vagy masfajta is-
kolaban oktatni a kettot. Kuléndsen az elsO kategoridba tartozOk szamara volna fontos
az elkulonités, akik felsboktatasra készllve még jobban elsajatithatnak a legfontosabb
alapokat anyanyelvb06l, matematikabol, természettudomanyokbdl és idegen nyelvekbdl.
A gyakorlati iranyultsaguaknak elég az alapismereteknek egy jol kivalasztott minimuma,

altalanos iranyultsagu tajékozodas, viszont mineél korabban hasznos elkezdeniik a szak-
mai elb6tanulmanyokat.

Nem akarok itt és most vitaba szallni ezzel a primitiv koncepcidval - megtettem mar
tdbbszor és hosszasan (9). Az sem célom, hogy bebizonyitsam, a koncepciot empiriku-
san nem tamasztjak ala a differencialpszicholdgia tanai (10). En vagy mar harminc éve
az unalomig hangoztatom a magamet a ,differencialas” korili vitakban. Most csak azt
szeretnem hangsulyozni, amit a legfontosabb ellenérvnek tartok mindenféle intézménye-
sitett differencialassal szemben a demokratikus tarsadalom hivatalos, kdtelezo oktatast
folytato iskolaiban.

Minden muikodbokepes politikai rendszer sziikséges elofeltétele egy olyan k6zo6s hivat-
kozasi alap, amelyben benne foglaltatnak az alapveto ismeretek és értékek. Azért olyan
lenyeges, hogy az iskola a legkulénb6z6bb tarsadalmi helyzetl és érdeklodésu gyereket
O0sszegyljtse es egyltt oktassa, hogy ezzel elosegitse az integraciot.

Az élet, az emberi kapcsolatok rendszere a modern tarsadalomban annyiféleképpen
szeéetszakadozott, specializalodott es differencialodott, hogy az iskolara harul a feladat,
hogy valahogy k6zds hivatkozasi alapot teremtsen. Sziikséges, hogy ebben az 6sszetett,
fejlett milszaki, informacidval elarasztott és tudast igénylo tarsadalomban mindenki ko-
z0s, szeles skalaju altalanos oktatasban reszesuljon, mielott valamilyen résztertletre
specializalodik. A nehézseg, amivel az oktatas ma szembesll, az, hogy elore nem lat-
hatd: az egyénnek életpalyaja soran milyen szakismeretekre lesz sziiksége. Uj technikak
és ismeretek jonnek a régiek helyebe, és sok szakteriilet akar egy évtized alatt is gyo-
keres valtozason megy keresztil. Biztos, hogy ahhoz, hogy valaki képes legyen szakte-
rilete fejlodésével lépést tartani, Ujra kell képeznie, vagy legalabbis tovabbkepeztetnie
kell magat. A legfontosabb a modern tarsadalomban az, hogy elég rugalmas legyen az
ember. Ehhez szilard alapismeretek szlikségesek és az a kepesseg, amely kés6bb min-
den varatlan helyzetben alkalmassa teszi az egyent akar a szaktertletén, akar azon kivl
Is a boldogulasra.

Ezek utan talan érthetd az emlitett paradoxon, hogy a legjobb szaktudast a jo altalanos
képzés biztosithatja.

Milyen valtoztatasok sziksegesek az iskolaban?

Hogyan birkozunk meg a leszakado fiatalok és a kGzépiskolai oktatas elméletk6zpon-
tava valasanak kettéssegével? Hogyan tudjuk a meghosszabbitott oktatas egész idejére
az iskolat valdban ertelmes elfoglaltsagot nyujtani kepes intézmennyé tenni, ha mar kény-
telenek vagyunk a fiatalokat, els6sorban a munkanélkilliseg fenyegetése miatt, sokaig a
padokban tartani? Nem elég intézméenyes moédon megakadalyozni, hogy az utcan lé-
zengjenek. Hogyan lehet a szikségbdl (hogy mindenki részestll az oktatasban) erényt
kovacsolni? Hogyan talalhatjuk meg a helyes utat, szaraz, absztrakt tudas és a gyakorlat
kdzhelyszerlisége kozt?

Milyen fajta pedagogiai elgondolasnak kellene érvéenyesiilnie ahhoz, hogy az egyete-
mes kozépiskolai oktatas minden diak szamara egyforman hasznosat nyudjtson? Ha
visszatekintiink a szazadfordul6 utani, killdonosen az 1918 utani pedagodgiai reformokra,
tébb hasonld magvu reformjavaslatot fedezhetlnk fel, kulonféle ,cimkék” alatt: Arbeits-
schule (munkara, cselekvésre nevelés), személyiség-, egyéniségneveles, vom Kinde
aus (a gyermekbdl kiinduld) stb. Néhany javaslat a gyakorlatban meg is valosult, ha két
alapveto feltetel teljesult: elszant, j6 tanarok es megfelelo eroforrasok, egyrészt anyagiak,
masrészt kulturalisak, pl. az érdekeltsegtiket kifejez0 szulok. Mindezeknek az iskolai re-
formoknak, amelyeket Cullert (11) ismertetett (aki 1960-ban vezetd szerepet jatszott a
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sved ,comprehensive” iskola tantervenek kidolgozasaban), kozos alapelve az volt, hogy
az iskolai tanitast a gyerekek sajat megtapasztalasaira kell épiteni, ,valodi életet” kell az
osztalytermekbe vinni. A tapasztalat alapu pedagogia elvét sok népiskolai (Volkss-
chule) tanar vallotta. Olyan oktatasi stratégiat kellett kifejleszteni, amivel szeleskori
képessegeknek és elterd érdekl6désnek lehetett eleget tenni, nem egy kis elit réteg
igenyeit kielégiteni.

Cullert, pedagodgiatdrténeti visszatekintésében bepillantast enged azokba a nehézseé-
gekbe, amelyekkel az (j tantervnek meg kellett birkdoznia. Ez a tenterv a 6 éves elemi
Iskolat végzettek igényeinek kielégitését celozta meg, ugyanakkor a tantargyak ,valodi
élethez” kozelitését tantargykozi integracioval, idésuritéssel és projectkdzpontusaggai.
A reformereknek nem volt konnyl dolguk a sulyos nehézkedeési erbvel bir6 hagyomanyok
elleni harcban. A helyzet hasonld volt ahhoz, mintha egy igen nagy tankhajoval kellene
rovid ido alatt megfordulasi mandévert végrehajtni.

Az iskola hosszu évei alatt a fiataloknak, kello6 vezetés és tanacsadas mellett, el kell
sajatitaniuk azt a tudast, es ki kell fejlesztenitiik azokat a képessegeket, amelyek seqit-
segével a jelen és a jovo helyzeteiben meg tudjak allni a helytket. Hartmut von Hentig
(12) kifejezesével. a ,tapasztalati tanulasnak” kell az iskolai tanulas kdzéeppontjaban all-
nia, ezt 0 a németorszagi Bielefeldben alapitott Laborschulé-jaban meg is valositotta.

A kodzépiskolai oktatas nehéz feladata: egymastol észben és erdeklbdésben nagyon
kilonb6z0 egyénekbdl alléo egéesz korcsoportokat értelmes, a tapasztalati tanulas elvet
kovetd modszerrel oktatni, és kdzben Utk6zni a regebbrol szokasban 1évo kivanalmakkal
- melyek az iskolan kivilrol es belllrdl is szarmaznak. A megemelkedett koltsegek és az
aggodalom afeldl, hogy az iskola milyen eredmeényeket ér el, a ,vissza az alapokhoz”
elvl tanitast segitette uralomra. Megallapitast nyert, hogy az iskola arra 6sszpontositson,
amelyben mindig is jo volt, a kdnyvek alapjan valo tanitasra. A tanitas t6bbi fontos fel-
adatat majd mas intézmények, csalad, templom, médiak és a munkahely latjak el. Ez a fajta
munkamegosztas iskola es mas intézmények kozott arra épit, hogy az intézmenyek ma epp-
ugy kepesek e feladatok ellatdsara, mint azelott. Csakhogy, mint mar mondtuk, az intézme-
nyek, nem utolsosorban a csalad, megvaltoztak. Mindkét szUul6 dolgozik, a gyerekeket mar
kis korukban beadjak valahova, ovodaba, bdlcsddébe, iskola-elOkészitObe. A tanitasi 6rak
utan az iskolasok egyre tébben toltik delutanjaikat ifjusagi k6zpontokban, miel6tt hazamen-
nenek szlleikhez. Kozosen vagy egyénileg szervezett szabadidos tevékenységek toltik ki a
gyerekek szabadidejének j6 részét, a maradekot pedig a televiziozas.

Az iskolanak kell most azokat a nevelési feladatokat is tejesitenie, amit korabban a
szulbk, nagyszulok tettek. Ennek persze az iskolai oktatasra nezve is vannak kovetkez-
menyei. nem korlatozhatja a tanitast szigoru, tankonyvre alapozo ismeretatadasra, ennél
sokkal tagabbra, az iskolan kivlli vilagra kell kaput nyitnia. Abban az idoben, amikor még
nagyobb suly nehezedett a csaladra és a kdzosségekre a gyermekneveles terén, az iskola
nagyobb hangsulyt fektetett a kategorikus meghatarozasokra, rendszerekre, vilagosan, sza-
batosan kifejtetten probalta megértetni a diakokkal, amit a kilsé vilagrol tudniuk kell, még ha
azok reszben Utkoztek is azzal, amit az iskolan kivll tapasztalati uton megtanultak.

Ahhoz, hogy atanulas értelmes tevékenyseéggé valjon, a kiilso vilagot be kell hozni az
iIskolaba, atanitast atanulo tapasztalataira kell alapozni. A hivatasos tanarokon kivil ma-
sokat is be lehet vonni. Val6jaban minden dolgozo6 felnott, tekintettel a foglalkozasa koz-
ben gydujtott tapasztalatokra, minden gyakorlo allampolgar potencialis pedagogus.

Osszegz6 megjegyzések

Tarsadalomtudoskent tobb, mint 40 éve folytatok oktataspolitikai szempontu kutatast,
regota foglalkozom tanugyi reformmal és tervezéssel (13). Egy nagy tanulsagot levon-
hattam az évek soran:. a legjobb akarat mellett is felresikertlhetnek a dolgok, akar fel
nem ismert, akar varatlan, Uj korilmeények folytan. Az intézmeényes fejl6dés kbnnyen el-
terhet attol a vonaltol, amelyet a tervez0k felvazoltak. 1985-ben az uppsalai egyetem po-
litika tudomanyi tanszeke konferenciat szervezett az oktatasi reformokrol Ragnar Eden-
man tiszteletére, aki oktatastigyi miniszter volt 1956-67 kdzott Svédorszagban. Kilonle-
ges hangsulyt kapott az 50-es és a korai 60-as evekbeli ,comprehensive” altalanos iskolai
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reform és az 50-es Ovek vegi egyetemi reform, mindkettdo az 6 minisztersége alatt jatszo-
dott. Az iskolai reform az egyenl0séget tlizte zaszlajara, vegso celul az egesz tarsada-
lomban végbemend nivelladlodas, a kulénb6z6 rétegek k6zott hizodo szakadék megszu-
nesét jeldlte ki, a tanulasi lehet0ség terén a szélesebben megnyilvanuldé egyenloséget.
A parhuzamos iskolarendszer megszintével az 0 iskolatipusban minden tarsadalmi re-
teg gyermekei egyenléen részestlhetnek az oktatasban. A valosag azonban tavolrdl sem
fedte a szép elképzelest. A meritokratikus, csucstechnoldgiaju tarsadalomban az oroklott
vagyon eés a szarmazas helyébe demokratikusabb elem: az iskolazottsag lépett mint sta-
tusmeghatarozo tényez6. Csakhogy nem mindegy ma sem, hogy valaki milyen csaladba
sziletik, a mavelt szulok gyermekei elonyt élveznek, és valoszinldleg hamarabb is jutnak
majd magasabb és jobban fizetett pozicioba.

Ezt a reform elinditasakor nem lehetett még el6re latni, ugyanugy, ahogy a valtozo
tarsadalom és a csalad megvaltozott szerepének az iskolara, mint intézményre gya-
korolt hatasait sem. Ugyanigy, a teljes foglalkoztatottsag idején még nem fenyegetett
a mai fiatalok munkanélkiliségének a réme, ezért ennek az iskolat érintdo hatasaival
sem szamolhattak.

A jovO iskolajanak tervezése, a reformok elgondolasa idején nem szabad megfeled-
kezni arrdl, hogy az iskola atarsadalomba bele van agyazodva. Az oktatasi rendszer egy-
maga nem tudja megvaltoztatni a tarsadalmat. A hatas inkabb forditott iranyu.

A lassan korvonalazodoé jovo szazad iskolajanak tervezésekor el0szor is a jelen prob-
lemait kell tanulmanyozni és diagnosztizalni, azert hogy levonhassuk bel6lik a holnapra
vonatkozo6 tanulsagokat.

Mindannyian, akik idot és erot nem kimelve tanulmanyoztuk a modern tarsadalom is-
kolajat mint intézmeényt (13), megddbbentiink a blurokratizmus eloretorésén. Az ember-
nek néha az az érzése, hogy a burokratak vagy technokratak szerint az iskolat éppen
olyan elvek szerint kell Gzemeltetni, mint a termelbipar egységeit. Ennek megfelelb6en a
kis, piros epiletekbdl valosdgos beton és lveg gyaréplletek lettek. Ez nem az a milio,
ahol a pedagodgiai almodozok igazan otthon éreznék magukat, annal inkabb a burokratak!
Megfeleldo egyensulyt kellene kialakitani, hogy az eredeti pedagogiai értékek és az ad-
minisztacio ceélszerdsitése egyforman megvalosulhassanak. Egy percig sem mondom,
hogy vissza kellene térnltnk a kis, piros iskolaépuliletekhez, bar nosztalgiat erzek irantuk,
a sajat valamikori elemi iskolam irant. Viszont tisztaban kell lennliink a monstrum egyse-
gek veszélyeivel.

A leglényegesebb, amit mondani akartam mindezekkel az, hogy az iskolai tanitasra
elkerulhetetlentl er0s hatast gyakorolnak a tarsadalom alapveto valtozasai, és az iskola
Oroklott intézmenyi konzervativizmusa gyakorta okozhat konfliktusokat.
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